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Valentina PORIC!

Nikolina KURUZOVIC*

Violeta PETKOVIC®

Slavica ADAMOVIC ZDRAVKOVIC*

EXPLORING SCHOOL ACHIEVEMENT IN THE CONTEXT
OF SCHOOL ENGAGEMENT AND SOCIOECONOMIC
STATUS IN RURAL PRIMARY EDUCATION

Abstract

The academic success of primary school children in rural environments is
influenced by different factors encompassing cognitive, socio-emotional, and en-
vironmental dimensions. This study explores these dynamics to understand their
impact on students’ educational outcomes. Cognitive factors such as memory and
attention are crucial for comprehension and critical thinking, while socio-emotion-
al factors like intrinsic motivation and emotional well-being significantly influence
engagement and achievement. Socioeconomic disparities, including economic
conditions and parental education levels, further shape educational opportunities
and outcomes. The study also examines students’ attitudes toward school, extra-
curricular activities, and their access to educational resources. Data was collected
through a survey among 71 students from rural elementary schools, focusing on
demographics, attitudes, educational material conditions, and socio-economic
characteristics. Results indicate a high interest in learning despite varying academ-
ic achievements, influenced by familial support, access to resources, and engage-
ment in extracurricular activities like sports. Recommendations include enhancing
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curriculum quality, improving resource accessibility, fostering parental involve-
ment, and diversifying extracurricular offerings to support holistic development
and improve academic outcomes in rural schools.

Keywords: School achievement, Attitudes toward school, Family characteris-
tics.

Introduction

The academic success of primary school children is a multifaceted phenom-
enon influenced by different cognitive, socio-emotional, and environmental
factors. This article explores the interplay of these factors, in shaping the educa-
tional journey of young learners in the rural environment. Cognitive factors, in-
cluding memory, and attention are crucial for comprehending complex concepts
and engaging in critical thinking, while motivational factors, such as intrinsic
motivation and emotional well-being, also play an important role in academic
achievement. Moreover, socioeconomic factors, such as economic disparity and
parental education levels, significantly impact access to educational resources
and extracurricular opportunities, thereby shaping the educational climate for
primary school children. In rural environments, these challenges are often com-
pounded by geographic isolation and limited infrastructure, further influencing
educational outcomes.

School achievement

School achievement in primary school children is a domain that involves
the interplay of cognitive, socio-emotional, and environmental factors, shaping
the academic success of young learners. Regarding the importance of cognitive
factors on school achievement, Bodrova & Leong (2007) claim that as children
progress through primary school, their ability to comprehend complex concepts
and engage in critical thinking becomes vital for academic success. Cognitive
factors, including memory, attention, and executive functions, contribute to a
child’s capacity to acquire new knowledge and apply it effectively in various
school tasks (Blair & Razza, 2007). Besides cognitive factors, motivational fac-
tors also contribute to the children’s success in school. In their study, Fredricks
et al. (2004) emphasize the positive correlation between students’ intrinsic mo-
tivation and their overall academic performance. Another study by Fredricks,
Blumenfeld, & Paris (2004) showed that emotional well-being and motivation to
learn also prove integral to a child’s success in school.

In parallel, socioeconomic factors are significant contributors to school
achievement, where for example, economic disparity in rural environments can
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significantly influence a child’s school achievement. Sirin’s (2005) work shows
that students facing economic challenges may confront barriers related to ac-
cessing essential learning materials, participating in extracurricular activities,
and obtaining educational resources. Notably, Dufur et al. (2013) emphasize the
major role of material conditions, outlining that the availability of these resourc-
es is integral to shaping academic success. Furthermore, the social context in
which primary school children learn and the rural environment are important
components of academic success. Boulifa et al. (2015) based on the TIMSS re-
search concluded that there are significant differences between urban and rural
schools, with urban schools generally outperforming rural ones. Furthermore,
rural schools often faced resource limitations and less favorable conditions,
which negatively impacted student achievement. Understanding the relation be-
tween primary school children’s success, socioeconomic conditions, and other
social factors such as the rural environment is very important in the creation
of methods and interventions aimed at creating inclusive learning environments
that cater to the diverse needs of students.

Attitudes toward school and extracurricular activities

Among numerous determinants of school achievement, attitudes toward
school and extracurricular activities are found very distinguished. Attitudes
are positive and negative tendencies toward social objects, expressed through
thoughts, emotions or actions (Hogg & Vaughan, 2005). In line with this defini-
tion, we can observe attitudes toward school as a range of favorable and unfa-
vorable students’ feelings, beliefs and behaviors associated with the aspects of
educational setting, such as educational environment, academic experiences, and
the institution of school itself. Attitudes toward school are often seen as a pre-
requisite for academic success (VereSova & Mala, 2016; Dagnew, 2017; Veas et
al., 2018; Nja et al., 2022). As studies show, students with positive attitudes to-
ward school achieve higher academic performance. The ABC model of attitudes
(Rosenberg & Hovland, 1960) provides an explanation for the power attitudes
possess in achieving goals and accomplishments. According to this model, atti-
tudes consist of 3 components that organize emotional, cognitive and behavioral
functioning in various situations. It is reasonable to expect that students with
higher school achievement have more favorable beliefs about school and learn-
ing, which often evoke pleasant feelings while in school or learning encouraging
them towards investing more effort and diligence, greater engagement in classes,
easier overcoming of challenges, and better adaptation to the school conditions.
This congruence among components of attitudes is often shown in students with
higher school achievement (VereSova & Mala, 2016).
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Favorable attitudes toward school are often seen in students who participate
in extracurricular activities (ECA), defined as academic and non-academic ac-
tivities such as sports, arts, music, etc (Seker, 2020). Participation in extracur-
ricular activities is positively connected with academic performance as students
improve their grades, reduce school absenteeism, and increase educational aspi-
rations (Furda & Shuleski, 2019). This is due to personal, emotional, and social
development that is fostered through extracurricular activities. Extracurricular
activities bring about numerous social and emotional benefits for students and
increase teamwork and a sense of community, endurance, communication skills,
prosocial behavior, friendship quality, and quantity (Rao, 2022). Also, it enables
personal development as it contributes to exploring students’ interests, allows
them to express themselves, builds self-esteem, and lowers the level of stress.
Another article based on the TIMSS study, concludes that extracurricular activ-
ities provided students with essential skills and experiences that contributed to
their overall educational success, particularly in resource-limited rural settings
(Granger, 2014). The importance of extracurricular activities is also recognized
legally in the Republic of Serbia. Accordingly, the Law on Primary Education
(Sluzbeni glasnik RS, 27/2018) mandates the implementation of extracurricu-
lar activities, with the frequency and schedule determined individually by each
school following its plans and programs.

Sociodemographic characteristics of family

Different sociodemographic characteristics of the family are important social
factors that create favorable or unfavorable settings and atmospheres for student
goal achievement. As the most important factor of socialization, the family pro-
vides conditions and support for learning, and some families do it more strongly
compared to others. Among other family characteristics, it has been established
that parental education makes a difference in school achievement as children
whose parents are highly educated achieve greater success in school (Gustafsson
& Yang-Hansen, 2018). It is proposed that highly educated parents have higher
expectations and demands over a child’s school achievement together with their
participation in this process through helping the child, discussing problems, guid-
ing, etc. (Pong, Hao & Gardner, 2005). Also, children growing up in a preserved
family structure have better chances for academic success that stem from better
socioeconomic status, presence of parents, and involvement in child education
compared to households with only one parent that are burdened with numerous
problems. In line with the aforementioned, low socioeconomic family status and
rural background set serious obstacles to a child’s education as it reduces the
family’s material, social, and personal resources (Bazan-Ramirez et al., 2022;

16



Korous et al. 2022). There are indications that prenatal employment can be both
a positive and negative factor in school achievement (Schildberg-Hoerisch, 201;
Jensen, 2023; Ermisch & Francesconi, 2000), depending on various factors such
as quality of parent-child relationships and parental expectations, quality of time
spent together, quality of school and others.

Educational and material conditions

Educational conditions play a crucial role in shaping the academic path of
primary school children. Access to quality education, including well-trained
teachers, up-to-date educational resources, and a positive learning environment,
significantly influences students’ cognitive development and overall academic
performance (UNESCO, 2019). Research done by Hanushek et al. (2015) fur-
ther supports this claim and indicates that students who attend schools with
better infrastructure, such as well-equipped classrooms and libraries, tend to
exhibit higher levels of engagement and achievement. Moreover, the availability
of extracurricular activities in education can contribute to a more holistic devel-
opment, influencing not only academic success but also social and emotional
well-being among primary school children (Borgonovi, Pal, & Teixeira, 2021).

Material conditions also play a crucial role in the educational experience of
primary school children. Socioeconomic factors, such as family income and pa-
rental education levels, significantly impact the availability of learning resources
at home. Children from economically disadvantaged backgrounds often face
challenges in accessing educational materials, including books, computers, and
internet connectivity, limiting their ability to engage in independent learning
activities (Sirin, 2005). In his paper, Reardon (2011) claims that the absence of
such resources can contribute to educational inequalities and hinder the develop-
ment of essential skills, further deepening the achievement gap among primary
school students. Addressing these material disparities is essential for creating an
inclusive educational environment that supports the diverse needs of all primary
school children.

Aim and the purpose of the study

The study focuses on the academic achievement of primary school children in
rural areas. We aim to gain a comprehensive understanding of the various factors
that contribute to the academic success of children living and studying in these
environments. Specifically, we examined two potential determinants of school
achievement. The first determinant is material and socio-economic conditions,
which encompass general living conditions in rural areas as well as the social
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conditions of the family. The second determinant is children’s general interest
in school and their participation in extracurricular activities such as additional
classes, language or music schools, and sports. We investigated whether differ-
ences in academic achievement exist among children from rural areas based on
varying material and socio-economic conditions. Additionally, we explored if
variations in children’s interest in school and participation in extracurricular ac-
tivities reflect on their academic performance. We hypothesize that academic
achievement will vary according to these factors, with a tendency for improve-
ment as socioeconomic conditions improve and as interest and motivation for
school increase.

Method
Sample

The research was tailored to encompass students in the lower grades of el-
ementary school, spanning from first to fourth grade, resulting in a total of 71
participants from this specific age group. These students were enrolled in two
elementary schools situated in the villages of the Ruma municipality: “Nebojsa
Jerkovi¢” in Budanovci and “Branko Radicevi¢” in Nikinci. The gender distri-
bution among the surveyed students was well-balanced, with 34 boys and 37
girls contributing to the overall sample.

Breaking down the participant distribution by grade level, the first grade had
11 students (5 boys and 6 girls), the second grade comprised 17 students, con-
stituting 23.9% of the total (9 boys and 8 girls), the third grade included 20
students, accounting for 28.2% of the total (11 boys and 9 girls), and the fourth
grade had 23 students, representing 32.3% of the total (9 boys and 14 girls). The
average age of the participants is M=8.77. An analysis of the age distribution
reveals a correlation between age and the number of students, with the fourth
grade exhibiting the highest representation, constituting every third respondent,
while the first grade had the lowest representation at 15.5% of the total.

Procedure

Data collection was done through the administration of a comprehensive sur-
vey by the researchers themselves. The surveying occurred within the school
premises, specifically during class, ensuring an environment without the pres-
ence of parents. Parental and school consent was obtained in written form be-
fore the questionnaire administration. Students and parents were familiar with
the content and purpose of the research. Every student is allowed to leave the
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research at any moment. The researcher approached the data collection phase,
which involved first-grade students, with particular care. After consulting with
the Serbian language teacher and the head teacher about the implementation of
the study, it was confirmed that all participants, especially the first-grade stu-
dents, had achieved proficiency in reading and writing in Serbian and were capa-
ble of participating in the research. Additionally, the study was conducted during
the second half of the second semester, thereby meeting the assumption that
proficiency in the Serbian language was a prerequisite for participation. Before
completing the questionnaire, the first-grade students were given an explanation
of the questionnaire, its content, and the method of completion. The researcher
also created neutral questions and answers as a trial version to ensure that all
participants understood the questionnaire’s completion process. Furthermore,
participants were provided with the opportunity for additional clarification on
any questions they found unclear.

The research was carried out using the paper-pencil technique, respecting the
principle of anonymity. Only the researcher had insight into the results which are
only to be used for scientific research purposes. Parents were allowed to contact
the researcher for additional questions if they were interested.

For the statistical processing of the amassed data, SPSS 19.0 for Windows
(SPSS Inc., Chicago, IL, USA) served as the analytical tool. Descriptive statis-
tical methods (frequency, standard deviation, mean) and statistical test methods
(T-test for two independent samples, chi-square test, linear correlation) were
employed within the framework of statistical processing and analysis.

Variables and Instruments

The research methodology in this study involved the use of a comprehensive
questionnaire consisting of 32 questions created for this research. The question-
naire was designed to incorporate both open-ended and closed-ended questions,
together with the inclusion of attitude scales.

The survey measured school achievement that is reflected through final grades
(from 1 to 5). Grade 1 indicates the lowest level of school achievement, while
grade 5 indicates the highest which is described in the “Grading Regulation of
Students in Primary Education” (Sluzbeni glasnik RS, br. 34/2019, 59/2020 and
81/2020). The survey covered a range of characteristics, encompassing demo-
graphic information such as gender, school grade, and age. Upon request, the
authors can provide the questionnaire, if needed.

Additionally, the questionnaire delved into students’ attitudes toward educa-
tion, assessing their perspective on school and their engagement in specific extra-
curricular activities. The variables used for evaluating students’ attitudes included
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questions about their liking for attending school, the perceived level of interest in
school, enthusiasm for discovering new information, interest in the curriculum,
diligence in completing homework, class participation, and the presence of ex-
tracurricular activities (elicited through an open-ended question). Participation
in supplementary classes either for students with below or above-average perfor-
mance was evaluated through binary variables and in sports or other additional
activities like music or language school through open-ended questions.

Furthermore, the research explored material conditions and economic and
socio-demographic characteristics of the family. Within family educational and
material conditions, students were asked to provide affirmative or negative re-
sponses regarding the possession of specific technical devices and study-related
amenities. These included items such as a personal room, a study desk, a com-
puter, and access to the internet. The last section of variables included questions
about the employment of both parents, parents’ education, decision-making in
the family, or involvement in agriculture.

Results
Student’s attitude towards school and school achievements

The first part of the research is focused on the relationship between the atti-
tude towards school and school achievement in a rural environment, the majority
of students (38.0%), have very good academic achievements.

Curiosity and interest in exploring additional content and searching for infor-
mation from other sources were examined through the question Do you like to
learn something new? The data shows that the majority chose positive respons-
es, with 91.5%, while the percentage for I dont know and negative responses
was 4.2%.

Responsibility for independent activities, including completing homework
at home and forming study habits, was assessed through the direct question of
whether students do their homework every time they receive it. It is significant
that more than half of the students, specifically 59.2%, complete their home-
work regularly, while 28.2% mostly do it, 9.9% sometimes, and 2.8% responded
with a negation. Regarding activities during class, participation was examined
through frequency indicators: every day, often, sometimes, rarely, and never. It
can be concluded that less than half of the students opt for responses indicating
daily participation 45.1%, often 31.0%, sometimes 18.3%, and an equal number
of responses for rarely and never 2.8%.

The significance of additional classes is an important indicator of the moti-
vation that students have for expanding knowledge beyond the curriculum or
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for those who wish to learn more about the covered material. The results sug-
gest that a larger number of children, 57.7%, do not attend additional classes,
compared to those who do, which is 42.3%. The importance of supplementary
education is certainly significant for students who require additional support in
their educational work. It is known that there are numerous reasons for attending
supplementary classes. Among others are learning difficulties, socio-economic
advantages, low academic achievements, etc. It is expected to be a space that
is supportive from a child’s perspective (Kovac, Cerovi¢ & Joki¢, 2017). Re-
sponses indicate that 23.9% of students attend such type of education. From the
previous question, we learned that 42.3% of students attend additional classes,
leading us to the conclusion that the remaining students choose neither supple-
mentary nor additional education, making up a total of 33.8% of students.

Sports activities certainly, directly and indirectly, influence motivation to-
wards achieving academic success. More than half of the students, 50.7%,
participate in some sports. Respondents, in the highest percentage, engaged in
football training, with 22.5%, followed by basketball with 12.7%, while the least
popular choices were tennis and judo, both at 1.4%.

The attitude towards school was examined through the question Do you like
going to school? The data show that the majority of students like going to school
(83.1%), while 7% of students chose the response no. Regarding the question
How interesting do you find what you learn in school? the majority of students
chose answers indicating that they find it very

interesting (69%), 16.9% found it quite interesting, 4 students chose I don 't
know, making up 5.6%, and only one student stated that the content taught in
school is not interesting to him at all, accounting for 1.4% (Table 1).

Table 1
Response display: Do you enjoy going to school*How interesting do you find what you learn in
school?

How interesting do you find what you learn in school?

Notatall Litlebit ~ Donot — Tts o very
know interesting  interesting
D No 1 3 0 1 0
0 you
enjoy going Do not 0 0 1 2 4
know
to school
Yes 0 2 3 9 45

The chi-square test showed a significant association, with a large effect, be-
tween the variables Do you like going to school? and How interesting do you
find what you learn in school? (y2=0.53, phi=0.75).
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Histogram 1
Do you enjoy going to school?

100,0 100,0
100

80
60
40

20

no | dont know yes Total
Valid

Table 2
Response display: Do you like discovering something new?

- Cumulative Percent
I:I Percent
- Frequency

Frequency Percent Cumulative Percent
No 3 4.2 4.2
I don’t know 3 42 8.5
Yes 65 91.5 100.0
Total 71 100.0

Histogram 2
Do you like discovering something new?

100
80
60
40

20

I
no | dont know yes Total

Valid

- Cumulative Percent
I:I Percent
- Frequency

Through the analysis of categorical variables, a relation between two varia-
bles was established: the attitude towards school and being interested in the ma-
terials being learned. The chi-square test of independence showed a significant
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relationship between variables examining the attitude towards school and the
desire to learn something new n=71, x2=0.29 , and phi=0.41.

Educational-material conditions

In the part of the research that was focused on educational-material conditi-
ons, the responses regarding internet connectivity show that the vast majority of
students have this type of connection, a total of 57 (80.3%), while others do not.
Students were asked about owning a personal computer. The results indicate that
77.5% of them have one, which accounts for 55 students out of a total of 71. The
highest percentage of students have their study desk (90.1%).

Additionally, there are 95.8% of students who possess textbooks and study
materials. It was shown that the majority of students have the necessary school
supplies for uninterrupted monitoring and active participation in classes (92%),
while only two students do not have school supplies. The reasons for this were
not determined (Table 3).

Table 3
Response display: Do you have textbooks and workbooks?
| Frequency Percent Cumulative Percent

Yes 68 95.8 95.8

No 3 4.2 100.0

Total 71 100.0
Histogram 3
Do you have textbooks and workbooks?

100,0 100,0
100 95,8958
80 . = - Cumulative Percent

60 I:I Percent
- Frequency

40
20
3 42
0 1 J
yes no Total
Valid

A positive correlation has been established between the variables What kind of
student are you? and Do you have textbooks and workbooks? The chi-square test
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of independence has shown a significant relationship of great influence between
the variables according to Koen’s criteria, which examine students’ success and
whether they have textbooks and workbooks: x2=0.46, n=71 and phi=0.46.

Socio-economic characteristics of families

As far as the socio-economic characteristics of the family in rural environ-
ment are concerned, there are 63.4% of children whose father is employed, whi-
le 25.4% of parents work in agriculture, 9.9% are unemployed, and one father is
retired (1.4%). If we compare the results with the employment status of fathers,
it is noticeable that mothers are less employed compared to fathers, accounting
for more than half of the responses, 53.4%. Meanwhile, a significantly larger
number of mothers are unemployed (23.9%) compared to the responses of
unemployed fathers, which amount to 9.9%.

The data show that the highest percentage of fathers with secondary edu-
cation, accounting for 45.1%, while the percentage expression for fathers with
completed university and primary school is at 16.9%. There is almost an identi-
cal result, differing by only one unit (one mother) between the indicators of the
education level of fathers and mothers. Thus, in terms of mothers’ education,
we have 46.5% who completed high school, 22.5% with a university degree,
18.3% with higher vocational education, and 12.7% with primary school educa-
tion. The data obtained from students regarding the requested variable (parents’
education level) were considered insufficiently precise, and for this reason, they
were additionally verified in the official school documentation. The corrections
were of minimal extent.

Discussion

Our study aimed to explore various factors reflecting primary school chil-
dren’s academic success in rural environments. We are focusing on the material
and socio-economic conditions and participation in extracurricular activities and
overall interest in school. Our goal was to comprehensively understand the com-
plex relations between these determinants and students’ school performance in
the rural school context.

As can be observed from the characteristics of the sample, predominantly
pupils have very good academic achievement and lower. There are no pupils
with the highest grades. Interestingly, the interest in school is high. We reali-
zed that pupils from rural schools do not lag, when it comes to their interest
in school, compared to those from urban ones, but they do lag when it comes
to academic achievement. Considering such pronounced interest in school, we
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expected higher grades, or rather, higher academic achievement. As expected
developmentally, pupils in the sample are curious and inclined towards rese-
arch and learning. If we analyze the responses to the question of whether the
school curriculum content is interesting, we see that this percentage is lower
compared to the percentages related to curiosity and interest in school. Perhaps
the answer to the lower-than-expected academic achievement lies here and to-
gether is determined by rural context. Maybe the rural environment dictated the
way teaching is organized, the school curriculum, the presentation of the school
curriculum, teaching methods and techniques used to convey the curriculum or
other school-related factors. What we see as potential in education in rural areas
is precisely this intrinsic motivation of children when it comes to learning and
exploring new knowledge. In other words, children strive for internal rewards
in the form of self-actualization and exploring the world of knowledge that the
school, rural or urban, should understand and use properly in creating a school
atmosphere and teaching.

The education and employment status of parents, or rather the sociodemo-
graphic characteristics of students’ families in our study, did not prove to be
significant for children’s academic performance. Although statistically unproven
due to rather methodological reasons (small sample number, children of school
age may not be able to accurately assess some family sociodemographic mea-
sures, etc,), we question if lower academic achievement in our rural sample is
partly determined by these factors. Other studies conducted in our country have
shown that a higher educational level of parents, especially a higher educatio-
nal level of mothers, is linked to higher academic achievement in children (Si-
mic¢-Vukomanovi€ et al., 2012). Educated parents can more easily assist children
with their school tasks and are more inclined to get involved in their daily school
obligations, which is particularly important for children’s academic performance
in lower grades of elementary school when continuity of support and assistance
for children to cope with their obligations and achieve higher success is crucial.
Considering that the majority of parents in our sample have completed secon-
dary school, we assume that this is partly the reason why children’s academic
performance was lower than expected. Our students may not have had a maxi-
mally supportive environment focused on academic achievement. We propose
that maybe rural families have different education attitudes and aspirations for
their children. Maybe they value work more than education and encourage their
children in light of work goals.

The result that more than half of mothers are unemployed can be related
to children’s academic achievement in various ways. Some research suggests
that existential family problems can diminish the family’s capacity to attend to
the child (Bazan-Ramirez et al., 2022; Korous et al., 2020) and impact lower
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academic performance in children. The result that students who lack educatio-
nal and learning materials achieve lower academic success can be interpreted in
light of the aforementioned findings (Bazan-Ramirez et al., 2022; Korous et al.,
2020). On one hand, unemployed mothers may have more time to dedicate to
their children and actively engage in their school obligations, which is particu-
larly important for success in lower grades of elementary school (Fan & Chen,
2001; Simi¢-Vukomanovi¢ et al., 2012). Research confirms that mothers are
most often involved in children’s daily school obligations and activities. Maybe
living in a rural area puts more burden on unemployed mothers (e.g. working in
the field and gardening to produce food) so mother involvement is not enough
when it comes to school achievement. On the other hand, if only one parent
is employed due to employment, the family may be burdened with existential
problems that prevent parents from being involved in daily school obligations,
especially in lower grades of elementary school; this factor may be negatively
associated with academic success. The availability of books, computers, and the
internet has proven to be significant for children’s academic achievement in ru-
ral contexts. The obtained result is in line with the results of previous research
showing that children who face challenges and difficulties in accessing books
and the internet have greater problems with learning and academic achievement
(Sirin, 2005). Children in rural areas are especially affected by this.

Conclusion

In conclusion, the findings from this study offer valuable insights into pra-
ctical recommendations for enhancing the academic success of primary school
children in rural environments. Firstly, educational institutions and policyma-
kers should prioritize interventions that address cognitive, socio-emotional, and
environmental factors holistically. The contribution of this paper is related to the
following aspects: students attitude towards school and school achievements,
educational-material conditions and socio-economic characteristics of fami-
lies. This includes implementing curriculum enhancements to promote critical
thinking skills and intrinsic motivation among students and providing resources
and support services to cancel the impact of socioeconomic disparities on edu-
cational outcomes. Additionally, fostering a supportive family environment and
encouraging active parental engagement are essential for promoting academic
success. Furthermore, schools in rural environments should offer a diverse range
of extracurricular activities to cater to students’ interests and provide opportuni-
ties for holistic development. By implementing these recommendations, educa-
tional stakeholders can create inclusive learning environments that empower all
primary school children to improve academically and socio-emotionally.
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There are noticeable limitations of the study that hinder the generalization of
results and should be addressed in future similar research. Firstly, we believe that
the sample size should be larger to adequately address the complex question of
determinants of school achievement. Furthermore, it is essential to include a gre-
ater variety of schools and classrooms to identify significant factors of success
in school. Additionally, more sophisticated and sensitive measuring instruments
are necessary to detect finer differences among participants. Such instruments
would also enable more complex statistical analyses to better address the resear-
ch questions. It is imperative to involve parents and teachers in the study, as they
may provide more accurate insights, given the question of the extent to which
we can rely on students’ responses.
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ISTRAZIVANJE SKOLSKE USPJESNOSTI U KONTEKSTU
ANGAZOVANOSTI U SKOLI I SOCIJALNOG STATUSA U
RURALNOM OSNOVNOSKOLSKOM OBRAZOVANJU

Rezime

Akademski uspjeh osnovaca u ruralnim sredinama je pod uticajem razlicitih faktora koji
obuhvataju kognitivne, socio-emocionalne i aspekte okuzenja. Ovaj rad istrazuje ove dina-
mike kako bi se razumio njihov uticaj na obrazovne rezultate ucenika. Kognitivni faktori
poput pamcenja i paznje kljuéni su za razumijevanje i kriticko misljenje, dok socio-emoci-
onalni faktori kao §to su intrinzicka motivacija i emocionalno blagostanje zna¢ajno uti¢u na
angazovanost i postignuc¢a. Socijalno-ekonomske razlike, ukljucujué¢i ekonomske uslove i
nivoe obrazovanja roditelja, dodatno oblikuju obrazovne mogucnosti i rezultate. Studija ta-
kode istrazuje stavove ucenika prema skoli, vanskolske aktivnosti i njihov pristup obrazov-
nim resursima. Podaci su prikupljeni putem ankete medu 71 uc¢enikom iz ruralnih osnovnih
Skola, fokusirajuci se na demografske karakteristike, stavove, uslove obrazovnog materi-
jala 1 socio-ekonomske karakteristike. Rezultati ukazuju na visok interes za ucenje uprkos
razli¢itim akademskim dostignuc¢ima, koji su pod uticajem porodi¢ne podrske, pristupom
resursima i angazovanjem u vanskolskim aktivnostima poput sporta. Preporuke ukljuéuju
unapredenje kvaliteta nastavnog plana i programa, poboljSanje pristupa resursima, podstica-
nje roditeljskog ukljucivanja i prosirenje ponude vanskolskih aktivnosti kako bi se podrzao
holisticki razvoj 1 unaprijedili akademski rezultati u ruralnim $kolama.

Kljuéne rije€i: skolski uspjeh, stavovi prema Skoli, porodicne karakteristike.
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HpernenHM I/ICTpa}K]/IBa‘-IKI/I pa,r,[
BACIIVITAIBE V1 OBPASOBATHE
XLIX, 3, 2024
VIIK 37:329

3opan JOBOBUR'

BACIINTAIBE 1 OBPA3OBAIBE U3 ITIOJIMTUYKNUX
ITAPTUJA N TTAPTUJCKOTI CUCTEMA

Pesume

VY pany, y npBoM amjeny, poKycupaMmo ce Ha neduHucame (HEHOMEHa T0-
JUTUYKUX TapTuja U (EeHOMEeHa MapTHjCKOI CHCTeMa M, y JIpyroM Iujeiny, Ha
TyMa4yeme OIHOCA MOJMTHYKUX MapTHja, NTapTHjCKOT CHUCTEMa U BacIHUTama U
obpazoBama. [lonmuTnuke napruje, kako he ce y pamay TBpAUTH, YIPYKeHba Cy UH-
JMBH]ya, OpraHu3aluje, JPyITBEHN aKTepH, APYLITBEHE TPYIE YHjU jé OCHOB-
HU 1IMJb OCBajame BJIACTH Yy BACIUTaHOM M 0Opa30BaHOM JIPYIITBY U JAp>KaBH,
Oflp’KaBame U OOHABIHAME BIACTH — IMIOHEKA/ U CHUIIOM U BPOOBAmHEM U 3a]10BO-
JbEH-E CBOJUX MHTEpECca U MHTepeca Mpunaanuka (rpahana) ApymTsa y 1jeTuHH.

Kibyune pujeum: toruiivuke tiapituje, uapiiujcku cuciiem, eactuiliarve,
0bpa3zosarse, JeMOKpamicKko gpyuliteo, iojegquHay.

' Mp 3opan Joosuh, noxropan, dunosodekn daxynrer Yausepsurera Lpre Tope.
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YBop,

Bacriutame u oOpa3oBame M3 JOMEHA MOJUTHYKHUX MapTHja W/HIN TapTHj-
CKOT' CHCTEMa UMILTUIMPA 3HAKE O MIOJIMTHYKUM MapTHjamMa U pajl Ha pa3BHjamby
KPUTHUYKOT TOJIMTHYKOT MUIJBEHa KOJA TOjelnHIa, Koje he (KpUTHYKO MOJIH-
TUYKO MHIUBEHE) OMTH CIOCOOHO J1a pa3iiuKyje MOJUTHYKO U HETOJIUTUYKO,
CTBapHO W HeMoryhe, IeMOKpPATCKO M HeJeMOKpaTcko. [Ipomecom BacnnTama u
00pa3oBama 13 IOMEHa MOJTUTHYKUX MapTHja, MJIa U TI0jeIMHIIN YIIO3HAjy ce ca
YHELEHUIIOM J1a Cy TOJIMTHYKE CTPAaHKe HajpelIeBAaHTHU]H T10jeIMHAYHNA UHCTPY-
MEHTH KOjH MIPETBapajy COLHUjaIHy U CBAaKy Apyry Moh y nmonutuuky moh. Ilomu-
THUYKE TIApTHje Cy MenujaTop u3Mel)y: BacUTaHUX W 00pa30BaHUX IOjeIuHAIA
— rpahaHa U MOJIMTHYKE JIpXKaBe. Y TMPBOM CETMEHTY OBOT YJIaHKa, MPHMjSHOM
METOJIE aHaJIM3€e CajpiKaja U yImopeaHe METoje, U3y4aBajy ce MOJIMTHYKE map-
THj€ y BaCIIMTaHOM U 00pa30BaHOM JPYIITBY (AepUHUCAmHE U OCHOBHHU MpOOIie-
MH), a y IPYTOM CETMEHTY (hOoKycHpamo ce Ha Kopesanujy: TOJIUTHIKE TTapTHje,
MAapTHjCKH CUCTEM M BaCIMTabe U 00pa3oBambe.

ITonuTuyke mapTuje y BACMUTaAHOM 11 0Opa3oBaHOM
APYIITBY: fedUHMCa€e 1 OCHOBHU Ipo6neMu

bes iloznasara tapiuuja Hemo-
iyhe je y caspemenum gpyuineuma
ugeHituduUKosaiiu CKpoBUita meciia
Ha Kojuma obuiiasa cileapHa uonu-
wuyka mMoh, HUitiu 0Cceeiinuitiyu reHe
ionyie u mexanusme.’

3a IjeTOBUTO BaCHHTame W 00pa3zoBame W3 chepe MONUTKE O] HApOUUTe
j€ BaXHOCTH CTHIIAE W MPOIIUPUBAKC 3HAA U3 COUUONOIUje HonuinuuKux
iapiniuja.’

COIHOJTONIKO-TIOIMTHKOJIOUIKH 10jaM NOAUMUYKA CIPAHKA TIPBH TYT CE ja-
BHO y OCAMHAeCTOM BH]EKY, ,,a Y IIHPY YIOTpedy yIIao je mocie myOIrKoBama
BonunOpoke-oBe kwure, 1733: Une disertation sur les parties.

* TIpod. ap B. Toaru, Capemene monuThuKe mapruje, crp. 347 y: mpod. ap C. Opnosuh, Homuriake
naptuje 1 Moh, JyrocioBeHCKo yapykeme 3a HONMUTHYKe Hayke, Yuroja mramma, beorpan, 2002, ctp.
11.

* 3. JosoBuh, JleMokparcka Tpamsuimja y Jyxuoj u Mcrounoj EBpormn (oKTOpcka muceprarja),
dunozodekn paxynrer, Hukmmh.

* Capropn, 1988, 136. y: mpod. ap B. Toarn, [lonuTuuke mapruje u mapTujckn crcremu, Gakyarer
MOJIUTHYKKX Hayka, YHuBep3uteT LipHe [ope, [Togropuma, 2008, ctp. 21.
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CouMOoIOUIKO-TTIOIUTUKOIONIKO M3Y4aBamke MOJIMTUYKHUX CTpaHaka, Koje ce
MIOCMaTpajy Kao OpraHu3allfje, Mame IPYIITBEHE IPyINe U aKTepH, OTIIOUYETO je
noyeTkoM 20. Bujeka. [Inonupuma y oBoj chepu cmarpajy ce OcTporopcku u
Muxenc. Octporopeku je 1902. rognHe roBOPHO U TUCAO O MOJIUTHYKAM CTPaH-
kama y CA/l-y u Benukoj bpuranuju, a Muxkenc 1911. ronune o counjanaemo-
KpaTcKoj MOJIUTUYKO] mapTuju y themaukoj. /lo oOumHMjer u jour TeMesbHHjer
COLIMOJIOIIKO-NOIUTUKOJIOIIKOT M3y4aBama OBOI (heHOMeHa fona3u 1950-ux u
1960-ux ronunHa 20. Bujexa. [IpeameT moIMTHKOIONIKE aHAIN3E jeCy CTPAaHAYKH
cucremu Ha 3anany Espomne u y CAJl-y. ¥ TOM BpeMEHCKOM HHTEpPBaly HAaCTOje
Ce jJaCHO OJPEINTH COLMOJOUIKO-TIOJUTUKOJIOMIKK MOJAETH MOJIUTHYKUX CTpa-
Haka M MOKyIlaBa C€ OCTBAPUTH YBHJI y HauMH (yHKIHMOHHCama (BHILIE)CTpa-
HAYKOT CHCTEMa M IMOBE3aHOCT UCTOr ca aeMokparujoM.” CpenuaoM 1980-ux u
noyeTkoM 1990-ux roguna 20. BUjeka HacTajy joll OOMMHMjE M aKpUOUYHH]eE
CTyAMj€ O COLMOJIOMIKO-IIOJUTHUKOIOMKOM (DEHOMEHY MOJMTUYKUX CTpaHaka,
BUIIECTPAHAUYKOM, BaCIIMTAHOM U 00pa30BaHOM JAEMOKPATCKOM CHCTEMY, I10JIO-
Kajy W YJIO3U TMOJUTHYKHUX CTpaHaka — (BHUIIIE)CTPAHAYKOT CHUCTEMa y IMPOIecy
TpaH3ULH]j€e, AeMOKpaTU3aLuje U JeMoKparcke koHconuaanuje. [locrenenu pa-
3B0j ,,JJIEMOKPATCKUX MOJIUTHYKHUX YCTAaHOBA M YKYITHH APYILITBEHU aMOMjEHT y
rpal)aHCKOM APYIITBY MOTOIOBAIIN CY Pa3BOjy MOJUTUYKHX CTpaHaKa.

Jla ITanombapa 1 Bewnep mojaBy u mupeme MOJUTHYKUX CTpaHaka MocMa-
Tpajy Kao pe3yiaTar cykoOa u JudepeHLupaHux Kpusza y chepu MOoIUTHKE, Kao
u apywmTBy y njenunu. Ilopen cykoba u Kpu3a ucTU4y U OMTHY yJOTY Iporeca
MonepHu3anuje. [Ipema oBuM aytopuma, TpU Cy BpCTe KpHza:’

1. Kpu3a JeruTUMHu3aIyje
2. Kpu3a MHTETrpalyje
3. Kpu3a mapTuiunanmje.

[IpBa — Kpu3a JErUTUMHU3AIM]E OJHOCH CE HA OHE TOjEIMHIIC KOjU Cy JHO
BJIACTH y BaCIIMTAHOM M 0Opa3zoBaHOM JpyiuTBy. [IpBe moimTHuYKEe CTpaHKe y
Benukoj bputanuju u ®@paHIrycKoj KOHCTUTYHCAHE Cy Y JIEBETHAECTOM BHjEKY
U TO y BpHjeMe JIOK je Tpajajia Kpu3a JerutuMmusanuje. Kpusa nerutumusaiuje
HacTaje, Kako UCTHYY OBH ayTOpH, KaJla je yrpokeH nocrojehn monmutudku pe-
UM OJ] CTpaHe MoBiamheHux mpunagHuka rpahaHnckux kiaca u ciojena. [py-
ra — Kpu3a WHTETpaIyje 0JHOCH ce Ha POoOJIeM WHTETpaluje APYIITBa, TCKIbY
MambHX HAIMOHATHHUX TpyHa Jia C€ WHTErPUIly ca MOocTojehoM JIpyIITBEHOM

: IIpod. mp I'. Yynap, Yora momuTHYKHX CTpaHaKa y MpoIecy I1eMOKPAaTCKe KOHCOMUIanuje: XpBarcKa
Y KOMITApaTUBHOj epcreKTHBU. PaKynTeT NOMUTHIKUX 3HaHOCTH, 3arped, 2004, ctp. 12.

® TIpod. ap 3. I'ymosuh, YBox y cowmonornjy, Bucoka MmKoma CTPYKOBHHX CTYHja 33 06pasoBarse
Bacriutaya, Cpemcka Murposuma, 2012, ctp. 106.

" TIpo¢. ap B. Toaru, [omurnuke mapruje n maprujckn cucremn, MakyaTeT MOTMTHUKAX HAyka,
Yuausepsuret Lpre ['ope, [Tonropuma, 2008, ctp. 22.
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3ajeJHUIIOM. Y MPOILIOM, BaJI€CTOM BHjEKy TOKOM KpU3€ MHTErpaluje KOHCTHU-
TyHcaHe Cy IpBe monuThuke crpanke y benruju, bemaukoj n Urtamuju. Tpe-
ha — xpu3a napTuLMnanyje HacTaje Kaja MapruHaJln30BaHe TpyIe >Keje J1a ce
yKJby4e, aa Oyay ,,aKTHBHH YYECHHIIA y CBAKOJHEBHOM IOJUTHYKOM YKHUBOTY
BaCIIUTAHOI U 00pa30BaHOr JPYLITBEHOI cucrteMa. Ha ocHOBY cBera mcrakhy-
TOT, HA OCHOBY TIOMEHYTHX KpH3a Ja C€ 3aKJbYYUTH J1a j¢ OHUM IOJIUTHIKUM
CTpaHKaMa, rpynamMa koje xohe aa Oyay BIacT WIM IMO BJIACTH y BACIIUTAHOM U
00pa30BaHOM JAPYIITBY, TOTpeOHA MOMPIIKA CBUX COIMjaIHUX KJIaca W CII0jeBa,
TO jeCT ancoiyTHO CBUX rpahana.’

[TomuTHukMM cTpaHKama MmoTpedHa je MoIpINKa y TIepruoy HacTaHKa, pa3Bo-
ja ¥ TakKMHYEHa y J€MOKPATCKoj ,,urpu‘. Konuko je mruma norpedHa mojapiika
CBUX KJIaca W CJI0jeBa y APYINTBY, TO jeCT cBHUX rpalana, Tonmko je u rpahanu-
Ma MoTpedHa MOApIIKA NOTUTHUYKUX CTpaHaka. Tume ce omoryhaBa HecMeTaHO
JjeIOBAbEe U jJeIHUX W JPYTHX, IITO 3HAYN 3aj€HUYKU TIOCTHKY OCTBAPUBAHE
JEOHOT UJba — MUP U IPOCHEPUTET Y CBUM CETMEHTHMA MHIUBUAYJIAHOT U KO-
JIEKTUBHOT XHBOTa. [IpocTO, CBE OHO INTO MOJpPA3yMHUjeBa HEAT KOM TEXe —
JneMokpatHja. MTHTeH3UTeT Te TeXbe Nopel HEKUX HeNpeABUIJbUBUX MTpodIieMa,
KOJH C€ OTIeT Ha aJIeKBaTaH HaYMH HACTOj€ PUjEIINTH, 3aBUCH OJ] FbHX CaMHX.

Hacranak caBpeMeHuX MOJUTUYKUX CTpaHaKa, IpeMa MUlLbewy /uBepikea,
y €CEeHIIMjH je TIOBe3aH ca yBolemeM M300pHOT CUCTeMa KOjH je yTeMeJbeH Ha
HOLITeHY U CI000IM U yBoheweM HHCTHTYIHje mapiamentapusma.’ Tamguh,
napadpazupajyhu Jlueprkea, TOBOPH U O jeTHO] IPYTOj BPCTH HACTAaHKA CaBpe-
MEHUX MOJIUTUYKUX CTpaHaka. ,,Pujed je ocHUBaWYy MmapTrja u3BaH U300PHUX U
napJaMeHTapHUX TpoIlieca, Kajaa IojenHall HemapjaMeHTapHe WHCTHTYIH]E,
Kao LITO Cy CHUHAMKATH, LIPKBA, NMPUBpPEA, HAyyHa™ — BACNMTHA M 00pa30B-
Ha — ¥ JIpyra yIpyXema, MpodecruoHatHe CKYITMHE U JpyTe MIUpe IpYIITBEHE
rpyne o0pa3yjy naptuje ca oapeheHuM MOJIUTUUYKUM LUIJbEBUMA, a OIET, MpHje
CBeTa, C IIMJbEM Jla HbUXOBE MPEICTaBHUKE JIOBEY Ha BIAcT. Tako cy Heke paj-
HUYKE MapTuje o0pa3oBalid CUHAMKATH — HA npuMmjep, Jlabypuctuuky naprtujy
y Enrneckoj... Heke cy nemoxpuirhancke mapruje HacTajae MHUIM]aTHBOM CBE-
HITEHUYKUX yApYyKemwa. Y ckopuje Bpujeme je omoryheHo u rpymnama rpabhana,
NOJMTUYKUX HCTOMUIIIJBEHHUKA, J1a OCHUBA]Y TIOJIMTHUKE mapTuje.'”

Jaknie, monuTuyke nmapTuje HE MOpajy camo Jla OCHUBAjy mnocrtojehe uH-
CTUTYLIj€ WM OpraHu3anuje y APYIITBY, TO MOTYy OMUTH U cioOomHu rpahanu
KOJU MMa]y MHTEHIM]Y Jla KBAJIMTETHH]E 3aJ0BOJbaBajy CBOje Iu(epeHLupaHe
norpede u uHTepece. CaBpeMeHa JIeMOKpaTHja Mmoxpa3yMujeBa MapTHIIATIAIN]Y

* Om. uur, crp. 22.

° Jlusepke, mapadpasupano npema: mpod. ap Jb. Tamwmh, Cormonormja momnTiKe, YHHPEKC,
Toaropuma, 1996.

' Om. LUT., cTp. 346.
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U jeqHux u apyrux. To je eceHuuja JPYIITBEHOT U MOJUTHUYKOT IUTypaiu3Ma.
[Tnypanu3mom ce ITHTE NpaBa U MHTEPECH IOjeMHAlA U MambUHCKUX IpyTa.
Taxohe, mypanusmom ce cama chepa MoJUTHKE y MOTIIYHOCTH OTBapa U J10J1a3u
10 ,,(hopmupama‘ koHCeH3yca. [lyTeM mera ce pjemnaBajy CBU MOTUTUYKH U APY-
LITBEHU MPOOJIeMH, 11a U MpoOIeMH YHYTap BACHUTHO-00Pa30BHOI CHCTEMA.
[Mpema Kunubapaun'', ogpeqHuIie HOMUTHYKUX CTPAaHAKA MOTY C€ ITOJH]jeIUTH
y JIBUj€ OCHOBHE IpyTI€:
1. TlonuTuuke cTpaHKe Cy CKYNMHE TOjeIUHAIA, COIIHjaJIHe OpTaHU3aIlH-
j€ Koje cy KOHCTHTYHCAaHE pajyd OCTBapHBamba Pa3IMYUTHX LUIbEBA U
VWHIVBUIYTHAX U KOJICKTHBHUX.
2. Tlonutuyke cTpaHke Cy COlMjajHe OpraHu3alMje Koje CIIy’Ke 3a OCTBa-
puBame qudepeHIMpaHnx MOJUTHYKAX IMJbEBa, MHTEpEca U oTpeda u
OHHUX KOJH Cy Ha BJIACTHU U OHUX KOJU MIOCPEIHO NAPTULIMIIUPA]Y Y HO].

OBa npyra rpyna je, nmpema Kunnbapau, mpuxBarjbuBHja O MpBE TpyIe
U3 pasznora mro je (GraeKcHOMIIHMja U OHAa Kao TaKkBa MOXKE C€ IMOIMjEeJUTH Ha
MOZIBpCTE:

a) OHa pa3ymujeBama, TyMadewma M 00jallbema KOja BEXY MOJUTHYKY
CTpaHKY 3a OCBajam-e U OfIp’KaBarbe BIACTH y APYIITBEHO] CTPYKTYPH.

b) Ocrana Tymadema 1 00jalIbema Koja Cy Helpelr3Ha U3 pasjora IIiTo
ce 0 BhHUMa HE MOXE jJaCHO BUJJETH KOj€ CY TO KapaKTePUCTUKE MOJH-
THYKHUX CTpaHaka 1Mo KOjuMa Ce PasjHKyjy O Ipyrux OOJHKa IOJu-
tnukux KojektuButera (Kunmubapna, 1986). One nehe 6utu mpeamer
aHanuse.

Onpennuiie u3 npse (MO a) IPUXBATIHUBE MOABPCTE CY:'2

Xaco6ax: [TonmuTruka cTpaHka je ,,yapy>XHBambe JbyIN Ca UCTUM MOTUTHYKHM
yOehewrnMa u nusbeBUMa KOjU TEXe J1a 0CBOje AP>KaBHY BJIACT paJH OCTBApEHA
CBOjHIX 3axTeBa.

Cynubax: [TonmuTnuka cTpaHka je ,,yapyKeme JbyIu Koje MOBe3Y]y UCTH IO0-
JIeJIM Ha JIP’KaBHO U JIPYIITBEHO ypeheme na Ou, myTem 3ay3umarma Jp)KaBHE
BJIACTH WM Oap yTHIllaja Ha BbY, OCTBAPUIIU CBOj€ 3aXTeBe.

Jlykuh: ,,Moryhe je neduHUCaTH TOTUTHYKY CTPAHKY KAao IMOJIUTHYKY Opra-
HU3aLHU]y JbYIU KOJU UMajy UCTY MOJUTHYKY HJICOJIOTH]Y, a YMjH j€ LIWJb J1a IIHpe
CBOJjY HJCOJIOTH]Y U JIa TAKO OCBOj€ HJIU 3aJ[pKe IP>KaBHY BJIACT JOOHjambeM Be-
hune Ha n306opuMa.*

" TMpod. np P. KmnmGapna, Commjanaa oTBopeHocT BohjcTBa caBesa xomyrwcra Lipre Tope, HUO
,,YHUBep3uTeTcKa pujed’’, Turorpan, LlenTap 3a MapkcucTudko odpasoBame ,,Hukona Koauesnh®,
Huxmuh, Lenrap 3a MapKCHCTHYKO M APYIITBEHO-EKOHOMCKO oOpaszoBame ,,MunyTnH boxosuh®,
Turorpan, 1986, ctp. 20.

2 Omn. ourT., ctp. 21.
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Dophesuh: ,,Crpanka je opranusaiyja 3a ocBajame, OApKaBambe U OPraHnu30-
Bam-e Bianajyhe nmonutuke mim Bnacty. [lonuruka n 6opba 3a B1acT cy KOHCTH-
TYTHBHU €JI€MEHTH MOJIUTHYKE CTPaHKe.

[Tammmh: ,,ITaptuja ce Mmoxke neduHUCaTH Kao 10OPOBOJbHA, PEIATHBHO TPajHA
HOJUTHYKA OpPraHu3alyja YMju je LUJb Ipey3UMame U BpLICHE AP)KaBHE BIACTH,
win 6ap ydemhe y ¥0j, WINM CTaJlaH YTHUIIA] HA Y Paayl 3alTHTE U OCTBape-
’ba oJpeheHnX KIaCHUX, OJHOCHO I'PYIIHUX MHTEpeca y OKBUPY jeJHE HJIE0JI0-
IIKE KOHIEIIIMje O OIIITO] AP>KAaBHO] MOJUTHIM M 33j€IHUYKUM HHTEpecuMma
JIPYIITBA.

[Tynmumenwmh: ,,ITomuTudka maptuja — opranu3saiyja 6opoe 3a BiacT y BacIu-
TQHOM U 00pa30BAHOM APYLITBEHOM CHCTEMY.

CvmsbkoBuh: ,,Moxemo pehu 1a cy moauTHYKe mapTHje TaKBe OpraHu3aIuje
KOj€ Ce aHTaxyjy y ocBajamy Jp>KaBHE BJIACTH Ja OU je MCKOPUCTHUIIE 3a TIPETBA-
pame CBOjUX HUICOJIOTHja Y HEIOCPEIHY JPYIITBEHY MPaKcy.

Juseprxe: [Tonutuuke cTpaHke ,,uMajy 3a HENOCPEJaH LIMJb Ja OCBOj€ BJIACT
WIN Ja y4ecTByjy y BiacTh.” OBaj ayTop CBpCTaBa CBE MOJUTHYKE CTPAHKE y
JBUj€ Ipyle, a TO Cy: KaJpPOBCKE MOJUTUYKE CTPAHKE U MACOBHE IOJIMTHUKE
ctpanke. [IpponomenyTe — KaJpoBCKe MOIUTHUYKE CTPAHKE, IpeMa OBOM ayTopy,
HUjecy Oalll TOIMKO JO0OPO OPraHN30BAHE M HE KapaKTEepUILe MX HEKH IIpeTjepa-
HU peJ U AUCHUIUIMHA Y cTpaHuu. OBe MOJMTHYKE CTPAHKE CE TMOMYHaBajy U3
penoBa BHIIKMX IPYIITBEHUX Kiaca (Ooratu rpahaHu ¥ CII.) M BCHU MPHUITATHH-
11, U3 pasJiora IITO UMajy YIVIe y APYIITBY U HOBAIl, GUHAHCHUPA]y TOJIUTHUKY
CTpaHKy. [IpyronoMeHyTe — MacOBHE IOJUTHYKE CTPaHKE Cy KOMIIAKTHE U 3a
PasyuKy OJ] KaJPOBCKUX IMOJIMTHUKUX CTPaHaKa KapaKTEepHIIe UX OJIUYHA CTpa-
Hayka AuciuiuinHa. Kao mTo HaM M caM Ha3MB Ka3yje — MacOBHE IMOJUTHYKE
CTpaHKe NMajy YaK ¥ MIJIMOH WIAHOBA U OHU (PMHAHCHPA]y TOJIUTHYKY CTPAHKY
U pean300pHy U U300pHY Kammamy. '

Opunpux: s NOMUTHYKKX cTpaHaka je, MPeBacXomHo ,,00e30jehnBame u
OZIp>KaBambE BIACTH ™ y BACIIUTAHOM U 0OPa30BaHOM APYILTBY.

Toatu'* ce ompemjesbyje 3a OAPEIHHUILY ,,9MjH Cy KOHCTUTYTHBHH CIICMEHTH:
OpraHM3alija, TeKmba 3a 0CBajakbeM BIIACTH WMJIM 3a OAPKaBamkEéM Ha BIACTH,
UJICOJIONIKH KapakTep M, Haj3ajl, U3pakaBambe MHTEpeca Kilaca U JAPYrux COLH-
JaTHUX Tpymna.

[Tpema CrojusbkoBuhy', ONMUTHYKE CTpaHKE ,,Cy A0OPOBOJBHE, PEIATHBHO
TpajHe OpraHu3alyje MOIUTUUKUX UCTOMUIIJBEHUKA YHjH j€ LUJb IIPEy3UMatbe 1

" On. mwt,, crp. 23.

1 Ipod. np B. loarn, [lonmuTHyke mapTuje ¥ MAPTUjCKU cucTeMH, DaKyATET MONUTHYKUX HayKa,
Yuausepsuret Lpue ['ope, [Tonropuma, 2008, ctp. 27.

" TIpod. mp 3. Crojusskosuh, aprujckn cucrem Cp6uje, JaHo mpemysehe CirykOeHH TIACHHK,
Beorpan, 2008, ctp. 23.
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BpIIEH-E BJIACTH, OJHOCHO CTAJIHU YTHUIIA] HA 1Y, pajJl OCTBapuBama oapeheHnx
IpYyIHUX (KJIACHUX, HAIIMOHAIHUX ) HHTepeca.

3a Oprosuha'® nonuTH4ke cTpaHKe ,,Cy HAjBAXHUJU MOjeJUHAYHU UHCTPY-
MEHTH 3a TpeTBapame comujamHe Mohu y momutudaky moh. OHe cy cpencTBo
OCBajama WM OJIp)KaBama BJIACTH, OAHOCHO Meaujatop u3zMelyy rpahana u mno-
JIUTUYKE ApKaBe.

[Tpema Bebepy'’, yremessuBady COLUONOTH]E, JjeNambe (Jjename, MojaM Koju
j€ OH YBEO y COIMOJIONIKY HayKy) OJTUTHUYKHAX CTPaHaKa OpHjEHTHCAHO je Ha 3a-
no0ujame courjaaHe Mohu. 3ajeIHUYKO Jjellalbe CBUX CTPaHaKa y MOJIUTHYKOM
CHCTEMY YBHjE€K MMa KapakTep JAPYIITBA U OHE Cy YBH]EK YCMjepeHE Ka HEKOM
LUJbY KOjU skene na octBape. M one ra octBapyjy. [lonmutuuke crpanke mory
€r3UCTUPATH CaMO Y OKBHPY JIPYIITBEHE 3aj€IHUIIE, OHE Cy OpraHW30BaHe, MMa-
Jy paluoHajaH nopeaak Koju CauMibaBajy MOJEAMHIIM, KOJU Cy Y CTamy Ja Taj
MopeJiaKk JETUTUMUIILY ¥ OHE 3aCTyIajy WHTepece KOjU Cy YCIOBJbEHU KIACHUM
U ciaojHUM mnosoxkajeM. CpencTBa KojuMa MOCTHXKY MOh cy audepeHuupaHa
ox cuie a0 BpOoBama. CTpaHauky JHEpU MMajy MHTEHIHU]Y Ja OCBOje MOh y
JPYILITBEHO] 3ajeqHuLU. [lonuThuke cTpaHke Cy APYLITBEHE TBOPEBUHE KOj€ CE,
IIpeBacxoiHo, Oope 3a BiacT y ApPyHITBEHOM cucteMmy. Kao Takse, oHe cy ay-
TOopuTapHO opranuzoBate.'® [lonmuTuuke CTpaHKe Cy KOMITAKTHO OpPraHHU30BaHEe
CKYyTIMHE TIPEKO KOjUX T0jeIMHIN — Ipal)aHu 3a10BOJbaBajy ¥ OpaHe CBOje pa3iu-
YUTE UHTEpEce U NoTpeode.

Ha ocHoBy m3noxeHux neduHHINja MOJUTUYKUX CTpaHaka opopmmhemo
Hally OJpEIHUILY, a OHa miacu: llonuitiuuke ciupanke cy ygpyiceroa UHgUeugyd,
oplanusayuje, gpywiueHu axuiepu, gpyuliiéeHe Ipyue 4duju je OCHOBHU YU/b
oceajarve eraciiu y (8acuuiianom u oOpaz08aHom) gpyuwiiiey — gpaicasu, ogp-
Jrcasarbe U 06HaBwarbe 6raAciuiu (oHeKayg u CUIoM u 8pO08arbem) U 3ago6o. berve
ceojux unitepeca u unitiepeca upuiiagnuxa (ipahana) gpywinusa y yjenunu.

[TocTojame MOMUTHYKUX CTpaHaKa MOAPa3yMHjE€Ba M MOCTOJAbE CTPAHAYKOT
cucrema. Ctpanauku cucteM, npema C. Opnosuhy', je ,,moacucreM mONMUTHY-
KOT' CHCTEeMA‘, a 0Baj MOCIJbE/IbY j€ TIOICUCTEM JIPYIITBEHOT cucTema. ,,OHu ¢y y
HENocpeaHoj, 00ocTpanoj Be3u. CTpaHauyKu CUCTEM j€ ,,0KBUP YHYTap KOjer ce
o0aBJba, MAPTHUJCKOM aKTUBHOIINY MOCpenoBaHa, ABOCMEpHA KOMyHHKAIMja Ha
JIUHUJU LMBUIHO APYIUTBO — JApkKaBa. MoJEpHU MOJIUTUYKU PEKUMH Pa3IUKy-
Jy ce y BEeJIMKOj MepH U AC(PUHUIILY C€ yIpaBO MPHUPOJOM MAPTH]CKOT CHCTEMA,

'* TIpod. ap C. Opmosuh, [omuriuke napTHje 1 Moh, JyroCIOBEHCKO YAPYKEHe 3a MONMTHIKE HAyKe,
Yuroja mramma, beorpan, 2002, ctp. 18.

"7 M. BeGep, ITpupena u apymrso 11, IIpocsera, Beorpan, 1976.
"* M. Bebep, Ipuspena u apyurrso 11, IIpocsera, Beorpan, 1976.

" TIpod. mp C. Opnosuh, Iomurruke mapTije 1 Moh, JyTOCIOBEHCKO yAPyKerbe 3 OTHTHIKE HAYKE,
Yuroja mramma, beorpan, 2002, ctp. 67.
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OJHOCHO pasiukama y Opojy MmapThja U KapakTepoM BHXOBUX MelycoOHuX
oxHoca.

CTpaHadky CHCTEM HMj€ CaMO jefIHOCTaBaH 30Mp MOJIUTHYKUX CTpaHaKa, OH
j€ ¥ cUCTeM KOHKYpEHIIHje n3Mel)y MOJUTHYIKNX CTpaHaka yHyTap jeIHOT TOJIU-
THYKOI?' CHCTEMa, a CUCTEeM MHTEpaKIUje U KOHKYPEHIIH]je je OHO IITO Jaje Mo-
JUTUYKUM CTpaHKaMa UCTY a HE pa3IM4YuTy peneBaHTHOCT. [lomohy crpanadxor
cucTeMa MOjeANHIIM Y IPYLITBY YCIHjeBajy Ja 3a10BOJbE CBOj€ PA3INIUTE HHTE-
pece, moTpebde, 1a 0CTBape CBOjE KEJhCHE IUIBEBE, a JeaH O] MPUMAPHUX HHTE-
peca, IIUJbEeBa jecTe J1a MapTULMINPA]y IMyTeM n30opa y cTpyKTypH BiracTH. OH
omoryhaBa ycrocTaBJbame BIACTH, OMOTyhaBa mojequHIMa — rpaljanuma na ce
MOJUTHYKU ONPEjesbY]y, a UICTOBPEMEHO C€ U M0jaBJbyje Kao MOhHa 3aIlTUTa y
CUTyalfjama, a OHe MOTy OWTH YecTe, KaJla Ce BIAcT OJf CTpaHe I0jenHaIa u
MambHX TpyNa MOKyIaBa 3JI0yoTpUjeOnuTH 1 ca ’oM MaHumyaucaTi. CTpaHau-
KM CHCTeMHU MOTy ce Tpanchopmucatu. To ce AemaBa Kaza ce 1MojaBJbyjy HOBE
MOJHMTUYKE CTPAHKE, TauHHje KaJa ce CTPAHA4YKH CHCTEM pa3BHja M yCIUjeBa
npehu U3 jemHor THna y IpyrH, )KeJbeH! THUIL >

JleMokpaTHja UMIUTMIMPa Pa3BUjeH CTPaHAYKH CUCTEM, Kao M oxpeheHe ax-
myje y ;eMy. OHa UMIUTMIIApA J1a C€ CTPaHAuYKH CHCTEM pa3BHja, jep Ce THME
omoryhaBa koHconuaoBame aeMokparuje. 11ITo je Buiie akTepa, APYIITBEHUX
OJIHOCA, MOJIOXKaja, ynora — To je 6osee. Mcruna, noBehasajy ce m moryhHocTn
370ynoTpede UCTHX, alli ¢ Jpyre CTpaHe CUCTEM Ha a/ieKBaTaH HauuH Tpeba 1a
IMyTEM CBOJUX MEXaHH3aMa Jjeiyje y MpaBIly clipedaBama OHUX (pakTopa 4uju je
Wb HAPYyIIaBakhe UHTEIPUTETA U CTAOUITHOCTH.

CrpaHauky CHCTEMH, HUXOB HACTaHAK M IIOCTOJaHOCT y Pa3BHjEHUM JIpy-
mTBUMa Ha 3amany EBpome pesynrar cy apymrtBeHux pacijena. Tu pacijenu
HACTaJIM Cy Kao MOCJheIUIIa IPUBPEIHE U HAIlMOHAHe peBonynuje. Kao mocibe-
JMIa IPUBPEIHE PEBONIYLIMje HacTanu cy cibenehu pacujenn:?

** Tpod. mp 3. Crojumkosuh, IMaprujckn cicrem Cp6uje, JasHo mpexysehe CiykOeHH TIACHHK,

Beorpan, 2008, ctp. 186.

21 . . .
IlonmuTrka je ApyIITBEHA AjENaTHOCT, BjeIITHHA YIPaBJbamba APYIITBEHHM CHCTEMOM U HETOBHUM

MOACHCTEMHIMAa — MPHUBPEIOM, KyITypoM, oOpa3oBameM M caudHO. [lomg mojMoM TMOIHMTHKA
MIOZIPa3yMHjeBa Ce ,,JelailiHOCill yCMepena Ha OpiaHu308arbe, OCMULLbABAbe, 8oherbe u peiynucarbe
3ajegHUYKOL JHCUBOTUA BYGU, Y CKIAGY €A RUX08UM UHoilipebama, uMinepecumd, 8pegHOCIIUMA,
yumesuma u cpegciisuma, y ogpeheroj sajegnuyu, y3 cailacHOCii ceux unu y3 Homluurbasarse (¢
dpuciiankom uau oe3 tpucitanxa) jegnux gpyiuma.* (Ilpod. ap Yemomup Uynuh, [lonuruka u 310,

Yuroja mrammna, beorpan, 2001, ctp. 20).

22 . .
Ipod. np B. loarn, [lonmuTHyke mapTuje ¥ MAPTUjCKU cucTeMH, DaKyATET MONUTHYKUX HayKa,

Yuausepsuret Lpue ['ope, [Tonropuma, 2008.

23 . .
pod. np B. loarn, [lomuTHyke mapTuje ¥ MAPTHjCKU cucTeMH, DaKyATET MONUTHYKUX HayKa,

Yausepsuret Lpre ['ope, [Tonropuma, 2008.
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1. cyko0 Ha penanuju: ceno (pa3InYUTH arpapHu UHTEPECH ) — METajIoIo-
auc (pa3nu4YuTH, KOMIUIEKCHU]U HHAYCTPH)CKH HHTEPECH)

2. cyko0 Ha penauuju: paja (pagHUuYKa Kjaca) — KanuTan (MHIYCTPUjCKU
TTOCJIOTABIIN).

Kao nocsbenuiia HallmOHAIHE PEBONYIMje HAacTalla Cy JiBa pacijerna:”
1. pacujen u3mel)y neHtpa (HaMOHATHUX eIUTa) U nepudepuje (Jlokai-
HUX €JINTa)
2. pacujen yHyTap camor IeHTpa (HallMOHAJTHUX enuTa). Pasnor je HaunH
OpraHusalyje y CTpyKTypH BIACTH.

[Ipema T'oatujy, mopen oBUX paclijena Koju OUTHO YTUUY HAa KOHCTUTYHCAHHE

CTpaHauKUX cucTeMa Ha 3amany EBporie, Mopa ce umatu y BUIy u:>
1. mpymTBeHa crpaTuduKalmja — CBU HEHU OUTHH €JIEMEHTH, Kao IITO

Cy: o0pa3oBame, MaTepHjaIHU [T0JI0XKA], KBAIUTET KUBOTA U CIIUYIHO
KOMIIaKTHA CjeU-EHOCT ca EBporickoM yHUjoM
KapaKTepPHCTHUKE MOJUTUYKOT TIOPETKA, TO jeCT ,,IEMOKPATCKOT MOpeTKa“
JjeJIOBabe MONUTUYKUX JTHIEpa
pa3nu4uTa MoJIMTHYKA ,,CPEACTBA KOja KOPUCTE MOJIMTHYKH JIUIEPH J1a
Ou ce mpUBYKJIO OMPAYKO TH]EIIO.

ok e

Crpanauku cuctemu y apymrsuma Llentpanne u Mctoune EBpone, 1o ject
y ITosbckoj, Yemikoj, CnoBaukoj 1 Mahapckoj, u3 pasiora 1mTo nocjeayjy 10ope
IIPETHOCTaBKE 3a MpUBpPeAHE pedopme, MOry ce 00IMKOBATH KAa0 CTPAHAYKU CH-
CTeMH y ApYIITBUMa KOHCONIUAOBaHe AeMokpatuje (3amaana Espomna). C npyre
cTpaHe, cmarpa l'oary, y JpymTBrMa Kao IITO Cy: pycKo, Oyrapcko U pyMyHCKO,
U3 pas3Jyiora IMITO Cy €THUYKU XETEepOreHa M M3 pasjora IITO y THM JpPYyLITBUMA
MOCTOjU MaJia BjepoBarHoha 1a ce mpuBpenHa pedopma Moke 00aBUTH OpP30 H
YCIIjeIIHO, TEIIKO J1a MOXe Aohu 10 00IMKOBamka CTPaHAYKOT CUCTEMa Mo o0pa-
CIly JbeBHIIA-IE€CHUIIA, [10 Y30py Ha APYILITBAa KOHCOJIM0BaHE AeMokparuje (3a-
najgHa EBpomna). 3axBasbyjyhu noTmyHUM NpuBpeIHUM pedopMama (U HapaBHO,
IIPOIIECy IeMOKpaTCKe TpaH3ulyje), koje cy ornodere 90-ux roguna 20. Bujeka,
Bbyrapcka u PymyHuja ycmjene cy fa ucmyHe cBe kpurepujyme u aa 2007. ronu-
HE TIOCTaHy myHonpaBHHU wianoBu EBporncke yauje (EY).%

Kao mTo u camu 3HaMo, puapykHUBambe EBPOIICKO] YHUjU 3aXTHjeBa aKpH-
6uune pedopme y cBuM cepama IpymTBa, na u pedopme y chepu nmpuspene.

VY 3aBHCHOCTH Of Opoja MOJIUTHYKUX CTpaHAaKa y CTPAaHAYKOM CHCTe-
My, 3aBucHhe M TUIOJNOTHja CTpaHAYKUX cuctema. Mako je oBaj KpuUTepHujym

* Om. war., crp. 290.
* Om. wwr., crp. 291.

26 . .
[pod. np B. loarn, [Tomutnuke mapTHje u MapTHjCKU cHCTeMU, DaKylITeT MOIUTHYKUX HayKa,
Yuusepsuret Lpue ['ope, [loaropuma, 2008.
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onTenpuxBaheH, HEONMXOHO je UMATH Y BUY U cibeniehe pesieBaHTHE eJIeMeH-
Te:?’ BeJMYMHY MOJMTUYKHX CTpaHaKa, MHTCH3UTET MOJAPIIKE KOjy MOJUTHYKE
CTpaHKe UMajy Yy JpPYILUTBY, TO jecT rpaljaHa Koju uMajy mpaso Iaca, CTpyKTypy
MOJMUTHYKHUX CTpaHaka (M BapHjalrje y TOj CTPYKTYpH) U CTpATeIIKa ONpe/jesbe-
HBa YHYTap CTPYKType noiautuyke crpanke. [lomazehu on BennyuHe U mpocTor
Opoja MONUTUYKKUX CTpaHaka, bioHaen*® roBopu 0 4eTBOpOUwIaHo] Kiacuduka-
LIUjU CTpaHAYKuX cucrema. Pasnukyje: jeqHOCTpaHaykKu CHCTEM (IIOCTOJaHOCT
caMo jesiHe MOJUTUYKE CTPAHKE, IITO j&é 0COOMHA KOMYHHCTHYKHUX CHCTEMa KOjU
cy ersuctupanu y apymrsuMa Mcroune EBpone, ma ux m obusbexaBamMo Kao
HE/IEMOKPATCKe CHUCTEME), IBOCTPAHAUYKH CUCTEM (TocTojehe ABHje MOIMTHYKE
CTpaHKe J100Mjajy OKO YETpAECETIET MOCTO IIacoBa Ha CIO00OJHUM M MOLITE-
HUM H300pHMa), TBOUTIOCTPAHAYKY CHCTEM (jeHa TIOJIMTHYKA CTpaHKa J00uja
YeTpAECETIET MOCTO IM1acoBa, JApyra MOJIUTUYKA CTPAHKa OKO YETPAECET MOCTO,
Tpeha HajMame OKO METHAECT MOCTO), BUIIECTPAHAUKH JIEMOKPATCKH CHCTEM Y
KOME j€ jeJHa MOJUTHYKA CTPaHKa JOMHHAHTHA (Ta MOJUTHYKA CTpaHKa A00Hja
YeTpJeceTIeT MOCTO I7IacoBa, a OCTaTrak ce pacropelyje Ha apyre, mocrojehe
TPHU J0 YETUPHU MOJUTUYKE CTPAHKE) U BHUILECTPAHAYKU JEMOKPATCKU CHUCTEM
y KOMe€, 32 Pa3JIiKy O MPETXOIHOT, HEeMaMO JIOMHHAHTHY MOJUTHYKY CTPAHKY
(y ToM cucteMy JBHj€ WIH, €BEHTYaJIHO, TPU MOJIUTUYKE CTPAHKE 100M]jajy OKO
jeIHy YeTBPTHHY IJIacOBa Ha CIOOOTHUM M TOIMITEHHM H300pWMa, a OocTarak
racoBa pacropelhyje ce Ha zipyre, ,,Mambe OUTHE  TTOIUTUYKE CTPAHKE).

Komap?’, mapadpazupajyhu Capropuja, pasnukyje cibenehe THIIOBe cTpaHay-
KHUX CHCTEMa!

1. jemHOCTpaHAYKH CHCTEM

CUCTEM Ca XEr€MOHH]CKOM MOJIUTUYKOM CTPAHKOM
CHUCTEM Ca MPETOMUHAHTHOM TIOJTUTUIKOM CTPAHKOM
JIBOCTPAaHAUYKH CUCTEM
CHCTEM Ca OTPAHUYEHHUM ILTYPATH3MOM
CHUCTEM Ca EKCTPEMHHUM ILTYPATU3MOM
7. cHCTeM ca ayTOMaTH3aIlH]joM.

AN

Ca acriekta pazmarpane npoOieMaTuke OBJIje HaM je TOCeOHO HHTepeCcaHTaH
CTpaHaYKH CUCTEM Ca MPEJOMUHAHTHOM U XET€MOHH]CKOM MOJUTHYKOM CTpaH-
koM. MIHTepecyjy Hac BUXOBE KapaKTEPUCTHKE, Ta heMo UX U pa3MOTPHTH.

27 . .
[pod. np B. loaru, [lonmuTHyke mapTuje ¥ MAPTUjCKU cucTeMH, DaKyATET MONUTHYKUX HayKa,
Vuusepsuret Lipue T'ope, ITogropuma, 2008.

** Browumen y: mpod. ap B. l'oarw, [lomuTHyke napTHje ¥ NapTHjCKU CUCTEMH, DaKyATET MOTUTUIKHX
Hayka, YHuBepautet Lipae ['ope, [Toaropuma, 2008, ctp. 302.

* Tpod. ap O. Komap, Bupaun y Iproj Topu: (aktops m3GopHe M mapTHjcke TpehepeHije,
Vnpyxemwe 3a monutudke Hayke Cpouje, @akynreT monmuTudkux Hayka [lonropuma, Ynroja mramma,
Beorpan, 2013, ctp. 57-58.
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CTpaHayku CHUCTEM ca MPEAOMHHAHTHOM MOJMTUYKOM CTPAHKOM j€ ,,THII
CTPAHAYKOT nIypanuzma y Kome, mpeMaa Hema (pakTHUIKOT CMjemhHBamba Ha BIla-
CTH, aJITepHAIlMja HHUj€ UCKJbYYCHA, a TIOJIMTHYKU CYCTaB MpYyKa TOBOJBHO MO-
ryhHOCTH 32 OTBOPEHO M [[jeJIOTBOPHO OMOHMpame MpeAoMUHANMje Bilaaajyhe
ctpanke. Y Uunuju, Janany, Ypyrsajy, Hopsemkoj u llIBenckoj mocroju momiu-
THYKA OTIO3MIINja, Te Ce MPEIOMUHAHTHA CTPaHKa MOpaJa WIH jOIl YBHjeK Mopa
Hatjenatu 3a Buact.*’ Jla Ou jeqHa moNMMTHYKA CTpaHKa (OpMHUpaIa CUCTEM ca
MIPEIOMHHAHTHOM IOJIMTHYKOM CTPaHKOM, NOTpeOHE ,,Cy jOj TPU y3acTOIHE arl-
conyTHe (mapnameHTapHe) BehuHe, 1oj] yCIOBOM J1a je OMpavYKo TeJI0 CTaOUIIHO,
Jla ce jacHO TIpeJia3y Tmpar ancoixyTHe BehwHe MaHIara W 11a moCToju jacHa pa-
37HKa U3Mel)y NONMUTHYKKX cTpaHaka. !

3a pa3nuKy o] CHCTeMa ca NPEIOMHUHAHTHOM MOJIUTHYKOM CTPAHKOM ,,y CH-
CTeMy Ca XEr€MOHMjCKOM CTPaHKOM (hOpMallHO MOCTOje U APYre CTPaHKE, allk
HUje JOMyIITeHO, HU ()OPMaJIHO, HU CTBApPHO HaJaMeTame 3a BinacT. He camo nma
HEMa CMEHE BIIACTH, HETO je HE MOXKe HU OWUTH, a HUje npeaBul)eHa, 4ak HU MO-
ryhHocT poranmje Ha BrnacTh. Jlakie, 6e3 o03upa Ha TO Ja U UMa TOAPIIKY U
CHMIIaTHje WM HE XETeMOHHjCKa CTpaHKa OCTaje Ha BIACTH M TO 0€3 MKaKBe
CaHKIMje, Koja Ou je Harepaia jga Oyae oaroBopHa.*? CTpaHaukd CHUCTEM ca
XEreMOHHJCKOM TIOJIUTUYKOM CTPaHKOM, Ca CBUM OBHM €JIEMEHTHMMa KOjH ra
KapakTepHILy, Tpeda CTPOro pa3IMKOBaTH O] CTPAHAYKOT CHCTEMa ca JOMUHAHT-
HOM HJIU MPEJOMUHAHTHOM IOJIMTHYKOM CTPAHKOM. XEreMOHHU)CKa MOIUTHYKA
CTpaHKa je KOMIIaKTHHUja, IP)KH MOHOIIOJN HaJ| CTPAHAYKHM CHCTEMOM, Kao ITO[I-
CHCTEMOM TOJUTHYKOT CUCTEMA ¥ UMILIHIIUPA PUTHIHY KOHTPOIY.>

[TyHO COIMOIIONIKO-TTOIMTUKOJIOIIKO pa3yMHjeBambe, TyMauelkhe U 00jalrme-
e (peHOMEeHa MOMUTUYKKX CTPaHaKa U CTPaHAUYKUX CUCTEeMa, IPOCTo, Hemoryhe
je 6e3 n3ydaBama CUMYJITaHO M OOJIMKA MOJMTHYKOT PeKUMa. Y 3aBUCHOCTH OJI
TUIIA CTPAaHAYKOI cUCTeMa (JeJHOCTpaHayje, BUILECTpaHayje), 3aBucuhe u TUM
BJIaJaBUHE KOjU er3ucTupa uin he ersuctuparu y oxpeheHOM BacIUTaHOM M
oOpa3zoBaHOM JpymTBy. THI BiagaBuHe oapehyje TOK M caapxkaj mporeca Je-
MOKpAaTCKe TpaH3UIHje. 3a HEJEMOKpATCKe ITOJIUTHYKE PEeXKUME Kao IITO Cy ay-
TOpPHUTapHU3aM, TOTAIUTAPU3aM M MOCTTOTAIUTAPU3aM KapaKTEPUCTUYHO j€ TO-
CTOjame MOJUTHYKOI MOHU3MA, TO jeCT IMOCTOjamke jeiHe Biajajyhe moauTuyke

** Capropny: mpod. mp O. Komap, Bupaun y Lproj Fopn: hakTopy n36opHe u mapTHjcke pedepeHtije,
Vrpyxeme 3a monutuuke Hayke Cpouje, @akynarer nonutruukux Hayka [lonropuma, Yuroja mrammna,
Beorpan, 2013, ctp. 59.

*' Hpod. ap 3. Crojumkosuh, Iaprujcku cucrem CpGuje, JaBHo mpenysehe CiyxOeHH TACHHK,
Beorpan, 2008, ctp. 200.

* Om. wwr., crp. 198.

33 . . .
[pod. ap O. Komap, bupaun y Llpnoj Iopu: dakropm u3bopHe W mapTHjcke TpedepeHiuje,
Vrpyxeme 3a monutuuke Hayke Cpouje, @akynrer nonutruukux Hayka [lonropuima, Yuroja mramma,
Beorpan, 2013.
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CTpaHKe, a 33 JEeMOKPATCKe MOJUTUYKE PEKHUME NTOCTOjamhe MOIUTHYKOT ILTypa-
JM3Ma, TO JECT MOCTOjame JIBUj€ WM TPU WM BHUIIEC NOJIMTHYKHUX CTpaHakKa. Y
MHOTHM TpaH3UIMjCKUM apymTBruMa EBpore, a Hapounto Mcroune moctkomy-
HUCcTHYKe EBpone, MHOre MONMUTHYKE CTpaHKe HACTalIe Cy Kao MOCJbEANIIA pac-
najia BeJIMKEe HEJAEMOKpATCKe, jeHe MOIUTHYKe cTpaHke.’® Te HOBe moauTH4Ke
CTpaHKEe MOXKEMO O3HAYMTH KAO IMOJUTHUYKE CTPAHKE HACJHETHHIIE U OHE, TIOPEe]
HOBO(OPMHUPAHUX TIOJIUTUYKH CTPAHAKa KOje HEMajy HUKAKBE Be3€ ca HeIeMO-
KPaTCKOM BEJIMKOM, J€ZIMHOM, ITOJTUTUIKOM CTPAHKOM (Ha npuMjep: (hammcTuIke
W/WITM KOMYHHCTUYKE TIOJIUTUYKE CTPAHKE), MMajy BEJIMKY PEJIEBAHTHOCT Yy MPO-
IIeCy CTBapama HOBOT, JMHAMHUYHOT J€MOKPATCKOT, MOJUTUYKOT peKuMa U/1iu
cucrema.

VY BpHjeMe 0K je KOMyHHCTHYKU PEXHUM OHO y CHa3M, MOJIUTHUYKE CTPAHKE
KOje Cy TocTojaje, HacTaue Cy Kao ,,u300pHU ITaboBU > OHUX MOjearHaria —
MOJIUTHYAPA KOjH Cy C€ KaHIMI0BaJIM 32 (PYHKIN]y Tpe/CjeAHuKa. Y IpyIITBUMA
Hcroune EBpone, y nepuony miypanusanuje, Ha CaMoM IOYETKY IIPBO ,,eMOpu-
OHaNHE", 3aTHM ,,ipoTtocTpanke”, uctuue C. OpnoBuh, Bpmmie cy u3MjeHe y
JPYLITBEHO] CTPYKTYpPH, a 3aTUM Cy OHE Mujemaiie u cede. Taj moueTHu nepuos
JIEMOKPATCKe TPaH3UIHje*® OMO je 0OOMIbEKEH YSCTHM OJIP)KaBamkheM TapliaMeH-
TapHUX U MpeacjeAHnykux u3dopa. C 003upoM Ha 4ecTO OJpKaBame n3bopa, u
cTparerrja mocTojehnx MoJTUTHYKHUX CTpaHaka Omia je ycpecpehena Ha u3dope,
TaKo J1a jé CBE TO BPIUWJIO yTHUIIA] Ha (hpaKLIUOHHUCAKE U (Py3HOHHUCAE TONIHU-
THUYKHX CTpaHaka. MI300pHU crcTeMH, pacijernu, OKOJTHOCTH — CBE j€ TO YTHIa-
JI0 Ha OOJHMKOBaHWE TOJMTHYKUX CTPAHAKA M CTPAHAYKOT cuctema. llonmuTruke
CTpaHKe MHJIEHTU(UKOBAJIE Cy C€ ca JeMOKPATHjOM, HAIIMOHATHUM JIPYIITBOM,
EBporiom a He, Ka0 Ha caMOM IOYETKY, ca COLMjaHUM Kjacama U CJI0jeBHMa.
HbuxoB moueTH b, MITO U TIOAPA3yMHjeBa TpaH3UIHja, OO je CMjeHa CTapor
MOJUTUYKOT PEKUMA U KOHCTHTYHCAHE HOBOT. MHOTE OJ1 TUX OJIMTUYKHX CTpa-
Haka HUjecy Onie yTeMesheHe a Hi CTPYKTypHpaHe TaKo J1a Cy HEKE jeTHOCTAaB-
HO HECTalle, a HeKe Cy HacTalle JIoK Cy, C Ipyre CTpaHe, CaMo HEKe ycIijese Aa ce
onpxe. OGMMKOBaHe, yTeMeJbeHe, CTPYKTYPUPAHE MOJUTUIKE CTPAHKE OOIHKY]Y
MHCTHUTYIIMj€ BJIACTH, Ia U camy japxkaBy. OHe yclujeBajy /Ja MOJUTUYKY MOh

* Tpod. ap A. Mumapmosuh, ITonuTrdke cTpanke y 106a TpaHsuimje n modammsamuje, Llenrap 3a
MIOJIMTOJIOIIKA HCTPAXKKBamba, 3arpeo, 2006.

* Tpod. mp M. Kacanosuh y: mpod. ap C. Oprnosuhi, Ilomurruke napruje # moh, JyrocioBeHcko
yApYXKeme 3a NONMUTHYKe Hayke, Unroja mramma, beorpan, 2002, ctp. 47.

% Z. Jovovié, Negotiating Model of Democratic Transition: The Case of Poland, Journal of "Iran and
Central Eurasia Studies," Vol. 5-2022, Faculty of Law and Political Science, University of Tehran,
Enghelab Ave, Iran, 2022; Z. R. Jovovi¢, From Authoritarianism to Democracy in Poland- Catho-
lic church, the Union Movement Solidarity and the History of Democratic Change, International
"Annals of Social Sciences and Perspective," Vol. 4, No. 2(2023), The Women University Multan,
Pakistan, 2023.
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JUCTpuOyupajy. Y mnapiaMeHTapHO] IEMOKPATHjU TOJIUTUYKE CTPaHKE MOTY
Oty Ha BiacTu (NMOJUTHYKA MTO3UITHja), @ MOTY M OuTH y ono3unuju. Jla ou ce
JIEMOKpATH30BaJia MOJUTUYKA BJIACT, HEOMXOAHA j€ JOCTA jaka MOJIMTUYKA OIO0-
3uIMja Koja he Ja KpUTHKYje W UICTOBPEMEHO BPIIIH KOHTPOJIY BIACTH, /1a TEXKH
BJIACTH, Ja HYyIU KBAJIUTETHHU]E MOJIUTUYKE Mporpame. Y CUCTEMHMa ca JOMHU-
HAaHTHOM TTOJINTUYKOM CTPAHKOM WJIM XET€MOHH]CKOM TIOJHTHYKOM CTPAHKOM,
KOj€ CMO MOMHHbaJIU, MOJUTHYKA OMo3ulja 100uja oapeheHu 110 BiIacTu, ajau
HE ¥ OHE HajOUTHH]E MOJTyTe BIACTH jep Ce THME OCHTypaBa IMO3UIIMja camMe Blia-
CTU y IpywmTBy.’’

VY BpHjeMe Kaja je miypainu3anmja ,,3ambycHyna’ Mcrouny EBpomy, ocHOBHH
3aJlaTaK MOJUTHYKE ono3uiMje Ouo je, kako ucrudye Bojucnas Komrynuna, ,,1a
ce MPOTHBH MHTETPANMjU y TIocTojehn cuctem, na cadyBa poCTOp 3a ayTOHOM-
HO JIeJIOBam-e, Ja OCIopaBa JETHTUMHOCT noctojeher ayTopurapHoOr pexxuma 1
yKasyje Ha 1mory0OHe MOcClIefnIle ayTOPUTapHE MOJUTHUKE, U J1a, Haj3a]], CTBOPH
JEMUHCTBEHY JIEMOKPATCKyY alTepHaTuBy noctojehoj Bmactu.®

Koju he nmonoxaj monuTudka CTpaHka 3ay3€TH Y CTPAHAUYKOM U MOJUTHYKOM
CUCTEMY, 3aBUCH O] pe3yirara n30opa, TO jecT Of MOjeAMHala U rpyna y Ba-
CIIUTAaHOM M 00pa30BaHOM JPYIITBY KOjU Tiacajy, Oupajy ymnpasibaue. [lomrena
no0jesa Ha n300puMa je LUJb CBaKe MOJIUTUYKE CTPAHKE.

IMonuTiake cTpaHKe u/MIN MAPTUjCKN
CHUICTeM M BaclnTame u 00pa3oBame

Onnoc u3mel)y MONMMTHYKKX CTpaHaKa W/HIU MApTHjCKOT CUCTEMa, Kao MO-
cucTeMa TOJUTHYKOI CHCTEeMa, M BacluTama U 00pa3oBama je KOMIUIEKCAH U
ucnperieTeH. Y moauTHYKe CTpaHKe W/WIIK MapTHjCKU CHUCTEM, Kao U BacIUTa-
Be U 00pazoBame, MOACUCTEMH Cy JPYIITBEHOT cucteMa. MMmajy uctu 00jexT
JjeNIoBama, a TO Cy: MOjeAMHAI], HeroBa JMYHOCT U Pa3BOj U COLMjATHUA U U300p-
HU CHUCTEM.

Onnoc u3mely MOMUTHYKUX MapTHja W/WIIK MAPTHjCKOT CHCTEMa M BaclUTa-
Hha ¥ 00pa30Bama MOKE Ce TYMAYHTH Ca JiBa acreKTa.”

" Hpod. ap C. Opnosuh, Iomuriuke maprije # Moh, JyroCIOBEHCKO YAPYXKeHme 3a MOTHTHIKS
Hayke, Unuroja mramna, beorpan, 2002, ctp. 51-52 u 3. JoBoBuh, Tpansunuja y cjenun Hacibeha
MOCT-TOTAJMTApU3Ma M MpoOIeMHu aeMokparcke koHconmpanuje — Cmydvaj: Byrapcko apymrso,
IlonuTuyky XUBOT: Yacomuc 3a aHanu3y noiutuke, bp. 20-2021, daxkyaTeT NOMUTHYKUX HayKa,
Lenrap 3a nemokparujy, beorpan, 2021, ctp. 77.

** TMpod. ap C. Oprosuh, MomuTudke maprrje 1 Moli, JyroCIOBEHCKO yAPYKEHE 3a TOTHTHYKE HAYKS,
Yuroja mramma, beorpan, 2002, ctp. 52.

** Mpod. np M. Uskosuh, Cormmornornja obpasosasa, I, durosodekn hakyrer, ,,Hora Kesaxkesar,
Hu, 2003.
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[IpBH je OHaj y KOME Cy NOJUTHYKE NapTHje U/WIN MapTUJCKH CUCTEM JOMEH
BacIuTama U 00pa3oBama, a APyTH je OHaj TAje je BacCIHuTame, Kao U 00pa3oBa-
€ JJOMEH NOJIUTUKE, OAHOCHO MOJUTUYKUX IAPTHUja U/UIU NapTH]CKOT CUCTEMA,
Ko TMOJICUCTEMA MOJIUTHYKOT cucTema. [IpBu, y kome Cy monuTHuke napTuje, oJ-
HOCHO MapTHJCKU CUCTEM JOMEH BacIMTama U 00pa3oBama, OHOCH Ce IpeBac-
XOJTHO Ha 3Hame (Kao TeMeJbHY JbYACKY BPHjEIHOCT): MPOIEC CTHIAka U TPO-
HMIMPHBaka 3HaKka O MOJIUTULM, TOJTUTUYKUM apTHjaMa U IapTU]CKOM CUCTEMY.
Bacnurame y cBUM JOMEHMMA [TOCMaTpa ce Kao MOCPeAHNK u3mel)y nuauBuya,
HOJIUTUKE, TOJIUTUYKUX MTApTHja U NapTUjcKor cuctema. Tymadu ce u Kao TpaHc-
MHCOHA CHJIa n3Mel)y MOMUTHKE, MOJIMTHYKNX MapTHja U/UIH MTAPTHjCKOT CUCTe-
Ma M JIM4HOCTU. be3 BacnuTama, a HApouuTO 00pa30Bama, 3HaWka U3 MOJIUTHUKE,
MNOJIUTUYKHX TMAapTHja U MAPTUJCKOT CHCTEMa ocTaja OM HEJJOCTYITHA T10jeINHILY.
WNunuBuaya 6u octana NONMTUYKY HelMcMeHa. [je ce cTudy 3Hama o MOJIUTHU-
11, TOJIMTUYKKUM TTapTHjama U mapTujckom cuctemy? Ctuuy ce y mkonu. Jlakie,
OpraHu3oBaHo. Jy’KHOCT LIKOJIE je Ja MOJEAMHIE U IpyIle YINo3Ha ca HayuHUM
cazHambHMMa U3 MOJIUTUKE, TOJIMTHYKUX MapTHja U MapTHjCKOT CUCTEMa, U J1a UM
MIOMOTHE /1a pa3BUjy KPUTUUYKO MOJIUTHUKO MUIIBEHE CIIOCOOHO Aa pa3iuKyje:
CTBapHO M HeMoryhe, MOJTUTHYKO U HETTOJUTUYKO, IEMOKPATCKO U HEJIEMOKpar-
cko. Mnagu nojeauHIu OU ce MOPAJIM yIO3HATU Ca YMHEHHUIIOM Ja Cy MOJINTHY-
K€ CTpaHKE HajpeeBaHTHHjU IOjeJMHAYHU MHCTPYMEHTH KOjH IpeTBapajy co-
LUjaJHy U CBaKy Jpyry Moh y noautuuky mMoh. [lonuruuke maptuje nocmarpajy
C€ M Kao CPE/ICTBO 33 OCBajame BIACTH Y BACIIUTAHOM M 00pa30BaHOM APYIITBY
U p’KaBH, aJIM U Ka0 CPEACTBO 32 OJlpKaBambe Ha BiacTy. [lomutuuke napruje cy
Mmenujarop u3Mely: BacnuTaHux ¥ 00pa3oBaHUX MojeAnHaa — rpahana u monu-
THUKe apxase.*

JlpyrH acriekT, Ije je BaCuuTame na 1 00pa3oBame JOMEH MOJIUTHKE, OHO-
CHO MOJINTHYKUX MApTHja U MapTUjCKOT CUCTEMA, THUE CE NOJIUTUKE BaCIIUTAbA.
Kao cuHOHMMM 3a MONUTHKY BaclHTamba y CaBPEMEHOM TPEHYTKY KOpPHCTE Ce
KOHIENTU Kao LITO Cy: BaCHUTHA NOJIUTUKA, 0Opa30BHA IOJIUTUKA W/MUIM MIPO-
cBjeTHa nmonuTHKa. [lonmuTrka BactinTama AeuHUIIE ce Kao 11jeITOKYITHOCT CBUX
oJHOCa M 00JIMKa KOjUMa ce JYLHUHO yCMjepaBa pa3Boj BaclHTama, rna u odpa-
30Bama, Ca CBUM OHUM IIITO OHU UMIUTHIIMPA]jY, @ KOjH j€ Y HHTEPECY HUKOT Jpy-
rOr HO MHJMBHya, IOJIUTUYKOT, IAPTHJCKOT CUCTEMA U JPYIITBEHOI CUCTEMA Y
mjenuay. [lnib je monuTuke BacIHTama Ja ce peanusyjy oapeheHn MmoITuTHIKN
[IUJBEBH Y IOMCHY BacluTama.!

** Tpod. mp C. Opnosuh, Iomuiuke mapruje 1 Moh, JyTOCIOBEHCKO yAPYKEHE 32 TOTHTHYKE HAYKE,
Yuroja mrammna, beorpan, 2002, ctp. 18.

*' Mpod. 1p M. Uekosuh, Conmornornja o6pazosama, I, Gumosodeku dakynrer, ,,Hora“ Ksakesarr,
Hum, 2003, cTp. 225.
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3aK/pydak

3aKJby4HO, MTOJUTHYKE TAPTHj€ y BACIIUTAHOM M 00Pa30BaHOM JIPYIITBY I10-
jaBJbyjy ce kao Meaujarop usmely rpahana m npskaBe kao HajMOhHMje U Hajca-
BpIIeHHje opranuzanyje. [locmarpajy ce u kao cy0jeKTH Koju mocpenyjy usmehy
MojeIMHala U BIIACTH y BaCIIMTAaHO] K 00pa30BaHo] 3ajeqHMIU rpalhana.*

VY mporecy BacnuTama u 00pa3oBama U3 JOMEHa NOJIUTHYKUX MapTHja | Hap-
THjCKOT cHcTeMa OMTHY, aKo He ¥ HajOMTHH]y yiory uMa mkoia. Otyaa ce yiora
BaCIUTHO-00PA30BHOT CHCTEMa, HAPOUYMTO INKOJIE (Kaja je pHjed O IMOJIUTHUIH,
MOJMTHYKHM [apTHjaMa M MapTHjCKOM CHCTEMY) ortezaa y:+

— TIPEHOIICHY 3Hamba U3 MOJUTHKE;

— YOMIITe, MPEHOLICHY 3Hamka U3 cepe MOTUTHUKHUX MapTHja U MapThjCKOT
cucTeMa;

— TIpEHONICHY W MPOIIMPHUBAKY 3HAaWka O TMOJUTHYKAM MapTujama y Jpy-
LITBMMA U Ap>KaBama y TPaH3HIIUjH;

— TIPEHONICHY M NPOLIMPUBAKY 3HAKA U3 KOpENIalyje: TOJIUTHYKE MapTHje
Y [IUBUJTHO JIPYIITBO;

— TIpEHONICHY M NPOLIUPUBAY 3HAKA U3 KOpENalyje: TOJIUTHYKE MapTHje
W npuHIUT TpahaHCTBa;

— TIPEHONICHY M NPOLIUPUBAKY 3HAKA U3 KOpENalyje: TOJIUTHYKE MapTHje
Y IpyTe OpraHu3aIije 1 acolujaluje;

— TIpPEHONICHY M NPOLIMPUBAKY 3HAKA U3 KOpENalyje: TOJTUTHYKE MapTHje
Y TIOJIUTHYKA JaBHOCT;

— TIPEHOINICHY ¥ NPOLIIUPUBAKY 3HAKA U3 TUIOJIOTHjE MOJUTHYKUX MMapTH-
ja: KaapoBCKe M MacoBHE, CBEOOYXBaTHE W KapTes MapTHje, KIIHjCHTEI -
CTHUKE MapTHje, TUAepCKe MapTHje;

— TIPCHOIICHY W MPOITUPUBAKY 3HaMka O MTAPTH]CKOj IPIKABH,

— TPEHOILICHY U MPOUINPUBAY 3HaMba O MOJIUTUYKO] MOhH;

— TIpPEHONICHY U MPOIINPUBAKY 3HAA O y3pOIMMa KOHIIEHTpanuje Mohu y
MOJUTUYKUM TMapTujamMa (HU3aK HUBO TOJIUTHYKE KYJITYpE, MCUXOJIOIIKH
OHOC BONCTBa M YJIAHCTBA, WHTEJEKTYaJlHO JIETUTHMHUCAIHE MApPTHjCKE
Mohu, TajHOCT U jaBHOCT NapTHjcke Mohu);

— TIPCHONICHY W MPOIIMPUBAIKY 3HAKa O OJUTAPXUjCKOj MONM W TONUTHY-
KUM Taptujama (mapiaMeHTapHu 00jeKTHUB MapTHjCKE OUTapxuje, yHY-
TapIapTHjCKU H300PH, TAPTHjCKa AUCIIUTIINHA);

* Tpod. ap C. Oprosuh, MomuTuuke maprrje i1 Moli, JyroCIOBEHCKO yAPYKEHE 3a TOTHTHIKE HAYKS,
Yuroja mramma, beorpan, 2002, ctp. 18.

* Tpod. ap C. Opropuh, MomuTudke maprrje i Moli, JyToOCIOBEHCKO yAPYKEHE 3a TOTHTHYKE HAYKE,
Yuroja mramma, beorpan, 2002.
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MIPEHOILIEHY U MPOLIUPUBAKY 3HAKbA O MOJUTHYKUM MapTHjaMa Kao Ma-
IIMHAMa 32 OCBajamke BIACTU Y APYUITBY U JIPIKABH;

MPEHOILICHY U NPOIIMPHUBaY 3HAKA O MOJIUTHYKUM CTpaHKama U MOJIH-
TUYKOM MapKETHHTY;

IPEHOLIEHY U NIPOIIUPUBaY 3Hamba 0 U300prMa U U300pHUM KaMIIambaMa;
NPEHOLICHY U MPOIINPHUBAY 3Hamba 0 GUHAHCH]CKO] Mohu U pruHaHCHpa-
Y NOJIUTUYKHX MapTHja;

NPEHOLICHY U MPOIINPHUBAY 3HaHa O PEAUCTPUOYIINjU U OrpaHUYCEHUMA
NOJUTHYKE Mohu;

NpPEHOLIehY W NPOIIMPUBAKBY 3HAmHa O HEJIEMOKPATHUYHOCTH U JIEMO-
KpaTUYHOCTH MOJIMTUYKUX MapTHja U MOTYhHOCTHUMa JE€MOKparu3aluje
JPYIITBA;

jadamy palMOHaJIHO-IparMaTUYHUX CTaBOBa (OAHOCU C€ MOHAJBMILIE Ha
TIOJTUTHYKE U TIAPTHjCKE CUCTEME Y TIpoIiecy TpaHchopmaryje);
pa3Bujamy ocjehama rpal)aHcke KOMIIETEHIIH]E.

HOpCI[ HEBCACHOI, YyJiora BaCHI/ITHO-O6p330BHOF CUCTEMA, IIOCCOHO IIIKO-

ne, Tpebano O6u 1a ce oriena y yHOIICHY MO3UTHBHUX ocjehama KOl MIIaanx
U OJIpaciiuX MHAMBHya MpeMa apeHama yuBpinheHe aemokparuje. Pujeu je o
nieT apeHa. [IpBa apena je momuTidko npymrTBo. [pyra apena je rpahancko apy-
mtBo. Tpeha apeHa je BnasaBuHa npasa. YeTBpTa apeHa je eKOHOMCKO APYIITBO.
ITera apena je ap)aBHO-aAIMHHUCTpATUBHU anapar.* Takole, mikoia 6u Mopaia
YHOCUTH TIO3UTHBHA ocjehama Ko MIaJuX U OJpaciivX WHAWBHUAya Ipema Io-
JUTHYKUM MapTHjaMa U MapTHjCKOM CHUCTEMY.
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POLITICAL PARTIES, PARTY SYSTEMS AND EDUCATION

Abstract

The first part of this paper focuses on the definition of the phenomenon of political par-
ties and political systems. Its second part focuses on the explanation of the relation between
political parties, party system and education. The political parties as it will be argued below
in the paper and described as associations of individuals, organisations, social players, social
groups whose aim is to conquer the power in the educated society and the state, maintain and
restore state authority — sometimes by force or recruit and satisfy their private interests and
interests of followers (citizen) of the society.

Key words: political parties, party systems, education, democratic society, individual.
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Uvod

Slozenost pojmova darovitost i kreativnost ogleda se u ¢injenici da do da-
nas ne postoji jedna opSteprihvacena definicija ovih pojmova, niti polaziste koje
pravi jasnu distinkciju izmedu njih. U isto vrijeme, potrebe savremenog drustva
usmjerenije su na pojedince sa najve¢im intelektualnim i kreativnim potenci-
jalima od kojih se ocekuje da budu nosioci prosperiteta. S tim u vezi, podrska
razvoju njihovih potencijala od najranijeg uzrasta predstavlja jedan od vaznih
zadataka porodi¢nog okruZenja, instutucija obrazovanja i drustva u cjelini.

Najstarije shvatanje darovitosti proizlazi iz psihometrijske definicije inteli-
gencije, gdje se darovitost svodi na visoku opstu intelektualnu sposobnost (Ter-
man, 1925, prema Altaras-Dimitrijevi¢ i Tati¢-Janevski, 2006). Daljim istraziva-
njima Renzulia (Renzulli, 2005, 2012), Daja i Renzulia (Dai & Renzulli, 2008)
te Tompsana i Ehlerta (Thompson & Oehlert, 2010) razvijali su se 1 slozeniji
pristupi prema kojima se darovitost posmatra kao multidimenzionalni konstrukt,
saCinjen iz dinamicke interakcije domena specificnih sposobnosti, osobina li¢-
nosti, sredinskih faktora i sl. Neka shvatanja prave i razliku izmedu potencijalne
1 produktivne darovitosti. Osnovu potencijalne darovitosti ¢ini niz naslijedenih
predispozicija koje omogucuju da se neke sposobnosti pojedinca razvijaju vise
1 bolje. Da li ¢e se to dogoditi, zavisi od brojnih sredinskih faktora kojima ¢e
dijete biti izloZeno i koji ¢e oblikovati njegovu li¢nost (Cvetkovi¢-Lay i Seku-
li¢-Majurec, 2008).

Novijim definicijama darovitosti Renzulia i Reisa (Renzulli & Reis, 1985,
prema Maksi¢, 2006) koji uz produktivnost naglaSavaju i originalnost, pa se
»prava“ darovitost obiljezava kao ,,produktivno-kreativna darovitost™ za razli-
ku od ,,Skolske darovitosti“ koja je Cesto receptivna i reproduktivna, Renzuli
(Renzulli, 2005) isti¢e u prvi plan razvijanje darovitih ponasanja. Osim Skolske
darovitosti koja se odnosi na sposobnosti koje se zahtijevaju u tradicionalnoj
nastavi i na testu inteligencije, Renzuli definiSe i koncepciju tri prstena (razvojni
model kreativne produktivnosti) koji se sastoji iz tri klastera osobina: visoka nat-
prosjecna sposobnost, posvecenost zadatku i kreativnost. Prema Renzuliju, kre-
ativnost predstavlja fluentnost, fleksibilnost i originalnost misljenja, a ispoljava
se kao: otvorenost za razliita iskustva, radoznalost, spekulativnost, sklonost
pustolovinama, ,,mentalna zivahnost“, zelja za preuzimanjem rizika u mislima
1 stvarnim aktivnostima, osjetljivost za detalje, estetske odlike ideja i stvari i
zelja da se reaguje na sopstvene ideje i1 osje¢anja. Smatra se da za postizanje ori-
ginalnog produkta u nekom podrucju nije dovoljno posjedovanje samo visokih
sposobnosti, ve¢ je nuzna i razvijena motivacija za ucenje, odnosno traganje za
odgovorima, kao i elasti¢an, slobodan, mastovit nacin primjene stecenog znanja
— kreativnost.
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Iako je prihvaceno misljenje da djeca do Seste-sedme godine pokazuju kljuc-
nu inicijativu, originalnost kao i istrazivacki duh, nije lako uociti potencijalnu
darovitost i kreativnost kod svakog djeteta — na primjer ako su djeca povucena,
ili su jedina djeca u porodici, pa roditelji nemaju iskustva da njihove sposobnosti
1 odlike razumiju kao razli¢ite od tipicnih vrSnjaka. Sa druge strane, kod neke
djece jos od ranog uzrasta postoje jasni pokazatelji ubrzanog tempa razvoja kao
Sto su: izvanredne vjeStine rjeSavanja problema, kvalitet vokabulara, inetereso-
vanje za rije€i 1 njithovo znacenje, razumijevanje slozenih, pa i apstraktnih ideja,
uocavanje principa 1 generalizacija. Djeca mogu biti prepoznata kao potenci-
jalno darovita 1/ili kreativna na vise nacina, iz perspektive njihovih osobina, ali
1 1z ugla procesa 1 produkta. Djeca koja se prepoznaju kao darovita brzo uce 1
lako pamte ono $to su ucili, sposobnost koncentracije im je visoka, zadrzavaju
paznju duze vrijeme od ostale djece, sje€aju se vaznih detalja i koncepata. Djeca
mogu da iskazuju i kreativnost u muzici, umjetnosti, plesu ili glumi, senzitivnost
na fine ritmove, pokrete, ili fleksibilnost u razmisljanju 1 rjeSavanju problema
sa vise razlicitih polazista. Kreativno dijete obi¢no se opisuje i kao mastovito,
radoznalo, koje ima Zelju za saznanjem, dok se kreativan proces rada prepoznaje
kroz samostalno kreiranje igre, crtanje, muzicko izrazavanje i rjeSavanje proble-
ma na drugaciji nacin od druge djece (Marinkovi¢, 2020). Samostalno pravljenje
igracaka, izmiSljanje prica, likovni radovi stvarani neobi¢nim tehnikama najce-
S¢e su navodeni primjeri kreativnih produkata. Zbog svega toga gotovo svako
dijete predskolskog doba treba tretirati kao potencijalno darovito i osugurati mu
odrastanje 1 obrazovanje koje ¢e maksimalno podsticati razvoj njegovih poten-
cijala (Ibid).

U opisu sredine koja podrzava kreativnost i stvaralastvo, u prvi plan se stav-
ljaju sloboda i veliki izbor nestrukturiranih i polustrukturiranih materijala za igru
1 istraZivanje. Darovito dijete ima potrebe za sticanjem znanja i informacija iz
razliCitih oblasti, za boga¢enjem svog rjecnika, za prilikama u kojima ¢e pokaza-
ti svoj izraZeni, te¢an 1 jezgrovit govor, ima potrebu da radi na teSkim 1 sloZenim
zadacima, da koristi vjestine kritickog misljenja. Kada je rijec o stvaralastvu, da-
rovito dijete ima potrebe da razvija veliki broj ideja i rjeSenja za postavljene pro-
bleme, da ima priliku da postavlja razna pitanja o razli¢itim stvarima, da moze
da ponudi neuobilajene originalne odgovore. Sto se motivacije ti¢e, darovito
dijete ima potrebe za prilikama u kojima ¢e moci da se potpuno predaje preferi-
ranom zadatku, da ne radi rutinske poslove, da radi tempom koji mu odgovara,
bez ve¢e pomoci odraslih, da ispolji odlu¢nost i istrajnost u svojim uvjerenjima.

Predskolska ustanova treba, dakle, da pruzi podrSku razvoju kreativnih po-
tencijala svakog djeteta, Sto zahtijeva od vaspitaca razumijevanje potencijalne
darovitosti 1 kreativnosti, te razvijanje realnog programa vrtica u skladu sa
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dobrobiti sve djece. S tim u vezi, pitanje kompetencija vaspitaca je od velikog
znacaja (Nikoli¢, Grandi¢ i Pavlovi¢, 2017a).

U ovom radu nastoja¢emo da sagledamo nacine na koje vaspitaci mogu da
pruze podrsku razvoju i ucenju potencijalno darovite djece kroz projektni pristup
ucenju, polazec¢i od stanovista da ovakav pristup u radu sa potencijalno darovi-
tom djecom moze da kompenzuje sve nedostatke nekih od ranijih obrazovnih
pristupa koji su u fokus stavljali pojedinca i planiranje podrske, koje nekada nije
uzimalo u obzir kontekst u kome on zivi i obrazuje se. U nastavku ¢emo raz-
motriti Gardnerovu teoriju visestrukih inteligencija koju izdvajamo kao podesan
teorijski okvir u razumijevanju razli€itih tipova inteligencije i Redo Emilija pri-
stup predskolskom vaspitanju 1 obrazovanju, sa posebnim osvrtom na projektni
pristup ucenju. Dodatno ¢emo sagledati odnos Gardnernove teorije visestrukih
inteligencija 1 Redo Emilija pristup, kako bismo ukazali na mjesta gdje se prepli-
¢e njihovo razumijevanje djecjeg razvoja i ucenja, te podrske vaspitaca razvoju
dje¢jih potencijala. Prikaza¢emo, zatim, primjer akcionog istraZivanja €iji je
cilj uvodenje promjene u praksi u radu sa potencijalno darovitom djecom kroz
projektni pristup u€enju u jednoj predSkolskoj ustanovi u Crnoj Gori, u ¢ijem
sistemu predskolskog obrazovanja i vaspitanja se do tada realni program vrti¢a
nije zasnivao na ovakvom pristupu ucenju.

Teorijski okvir
Gardnerova teorija viSestrukih inteligencija

Teorijski okvir ovog rada pociva na Gardnerovoj teoriji visestrukih inteli-
gencija (Gardner, 1993, 1994) prema kome, za razliku od tradicionalnog pristu-
pa koji je favorizovao darovitost u domenu intelektualne sposobnosti, postoje
razlicite vrste inteligencije, pa sljedstveno tome pojedinci mogu biti daroviti u
razli¢itim domenima. Gardner je teoriju viSestrukih inteligencija razvio tezeci
da odgovori na pitanje: ,,Kakva je priroda uma koji je sposoban da iznedri takvo
mnos$tvo umeca i1 produkata, cenjenih Sirom sveta?* (Gardner, 2000, prema: Le-
ti¢, 2015: 13). Na temelju ovog pitanja Gardner je sprovodio istrazivanja kojima
je dosao do zakljucaka da postoji osam vrsta inteligencije: verbalno-lingvisticka,
logicko-matematicka, prostorno-vizuelna, tjelesno-kinesteticka, muzicka, inter-
personalna, intrapersonalna, naturalisticka, a predloZio je i mogu¢i deveti oblik,
poznat kao ,,egzistencijalisticka inteligencija“.

Verbalno-lingvisticka inteligencija predstavlja visoku sposobnost za kori$ce-
nje jezika, razumijevanje metafora, pricanja pri¢a sa mnogo detalja, lako ucenje
stranih jezika. Logicko-matematicka inteligencija podrazumijeva lako prepozna-
vanje i primjenu brojeva, prepoznavanje obrazaca u uoc¢avanju odnosa uzroka i
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posljedica, lako rjeSavanje zagonetki itd. Prostorno-vizuelna inteligencija pred-
stavlja sposobnost opazanja odnosa u prostoru, te oblika objekata. Angazuje pro-
cese kao Sto su predstavljanje 1 zamisSljanje. Tjelesno-kinesteticka inteligencija
obuhvata savrSenu svjesnost i kontrolu nad svojim tijelom. Intrapersonalna inte-
ligencija u svojoj osnovi predstavlja znanje 1 svijest o sebi, te vladanja vlastitim
emocijama. Interpersonalna inteligencija predstavlja sposobnost razumijevanja
drugih ljudi, te uoCavanja razlika medu njima prema temperamentu, ponasanju,
namjerama i sl. Muzicka inteligencija karakteristicna je za osobe koje vladaju
tonovima i intonacijom, ritmom, melodijom, daroviti su za pjevanje, sviranje,
komponovanje. Prirodnjacka inteligencija karakteristicna je za osobe koje lako
uocavaju 1 barataju prirodnim pojavama, te prepoznaju, razumiju i rjeSavaju ra-
zliita pitanja iz oblasti biologije, ekologije, geografije itd. Egzistencijalisticka
inteligencija predstavlja sklonost razmis$ljanjima o postanku univerzuma, religi-
jama, filozofskim pitanjima kao $to je smisao zivota i potojanja (Gardner, prema
Armstrong, 2009).

Gardnerovom radu u domenu darovitosti pripisuje se njegov uticaj na pro-
mjene u pristupima u obrazovanju darovite djece. Gardner 1 Ha¢ (Gardner &
Hatch, 1989: 5) isti¢u da nau¢no utemeljenje Gardnerove teorije jeste vazno, ali
da glavna vrijednost teorije viSestrukih inteligencija lezi u njenom potencijal-
nom doprinosu obrazovnim reformama. S tim u vezi, svoj kasniji rad Gardner je
posvetio kreiranju preporuka za osmisljavanje, sprovodenje 1 evaluiranje obra-
zovnih programa tako da se jednako uvazava svih osam inteligencija, tj. da se
svaka od njih kod svakog djeteta prepozna 1 podrzi. Smatrao je da nijedan oblik
inteligencije nije bolji od drugog, da je svaki od njih podjednako vrijedan, te da
je gotovo kod svakog djeteta moguce prepoznati sklonost ka nekoj od navedenih
vrsta inteligencije, ili prisustvo vise njih. Iskustva iz prakse pokazuju da su da-
rovita djeca Cesto nadarena u razli¢itim oblastima, a da je neko dijete nadareno
u viSe oblasti. Mfalele (Mphahlele, 2019) smatra da razli¢ite vrste inteligencije
nekada ostaju zanemarene u situacijama ucenja i poducavanja te da se i1 danas
favorizuju opste intelektualne sposobnosti u procesu identifikacije darovite dje-
ce, pa shodno tome teorija viSestrukih inteligencija moze dati znac¢ajan doprinos
promisljanju nacina podrSke vaspitata ucenju i razvoju potencijalno darovite
djece u vrticu.

Redo Emilija pristup predskolskom vaspitanju i obrazovanju

Redo Emilija pristup predskolskom vaspitanju i obrazovanju nastao je u
italijanskom gradu Redo Emilija nakon Drugog svjetskog rata, sa idejom da
predskolske ustanove postanu mjesta zajednickog istrazivanja djece i odraslih,
prostori kriti¢kih promisljanja, kreativnog izrazavanja i gradenja bliskih odnosa

53




(Mos, 2019, prema Odegard, 2021). Dalberg 1 Mos (Dahlberg & Moss, 2021)
smatraju da se vaspitno-obrazovna praksa u Redo vrti¢ima u velikoj mjeri zasni-
va na socio-kulturnoj teoriji u okviru koje se znanje posmatra kao konstruisano
u kontekstu, te ko-konstruisano u interakciji djece 1 vaspitaca sa materijalnim i
druStvenim okruZenjem

U okviru Redo pristupa ucenje se razumije kao nelinearan proces u kome
nema unaprijed definisanih ishoda i sadrzaja koja ¢e djeca usvajati, ve¢ se zasni-
va na istrazivanju pitanja i tema koja su u fokusu djec¢je zainteresovanosti. Za-
jednicko istraZivanje djece 1 vaspitaca zasniva se na projektnom pristupu ucenju,
u kome vaspita¢ kroz kontinuirano promisljanje djecje perspektive, razli¢itim
strategijama, podrzava produbljivanje 1 proSirivanje pitanja ili teme koja se istra-
zuje. Vaspita¢ u zajednickom razvijanju projekata sa djecom nema ulogu nekoga
ko pruza kona¢ne odgovare na djecija pitanja, ve¢ je neko ko se zajedno sa dje-
com pita i traga za razli¢itim izvorima saznanja, postavlja hipoteze, isprobava ih
u praksi i na osnovu onoga do ¢ega se dolazi u procesu istrazivanja, promislja
dalje puteve razvoja projekta. Mfalele (Mphahlele, 2019) smatra da je u tom
procesu naroc€ito znacajno da vaspita¢ podstice djecu da istrazuju i izraZavaju se
na razli¢ite nacine — ekspresivne, komunikativne, simbolic¢ke, kognitivne, meta-
foricke, logicke, relacione kroz crtanje, slikanje, pjevanje, ples, glumu konstrui-
sanje, koristeci svoja tijela i sva Cula.

Malaguci, kao jedan od kreatora Redo Emilija pedagogije, smatrao je da se u
radu sa djecom favorizuje verbalna komunikacija. Vazno je razumjeti da djecje
ideje ne moraju biti eksplicitne niti verbalizovane. Ne samo ono $to djeca govore,
vec 1 ono §to rade ili stvaraju, ukazuje nam na nacine na koje oni istrazuju svijet
1 tragaju za odgovorima na svoje pretpostavke o svijetu. Smit (Smidt, 2013: 80)
kaze da je uloga vaspitaca da ,,slusa“ ne samo djecje rijeci, ve¢ i ,,njihovu tisi-
nu, izraze lica, gestove, pokrete* Stoga je podrska vaspitaca razli¢itim nacinima
dje¢jeg izrazavanja znacajna u sveukupnoj podrsci dje¢jem razvoju i ucenju.

Odnos izmedu Gardnerove teorije i Redo Emilija pedagoskog pristupa

Gardnerov argument da je svaka vrsta inteligencije podjednako vrijedna
i da je vazno podrzati, moguce je povezati sa Malaguzijevim razumijevanjem
da djeca imaju razli¢ite nacine izrazavanja svojih misli, ideja 1 osje¢anja. I sam
Gardner bio je veliki postovalac Redo Emilija pristupa, a njegova veza sa ovim
pristupom pocinje 80-ih godina proslog vijeka, kada je neko vrijeme proveo
u samom Malaguci centru, kako bi ucio od i sa vaspita¢ima i pedagozima u
gradu Redo Emilija. Od tog perioda do danas Gardner i njegov tim istrazivaca
na Harvardu razvili su bliske i ¢vrste veze sa predstavnicima Redo Emilija pri-
stupa, a saradnja je rezultirala mnogim zajedni¢kim projektima i objavljenim
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publikacijama. Sam Gardner se u jednom intervjuu dotakao i odnosa izmedu
teorije viSestrukih inteligencija i Redo Emilija pedagoskog pristupa.

Mislim da je Loris Malaguzzi, glavni kreator Redo pristupa na pocetku
nase saradnje moj opsti pristup deci smatrao simpaticnim (veoma sam
zainteresovan za vizuelne umetnosti, na primer, i sledbenik sam DzZona
Djuija i demokratskog obrazovanja) i pomislio da bi se moja ideja o ,,vi-
Sestrukim inteligencijama‘ mogla povezati sa njegovim razumevanjem da
deca imaju ,,stotinu jezika“. Ipak, ne mislim da su moje ideje bile neop-
hodne za razvoj Redo Emilija pristupa.

Gardner, jesen 2015. godine (dostupno na: https://www.howardgardner.
com/howards-blog/the-reggio-emilia-approach-to-education)

Slicno predstavljenom citatu, u svojoj knjizi ,,Disciplinovani um* (1999),
Gardner istice da je uloga vaspitaca u Redo pristupu da prepoznaju i u€ine vidlji-
vim stotine jezika (razli¢itih nacina izrazavanja) ,,— neke usmene, neke telesne,
neke umetnicke — koje deca prirodno koriste i dele jedni sa drugima* (Gardner,
1999: 91). Dalje Gardner ukazuje da prema njegovom tumacenju Redo podstice
HKultivisanje viSestrukih inteligencija“ jer poziva djecu da istrazuju na viSestru-
ke nacine fizicki, bioloski i drustveni svijet (Ibid).

Kanela (Cannella, 2004) naglaSava da, iako se mogu pronaci kritike na racun
Gardnerovog razumijevanja Redo pristupa koje upucuju da je on Redo pedago-
giju posmatrao iz razvojne perspektive nesporno je da je i sam Gardner teori-
jom visestruke inteligencije razumio kompleksnost djecjeg razvoja i ucenja, a
narocito kompleksnost razumijevanja kako podrzati dje¢je potencijale u svjetlu
njihovih razli¢itih nac¢ina izrazavanja.

Metodologija istraZivanja
Problem istrazivanja

Istrazivacki problem je prepoznat u toku prakse vaspitaca, jednog od autora
istrazivanja, a u sklopu izrade master rada u Visokoj Skoli strukovnih studija
— Sirmijum u Sremskoj Mitrovici, Republika Srbija. Vaspitacica — studentkinja
master studija je poSla od zapazanja da u predskolskim ustanovama na podrucju
Crne Gore projektni pristup ucenju nije sistemski zastupljen, te od pretpostavke
da bi primjena ovakvog pristupa mogla da doprinese profesionalnom razvoju
vaspitaca generalno, a posebno u podrucju pruzanja podrske razvoju potenci-
jalne darovitosti djece predskolskog uzrasta i njihovih kreativnih potencijala.
Master student je u toku inicijalnog obrazovanja u Visokoj Skoli — Sirmijum,
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na osnovnim 1 master studijama, gradila kompetencije za razvijanje realnog pro-
grama vrtica u skladu sa projektnim pristupom ucenju, kao i kompetencije za
podrsku razli¢itim na¢inima izrazavanja djece predskolskog uzrasta, kao osnovu
za individualizovanu podrsku razvoju djecjih potencijala. To je doprinijelo da
zajedno sa timom profesora (mentorom — profesorom psihologije 1 asistentom
pedagogije) 1 vaspita¢ima iz prakse u PU ,,Svetionik* u Baru, pristupi akcio-
nom istrazivanju koje je, po svojim karakteristikama, kako smatraju Bandur
1 Makismovi¢ (2012), Meknif i Vajthed, 2002 (McNiff & Whitehead, 2002) te
Mils (Mills, 2000) prevashodno usmjereno na rjeSavanje prakticnog problema,
na unapredivanje vaspitno-obrazovnog procesa, kao i kvaliteta ustanove u kojoj
se sprovodi.

Cilj i zadaci istrazivanja

Cilj istrazivanja je bio da se sagledaju potrebe u pruzanju podrske razvoju
kreativnih potencijala djece u PU ,,Svetionik* u Baru (sa fokusom na djecu koju
vaspitaci prepoznaju kao potencijalno darovitu), te da se unaprijedi naposredna
praksa kroz projektni pristup ucenju.

Zadaci istrazivanja bili su usmjereni na sljedece:

1) Istraziti perspektivu vaspitaca o zeljenim kompetencijama za pruzanje po-

drske razvoju darovite djece i njihovih kreativnih potencijala;

2) Istraziti misljenje vaspitaca o mogucnostima profesionalnog razvoja u do-

menu pruzanja podrske razvoju kreativnih potencijala kod djece.

Uzorak i postupak istrazivanja

U istrazivanju koje je sprovedeno 2022. godine ucestvovalo je Sest vaspitaca
iz Predskolske ustanove ,,Svetionik* sa podru¢ja Bara, Crna Gora. Tri vaspitaca
zavrsila su osnovne studije u Subotici, a tri vaspitaca osnovne studije na Filozof-
skom fakultetu u NikSicu. Jedan vaspitac¢ ima zavrSene i specijalisticke studije,
a jedan vaspita¢ i master studije. Vaspitaci u prosjeku imaju 15 godina radnog
iskustva. U skladu sa odlikama akcionog istrazivanja, master studentkinja (vas-
pitacica u PU ,,Svetionik*) takode je bila u ulozi u€esnika istrazivanja.

U prvoj fazi, usmerenoj na utvrdivanje aktuelnih 1 Zeljenih kompetencija
vaspitaca u podrucju pruzanja podrske darovitoj djeci i preferabilnih strategija,
sproveden je fokus grupni intervju sa vaspitacima. Pitanja su bila usmjerena na
sljedece: Kako procjenjujete vlastita znanja i umijeca za prepoznavanje potenci-
jalne darovitosti kod djece? Da li ste u toku inicijalnog obrazovanja imali pred-
mete koji su vas pripremali za rad sa darovitom djecom? Da li ste i na koji nacin
Gardnerovu teoriju multiple inteligencije primenjivali u svom dosada$njem radu
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sa potencijalno darovitom djecom? Da li saradujete sa stru¢nim saradnicima i
roditeljima u procesu pruzanja podrske razvoju kreativnih potencijala djece koju
prepoznajete kao potencijalno darovitu? Da li vaspitno-obrazovni rad u grupi u
kojoj radite zasnivate na projektnom pristupu uc¢enju? Ukoliko je vas odgovor ne
— da li ste otvoreni i motivisani da se upoznate sa ovim pristupom. Kako sagle-
davate mogucnosti za unapredenje rada u domenu pruzanja podrske kreativnim
potencijalima djece koju prepoznajete kao potencijalno darovitu?

Fokus grupni intervju obavljen je u prostoriji vrtica koja je obezbijedila ne-
smetani rad. Trajao je 75 minuta, a vodila ga je vaspitacica — studentkinja master
studija. Odgovori su, uz odobrenje ucesnika, snimljeni i transkribovani, a prika-
zane su 1 licne price u€esnika.

Sljedeca faza akcionog istrazivanja, realizovana nakon analize rezultata prve
faze, bila je usmerena na unapredivanje kompetencija vaspitaca kroz horizontal-
nu razmjenu, zatim na ucesée u razvijanju projekta i na grupne diskusije. Treca
faza podrazumijevala je refleksiju o realizovanim aktivnostima kroz fokus gru-
pni intervju sa uc¢esnicima istrazivanja.

Rezultati i diskusija

Analiza aktuelnih i Zeljenih kompetencija vaspitaca i
preferabilnih strategija u pruZzanju podrske darovitoj djeci

Vaspitaci smatraju da bi bilo dragocjeno da dodatno razviju kompetencije iz
oblasti darovitosti. U toku inicijalnog obrazovanja vaspitaci koji su se Skolovali
u Crnoj Gori stekli su saznanja o radu sa darovitom djecom, ali su otvoreni za
nova ucenja.

Ucesnici istrazivanja su istakli da su u dosadasnjem radu sa potencijalno da-
rovitom djecom kao teorijski okvir vise koristili Renzulijevu koncepciju, te da bi
sagledavanje darovitosti iz perspektive Gardnerove teorije visestruke inteligen-
cije bilo dragocjeno, s obzirom da bi obuhvatilo razli¢ite vidove darovitosti kod
djece koji nekada nijesu u fokusu (na primjer intrapersonalnu i intepersonalnu
darovitost). U svojoj dosadasnjoj praksi vaspitaci su se uglavnom oslanjali na
prigodno posmatranje djece, te opazanje da neko dijete bolje crta, pjeva, recituje
pjesme u odnosu na vrsnjake ili je, pak, zainteresovano za brojeve. Vaspitaci
su organizovali razliCite aktivnosti kojima su podrzavali interesovanja djece,
svakodnevno su se trudili da podsticu djeciju znatizelju, pravili su audio-vizu-
elne snimke razli¢itih deSavanja u vrti¢u i gradu, napredak djece su pratili kroz
djecji portfolio, razmjenjivali su misljenja sa svojim kolegama o potencijalno
darovitom djetetu, saradivali sa roditeljima, stru¢nim saradnicima, ali bi voljeli
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da u buducoj praksi sistemski pristupaju individualizaciji rada sa potencijalno
darovitom djecom.

U nasem vrti¢u svi medusobno dobro saradujemo i mi,vaspitaci, i strucni
saradnici, roditelji su takode ukljuceni. Volelji bi da se u podrucju rada sa
darovitom djecom jos vise povezemo, da se rukovodimo pristupom kojim
¢emo zajednicki obezbijediti kontinuiranu podrsku potencijalno darovitoj
djeci.

Vaspitac, 8 godina radnog iskustva

Vaspitaci do sada nijesu zasnivali rad na projektnom pristupu (Sto u periodu

realizacije istrazivanja i nije bila zakonska obaveza u Crnoj Gori), ali bi voljeli
da se upoznaju sa razli¢itim pristupima u radu sa potencijalno darovitom decom.

Znacilo bi nam da c¢ujemo, a jos bolje da vidimo kako se se sve moze
raditi sa djecom koja su potencijalno darovita, ima li nekih posebnih stra-
tegija, kako da podrzimo njihovu razlicitost. Vrlo smo motivisani da se
upoznamo sa projektnim pristupom, da naucimo kako da podrzimo razlici-
te nacine djecjeg izrazavanja.

Vaspitac, 16 godina radnog iskustva

MenadzZment nase ustanove podrzava nas profesionalni razvoj i napredo-
vanje, uvijek je ukorak sa inovacijama, a mi zZelimo da razvijamo svoje
kompetencije, pa bi nam svaki dodatni vid usavrsavanja koristio...kako
nama tako, prije svega, djeci sa kojom radimo.

Vaspitac, 4 godine radnog iskustva

Prikazani rezultati fokus grupnog intervjua nedvosmisleno potvrduju da su

vaspitaci motivisani da razvijaju dodatne kompetencije u pruzanju podrske po-
tencijalno darovitoj djeci.

Kako su vaspitaci pokazali otvorenost za promjene, razmjenu sa kolegama,

istrazivanje u praksi i dodatno usavrSavanje u okviru ove teme, a Predskolsku
ustanovu ,,Svetionik* odlikuje organizaciona klima koja se zasniva na spremno-
sti za inovacije 1 pruzanje podrske profesionalnom razvoju zaposlenih, u svemu
navedenom prepoznata je dobra osnova za planiranje i pokretanje narednih faza
u okviru akcionog istrazivanja.
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Prva faza - osnazivanje vaspitaca za prepoznavanje potencijalno
darovite djece i podrsku razvoju njihovih kreativnih potencijala

U skladu sa analizom postojeceg stanja, na nivou vrti¢a organizovane su ho-
rizontalne razmjene u vidu diskusionih grupa koje je vodila vaspitacica — master
studentkinja, a €iji cilj je bio da doprinesu unapredivanju kompetencija vaspitaca
za prepoznavanje 1 pruzanje podrske potencijalno darovitoj djeci, u skladu sa
Gardnerovom teorijom viSestrukih inteligencija.

U okviru pomenutih diskusionih grupa, ucesnici istrazivanja su razmjenjivali
1 diskutovali literaturu na temu prepoznavanja potencijalno darovite djece i po-
drske njihovom razvoju i u¢enju. Na osnovu sopstvenog iskustva u istrazivanju
ovih tema tokom master studija, vaspitacica je vodila diskusiju u okviru ovih
horizontalnih razmjena, te dijelila svoja saznanja i iskustva sa ostalim ucesnici-
ma istrazivanja. Rezultat zajednickog rada je Lista za sagledavanje visestrukih
inteligencija djece predskolskog uzrasta (od Cetiri do Sest godina)*.

Tokom zajednickog istrazivanja ove teme vaspitacica je pripremila i radioni-
cu za ostale ucesnike istrazivanja, u okviru koje su ucesnici opisivali koje igre
su igrali 1 koje predmete su najcesce koristili u igri u djetinjstvu, a svoja sje¢anja
su stavili u odnos sa karakteristikama visestrukih inteligencija kod djece, sadrza-
nih na prethodno pomenutoj Listi za sagledavanje viSestrukih inteligencija. Ova
aktivnost doprinijela je da svakom ucesniku istrazivanja proces prepoznavanja
razlic¢itih domena inteligencija postane laksi, te su osvijestili i vlastite potencija-
le u odredenim domenima visestrukih inteligencija.

Slijedila je grupna diskusija, a zaklju€eno je da su vaspitaci, na veoma intere-
santan nacin (iz perpsektive li¢nih iskustava/dozivljaja), razmatrali Gardnerovu
teoriju viSestrukih inteligencija, te osvijestili da djeca (kasnije i odrasli) imaju
potencijale u razli¢itim domenima. Saglasili su se da je od velikog znacaja $to
su razvili Siru perspektivu u odnosu na razli¢ite domene potencijalne darovitosti
kod djece. Dodatno, ucesnici smatraju da Gardnerova teorija visestrukih intele-
gincija moze predstavljati dragocjen okvir i u prepoznavanju jakih strana i potre-
ba za podrskom sve djece sa kojom rade. Na kraju, svi u€esnici su se saglasili da
ovakve aktivnosti doprinose njihovom profesionalnom razvoju.

Druga faza - osnazivanje vaspitaca za podrsku potencijalno
darovitoj djeci kroz projektni pristup ucenju

Ova faza akcionog istrazivanja osmisljena je sa ciljem osnazivanja ucesni-
ka istrazivanja za razvijanje realnog programa vrtica u skladu sa projektnim

* Lista za sagledavanje visestrukih inteligencija kod djece predikolskog uzrasta data je u Prilogu.
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pristupom ucenju, sa posebnim fokusom na pruzanje podrske potencijalno
darovitoj djeci i1 njihovim kreativnim potencijalima. Osnazivanju vaspitaca za
podrsku potencijalno darovitoj djeci kroz projektni pristup ucenju pristupilo se
u izvesnoj mjeri drugacije nego u prethodnoj fazi. U uvodnom dijelu rada istakli
smo da teorijski okvir naSeg istrazivanja pored Gardnerove teorije viSestrukih
inteligencija predstavlja i Redo Emilija pedagogija, ta¢nije nacin na koji se u
okviru ovog pedagoskog pristupa sagledava ucenje i istrazivanje u vrticu, te ulo-
ga vaspitaca u razvijanju projekata sa djecom. Budu¢i da je vaspitaCica — master
studentkinja u okviru svog inicijalnog obrazovanja razvijala kompetencije za rad
sa djecom u skladu sa pomenutim pristupom, procijenili smo da bi bilo korisno
da u okviru horizontalne razmjene ucesnicima istraZivanja najprije predstavi
teorijske postavke projektnog pristupa ucenju. Ipak, kako Redo Emilija pedago-
gija predstavlja pedagoski pristup, procijenili smo da je u procesu osnaZivanja
vaspitaca za podrsku potencijalno darovitoj djeci kroz projektni pristup ucenju
znacajno upoznati ih sa programom predskolskog vaspitanja i obrazovanja u
okviru koga se ucenje i istrazivanje u vrti¢u zasniva na projektima. U skladu
sa tim, vaspitacica — master studentkinja je ucesnike istrazivanja upoznala 1 sa
Osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja ,,Godine uzleta“
(Osnove programa..., 2018), kao primjerom nacionalnog programskog okvira u
Republici Srbiji, koji je ,,inspirisan Redo pedagogijom® (Pavlovi¢-Breneselovi¢
1 Krnjaja, 2022: 120). U okviru ove razmjene predstavljene su strategije vaspita-
¢a u razvijanju realnog programa, sa posebnim fokusom na razvijanje integrisa-
nog pristupa ucenju kroz projektno planiranje.

Nakon pedstavljanja projektnog pristupa ucenju, vaspitaica — master stu-
dentkinja je sa u€esnicima istrazivanja podijelila svoje iskustvo razvijanja pro-
jekta ,,Mikroskop®, koji je realizovala u starijoj vaspitnoj grupi u okviru PU
»dvetionik®, kao dio istraZivanja vlastite prakse u okviru master studija. Pro-
jekat ,,Mikroskop* je odabran jer je upravo razvijanje ovog projekta podstaklo
vaspitaCicu — master studentkinju da promislja o doprinosu projektnog pristupu
ucenju u radu sa potencijalno darovitom djecom i zapocne istrazivanje vlastite
prakse.

U cilju zajednickog promisljanja mogucih nacina podrSke potencijalno daro-
vitoj djeci, analizirana je anegdotska biljeSka nastala u okviru pomenutog pro-
jekta, a koja se odnosi na potencijalnu darovitost dva djecaka koja je vaspitacica
prepoznala tokom realizacije projekta.

Decak D, uzrasta Sest godina, u vrticu je oko godinu dana. Ruskog je pori-
jekla. Gledao je virtuelnu izlozbu prirodnjackog muzeja u Beogradu, a Zeli da
posjeti prirodnjacki muzej u Londonu jer je tamo, kako kaze, najveca izlozba
skeleta dinosaurusa. Vec je gledao biljke i insekte kroz mikroskop, spontano je
sam pricao o nekim bolestima na lisc¢u. Voli, do detalja, da crta biljke i Zivotinje.
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Ima dosta knjiga o insektima, skuplja suve sjemenke. Osjetljiv je i ozbiljan. Pa-
Zljivo me prati u svemu Sto radim i govorim, razumije jezik ali ne moze da odgo-
vori uvijek na njemu.

Drugi decak N ima pet godina, pri Citanju price koja je prethodila projektu
,»Mikroskop *“ u kojoj se spominje lupa kaze da on ima jednu i da ¢e je donijeti u
vrtic, opisuje da je koristio lupu dok je sa bakom citao recepte za kolace. Uzbu-
deno reaguje na pricu i saopstava da cée biti naucnik. Zeli da proucava rakove, sa
ocem cesto obilazi obalu mora i skuplja racice, ribice i jezeve. Tokom aktivnosti
u kojoj smo se upoznali sa mikroskopom, najvise je donio materijala — insekata,
biljaka, cak ribu i raka. Imao je mnogo pitanja o svemu Sto se radilo, nestrpljivo
je cekao odgovore. Njegova zainteresovanost za Zivi svijet je velika i oc¢igledna.

Oba djecaka su prvorodeni u svojim porodicama, imaju mladu bracu i sestre,
a roditelji puno vremena provode sa djecom, razgovaraju i rade sa njima. Pri-
mjetna je potreba kod oba djeteta da nesto dodatno pitaju, traze objasnjenja za
nove pojmove.

Tokom rada na projektu posmatrala sam i biljezila:

— kako se djecaci odnose prema drugoj djeci i druga djeca prema njima
— da li rade u grupama ili samostalno
— koliko cesto traze pomo¢ i od koga.

Zakljucila sam da se sva djeca obraduju kad djecaci D i N dodu u vrtic,
prilaze im, Zele da se igraju sa njima. Primijetila sam da je u nekim situ-
acijama djecacima bila potrebna podrska — kada ne bi prvi uradili neki
zadatak ili kada su insisitrali da igra bude po njihovoj volji, ne zZelec¢i da
prihvate igru druge djece, nekada su odbijali da ucestvuju ili bi se skla-
njali u drugu prostoriju. Podsticala sam tada zajednicu diskusiju kako bi
dosli do odgovora da je svako dobar u necemu, da je u redu ako nijesi prvi
i da treba da prihvatamo i uvazimo i potrebe druge djece.

(Izvod iz anegdotske biljeske nastale u okviru projekta ,, Mikroskop *)

Ova anegdotska biljeska predstavlja nac¢in dokumentovanja vaspitackih zapa-
zanja o djeci 1 na¢ina na koje vaspita¢ tezi da podrzi njihovo ucenje u projektu.
Tokom diskusije fokus je bio na zajedni¢kom promisljanju o mogu¢nostima koje
projektni pristup ucenju pruza u prepoznavanju potencijalno darovite djece, kao
i po pitanju podrske vaspitaca razvoju djecjih potencijala. lako su prepoznali
mnoge benefite projektnog pristupa u radu sa decom koja pokazuju potencijalnu
darovitost i sa drugom djecom, vaspitaci su iskazali da bi im za bolje razumije-
vanje nacina na koje se u projektnom pristupu ucenju podrzava ucesce i ucenje
potencijalno darovite djece bilo posebno znacajno kada bi imali priliku da i sami
ucestvuju u razvijanju jednog projekta u vaspitnoj grupi.
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Kako je u istoj vaspitnoj grupi u tom periodu vaspitacica — master studentkinja
pokrenula sa djecom novi projekat ,,Italija, u€esnici istrazivanja su povremeno
boravili u vaspitnoj grupi, posmatrali projektne aktivnosti, davali podrSku razvi-
janju projekta 1 promisljali o strategijama koje vaspitac koristi kako bi podrzao
ucesce djece u projektu kroz razlicite nacine izrazavanja. Na nedjeljnom nivou
ucesnici istrazivanja su se okupljali u formi diskusionih grupa 1 sa vaspitac¢ima
koji realizuju projekat razmjenjivali misljenja o toku projekta, 1 nacinu na koji se
moze podrzati dalje istrazivanje teme koja je u fokusu projekta.

Prepoznato je da vaspitaci podrzavaju djecju igru 1 istraZzivanje u projektu
kroz:

— unoSenje razli¢itih materijala koji djecu ,,pozivaju® i ,,provociraju* na
dalje istrazivanje Italije

— traganje za razliitim izvorima saznanja o temi koja se istrazuje (knji-
ge, enciklopedije, internet izvori itd.)

— istrazivanje italijanskog jezika 1 rimskih brojeva kao simbola kojima se
moze komunicirati na matematickom planu

— konstruisanje gradevina karakteristi¢nih za zemlju koja se istrazuje

— (itanje 1 dramatizacija bajke ,,Pinokio®, italijanskog pisca Karla Kolo-
dija

— ukljucivanje roditelja u istrazivanje

— istrazivanje mjesta u zajednici koja mogu doprinijeti razvijanju
projekta.

Palaleno sa ovim procesom, ucesnici istrazivanja su diskutovali kako ovakvi
nacini podrske doprinose ucenju i ucescéu potencijalno darovite djece u projektu.

D je iz aktivnosti sa rimskim brojevima, bez eksplicitnog poducavanja,
naucio samostalno da sabira i oduzima brojeve. Svojim crteZima je oZivio
brojeve i ucio je drugu djecu kako se pisu.

N je sjajno prepricao pricu o Pinokiju, vodeci racuna da je isprica do
detalja. Naucio je tekst za predstavu, pomagao drugarima kada zaborave
tekst ili se zbune.

(Izvod iz diskusije u okviru horizontalnih razmjena vaspitaca)

Predstavljeni izvodi iz diskusije ukazuju da je nacin na koji su vaspitaci podr-
zavali razvijanje projekta omogucio da potencijalno darovita djeca u grupi razvi-
jaju svoje potencijale, ali i da grade odnose sa drugom djecom kroz zajednicko
istrazivanje. To ukazuje da je razli¢ite potencijale darovite djece moguée podr-
zati u razli¢itim projektima, ukoliko je istrazivanje zasnovano na projektnom
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pristupu ucenju, u kome nema unaprijed definisanih sadrzaja i ishoda, ve¢ je
fokus na kvalitetu uc¢es¢a djece i odraslih u igri i istrazivanju.

Treca faza - refleksija o realizovanim aktivnostima
u okviru akcionog istrazivanja

Cilj trece faze akcionog istrazivanja bio je vrednovanje odnosa pocetnog
stanja i promjena koje su se desile u praksi, kojima bi se sagledalo misljenje i
stavovi vaspitaca o uvedenim promjenama. Ova faza sprovedena je putem zajed-
nicke refleksije kroz grupni intervju sa vaspitacima.

Vaspitaci smatraju da su kroz akciono istrazivanje razvili jednu Siru perspek-
tivu u vezi sa razumijevanjem darovitih i kreativnih potencijala djece predskol-
skog uzrasta, polozaja darovite djece u grupi, nacina na koji grade odnose sa
drugima kroz projektni pristup ucenju. Kao narocito znacajno istakli su sagle-
davanje Gardnerove teorije kao perspektive za zajednicko istrazivanje karak-
teristika djece predskolskog uzrasta koje mogu biti povezane sa potencijalnom
darovitoSc¢u. Vaspitac€i su dodatno zakljucili da kroz istrazivanje u projektu sva
djeca dobijaju priliku da razvijaju svoje kreativne potencijale, a da potencijalno
darovita djeca smanjuju rizik od etiketiranja (pa i odbacivanja), u odnosu na
usmjerene aktivnosti karakteristicne za akademski pristup ucenju, jer su istra-
zivala na razliCite nacine u projektu, ali zajedno sa drugom djecom i odraslima.
Dobiti od rada u projektu su, kako vaspitaci primjecuju, Sto su i djeca koja su
bila povucena i tiha dosla do izrazaja, jer su se bavila onim §to ih istinski zanima
i na nacin koji je njima blizak. Posmatrajuci djelanje djece kroz teorijski okvir
Gardnerovih viSestrukih inteligencija, vaspitaci su prepoznali jake strane svakog
djeteta, ali i potrebe za podrskom.

Uces¢e u akcionom istrazivanju vaspitaci vide 1 kao znacajnu podrSku una-
predivanju vlastitih kompetencija u radu sa potencijalno darovitom djecom i
pruzanju podrske njihovim kreativnim potencijalima. Horizontalnu razmjenu i
diskusione grupe, a posebno li¢no ucesce u razvijanju projekta , Italija“, prepo-
znaju kao posebno dragocjene vidove svog profesionalnog razvoja.

Prednost projektnog pristupa ucenju je, po misljenju ucesnika istrazivanja,
Sto poziva sve nosioce vaspitno-obrazovnog procesa u predskolskoj ustanovi na
zajednicko ucesce i razmjenu, a otvara mogucnost i roditeljima i Siroj zajed-
nici da razvijaju partnerstvo sa predskolskom ustanovom u gradenju zajednice
ucenja.
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Zaklju¢na razmatranja

Akciono istrazivanje sprovedeno u PU ,,Svetionik* u Baru, kao Sto vred-
novanje realizovanih aktivnosti pokazuje, doprinijelo je unapredivanju vaspit-
no-obrazovne prakse u podrucju pruzanja podrske kreativnim potencijalima
darovite djece kroz projektni pristup ucenju. Pocetno stanje gdje su vaspitaci,
ucesnici istrazivanja smatrali da bi im bilo dragocjeno da svoje kompetencije u
polju rada sa darovitom djecom dodatno razviju, saglasno je misljenjima vaspi-
tata u Republici Srbiji koje smo identifikovali kroz vise istrazivanja (Nikoli¢,
Grandi¢, Mijailovi¢, 2016; Nikoli¢, Grandi¢, Pavlovi¢, 2017a, Nikoli¢, Pani¢,
Opsenica-Kosti¢, 2017b). Uvodenjem osnova programa predskolskog vaspitanja
1 obrazovanja ,,Godine uzleta® u Republici Srbiji, koje se zasnivaju na razumi-
jevanju da je dijete bogato potencijalima i da posjeduje razvijajuce kapacitete
da udi i istrazuje svijet na razli¢ite nacine, a svoje iskustvo, ideje 1 doZivljanje
kreativno povezuje i predstavlja kroz razliCite nacine izrazavanja, prosirena je
perspektiva razumijevanja darovitih i kreativnih potencijala kod djece. Kako je
prethodno istaknuto — ovakvo razumijevanje djeteta u skladu je sa Redo Emi-
lija pristupom, kojim su inspirisane Osnove programa, a mozemo ga dovesti u
vezu i sa teorijskim postavkama Hauarda Gardnera o postojanju razlicitih vrsta
inteligencija 1 potrebom da vaspitaci razumiju 1 podrZe razli¢ite nacine na koje
djeca izrazavaju svoje potencijale. Sada se moze govoriti i 0 primjerima dobre
prakse u odredenim predskolskim ustanovama, koji se zasnivaju na razvijanju
kompetencija vaspitaca i pruzanju podrske darovitoj djeci kroz projektni pristup
ucenju, a biljezi se i vece povezivanje sa praksom kao i horizontalne razmjene
unutar i izmedu ustanova (Nikoli¢, Savic¢evi¢, Damnjanovi¢, Stanisi¢, 2023).

Na opisanim promjenama i iskustvima temelji se, izmedu ostalog, i sprove-
deno akciono istrazivanje u PU ,,Svetionik“. S obzirom da je vaspitac (jedan od
koautora rada) inicijalno obrazovanje prvog i drugog stepena zavrsila u Republi-
ci Srbiji u Visokoj skoli — Sirmijum u Sremskoj Mitrovici, a da je predskolska
ustanova ,,Svetionik® otvorena za promjene i inovacije, stvorili su se uslovi za
realizaciju istrazivanja, iako u tom momentu u Crnoj Gori nacionalni program
nije bio zasnovan na projektnom pristupu ucenju. Stoga ovo istrazivanje mo-
zemo razumjeti kao svojevrstan vid osnazivanja vaspitaca da preispituju savre-
mene teorijske okvire u praksi, i povezu ih sa reformskim procesima koji su
aktuelni u Crnoj Gori, a kre¢u se u pravcu donoSenja nacionalnog Programa
za predskolsko vaspitanje i obrazovanje®, u okviru koga je projektno planiranje
istaknuto kao jedno od mogucih nacina planiranja vaspitno-obrazovnog rada u
vrticu.

* Dostupno na: https://www.gov.me/clanak/primarni-program
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Zadovoljstvo vaspitaca uc¢eS¢em u istrazivanju, kompetencijama koje su ra-
zvili u podrucju projektnog pristupa ucenju i pruzanja podrske darovitoj djeci i
njihovim kreativnim potencijalima govore u prilog tome da je razmjena profe-
sionalnih znanja moguca i realno ostvariva i na nivou dvije drzave. To nadalje
ukazuje da bi povezivanje predSkolskih ustanova na podrucju Crne Gore, te una-
predivanje profesionalnih kompetencija vaspitaca kroz razlicite oblike stru¢nog
usavrSavanja, a prije svega kroz horizontalno ucenje unutar (a u ovom slucaju
1 izmedu ustanova), bila jedna od preporuka ovog rada. Na ovaj nacin ucesnici
procesa u dijaloskoj praksi imaju priliku da osvijeste licne implicitne pedago-
gije, grade zajedniCka razumijevanja, znacenja i vrijednosti, Sto omogucava da
problematizuju vlastitu praksu, sagledaju je iz drugacijeg ugla, revidiraju li¢na
znacenja 1 potom unose potrebne promjene (Kora¢ i Permanov, 2022: 537).

Dalje promisljanje o obrazovnim strategijama u pruzanju podrSke darovitoj
djeci, uz aktivno participiranje svih zainteresovanih za dobrobit darovitih, tre-
balo bi da bude jedno od sistemskih pitanja u svakom drustvu. Model podrske
prikazan kroz akciono istrazivanje vrijedan je paznje, ali i dalje implementacije i
evaluacije 1 u drugim predskolskim ustanovama.
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Prilog

Lista za sagledavanje viSestrukih inteligencija
kod djece predskolskog uzrasta

Verbalno-lingvisti¢ka inteligencija:

Prica samostalno pri¢u

Igra se rije¢ima (gradi nove rijeci, smislja stihove)
Interesuje se za pisanje i Citanje

Razumije poruke price, postupke junaka i karaktere junaka
Smisleno odgovara na pitanja

Lako usvaja i druge jezike

Logicko-matematicka inteligencija:

Voli da radi 1 da se igra brojevima

Voli igrice na racunaru

Voli zagonetke i1 tangrame

Dobro logicki povezuje

Razumije prostorne odnose

Voli da organizuje stvari prema kategorijama ili logickom rasporedu

Prostorna inteligencija

Lako se snalazi u prostoru

Voli da vizuelno predstavi stvari, dogadaje

Voli fotografije, mape, karte svijeta

Voli slagalice, lego kocke

Voli da se sluzi kamerom, fotoaparatom, da snimi predmete/dogadaje
Lako uocava oblike u svijetu oko sebe

Tjelesno-kinesteticka inteligencija

Voli da rastavlja 1 sastavlja predmete, igracke

Ima napredne motoricke sposobnosti u jednom ili viSe domena
Ne moze dugo da sjedi na jednom mjestu, ¢esce je u pokretu
Voli da tr¢kara, skace, imitira pokrete drugih

Uvijek mora opipati sve §to vidi

Dok slusa, ¢esto se poigrava razli¢itim predmetima

Muzi¢ka inteligencija

Pamti dobro melodije pjesama

Kad pjeva ima lijep glas

Voli razli¢ite instrumente i zainteresovan/a je da ih koristi
Pokazuje osjetljivost na zvukove iz okoline

Prati i/ili proizvodi ritam

Cesto pjevusi, udara ritam dok nesto drugo radi



Interpersonalna inteligencija
— Voli da se druzi sa drugom djecom
— Ima odlike vode (zapocinje igru ili daje predloge)
— Pokazuje osjecanja prema drugima i pomaze drugoj djeci
— Omiljen/a je u drustvu
— Vise voli grupne i/ili drustvene igre nego individualne aktivnosti
— Umije da rjeSava probleme u vrS$njackoj grupi
Intrapersonalna inteligencija
— Ima izrazen osjecéaj za svoje sposobnosti
— Samouvjeren/a je, odlu¢an/na i nezavistan/a
— Moze i sam da se igra, zna da osmisli sebi igru
— Zna da prepozna i ispravi svoje greske
— Lako prepoznaje i imenuje osjecanja
— Nekada se osamljuje, ima potrebu da razmislja, analizira...
Prirodnjacka inteligencija
— Voli izlete u prirodu, posjete ZOO vrtu, obilazi prirodnjacke muzeje
— Brine o biljkama 1 zivotinjama
— Ima svog ljubimeca ili bi volio/voljela da ga ima
— Donosi u vrti¢ biljke i Zivotinje koje nade
— Voli aktivnosti vezane za ekologiju
— Rado posjecuje prodavnice kuénih ljubimaca, veterinarske ordinacije
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DEVELOPING CREATIVITY IN GIFTED CHILDREN THROUGH
PROJECT-BASED LEARNING APPROACH IN KINDERGARTEN

Abstract

The paper presents a review of the research aimed at improving educational practices in
the PU “Svetionik” in Bar. The research will help educators how to find effective ways to
support creative productivity of gifted children through a project-based learning approach.
The research showed that educators are motivated to improve their own competences for
supporting creative productivity of gifted children and to acquire knowledge of project-based
learning approach. The PU “Svetionik” in Bar was open to changes and sensitivity towards
the need of both children and employees. One of the educators completed master studies in
Serbia in the field of the project-based learning approach, and support to gifted children. The
research included discussion with educators on Gardner’s Theory of Multiple Intelligenc-
es, possibility of applying project-based learning approach, experiences of teachers of the
research up to now, strategies for supporting gifted children, joint participation in the devel-
opment of new project. In the end a group session was organized to reflect on the research
process, its results, knowledge that introduced practises empowered educators to support
potentially gifted children applying project-based approach to teaching. Finally, they con-
cluded that such research projects add to the quality of education practise in kindergartens.

Key words: giftedness, creative potentials, project-based learning approach, preschool
education, action learning.
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UCITEL)J - IDENTIFIKACIONI MODEL
UCENICIMA NIZEG SKOLSKOG UZRASTA

Rezime

Ucitelj je osoba koju je okolina oduvijek posmatrala i ocjenjivala. Pod rijecju
okolina smatramo uzu i Siru porodicu, ali i ostale u¢esnike odgojno-obrazovnog
procesa. Od svih tih posmatraca smatra se da je ucenikova percepcija najvazni-
ji u toj pri¢i, zbog identifikacija sa uciteljem. Ucitelj je identifikacioni model i
zbog toga je veoma vazno kakve osobine posjeduje, koje ¢e prikazati, odnosno
kako ¢e se ponasati. Cilj istrazivanja jeste ispitati kako ucenici nizih razreda
percipiraju svoje ucitelja s obzirom na spol, razred i Skolski uspjeh i mogu li
im ucitelji posluziti kao identifikacioni modeli. Ovim istrazivanjem obuhvacéeno
je 165 ucenika od drugog do petog razreda. Koristena je deskriptivna metoda,
servej metoda kao varijanta deskriptivne metode, te metoda teorijske analize i
sinteze. Primijenjen je sociodemografski upitnik koji se odnosio na opce infor-
macije o uc¢enicima i anketni upitnik za ucenike (AUU). Rezultati pokazuju da
su najdominantnije pozitivne osobine ucitelja ljubaznost, opustenost i toleranci-
ja. Takoder mozemo zakljuciti da ucenici zele da ih ucitelji postuju, te da ne vole
ucitelje koji ih kaznjavaju i koji nijesu dosljedni. UoCene su djelimicne razlike
u percepciji ucitelja u odnosu na skolski uspjeh, spol kao i razred. Ucitelji su
identifikacioni modeli svojim uCenicima.

Kljucne rijeéi: ucitelj, ucenik, medusobni odnosi, pozitivne i negativne
osobine.

" Dr. sc. Amer Caro, Filozofski fakultet Univerziteta u Zenici.

2 Mr. sc. Merima Efendic¢, 08 ,,Vladimir Nazor* Zenica.
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Uvod i teorijski pristup izuc¢avanja problema

U stru¢noj literaturi Cesto se susre¢emo sa pojmom ucitelj. Bez obzira na
razli¢ite terminoloski odredene pojmove, svi se mozemo sloziti da je ucitelj jed-
na od najvaznijih osoba u zivotu ucenika. Vaznost se ogleda upravo u tome S§to
se ucenici identificiraju sa uciteljem, te kad porastu zele da budu kao ucitelji.
Ukoliko nastavnik raspolaze plejadom razlicitih dobrih osobina, u¢enik svjesno
ili nesvjesno preuzima neke od osobina. Jedna od vaznih osobina ucitelja je do-
sljednost. Dzemaludin Rumi je jedne prilike rekao: ,,Ili se predstavljaj onakvim
kakav jesi, ili budi onakav kakvim se predstavljas® (Gacanin, 2020: 51), implici-
rajuci na bitnost dosljednosti u odgojno-obrazovnom procesu.

Kako ¢e ucenici nizih razreda percipirati pozitivne i negativne osobine ucite-
lja, zavisi jednim dijelom i od samog ucitelja. O svakom svom postupku ucitelj
mora dobro razmisliti i uvijek se mora potruditi da pokaze sebe na najbolji nacin.
Ucenici se nece uvijek sjetiti Sta je sve ucitelj predavao, ali ¢e se sjetiti njegove
frizure, kako se oblacio, na koji nacin je drzao tijelo, kako se kretao, kako je
mirisao. UCenicima treba pruziti sigurnost, prihvatanje, ljubav, ohrabrenje, jer to
je sve Sto jednom djetetu treba.

Razli¢iti autori dodjeljuju razli¢ite uloge i osobine ucitelju. Ucenici trebaju
odraslu osobu koja ¢e ih voditi u odgojno-obrazovnom procesu. Ta odrasla oso-
ba je ucitelj/nastavnik (Bognar, Matijevi¢, 2002). On je voditelj i organizator
odgojno-obrazovnog procesa jer poznaje didaktiku, pedagogiju i metodike u
kojima je sustavno ljudsko iskustvo u vjestini odgoja i obrazovanja (Bognar,
Matijevic¢, 2002).

Nadalje, ucitelj je klasificirani stru¢njak koji pouc¢avanjem ucenika organizi-
ra efikasan proces obrazovanja, pa i nastave u cjelini (Poljak, 1988). Ucitelj je
najvazniji ¢imbenik kvalitete odgoja i obrazovanja. Ucitelj je osoba koja mora
biti svjesna svoje uloge te preuzeti odgovornost za uspjeh ucenika (Mlinarevic,
2002).

Brki¢ (1990) istice da su ucitelji najznacajniji Cinitelji odgojnog sistema. U¢i-
telji su kicma sistema. Od njihove kvalificiranosti, angaziranosti i motiviranosti
ovisit ¢e kvaliteta budu¢eg obrazovanja.

Prema Bognar (1999), osobnost ucitelja/uciteljice svakako je posebno zna-
¢ajna u odgoju. Postoje mnogobrojni odgojni postupci i metode, ali one ¢e kod
jednog ucitelja biti uspjesne, kod drugog manje uspjesne. Jedna uciteljica e biti
u stanju pomo¢i djetetu i s najtezim problemima, a druga to jednostavno ne moze
postici. Jasno je da zapravo ne odgaja samo postupak nego i osoba, te otuda tako
veliko znacenje licnosti odgajatelja.
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Ucitelj kao identifikacioni model

Prema (Vanek, Maras, Karabin, 2021) ucitelj — jedna je od rijetkih osoba koje
pamtimo cijeloga zivota. To je osoba od koje Cesto ocekujemo da u odredenim
situacijama zamijeni roditelja, psihologa, sociologa, defektologa, glumca, pje-
vaca, plesaca, slikara, sportasa i jo§ mnogo toga ako to situacija od njega trazi.
Ucitelj predstavlja sinergiju mnostva osoba koje imaju jedan zajednicki cilj —
odgoj i obrazovanje mladoga ¢ovjeka. To je mukotrpno i kompleksno zanimanje
pra¢eno usponima, padovima, pritiskom okoline, frustracijom, rezignacijom,
ali 1 ono najmanje postignuce ucenika, ucitelju je nagrada. Ucitelj predstavlja
model ponasanja koji utjeCe na odabir buduc¢ih zanimanja svojih ucenika. Stil
komuniciranja ucitelja, njegovo odijevanje, njegove reakcije, pogled na zivotne
uspjehe i1 neuspjehe ostavlja neizbrisivi trag u zivotu svojih uc¢enika (Vanek, Ma-
ras, Karabin, 2021: 350).

Makdugol (prema Slatina, 1998: 45) istiCe da ucenici imaju potrebu i nastoje
da oponasaju ono $to njihov ucitelj radi. Posebno to Zele i ¢ine ukoliko nastav-
nika cijene i vole. Oponasanje je proces u¢enikovog prepoznavanja sebe u svom
nastavniku. Kada ucenik otkriva sebe u svom nastavniku, kada prepoznaje vred-
note i stavove u svom nastavniku, koje sam ima ili koje bi zelio da ima, onda je
na djelu oponasanje. Prema Raki¢ (Slatina, 1998: 45) razloge za oponasanje, da-
kle, ucenici nalaze u identifikaciji sa svojim nastavnikom. Oponasanjem ucenik
uci. Ono je najlaksi i najmanje naporan nac¢in uc¢enja. Od samog pocetka procesa
oponasanja ucenik pocinje da shvata problem. Kada ucenik oponasa djelatnost
1 ponaSanje svoga nastavnika, on primjetno skracuje napor i vrijeme ucenja. U
procesu oponasanja ucenik luta, ¢ini manje nepotrebnih pokusaja. Time ucenik
smanjuje broj svojih gresaka i zato je njegov napredak u ucenju brzi. Oponasa-
njem starijih ucenici se osposobljavaju da rjesavaju zadatke i probleme kojim
nijesu dorasli. Takoder se oponasanjem olakSava ucenje i razrjesavaju odredene
frustracije ucenika. Zato nije svejedno da li okrivljujemo ucenika ili ispravljamo
njegove pogreske, da li ga zbunjujemo ili izvodimo iz stranputica, da li svojim
metodickim postupkom u njemu tvorimo strah ili povjerenje, zato nije svejedno
da 1i pokazujemo nezadovoljstvo prema uceniku ili u njega udahnjujemo polet,
da li uc¢enje pretvaramo u dosadu ili u zanimljivost.

Nadalje Bandura (Slatina, 1998: 45) navodi da uc¢enici motre na ono §to nasta-
vnik €ini. I putem prostog posmatranja njegovog rada i ponasanja oni ga, manje
ili vise, svjesno ili nesvjesno, nastoje oponasati. Ali nastavnik se mora potruditi
da bude model za identifikaciju. A za ucenike ¢e on biti model oponasanja onda
kada ga oni cijene i kada omoguci da, na odreden nacin, ucenici emocionalno
pristaju uz njegovo ponasanje i pedagosko djelovanje. Zato nastavnik treba da
poucava irijecima i primjerom. Pri tome nastavnik ne smije zaboraviti da je lakse
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oponasati nego li biti originalan, lako je za usvajanje vrednota, stavova, uvje-
renja, vjerovanja itd. potreban minimum konformizma, nastavnik stalno mora
imati na umu da se konformizam po pravilu vise nagraduje nego li originalnost.
Drugim rijeCima, on mora obratiti paznju na proces individualizacije (razvoj
svjesnosti sebe). Nije dovoljno samo prepoznavanje zajednickih crta, vrednota,
uvjerenja, vjerovanja nego se, u odnosu na druge, u¢enik mora i diferencirati. A
metod kao komunikativno djelovanje omogucuje interakciju, stapanje i ponovno
diferenciranje individualnosti uc¢enika.

Nadalje Slatina (1998) navodi da je identifikacija povecavanja vlastite vrijed-
nosti primarna za interakciju. Zato uceniku valja omoguditi da identifikacijom
poveca svoju vlastitu vrijednost, tim prije Sto se kod ucenika moze javljati osje-
¢aj manje vrijednosti ili nesigurnosti u sebe, Sto se ovom vrstom idetifikacije
dade ublaziti. Dakle, identifikacija se moZe iskoristiti za takozvano ,,ugradiva-
nje uspjeha‘ u ucenika. U Skoli se ne mogu zadovoljiti mnoge potrebe ucenika.
Zato je on prinuden da neke svoje potrebe potiskuje. Potisnute potrebe izazivaju
anksioznost i frustracije. A ove pojave su smetnje ucenju i razvoju ucenika. Pro-
cesom identifikacije najlakSe otklanjamo ove smetnje. Zato je uputno uceniku
omoguciti da osobine druge osobe ili grupe osoba unosi u sebe. Razumije se da
valja voditi racuna o pojavi suviska identifikacije. Pogre$na ili suviSna identifi-
kacija otezava nastavno komuniciranje (Slatina, 1998: 48).

U analizi (Korvin, 2019) koja je provedena u istraZzivanju dugom vise od 25
godina, prema rezultatima viSe od 95 hiljada istrazivanja, koja su obuhvatila
oko 300 milijuna ucenika diljem svijeta, utvrdena su podrucja koja utjecu na
postignuéa ucenika. Jedan od Cinilaca utjecaja na postignuca ucenika je ucitelj,
karakteristike ucitelja, interakciju izmedu ucitelja i ucenika, te njegova eduka-
cija. Istrazivanje je pokazalo da odredene karakteristike i edukacija ucitelja te
njihova interakcija s ucenicima u razli¢itoj mjeri utjeCu na postignuca ucenika:
potencijalno znatno ubrzanje postignuca ucenika, potencijalno ubrzanje posti-
gnuca ucenika, vjerojatno pozitivan utjecaj na postignuca ucenika te vjerojatno
mali pozitivan utjecaj na postignuca ucenika (Korvin, 2019).

Prema Caro (2022) odgajatelj vrsi sav utjecaj na odgajanika. On to uporeduje
sa hemijskim procesom i sve supstance koje dodamo pronaci ¢emo u finalnom
proizvodu. Ako djetetu lazemo, i ono ¢e lagati, ako ga prevarimo, i ono ¢e pre-
variti. Sta ¢emo raditi u slucaju djeteta koje neprestano laze? Trebamo mu stalno
govoriti istinu 1 tih problema ne¢emo imati. Protuargumenti, kao nekad se mora-
lo malo slagati, doveli su do toga da dijete laze. U odgojnom procesu vrijedi pra-
vilo da ¢emo poZeti ono S$to smo posijali. Medutim ono $to posijemo ne vidimo
odmah, nego to dode za nekoliko godina, ali ne moze da ne ostavi nikakav trag
po razvoj liénosti (Caro, 2022: 13).
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Nadalje Havelka (2000) navodi da je ucitelj kao model koji demonstrira
ucenicima razli¢ite obrasce intelektualnog i socijalnog ponasanja. On tako bez
ikakvog uvjezbavanja podstice ucenike da kroz procese opservacionog ucenja
steknu znanja o pojedinim oblicima djelovanja i ponaSanja.

Rezultati istrazivanja kojeg su proveli Meknajt i sur. (2011) pokazali su da
ucitelji kao najvazniju kompetenciju dobrog uclitelja smatraju sposobnost us-
postavljanja produktivnog i povjerljivog odnosa s ucenicima. Sudionici su kao
preduvjete za uspostavljanje dobrog odnosa s ucenicima naveli da ucitelj treba
biti ljubazan, ohrabrivati ucenike, pomagati uc¢enicima u rjesavanju problema,
imati razumijevanja, strpljenja, biti brizan i dr. Na drugom mjestu po vaznosti
bila je navedena uciteljeva profesionalnost koju omogucuje uciteljeva smirenost,
dobro ponasanje, poStovanje, odgovornost i dr. Na tre¢em su mjestu ucitelji na-
veli strpljenje 1 briznost koje ¢ine uciteljeva sposobnost tolerancije, strpljenje,
ljubaznost, humor, empati¢nost, razumijevanje i dr.

Nadalje, istrazivanje Arthur i sur. (2015) ukazalo je na pet snaga karaktera
koje vise od 40% ispitanih ucitelja smatra da ih treba imati ,,idealni ucitelj:
postenje, ljubav prema poucavanju, kreativnost, humoristi¢nost i ustrajnost. Za-
nimljivo je za istaknuti da su muski sudionici, u odnosu na Zenske, znacajnije
istaknuli humoristi¢nost ucitelja. Takoder, istrazivanje koje su proveli Plavsi¢
1 Dikovi¢ (2016) prema stavovima ucitelja istaknuli su pet najvaznijih karak-
teristika dobrog ucitelja: postenje, strpljenje, kontrola discipline, sposobnost
poucavanja te kreativnost i senzitivnost prema uc¢enicima. Vidljivo je da su neke
od istaknutih osobina dobrog ucitelja osobine li¢nosti te znanja i kompetencije
ucitelja.

Metodoloski okvir istrazZivanja

Cilj istrazivanja jeste ispitati kako ucenici niZih razreda percipiraju osobine
svojih ucitelja, kao i percepciju identifikacije s uciteljem s obzirom na spol,
razred 1 Skolski uspjeh. Na osnovu cilja istrazivanja postavljeni su i zadaci istra-
Zivanja: ispitati osobine ucitelja koje ucenici vrednuju kao pozitivne i negativne,
ispitati kakva osje¢anja ucenici imaju prema svojim uciteljima, ispitati da li uce-
nici percipiraju ucitelje kao identifikacioni model i ispitati da li postoji statisticki
znacajna razlika u percepciji ucitelja s obzirom na spol, razred i Skolski uspjeh.

U ovom istrazivanju polazimo od glavne hipoteze, a to je pretpostavlja se da
ucenici nizih razreda percipiraju svoje ucitelje kao vedre, nasmijane, dobre te
da ne postoji statisticki znacajna razlika u percepciji ucitelja s obzirom na spol,
razred 1 Skolski uspjeh. U istrazivanju se koristila deskriptivna metoda, zatim
servej metoda kao varijanta deskriptivne metode, te metoda teorijske analize i
sinteze. Nakon analize 1 obrade podataka dobijenih ovom metodom vrSilo se
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uopcavanje 1 poredenje ili komparacija. Tehnika koje su se koristile u sklopu
pomenute deskriptivne metode je anketa — anketirani su uc€enici nizih razreda
osnovne Skole. Prilikom statisti¢ke obrade podataka koristili su se sljede¢i sta-
tisticki postupci: analiza frekvencija i postotak te t-test. Anketiratirali smo 165
ucenika od drugog do petog razreda. Ucenika muskog spola bilo je 44,2%, a
ucenika zenskog spola bilo je 55,8%.

Za potrebe ovog istrazivanja koristili su se sljedec¢i instrumenti: socio-de-
mografski upitnik napravljen za potrebe istrazivanja. U upitniku su se nalazila
pitanja koja su se odnosila na sljedece varijable: spol, hronoloska dob 1 Skolski
uspjeh. Anketni upitnik za uc¢enike (AUU) sacinjen za potrebe istrazivanja. Je-
dan dio upitnika je ¢inila Kramarova skala (odnos nastavnika i uc¢enika) koja je
bila prilagodena djeci nizeg uzrasta.

Ucenicka percepcija pozitivnih i negativnih osobina ucitelja

Prvi zadatak istrazivanja se odnosio na percepciju pozitivnih i negativnih
osobina ucitelja. Razni autori (Laketa, Pordevi¢i) empirijskih istrazivanja o
osobinama ucitelja iz percepcije ucenika stavljali su naglasak na pozitivne oso-
bine ucitelja. Ucenici vise vole ucitelje koji su ljubazni, veseli, prirodni, dobro
raspolozeni. Takoder isticu osobine ucitelja koje se odnose na stav o disciplini:
fer, postojani, nepristrasani, ali i fizicke osobine: dobar vanjski izgled, prijatan
glas. Ucenici nizih razreda vole ucitelje koji su spremni pomoc¢i (vezanje per-
tli, popravljanje pribora jer im se Cesto isti pokvari) i koji postupaju u interesu
ucenika.

Prema Laketa (1998) rang lista osobina koje ucenici najvise cijene kod svojih
ucitelja su: stalozen, pazljiv, smisao za humor, dobroduSan, pravedan, ozbiljan,
iskren, pravednost u ocjenjivanju, nagraduje ucenike, ne trazi sitnice kada ocje-
njuje, ne kaznjava slabom ocjenom, nije strog u ocjenjivanju, javno ocjenjuje,
ohrabruje ucenike dok odgovaraju, dobar predavac, podstice ucenike na rad i
ohrabruje ih, voli 1 cijeni rad, zanimljivo izlaze gradivo, jasno izlaZe i tumaci
gradivo, dobar je pedagog, odrzava red i disciplinu.

Posebno je vazna percepcija pozitivnih osobina ucitelja u nizem Skolskom
uzrastu. U zadatku o tome kako ucenici nizih razreda percipiraju svoje ucitelje,
ucenici su trebali navesti po tri pozitivne osobine svojih ucitelja. Rezultate smo
prikazali u grafikonu br. 1.
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Grafikon br. 1. Pozitivne osobine ucitelja

Najvise istaknute pozitivne osobine ucitelja bile su iskrena, ljubazna i dobra.
Osobina ,,iskrena® navodi se 101 put, odnosno 61,6% ispitanika navodi tu osobi-
nu kao pozitivnu osobinu koju primjecuje kod svog ucitelja. Osobina ,,ljubazna®
navodi se 98 puta, odnosno 59,8% ispitanika navodi tu osobinu kao pozitivnu,
dok se osobina ,,dobra“ navodi 72 puta, odnosno 43,9% ispitanika navodi tu
osobinu kao pozitivnu.

Vidimo da se istrazivanje iz 1998. godine koje je vrsio Laketa i sadasnje istra-
zivanje nije znac¢ajno promijenilo jer su slicne osobine ucenici navodili i1 tada, a
i sada. Ucitelji su uvijek bili ljubazni, dobri, nasmijani, veseli, vedri i dr. U¢enici
trebaju odraslu osobu koja ¢e ih voditi u odgojno-obrazovnom procesu. Ta odra-
sla osoba je ucitelj/nastavnik (Bognar i Matijevi¢, 2002). Ucitelj je najvazniji
¢imbenik kvalitete odgoja i obrazovanja. Ucitelj je osoba koja mora biti svjesna
svoje uloge te preuzeti odgovornost za uspjeh ucenika (Mlinarevi¢, 2002). Sa
ovakvim rezultatima 1 ovakvim osobama moguc¢i su samo pozitivni ishodi.

Osim pozitivnih osobina ucenici su trebali navesti po tri negativne osobine
ucitelja, stoga na§ zadatak je bio da se ispitaju osobine koje se vrednuju kao
negativne. Negativne osobine same po sebi nijesu dobre, ali ponekad u radu
sa djecom imaju drugacije djelovanje na ucenike. Nekada jednostavno nekom
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negativnom osobinom mozemo osvijestit nekog ucenika, jer nijesmo svi isti, a ni
nasi ucenici. U zadatku o negativnim osobinama ucenici su trebali navesti po tri
negativne osobine ucitelja. Rezultati su prikazani u grafikonu br. 2.
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Grafikon br. 2. Negativne osobine ucitelja

Negativne osobine koje su se spomenule su: stroga, popustljiva, nervozna.
Negativna osobina koja se najceS¢e spomenula jeste ,,stroga® spomenuta je 39
puta, odnosno 48,8% ispitanika smatra da su njihovi ucitelji strogi. Osobina ,,po-
pustljiva® spominje se 38 puta, odnosno 47,5% ispitanika smatra da su njihovi
ucitelji popustljivi, a 34 puta, odnosno 42,5 % ispitanika smatra da su njihovi
ucitelji ,,nervozni* i to navode kao negativnu osobinu. Ve¢ina ovih osobina spo-
minjale su se i u ranijim istrazivanjima.

Ucitelj kao identifikacioni model

Kada smo ispitali pozitivne i negativne osobine, emocije, zanimalo nas je ka-
kav je ucitelj kao identifikacioni model. U¢itelj predstavlja model ponasanja koji
utjece na odabir budué¢ih zanimanja svojih ucenika. Stil komuniciranja ucitelja,
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njegovo odijevanje, njegove reakcije, pogled na zivotne uspjehe i1 neuspjehe
ostavlja neizbrisivi trag u Zivotu svojih ucenika.

U zadatku o tome da li je ucitelj identifikacioni model u¢enicima, ucenici
su trebali potvrditi ili negirati tvrdnje koje su dobili. U¢enicima smo ponudili
tvrdnje: kada odrastem zelim da budem kao ucitelj, moja se uciteljica oblaci
lijepo, kada odrastem zelim da se oblacim kao moja uciteljica; moja uciteljica
jako lijepo prica, kada odrastem Zelim da pri¢am kao ona. U grafikonima br. 4, 5
1 6 prikazali smo da su ucitelji identifikacioni modeli svojim u€enicima.

Slazem se

- Ne slazem se

M

Grafikon br. 4. Zelim da pricam kao uciteljica

Kakav je glas koji svaki dan slusaju? Da li vole da ga ¢uju i koliko lijepo
zvuli otkrivaju nam ucenici. Moja uciteljica jako lijepo prica, kada odrastem
zelim da pricam kao ona. Sa navedenom tvrdnjom slozila su se 75,6% ucenika,
dok je njih 12,1% negiralo navedenu tvrdnju.

- Slazem se

I - Ne slazem se

Grafikon br. 5. Zelim da se oblacim kao uciteljica

Moja se uciteljica oblaci lijepo, kad odrastem Zelim da se oblac¢im kao moja
uciteljica. Sa tvrdnjom se nije slozilo 16,2 % ucenika, a 66,3% ucenika je potvr-
dilo navedenu tvrdnju.
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Slazem se

- Ne slazem se

Grafikon br. 6. Zelim da budem ucitelj/uciteljica

Kada odrastem zelim da budem ucitelj/uciteljica potvrdilo je 41,3% ispita-
nika, a 36,5% ispitanika ne zeli da se bavim tim zanimanjem. Takoder trebamo
naglasiti da su svim razredima predaju uciteljice pa da zbog toga vjerovatno
nijesmo dobili viSe pozitivnih odgovora, jer i sami znamo da dje€aci nikako ne-
maju zelju da se oblace kao uciteljice ili da pricaju kao njihove uciteljice.

Identifikacija s uciteljem s obzirom na spol, razred i $kolski uspjeh

Posljednji zadatak istrazivanja odnosio se na ispitivanje statisticki znacajne
razlike u identifikaciji ucitelja s obzirom na spol, razred i skolski uspjeh. Da
bismo dosli do zakljucaka, odnosno utvrdili da li postoji statisticki znacajna ra-
zlika, sluzili smo se deskriptivnom statistikom ANOVOM i viSestrukim porede-
njem. Rezultate smo prikazali prema spolu, razredu i Skolskom uspjehu.

Spol
U sljedec¢oj tabeli uradena je deskriptivna statistka za identifikaciju uc¢enika
sa uciteljem u odnosu na spol.

Deskriptivna statistika

Tabela br. 1. Identifikacija ucenika sa uciteljem u odnosu na spol

Tvrdnje Spol N M SD

Moia uciteliica i o kad Muski 73 3,62 1,43

oja uc1vte jica lijepo prica, ka Jenski 91 4,65 0.82
porastem zelim da pricam kao ona

Ukupno 164 4,19 1,24

Moja se u¢iteljica oblaci lijepo, kad Muski 73 3,16 1,49

odrastem Zelim da se obla¢im kao Zenski 92 4,47 0,89

moja uciteljica Ukupno 165 3,89 1,34

Kad od selim da bud Muski 73 2,44 1,53

ad odrastem zelim da budem Zenski 92 3,59 1,42

ucitelj/uciteljica
Ukupno 165 3,08 1,57
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U tabeli br. 1 dati su osnovni proracuni deskriptivne statistike. Posmatrajuci
rezultate mozemo vidjeti da postoji odreden stepen neslaganja u sve tri tvrdnje.
Da bismo se uvjerili da su razlike statisticki zna¢ajne, uradili smo ANOVU. U
tabeli br. 2 uradena je ANOVA za identifikaciju ucenika sa uciteljem u odnosu
na spol.

Tabela br. 2. Razlika u procjenama ucitelja kao identifikacionog modela s obzirom na spol
(ANOVA)

. .. Suma Broj Srednji
Tvrdnje Varijanca kvadrata sloboda kvadrati p
lzmedu 5 |4 1 43,13 33,59 0,00
grupa
Moja uciteljica veoma lijepo
prica, kada odrastem zelim Unutar 208,01 162 1,28
. grupa
da pricam kao ona
Ukupno 251,14 163
Izmedu
69,11 1 69,11 48,36 0,00
Moja se uciteljica oblaci grupa
lijepo, kad ci(.irastem ze!lm Unutar 232,93 163 1,43
da se obla¢im kao moja grupa
uciteljica
Ukupno 302,04 164
[zmedu
53,69 1 53,69 25,13 0,00
grupa
Kad odrastem Zelim da — Unutar 300 7o g3 51y
budem ucitelj/uciteljica grupa

Ukupno 401,98 164

Iz tabele mozemo zakljuciti da razlike postoje na sve tri tvrdnje, i u sva tri
sluc¢aja djevojcice iskazuju veci stepen slaganja (tabela br. 2), Sto je i logicno
jer u tom dobu djevojcice se identificiraju sa svojim uciteljicama, otkrivaju im
svoje tajne i1 pricaju o svojim problemima. U drugom slucaju dje¢acima vise
vremena treba da steknu povjerenja u uciteljicu nego djevojcicama.

Razred

U sljedecoj tabeli radili smo deskriptivnu statistiku za identifikaciju ucenika
sa uCiteljem u odnsu na razred.
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Tabela br. 3. Identifikacija s uciteljem s obzirom na razred

Tvrdnje Razred N M SD
2 2 5,00 0,00
3 28 3,96 1,53

Moja uciteljica lijepo prica, kad

. o oy 4 81 4,28 1,09
porastem Zelim da pricam kao ona

5 54 4,15 1,29
Ukupno 165 4,19 1,24
2 2 4,00 1,41
Moja ugiteljica se oblagi lijepo, kad 3 28 3,96 1,40
odrastem Zelim da se obla¢im kao 4 81 4,05 1,27
moja uciteljica 5 55 3,64 1,45
Ukupno 166 3,90 1,36
2 2 4,00 1,41
Kad od selim da bud 3 28 3,89 1,37
ad odrastem zelim da budem 4 81 3,01 1,58

ucitelj/uciteljica
5 55 2,69 1,53
Ukupno 166 3,07 1,57

Deskriptivnom statistikom uocili smo da razlika postoji samo na posljednjoj
tvrdnji Kad odrastem zelim da budem ucitelj/uciteljica (tabela br. 3). Da bismo se
uvjerili da li su ti rezultati statisticki znacajni, uradili smo ANOVU. U tabeli br. 4
uradena je ANOVA za identifikaciju u€enika sa uciteljem u odnosu na razred.

Tabela br. 4. Razlika u procjenama ucitelja kao identifikacionog modela s obzirom na razred
(ANOVA)

Tvrdnie Variianca Suma Broj Srednji
! J kvadrata sloboda kvadrati P
o ) lzmedu 5 5 3 1,18 0,77 051
Moja uciteljica veoma lijepo  grupa
priéa, kada odrastem Zelim Unutar 248.25 161 1.54
da pricam kao ona grupa ’ ’
Ukupno 251,79 164
. e . I
Moja uciteljica se oblaci zmedu 5,76 3 1,92 1,05 0,37
. L grupa
lijepo, kad odrastem Zelim  (Jjyutar
da se obla¢im kao moja grupa 297,49 162 1,84
uciteljica Ukupno 303,26 165
sz‘uei“ 28,86 3 9,62 413 0,07
Kad odrastem Zelim da [%nugt)ar
budem ucitelj/u¢iteljica grupa 377,41 162 2,33

Ukupno 406,27 165
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Prethodna analiza varijance da postoje znacajne razlike u zadnjoj tvrdnji u
ovisnosti od razreda ucenika. Medutim, analiza varijance nam ne daje odgovor
koji se to razred konkretno razlikuje od kojeg, zbog toga smo uradili i test vi-
Sestrukih usporedbi, kako bismo ta¢no znali koji razred od kojeg se razlikuje.
Rezultati te post hoc analize su prikazani u tabeli br. 5.

Tabela br. 5. Razlika u procjenama ucitelja kao identifikacionog modela s obzirom na razred
(visestruko poredenje)

Razlika aritmetickih

.. Razred Razred . Statisticka
Varijable sredina .
D Q) znacajnost
(I-)

Kad od selim da bud 2 3 0,11 1,00

ad odrastem zefim ca budem 4 0,99 0,80
ucitelj/uciteljica

2 5 1,31 0,63

oo 3 2 -0,11 1,00

Kad odrats.ten.l z?}qu .da budem 3 4 0.88 0,05
ucitelj/uciteljica

3 5 1,20 0,01

Kad od selim da bud 4 2 -0,99 0,80

ad odrastem zelm ca budem 4 3 0,88 0,05
ucitelj/uciteljica

4 5 0,32 0,62

dod selim da bud 5 2 -1,31 0,63

Kad odrastem zelim da budem 5 3 11,20 0,01
ucitelj/uciteljica

5 4 0,32 0,62

Iz date tabele vidimo da je razlika utvrdena izmedu 3. razreda u odnosu na
4.15., dok se ostali razredi medusobno ne razlikuju (tabela br. 5). Nakon datih
analiza mozemo zakljuciti da postoje statisticki znacajne razlike u percepciji
identifikacije ucenika sa uciteljem u odnosu na razred, ucenici treceg razreda se
razlikuju u odnosu na ostale razrede u tvrdnji da ¢e kada osdrastu biti ucitelji ili
uciteljice. Takoder vidimo da se ucenici drugog razreda ne slazu sa tvrdnjom da
njihova uciteljica prihvata njihovo misljenje u odnosu na ostale razrede. Nakon
analize razultata percepcije ucitelja u odnosu na spol i razred ispitali smo i per-
cepciju ucitelja u odnosu na skolski uspjeh.

Skolski uspjeh

Nadalje smo ispitivali da li postoji statisticki znacajna razlika u identifikaciji
ucenika sa uciteljem u odnosu skolski uspjeh. U sljedecoj tabeli uradena je de-
skriptivna statistika za identifikaciju ucenika sa uciteljem u odnosu na skolski
uspjeh.
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Tabela br. 6. Identifikacija ucenika sa uciteljem u odnosu na skolski uspjeh

Tvrdnje Skolski uspjeh N M SD
3 5 3,80 1,30
Moja ugiteljica lijepo prica, kad 4 40 4,10 1,34
porastem zelim da pricam kao ona 5 120 4,24 1,21
Ukupno 165 4,19 1,24
3 5 2,80 1,79
Moja uéitelvjic’a se oblaci lijve'po, kad 4 41 3,83 1.45
odrastem Zelim da se obla¢im kao

C el e 5 120 3,97 1,29

moja uciteljica
Ukupno 166 3,90 1,36
3 5 4,60 0,55
Kad odrastem Zelim da budem 4 41 3,34 1,59
ucitelj/uciteljica 5 120 2,91 1,55
Ukupno 166 3,07 1,57

Uvidom u rezultate date tabele uo¢avamo da je razlika utvrdena samo na po-
sljednoj tvrdnji Kad odrastem Zelim da budem ucitelj/uciteljica (tabela br. 6).
Da bismo se uvjerili da su rezultati statisticki znacajni, uradili smo ANOVU
za identifikaciju u€enika sa uciteljem u odnosu na Skolski uspjeh.
U sljedecoj tabeli uradena je ANOVA za identifikaciju ucenika sa uciteljem u

odnosu na Skolski uspjeh.

Tabela br. 7. Razlika u procjenama ucitelja kao identifikacionog modela s obzirom na razred

(ANOVA)
. . Suma Broj Srednji
Tvrdnje Varijanca kvadrata _sloboda kvadrati P
[zmedu 1,40 2 0,70 045 0,63
Moja uciteljica veoma lijepo ~ 8Upa
pri¢a, kada odrastem zelim ~ Unutar 250.39 162 1.55
da pricam kao ona grupa ’ ’
Ukupno 251,79 164
Izmedu
Moja uciteljica se oblaci grupa 6,79 2 3,39 1,87 0,16
lijepo, kad odrastem zelim Unutar
da se obl&élrlr‘l. kao moja grupa 296,47 163 1,82
uciteljica Ukupno 30326 165
lzmedu 7 g4 2 893 375 0,03
. grupa
Kad odrastem Zelim da Unutar
budem ucitelj/uéiteljica erupa 388,41 163 2,38
Ukupno 406,27 165
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Prethodna analiza varijance nam je pokazala da postoje znacajne razlike na
zadnjoj tvrdnji u ovisnosti od Skolskog uspjeha ucenika. Medutim, analiza va-
rijance nam ne daje odgovor koji se to Skolski uspjeh konkretno razlikuje od
kojeg. Stoga je bilo potrebno poduzeti i test viSestrukih usporedbi, kako bismo
ta¢no znali koji Skolski uspjeh se od kojeg razlikuje. Rezultati te post hoc analize
prikazani su ispod tabela br. 8.

Post Hoc Tests

Tabela br. 8. Razlika u procjenama ucitelja kao identifikacionog modela s obzirom na razred
(visestruko poredenje)

Razlika aritmetickih

Varijable Uspjeh  Uspjeh sredina Statvls‘Flcka
D Q) znacajnost
1-9)

Kad odrastem Zelim da budem 3 4 1,25 0,20
ucitelj/uciteljica 3 5 1,70 0,04
Kad odrastem Zelim da budem 4 3 -1,26 0,20
ucitelj/uciteljica 4 5 0,43 0,27
Kad odrastem Zelim da budem 5 3 -1,69 0,04
ucitelj/uciteljica 5 4 -0,43 0,27

Uvidom u rezultate date tabele uocili smo da se razlikuju samo ucenici ¢iji je
Skolski uspjeh odlican (5) u odnosu na ucenike ¢iji je skolski uspjeh dobar (3).
Analizirajuc¢i prethodne rezultate mozemo zakljuciti da postoje odredena nesla-
ganja u percepciji ucitelja u odnosu na skolski uspjeh. U percepciji negativnih
osobina ucitelja u odnosu na skolski uspjeh, u€enici vrlo dobrog uspjeha iskazu-
ju dosta veci stepen neslaganja u odnosu na odli¢ne ucenike. Takoder vidimo da
ucenici odli¢nog uspjeha Zele u buducnosti da budu ucitelji, dok ucenici dobrog

uspjeha to ne zele.
Zakljucci

Percepcija uciteljskih osobina moZe pomoc¢i uciteljima da rade na sebi, da po-
stanu Sto kvalitetniji i bolji ucitelji. U¢itelji mogu doprinijeti i poboljsati Skolski
uspjeh kod ucenika, odnose prema ucitelju, emociju koju imaju, te i samu iden-
tifikaciju ukoliko na vrijeme poc¢nu da rade na sebi i otklone negativne osobine
koje primijete da imaju. Ucenici nizih razreda prepoznali su brojne pozitivne
osobine svojih ucitelja. Najdominantnije pozitivne osobine koje su ucenci na-
veli su: vedra, ljubazna, nasmijana, opustena, dobra osoba, nikad se ne ljuti i ne
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galami. Ucenici Zele da ih ucitelji poStuju, ne vole ucitelje koji ih kaZnjavaju i ne
vole ucitelje koji nijesu dosljedni. To su samo neke od negativnih osobina koje
su ucenici prepoznali kao negativne kod svojih ucitelja. Takoder, neki ucenici
kao negativnu osobinu navode strogost, dok neki ucenici prepoznaju popust-
ljivost. Veliki broj ucenika kaze da ne vole kod ucitelja Sto odmah kaznjavaju
ucenike, iz ovog mozemo zakljuciti da pojedini ucitelji jedino kaznu vide kao
rjeSenje, bez da su pokusali da rijeSe problem na neki drugi na¢in. U najrani-
jem dobu ucitelj je osoba na koju se ucenik ugleda, odnosno ucitelj je najcesce
identifikacioni model svojim ucenicima. Bar nekad smo pozeljeli da miriSemo
kao ucitelj, da se obla¢imo kao on ili da se izrazavamo kao §to on to radi. Dje-
vojcice su dosta otvorenije prema svojim uciteljicama, otkrivaju im svoje tajne
1 pricaju o svojim problemima. Postoje i djelimic¢ne razlike u percepciji ucitelja
u odnosu na skolski uspjeh. U percepciji negativnih osobina ucitelja u odnosu
na Skolski uspjeh medusobno se razlikuju samo ucenici vrlo dobrog (4) i odlic¢-
nog (5) uspjeha, gdje vrlo dobri ucenici iskazuju znacajno veci stepen slaganja
u odnosu na odli¢ne uéenike, takoder vidimo da odli¢ni uCenici u buducénosti
zele da budu ucitelji, dok dobri ucenici to bas i ne Zele. U svakodnevnom radu
ucitelj bi trebao voditi raCuna o tome da je osoba koja je ogledalo uc¢enicima
nizih razreda. Svojim ucenicima treba biti uzor i olicenje dobrog covjeka. Svoje
negativne osobine ne bi trebao pokazivati pred djecom, pogotovo nizeg uzrasta
jer oni kopiraju svako ponasanje. Uciteljski poziv je takav da je ucitelj na jedan
nacin osim poducavanja njih duzan i odgojiti ucenika i postaviti im ¢vrste i do-
bre temelje za dobrog Covjeka.

TEACHAR AS A ROLE MODEL TO STUDENTS
OF LOWER PRIMARY SCHOOL

Abstract

A teacher is a person who has always been observed and evaluated, both by their sur-
roundings and by themselves. By the term “surroundings,” we refer to the immediate and
extended family, as well as other participants in the educational process. Among all these
observers, it is considered that the student’s perception is the most important in this context
due to the identification with the teacher. The teacher serves as a role model, and thus, it
is crucial what qualities teachers possess, how they present those qualities, and how they
behave.

The aim of this study is to examine how lower-grade students perceive their teachers in
terms of gender, grade level, and academic achievement, and whether teachers can serve as
arole model for them. The research included 165 students from the second to the fifth grade.
A descriptive method was used, along with a survey method as a variant of the descriptive
approach, as well as the method of theoretical analysis and synthesis. A sociodemographic
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questionnaire was applied to collect general information about the students, as well as a
student survey questionnaire (AUU).

The results show that the most dominant positive traits of teachers are kindness, calm-
ness, and tolerance. It can also be concluded that students want their teachers to respect
them, and they dislike teachers who punish them and are inconsistent. Partial differences
in the perception of teachers were observed concerning academic achievement, gender, and
grade level. Teachers are the role models for their students.

Key words: feacher, student, interpersonal relationships, positive and negative trait.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLIX, 3,2024
UDK 371.3:371.255

Zorica DEKIC!
Radosava DEKIC?

STRUKTURA NASTAVNOG PROCESA U
KOMBINOVANOM ODJELJENJU

Rezime

U ovom radu razmotrene su specifi¢nosti rada u kombinovanom odjeljenju,
prednosti 1 nedostaci sa kojima se susrecu 1 nastavnici i ucenici.

Kombinovana odjeljenja formiraju se u seoskim Skolama u kojima se zbog
malog broja ucenika, dva ili viSe razreda sapajaju u jedno odjeljenje. NajCesce
se kombinuju dva razreda, mada se nerijetko u praksi desava da se zbog malog
broja ucenika formiraju odjeljenja sa trorazrednom i ¢etvororazrednom kombi-
nacijom. Prema Zakonu o opStem obrazovanju i vaspitanju, kombinovano odje-
ljenje od dva razreda moze imati do 20 ucenika, dok kombinovano odjeljenje
od tri razreda moze imati do 15 ucenika (Opsti zakon o obrazovanju i vaspitanju
CG Sl. br. 47/2017).

Organizacija ¢asa u kombinovanom odjeljenju je veoma slozen i izazovan
zadatak za svakog ucitelja. Najveci izazov sa kojim se nastavnik susrece jeste
duzina trajanja Casa, jer na ¢asu koji traje 45 minuta treba da organizuje nastavu
iz dva ili viSe predmeta. Da bi uspjesno realizovao ishode ucenja za jedan Skol-
ski ¢as, veoma je vazno da svaki nastavnik dobro poznaje ucenike — njihove
karakteristike, sadrzaj nastavnog predmeta, ishode ucenja i da detaljno planira
(priprema) Cas.

Kljuéne rijeci: ucenici, kombinovana odjeljenja, nastava, efikasna i racio-
nalna organizacija casa, metodicki izazovi, specificnosti rada.

1 : I3 P . .. .z .
Zorica Deki¢, profesor razredne nastave u Osnovnoj $koli ,,Vojin Popovi¢ Podgorica.

2 . P . . v .
Radosava Dekié, profesor razredne nastave u Osnovnoj skoli ,,Donja Rzanica“ Berane.
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Uvod

Usljed migracionih trendova iseljavanja stanovniStva iz ruralnih podrucja,
neke seoske Skole u Crnoj Gori ostale su bez daka i1 zatvorene su, a neke poha-
da veoma mali broj uc¢enika. Kao posljedica toga, u nizim razredima, razrednoj
nastavi, formiraju se takozvana kombinovana odjeljenja $to u starijim razredima
nije praksa.

Rijec je o odjeljenjima u kojima ucitelj izvodi nastavu istovremeno sa dva, tri
ili viSe razreda, zavisno od broja uc¢enika. Odjeljenja sastavljena od dva razreda
mogu imati do 20 ucenika, tri razreda do 15, a ako je rije¢ o odjeljenjima koja
imaju po jednog ili dva ucenika, mogu se kombinovati i svi razredi od prvog
do petog. Ne postoji pravilo kako kombinovati razrede i formiranje odjeljenja
iskljucivo zavisi od broja ucenika i strukture (sastava) odjeljenja. Kada se anali-
zira brojno stanje ucenika, razmotri struktura odjeljenja i stvore uslovi koji ispu-
njavaju zakonsku normu, najefikasnije je kombinovati odjeljenja prvog ciklusa
(1, 2, 3. razred), Sto znaci i kombinaciju 4. 1 5. razreda (2. ciklus).

,Biti ucenik u viserazrednom kombinovanom odjeljenju znaci zajednicko
sjedjenje s vise razreda u jednoj ucionici, znac¢i medusobnu suradnju, postovanje
pravila, pruzanje pomo¢i i zajednicko otklanjanje moguéih smetnji“. (Luci¢ &
Matijevic, 2004: 39)

Za ucitelje je rad u kombinovanom odjeljenju veoma slozen obrazovno-vas-
pitni proces i organizacija nastave u ovakvom odjeljenju ne zavisi samo od
ucitelja, ve¢ i od mnogih drugih faktora. Zato se ¢esto govori o spoljasnjoj i
unutra$njoj organizaciji. SpoljaSnja organizacija ne zavisi od ucitelja, ve¢ se od-
nosi na zakonske normative i uslove rada (opremljenost skola didaktickim sred-
stvima i pomagalima, planovi rada nijesu prilagodeni — obimni sadrzaji a mali
broj Casova za njihovu realizaciju, trajanje ¢asa, broj ucenika u odjeljenju...).

Kada je rije¢ o unutrasnjoj organizaciji, ona je orijentisana na sam nastavni
proces i zavisi od ucitelja (planiranje ishoda ucenja, organizacija Casa, priprema
za nastavu sa akcentom na aktivnosti ucenja, raspored Casova, metode ucenja,
oblici rada, dinamika ¢asa, primjena nastavnih sredstava i pomagala...).

Spoljasnja i unutrasnja organizacija usko su povezane i od njih zavisi uspjes-
nost realizacije obrazovno- vaspitnih ishoda u kombinovanom odjeljenju.

Izazovi, prednosti i nedostaci obrazovno-
-vaspitnog rada u kombinovanom odjeljenju

Ucenik je kljucni element u obrazovno-vaspitnom procesu. Nastava se orga-
nizuje za u€enike, a njena svrha je da ucenik sti¢e adekvatna i funkcionalna zna-
nja, razvija psiho-fizicke sposobnosti, razvija svoje vjestine i modele ponasanja.
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Brojni su izazovi sa kojima se ucitelji susrecu prilikom rada u kombinovanim
odjeljenjima kako bi ucenicima omogucili aktivno ucesc¢e u nastavi i uspjesno
obavljali svoj posao.

Razliciti nivoi znanja — Jedan od izazova jeste prilagodavanje nastave prema
razli¢itim nivoima znanja (individualizacija nastave). Ova raznolikost otezava
organizaciju sadrzaja (lekcija) koji su istovremeno razumljivi i izazovni za sve
ucenike. Posvecivanje paznje nadarenim u€enicima, kao i u¢enicima koji imaju
poteskoca u ucenju.

Odrzavanje paznje — Usmjeravanje paznje uc¢enika u kombinovanom odje-
ljenju, postaje teze jer su razli¢iti programi zastupljeni u toku ¢asa i mladi uce-
nici ¢esto su manje samostalni, narocito ucenici prvog razreda jer u tom uzrastu
nijesu ovladali vjesStinama ¢itanja i pisanja.

Ograniceno vrijeme — Vrijeme koje nastavnik moze posvetiti svakom razre-
du je ograni¢eno. To moze dovesti do osjecaja neadekvatne podrske kod uceni-
ka, a nastavnicima stvara dodatno opterec¢enje da sve stignu.

Planiranje nastave — Priprema iziskuje viSe vremena i kreativnosti jer na-
stavnici moraju osmisliti aktivnosti koje odgovaraju u¢enicima razli€itih razreda
1 uspostaviti naizmjeni¢nu komunikaciju sa svima.

Podrska roditelja — Potreba za ¢eS¢om roditeljskom podrskom ucenicima
(ucestala saradnja, redovno pracenje ucenika i1 informisanje o postignu¢ima u
ucenju, pruzanje podrske pri izradi domacih zadataka, pomo¢ u savladavanju
poteskoca u ucenju).

Obimna pedagoska dokumentacija — Odjeljenjske knjige za sve razrede
vode se pojedinacno, Sto iziskuje dosta vremena.

Na osnovu navedenog moze se zakljuciti da nastavnik koji izvodi nastavu u
kombinovanom odjeljenju, pored osnovnih kompetencija koje posjeduje, mora
biti kreativan, inovativan, odgovoran, radan, snalazljiv, fleksibilan, konstruk-
tivan, posjedovati vjestine posredne i neposredne komunikacije i imati dobre
organizacione sposobnosti.

Rad u kombinovanom odjeljenju ima i mnoge prednosti. Prednosti su naroci-
to izrazene u smislu sticanja socijalnih 1 akademskih vjestina.

Razvoj socijalnih vjeStina — Pozitivna interakcija medu ucenicima kroz vrs-
njacko poucavanje. Ucenici razliCitog uzrasta uc¢e jedni od drugih, razvijajuci
empatiju, toleranciju i saradnju. Mladi u€enici brze usvajaju znanje kroz interak-
ciju sa starijim u¢enicima, dok stariji u€enici pomazuci mladim drugarima i na
taj nacin razvijaju liderske vjestine.

Individualizacija nastave — lako je individualizacija nastave navedena kao
izazov, ona ima i prednosti. Individualni pristup, posvecenost svakom uceniku
daje moguc¢nost nastavniku da prilagodi zadatke sposobnostima ucenika. To
moze doprinijeti razvoju samostalnosti kod ucenika.
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Podsticanje zajedniStva — Ucenici su upuceni jedni na druge, dobro se me-
dusobno poznaju, pruzaju podrsku jedni drugima, saraduju... Takva atmosfera
pomaze u stvaranju pozitivnog odnosa prema ucenju i Skoli.

Razvijanje kreativnosti — Kombinovana odjeljenja podsti¢u nastavnike na
primjenu inovativnih metoda uc¢enja. Na taj nacin obogacuje se nastavni proces 1
nastava postaje znimljivija za ucenike i za same nastavnike.

Razvijanje samostalnosti — Ucenici koji pohadaju nastavu u kombinovanom
odjeljenju svakodnevno se navikavaju na vecu samostalnost. Dok nastavnik
izvodi nastavu sa u¢enicima drugog odjeljenja, oni samostalno rjeSavaju zadat-
ke. To znaci da se se od najranijeg Skolskog uzrasta navikavaju da pazljivo slusa-
ju instrukcije nastavnika, u¢e da budu snalaZljivi, skoncentrisaniji, brze uce kako
da uce, sticu i produbljuju znanja na organizovaniji nacin.

Nedostaci rada u kombinovanom odjeljenju uglavnom su vezani za ogranice-
ne resurse, podrsku i manjak vremena za realizovanje planiranih ishoda ucenja.

Ograniceni resursi i podrSka — Nedostatak didaktickih sredstava i poma-
gala prilagodenih ovom tipu rada, kao i nedostatak dodatne podrske asistenata.

Nedostatak vremena za realizaciju planiranih ishoda — U kombinovanom
odjeljenju tesko je za jedan Skolski ¢as temeljno obraditi svako gradivo i odgo-
voriti na sve potrebe u€enika.

S obzirom na to da rad u kominovanom odjeljenju ima mnoge prednosti, sva-
ka obrazovno-vaspitna ustanova treba nastojati da ublaZi i otkloni njegove ne-
dostatke. Prije svega mora obezbijediti adekvatne uslove za rad i na tu poziciju
angazovati ucitelje ili u€iteljice koji su spremni da se suoce sa organizacionim 1
didatkticko-metodickim preprekama, i svojom sposobnosc¢u i kreativnoscu sa-
vladaju izazove koji su pred njima.

Organizacija nastave u kombinovanom odjeljenju

Cesto se postavlja pitanje kako organizovati nastavu u kombinovanom odje-
ljenju. Postoji nekoliko aspekata koji se medusobno prozimaju i svaki od njih
ima vazno mjesto kada se radi o ovakvom tipu nastave. Osim formiranja odje-
ljenja koji je prvi korak u ovakvoj organizaciji, posebnu paznju treba obratiti na
prostor u kojem se izvodi nastava, kompetencije nastavnika, godisnje planove i
programe rada, raspored nastave i pripreme za cas.

Nakon sto se formiraju odjeljenja, treba pristupiti uredenju prostora, tj. uci-
onice. Uredenje prostora trebalo bi biti jedan od prioritretnijih zadataka. Dobro
organizovana ucionica je dovoljno prostrana i osvijetljena, ima kutke za rad u
grupama, prostor za samostalan rad ucenika, audio-vizuelna i vizuelna nastav-
na sredstva, didakti¢ne pomoc¢ne i radne materijale, namjestaj za diferencirano
rasporedivanje materijala, prostor za zidne panoe i izlozbeni prostor, dnevni
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raspored aktivnosti, mini biblioteku... Pri opremanju ucionice treba voditi ra-
¢una o polozaju klupa i Skolske table. Veoma je bitan i raspored klupa. Najpri-
kladniji su okrugli stolovi, da svaki u€enik ima moguénost komuniciranja sa
drugima (iz razreda), bez okretanja i da jasno moze da vidi sadrzaj na skolskoj
tabli. Pozeljno je da u ucionici budu dvije Skolske table. Vazno je da ucitelj sva-
kom uciniku ima pristup koji ¢e mu omoguditi jasan uvid u ucenikov rad.

Nastavnik, zajedno sa u€enicima, na pocetku nastavne godine treba da utvr-
di jasna pravila rada i ponaSanja u ucionici sa ciljem da ucenici mogu lako da
koriste materijale potrebne za nastavu, da se utvrde pravila efektivnog sluSanja,
neometanja rada drugih ucenika, poStovanje tudeg misljenja, uzajamne podrske
1 pomo¢i. Kada se utvrde pravila, ona ¢e olakSati rad nastavnika i1 na taj nacin
¢e se izbjeci konfuzija i efikasnije ¢e se koristiti vrijeme u ucionici (Ajrulai,
Samardziska i dr., 2020).

Planiranje nastave

Planiranje nastave u kombinovanim odjeljenjima je veoma slozen dugotrajan
proces i iziskuje strucan rad nastavnika. Na pocetku Skolske godine nastavnik
treba da izradi godiSnje planove za sve nastavne predmete i razrede. Detaljno
treba da prouéi ishode uéenja po razredima i na osnovu toga vrsi planiranje. Sta
to znaci? Treba da napravi korelaciju medu predmetima i tamo gdje postoji mo-
guénost, planira se integrativna nastava. Takode, ishode ucenja koji su proSireni
kroz razrede moze planirati u svim razredima u toku istih mjeseci i obraditvati
iste teme u svim razredima (na istom casu, kao sa ,,Cistim* odjeljenjem). Na
taj nacin ¢e ucenici iz starijeg razreda obnoviti ste¢eno znanje iz prethodnog, a
mladi u€enici prosiriti svoja znanja.

Kako izraditi raspored casova?

Pri izradi rasporeda Casova treba znati da je ¢asove muzicke kulture i fizickog
vaspitanja nemoguce kombinovati sa drugim predmetima, tako da se ovi ¢asovi
planiraju jednako za sve razrede. Za ostale predmete moze se izraditi raspored
tako Sto ¢e se npr. u jednom odjeljenju raditi matematika, a u drugom likovna
kultura, ili maternji u jednom a u drugom razredu priroda 1 sl., $to zavisi od
strukture kombinovanih odjeljenja i sadrzaja koji se izuCava.

Na pocetku godine nastavnik treba da odredi raspored ¢asova za svaki dan,
ali njihov redosljed i nac¢in kombinacije u toku nastave odredi¢e nastavnik u
zavisnosti od sloZenosti ishoda ucenja, sli¢nosti sadrzaja (npr. praktican rad iz
prirode — biljke iz mog okruZenja — cas prirode u oba razreda, iako je u ras-
poredu Cas prirode u jednom, a drugi predmet u drugom razredu). Nastavnik
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sve promjene u radu i prilagodavanje treba da evidentira u osvrtu na realizaciju
plana i programa i pripremama za cas.

Dnevno planiranje

Dnevno planiranje ili dnevna prirema za ¢as podrazumijeva pripremu aktiv-
nosti za planirane ishode ucenja radi njihove uspjesne realizacije.

Planirati se moze na dva nacina — planiranje nastavnog ¢asa za sve razrede
kada su u pitanju sli¢ne ili iste teme, ili planiranje za svaki ¢as pojedinacno.
Ukoliko postoji moguénost, onda se na svakom ¢asu, u svim razredima planiraju
zajednicke aktivnosti za sve razrede. To znaci da se u kombinovanom odjeljenju
u pojedinim djelovima ¢asa, posebno u uvodnom i zavr$Snom dijelu, organizuju
zajednicke aktivnosti. Zajednicki rad detaljno se planira u dnevnoj pripremi. U
uvodnom dijelu ¢asa nastavnik svim ucenicima moze da postavi neki zanimljiv
zadatak/problem, edukativnu igricu i da diferencira po razredima istrazivacke
zadatke. Nakon toga ucenici ¢e razmjenjivati utiske 1 prezentovati uradeno, i na
taj nacin ¢e uciti jedni od drugih.

U zavrSnom dijelu ¢asa moze se organizovati neki zajednicki kreativni rad,
kviz znanja, edukativni video materijal i sl.

Vrste nastavnih ¢asova u kombinovanom odjeljenju

Nastavni ¢asovi u kombinovanom odjeljenju mogu da se klasifikuju na vise
nacina.

Kada govorimo o odjeljenju sastavljenom od dva razreda, razlikujemo: a) na-
stavni ¢as na kojem ucenici jednog razreda sti¢u nova znanja, a u¢enici drugog
razreda ih utvrduju ili proSiruju; b) nastavni ¢as na kojem ucenici oba razreda
stiCu nova znanja; c) nastavni ¢as na kojem ucenici oba razreda utvrduju ili pro-
Siruju svoja znanja.

Vrste ¢asova u odjeljenju sastavljenom od tri razreda: a) nastavni ¢as na ko-
jem se stiCu nova znanja u sva tri razreda; b) nastavni ¢as u kojem se utvrduju
1 produbljuju ste€ena znanja u svim razredima; c) nastavni ¢as u kojem ucenici
dva razreda sti¢u nova znanja, a ucenici jednog razreda utvrduju ili proSiruju
steena znanja;

d) nastavni ¢as u kojem ucenici dva razreda utvrduju ili proSiruju stecena
znanja, a ucenici jednog razreda sti¢u nova znanja.
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Primjer scenarija ¢asa u kombinovanom
odjeljenju sastavljenom od dva razreda

Predmet: Matematika

Predmet : Crnogorski-srpski, bosanski,
hrvatski jezik i knjizevnost

Razred: I (prvi)

Razred : IV (Cetvrti)

Ishodi ucenja: Tokom ucenja ucenici ce
moci da slobodnom rukom crtaju krive linije

Ishodi ucenja: Tokom ucenja ucenici ce
moci da odrede temu teksta, mjesto i vrijeme
vrsenja radnje

Broj ¢asova za realizaciju: ]

Broj ¢asova za realizaciju:l

SCENARIO CASA

AKTIVNOSTI UCENJA
Aktivnost 1: Najava ishoda ucenja
— skrivalica

AKTIVNOSTI UCENJA
Aktivnost 1 : Najava ishoda ucenja
— skrivalica

Zajednicka aktivnost u oba razeda

Na ekranu su prikazana polja sa simbolima.
Polja se mogu oznaciti razli¢itom bojom
(npr. crvena za 4. razred, zelena za 1.
razred). Iza polja krije se slika Crvenkape.
Na svakom polju nalazi se po jedno pitanje.
Vazno je da pitanja budu diferencirana zbog
razli¢itog uzrasta u¢enika.

Ucenici iz oba razreda naizmjeni¢no biraju
polje i odgovaraju na nastavnikova pitanja
(Pitanja mogu biti kombinovana iz vise
predmeta. Primjeri za prvi razred: Podigni
lijevu ruku. U kojoj ruci je olovka? Sta je
prikazano na slici? a) valjak, b) bacva, c)
trougao. Koliko glasova ima u rije¢i krug?

Kada otkriju skrivenu sliku/crtez, ucenici
ucestvuju u razgovoru — prisjecaju se
sadrzaja bajke (Ko je glavni lik u ovoj bajci?
Koji se jos likovi pominju? Gdje je Zivjela
baka? Sta nas je naucila ova bajka? ...).
Posmatraju crtez — objasnjavaju da je nastao
povlacenjem linija.

Imenuju linije na crtezu.

Koji se glas nalazi na kraju rijeci — linija? ...).

Primjer pitanja:

Smisli upitnu recenicu sastavljenu od Cetiri
rijeci?

Koja se pisma koriste u nasem jeziku? a)
Stampana i pisana slova, b) abeceda i azbuka,
c) ¢irilica i latinica.

Koja rijec je pravilno napisana ? a) Cetri, b)
cetiri.

Ugestvuju u razgovoru — Sta su bajke?
Kakve bajke mogu biti? Nabrajaju bajke koje
su ucili.
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Aktivnost 2: Samostalan rad

Podijeliti u€enicima nastavne listice.
Objasniti zadatak - ,,igru lavirint™.

Rjesavaju zadatak na nastavnom listicu.
Pomozi Crvenkapi da pronade put do cvijeta.
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Aktivnost 2: Primjenjuju steeno znanje o
bajkama — rad u paru

Uporeduju narodnu i umjetnicku bajku (na
unaprijed pripremljenim listi¢cima dobijaju
karakteristike umjetnic¢ke i narodne bajke i
imaju zadatak da ih pravilno razvrstaju.

Aktivnost 3: Analiza uradenog

Ucenici odgovaraju na nastavnikova pitanja:
Kakva je linija koju ste nacrtali da bi
Crvenkapa dosla do cvijeta? Kako crtamo
krive linije? Kakve su linije nacrtane u
lavirintu? Kako crtamo prave linije?

Aktivnost 3: Analiza uradenog

Nakon uradenog zadatka nastavnik
predstavlja rjeSenja na ekranu (putem TV-a ili
projektora).

Ucenici provjeravaju da li su tacno rijesili
zadatak.

NARODNA BAJKA  UMJETNICKA/
AUTORSKA
BAJKA

Nepoznat autor Poznat autor

Prenosila se usmeno Zapisana

Junaci nemaju imena
Ili su imenovani preko
osobina

Jezik neknjizevni
Vrijeme 1 mjesto

Junaci uglavnom
imaju imena

Jezik knjizevni
Vrijeme i mjesto su

nijesu odredeni konkretizovaniji
Uvijek ima sre¢an kraj Nema uvijek sre¢an
kraj

Cesti su brojevi 3, 5,7, 12
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Aktivnost 4: Samostalan rad

Nakon analize rada na nastavnom listicu,
slijedi rad u udzbeniku. Nastavnik daje
ucenicima uputstva za dalji rad.

Ucenici rjesavaju zadatke u Udzbeniku, str.
39.

Aktivnost 4: SluSanje i analiza djela
Nastavnik saopstava ucenicima da ¢e danas
¢itati umjetnicku bajku ,,.Bajka o belom
konju®. Poziva ucenike da se udobno smjeste i
poslusaju bajku.
Ucenici :
— slusaju nastavnikovo
Citanje bajke
— ucestvuju u razgovoru o dozivljaju:
Kako ste se osjecali dok ste slusali baj-
ku? Kako se osjeca konj u bajci? Zasto
konj bjezi? Sta konj Zeli?

interpretativno

Aktivnost 5: Rad u paru

— Nastavnik najavljuje aktivnost.
Objasnjava da ¢ée raditi u paru. Dijeli
nastavne listice.

— UCcenici sa drugom/drugaricom iz
klupe rjesavaju zadatak na nastavnom
listicu.

Nastavni listi¢

a) Krive linije oznaci zelenom, a prave
braon bojom.

b ) Dopuni crtez koriste¢i prave i krive
linije (npr. sunce — kriva zatvorena
linija, grane — prave linije)

Aktivnost 5: Istrazivacki zadaci
Nastavnik daje uputstva za rad — na tabli istice
zadatke za ucenike:
- Citaj bajku u sebi
— Dok ¢itas, podvuci nepoznate rijeci
i potrazi njihovo znacenje u rjecniku
koji se nalazi na kraju udzbenika
— Odredi temu bajke
— Odredi mjesto radnje
— Odredi vrijeme radnje
— Ucenici samostalno rade zadatke,
nakon toga sa drugom/drugaricom
iz klupe razmjenjuju misljenje o
uradenom
— Citaju uradene zadatke — zapisuju na
tabli

Aktivnost 6: Prezentacija uradenog
— Nastavnik poziva ucenike da zalijepe
listice na tablu.
— Uporeduju i ispravljaju eventualne
greske.
Dodatni zadatak: Ucenici ukraSavaju stranicu
sveske krivim linijama — fraktalno crtanje

Aktivnost 6: Ilustracija bajke

Domaci zadatak: Podijeliti tekst na cjeline
(hronoloski slijed dogadaja) — imenovati
podnaslove cjelina

Osvrt na realizaciju ¢asa :
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Zakljucak

Svrha ovog teksta jeste da ukaze na kompleksnost organizacije nastave u
kombinovanom odjeljenju i efikasnu i racionalnu organizaciju ¢asa. U tekstu
su dati izazovi, prednosti i nedostaci prilikom izvodenja ovakvog tipa nastave.
Uz dobre kompetencije nastavnika, dobro planiranje i pripremanje za nastavni
proces, dobru opremljenost skole didaktickim sredstvima i pomagalima, ICT
tehnologijom, i stvaranje boljih uslova za rad, nastava u ovakvim odjeljenjima
moze biti veoma kreativna i interesantna za ucenike i nastavnike. Seoske Skole
su bogatstvo obrazovnog sistema, jer u seoskim Skolama ucenici imaju bolje
moguénosti da upoznaju jedni druge i da upoznaju svoje prirodno okruzenje
(obraduju zemljiSte — eko baSta, prate rast biljaka, upoznaju biljke, prate pro-
mjene u prirodi tokom godisnjih doba, posmatraju zivotinje i sl.). To znaci da
se Casovi iz predmeta priroda mogu organizovati na otvorenom, da ucenici u
Skolskom dvoristu i u blizoj okolini mogu sticati primjenljiva znanja.

U radu je dat primjer iz prakse kako pripremiti ¢as u kombinovanom odje-
ljenju koje je sastavljeno od dva razreda. Veoma je vazno da se dobro planiraju
aktivnosti , da ucitelj dobro vlada dinamikom ¢asa kako bi ucenici u svakom
trenutku bili zaposleni (nije dobro da ucitelj razgovara sa jednim odjeljenjem a
drugo odjeljenje da ceka) .

Rad sa manjim brojem ucenika, razli¢itog uzrasta, pruza bolje moguénosti
kontinuiranog pracenja napretka svakog od njih. Blagodeti seoskih $kola i kom-
binovanih odjeljenja su te $to su djeca veoma disciplinovana, pristojna, brizna i
funkcionisu u odjeljenju kao porodica.

Literatura

1. Ajrulai, A., Samardziska, P., Lj., Tomevska-Ilievska, E., Mehmedi, L., Ta-
limdzioska, D., Manevski, D. (2020). Uputstvo za vaspitno-obrazovni rad
u kombinovanim odjeljenjima u osnovnom obrazovanju. Skoplje: Biro za
razvoj obrazovanja.

2. Bogner, L., Matijevi¢, M. (2002). Didaktika. Zagreb: Skolska knjiga.

3.  Damjanovi¢, R. (2005). Leksikon pedagosko-psiholoskih pojmova. Podgo-
rica: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

4. Luci¢, K., Matijevi¢, M. (2004). Nastava u kombiniranim odjelima. Za-
greb: Skolska knjiga.

98



5. Rajcevi¢, P. (2014). Specificnosti nastavnog rada ucitelja u kombinovanom
odjeljenju. Zbornik radova Uc¢iteljskog fakulteta, Prizren i Leposavic.

~

6. Spijunovié, K. (2003). Racionalizacija rada u kombinovanom odjeljenju.
Uzice: Uciteljski fakultet.

TEACHING IN THE COMBINED GRADE CLASSES

Abstract

The aim of this study is to examine specificity of the teaching in the combined class, pros
and cons that teachers and students face.

Combined grades are usually organised in rural schools due to a small number of stu-
dents where two or more grades are grouped together in a classroom. The most common
is the combination of two grades. The combination of three or four grades is rather rare.
Based on the General Law on Education of Montenegro (Official Gazette of Montenegro,
No0.47/2017), the combined class consists of up to twenty students while the combed class of
three grades may have up to fifteen students.

Managing a classroom with multiple classes is a very complex and challenging task for
every teacher. The biggest challenge that teacher faces is the length of the lesson since he is
supposed to manage teaching of two or more subjects within 45 minutes. The key issue here
is that teacher knows very well his students, their traits, subject contents, learning outcomes
and can create a detailed lesson plan (preparation).

Key words: students, combined grades, teaching, effective and rational lesson organisa-
tion, methods, specificity of work.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLIX, 3,2024
UDK 517.16

Emina HASIC'
Amor HASIC?

NEJEDNAKOSTI IZMEDU ARITMETICKE
I GEOMETRIJSKE SREDINE

Rezime

Sa nejednakostima se susrecemo tokom citavog Skolovanja, od onih naj-
jednostavnijih primjera pa sve do onih slozenih gdje se nesto mora dokazati.
Nejednakosti se veoma malo spominju u nastavnom sadrzaju, ali se zato koriste
cesto kao jedan od zadataka na takmicenjima iz matematike. Da bi se bolje razu-
mjele nejednakosti, neohodno je poznavanje njihovih osobina i svojstava. Pored
toga, postoje 1 osnovne nejednakosti sredine pomocu kojih se mogu dokazivati
i rjesavati neke sloZenije nejednakosti, a najpoznatija od njih je veza izmedu
aritmeticke i geometrijske sredine, tzv. A-G nejednakost. U ovom radu prikaza-
¢emo nacin i primjenu A-G nejednakosti sa nekoliko rijeSenih zadataka.

Kljucne rijei: nejednakosti, aritmeticka i geometrijska sredina, analiza,
zadaci.

' Emina Hasié, profesor informatike sa tehnikom, JU OS ,,25. maj* RoZaje.

* Mr Amor Hasié, profesor matematike, JU ,,Srednja stru¢na §kola“ RoZaje.
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1. Uvod

Nejednakosti u matematici imaju vaznu ulogu, a posebno u analizi i teoriji
optimizacije. Omogucavaju procjenu relativnih vrijednosti brojeva i pomazu u
dokazivanju drugih matematickih teorema i rezultata. Najznacnajnije nejedna-
kosti ukljucuju one izmedu razlicitih sredina poput aritmeticke, geometrijske,
harmonijske i kvadratne sredine. Najpoznatija nejednakost je nejednakost izme-
du aritmeticke i geometrijske sredine (A-G). Prvi put je dokazana u 18 vijeku,
od tada je postala vazna u teoriji funkcija definiSu¢i maksimalne i minimalne
vrijednosti funkcije, kao 1 u drugim matemati¢kim disciplinama. Pored teorijske
vaznosti A-G nejednakost se pojavljuje u raznim oblastima fizike, ekonomije 1
racunarstva.

2. Nejednakosti izmedu brojnih sredina

Dokazivanje nejednakosti u nastavi matematike je veoma vazna. Zadaci u
vezi nejednakosti ¢esto se daju na raznim takmicenjima iz matematike. Matema-
ticki izrazi povezani znakovima {, ), <, > ili # stvaraju nejednakost.

Neka su a, b, ¢, deR realni brojevi. Tada vrijede sljedeca svojstva:

1. Akojea > b, tadaje b < a.
2. Akojea>bib>c,tadajea > c.

3. Akojea>bineR,tadaje a +n> b+ n. ([2] M. Nemec, 2015)

4. Ako je asb i neR, n>0, tada je a*n>b*n i &> 2.
n n

5. Ako je a>b i neR, n<0, tada je a*n<b*ni %<2,
n n

Ako je a < b, tada za svako ceR vazia + c < b + c.
Akojea<bic<d,tadajea+c<b+d.

Ako sua, b, ¢, d pozitivni realni brojeviia > b i ¢ < d, tada je ad > bc.

v x® =N

Ako su a, b pozitivni realni brojevi, n prirodan broj i a > b, tada je a”" > b".

10. Ako su a, b pozitivni realni brojevi, n prirodan broj i a > b, tada je
ta>b.

11.Za svaki realan broj a vrijedi: a* > 0.
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Neka su a, b, ce R realni brojevi. Tada vrijede sljedeca svojstva:

1. a*+ b*< 2ab.

g+222, a*b>0.
a

2. 9ib s axpeo,

S
Q

g<a+c, a, b, c>0, a<b.
b\b+c

Definicija 2.1. Neka je a = (@, a,, ...,a ) bilo koja n-torka pozitivnih realnih
brojeva. Tada imamo sljedece osnovne sredine. ([1] dr J. Manojlovi¢).

Harmonijska sredina brojevaa ,a,,...,a je broj
1 2 n

n
1 1 1
—t—t.
a, a, a

H,(a)=

n

Geometrijska sredina brojevaa ,a,, ..., a, je broj
G,(a)=4aa,...a,

Aritmeticka sredina brojeva a ,a_,...,a_je broj
1 2 n

a+a,+...+a
An(a): 1 2 n
n
Kvadratna sredina brojevaa ,a.,...,a je broj
1 2 n
2 2 2
a +a,+...+a
Kn(a)z\/ — -
n

Teorema 2.2. Neka je a bilo koja n-torka pozitivnih realnih brojeva. Tada je
H, (a)<G, (a)<4,(a)<K, (a),

tj.

<{laa,...qa,

2 2 2
n atat..ta, _ |a+a+..+a,
1 1 1 B n h

n
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3. Nejednakost izmedu aritmeticke i geometrijske sredine (AG)

Teorema 3.1. (AG nejednakost za dva pozitivna broja) Neka su a, i a, pozitivni
realni brojevi. Tada vrijedi

M > 2'a1a2
2

Jednakost vrijedi ako i samo ako je @, = a,. ([2] M. Nemec, 2015)
Dokaz:
Iz date nejednakosti imamo

a +a
1 2
>3 aa,
2

Mnozenjem nejednacine sa 2 dobijamo
2
a,+a,223aa,

a,+a,—23aa, 20

Budu¢i da su a,, a,> 0, izraz na lijevoj strani mozemo zapisati kao kvadrat
binoma:

(o, =Ja, )’ 20
Jednakost se postize ako 1 samo ako je \/a_l =,/a,,odnosno a = a,.

Da bismo dokazali teoremu od tri pozitivna broja, prije toga ¢emo dokazati teo-
remu od Cetiri pozitivna broja, radi lakSeg razumijevanja.

Teorema 3.2. (AG nejednakost za Cetiri pozitivna broja) Neka su a, a,, a,, a,
pozitivni realni brojevi. Tada vrijedi zan = 4

ata,+a;+a
1 2 3 4 4
7 > {aa,a,a,

Jednakost vrijedi ako samo ako je a,= a,= a,= a,. ([2] M. Nemec, 2015)
Dokaz: Nekasua,, a,, a,, a, pozitivni realni brojevi. Imamo
ata,tayta, ata, a+a,
a+a,+a,+a, 2 ) 2
4 2 2
Ako na izraz na lijevoj strani primijenimo AG nejednakost, dobijamo

a,+a, a,+a,

+
2 2 Z2fal+az_a3+a4
2 2

2
>33 aa, -}aa, (koristei svojstvo Ja b =Jab)

imamo
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22

>23)aa,a.a,
4

> ¥aa,a,a,

Jednakost vrijedi ako i samo ako je a,+ a,=a,+a,ia,=a,ia,=a, odnosno
a=a,=a=a,

Teorema 3.3. (AG nejednakost za tri pozitivna broja) Neka su a , a,, a, pozitiv-
ni realni brojevi. Tada vrijedi za n = 3

a +a,+ta
1 2 3 S 3
3 > 3a,a,a,

Jednakost vrijedi ako i samo ako je a, = a,= a,. ([2] M. Nemec, 2015)

. ) a+a,+a )
Dokaz: Nekasua,, a,, a,> 0 ineka je a, = —————=, tada imamo
a+a,+a +a1+a2+a3
b a,+a, ta,
1 24a1a2a3#

t.

a+a,+a dalaz% a, +a, +a
3 3
Stepenovanjem nejednacine sa 4 dobijamo
a+a,+a a+a,+a
1 2 3\4 1 2 3
(—3 ) z2aa,0,————

a, +a,

Dijeljenjem nejednacine sa % dobijamo

a,+a,+a,
(—+—= 32 ) > a,a,a,

Korjenovanjem nejednacine sa 3 dobijamo konacno rjesenje
m > 3'61 a.a
3 = 17273

Jednakost vrijedi ako i samo ako je a,=a,=a,.

Teorema 3.4. (AG nejednakost za n-torke pozitivnih brojeva) Neka je a data
n-torka pozitivnih brojeva. Tada je:

A (a)=G (a),
tj.
w Z n'alaz___an
jednakost vrijedi ako i samo ako je a,= a,= ... = a . ([1] dr J. Manojlovi¢)
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Dokaz:
Pomocu matematicke indukcije dokazac¢emo nejednakost.
1. Iz teoreme 3.1. A-G nejednakost za n = 2.

Jednakost se postize ako i samo ako je \/a, =/a, , odnosno a,= a..

2. Pretpostavimo da je nejednakost tacna za n = £, tj. da vrijedi :
A0)> G a),

t.
ata,+...+a
1 2 k
3 >4taa,...a,

3. Pokazimo da tvrdnja vrijedi zan = k + 1.

Ozna¢imo
A= Ay + (k - I)Akﬂ
k
i
G= \/k ak+1Alf+_1] 5
tj.
a., + (k - I)A

X > y akHAlf:ll
imamo sljedece
Gtat..ta G +(k-1)4,,
k k
a+a,+...+a, +a., +(k-1)4,,
k

A +A4=

A +A4=

imajuci da je

A

_ata,+..+a,

e k+1
vrijedi
a+a,+...+a,, =(k+1)4,,
imamo
4+ d= (k+1)A4,, +(k-1)4,.,
k
A + A — kAk-H + Ak+1 + kAk-H — Ak+l
‘ k
A +A=24,,
odavde je
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A= Ak;A > [44>(GG

1z AG nejednakosti za dva broja 1 pretpostavke indukcije. Dalje imamo
1 1
JG.G =(G,G)? =(G{G")*

1
= (Glfak-HAk_l )Zk

k+1
posto je
G/fakﬂ ={a,*a,*a;...q, )" Yag, =a...aqta, = Glijll
dobijamo

1
v GG = (G:LIA::)M
1
k+1 gk-1
Ak+] 2 (Gk;rl Ak+1 )2k
to je ekvivalentno

A2k > Gk+1Ak71

k+1 k+1Tk+1

dakle,

imamo sljede¢u nejednakost
_ata,+..ta,

A =
k+1 k+1
G+ Aoy w ks a+a,+..+a,,
>(a, *a,*...*a
( k+1 ) (] 2 k+1 ( k+1 )
e e . . . a+a,+...+a _ ..
dijeljenjem nejednakosti sa (———= k)51 dobijamo

k+1

ko ok ok
>(a,*a,*... akHJ

al+a2 +"'+ak+1)k+1
k+1

zadnja nejednakost je ekvivalentna sa

a+a,+...+a,, 2k+\1/(al*a2*...*ak+])
k+1

odnosno
Ak+1 2 Gk+1

¢ime je induktivni dokaz zavrSen.

109



Zadatak 3.5. Za pozitivne realne brojeve a, b, ¢ dokazati da vrijedi nejednakost.
([2] M. Nemec, 2015)
ab(a+b—2c)+bc(b+c—2a)+ac(a+c—2b) >0

Dokaz:

Mnozenjem ¢emo se osloboditi zagrada
a’*b+ab* —2abc + b*c + bc* —2abc + a*c + ac* —2abc > 0
a’b+ab®> +b*c+bc’ +a’c+ac’ —6abc >0
a’b+ab® +b*c+bc’ +a’c+ac® > 6abc

Primjenom AG nejednakosti imamo
a’b+ab* +b*c+bc’ +a’c+ac’ > 6f/a2b *ab® *b’c*bc’ *a’c* ac’
a’b+ab”® +b’c+bc’ +a’c+ac’ > {/(abc)’

a’b+ab® +b*c+bc* +a’c +ac® > 6abe

Jednakost vrijedi ako i samo ako je a’h = ab’ = b’c = bc’=a’c =ac’,tj.a=b =c.

Zadatak 3.6. Za sve pozitivne realne brojeve a, b, ¢, takvedajea+ b +c =1,
dokazati da vaZzi nejednakost

[1 + l)[l +lj(1 +lj > 64
a b c
Dokaz: Lijeva strana date nejednakosti moze se zapisati na sljede¢i nacin
(Hlj(ulj(Hljz a+1,b+1 c+l
a b c a b c

Zamjenom vrijedosti a + b + ¢ = 1 imamo
a+l, b+1l,c+l a+a+b+c b+ra+b+c ctatb+c

a b c a b c

:%(a+a+b+c)*(b+a+b+c)*(c+a+b+c)
aoc

Primjenom AG nejednakosti imamo

1+lj 1+lj 1+l ZL*4{‘/a*a*b*c*4{‘/b*a*b*c*4{‘/c*a*b*c
a b c abc
1+1J 1+1j 1+ 1 )> L oxsagf(ane)’
a b c abc
1+lj 1+lj 1+l ZL*64*abc
a b c abc
1+lj 1+lj 1+l > 64
a b c
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Zadaci 3.7. Za pozitivne realne brojeve x, y, z dokazati da vrijedi nejednakost

\/x+y+\/y+z+\/z+x23\/§

z X y

Dokaz:
Primjenom AG na lijevoj strani nejednakosti imamo

\/x+y+\/y+z+ Z+x233\/x+y*\/y+z* Z+x
z x y z x y

\/x+y+\/y+z+\/z+x Z3§/(x+y)*(x+z)*(y+z)

z X y xyz

Prema nejednakosti imamo

x+y22\/x_,x+222\/x_z,y+222\/;
* *
x+y+\/y+z+\/z+x23€/2\/a 2Jxz *2 vz

xyz

2
\/ Z+Xx S 36 8y (xyz2)
y xyz
\/x+y+\/y+z+\/z+x23§/8%
z X y xXyz
| "

\/x+y+\/y+z+\/z+x23\/§
z X y

Zadatak 3.8. Neka su a, b, ¢ pozitivni brojevi takvia + b dajea + b + ¢ < 3.
Dokazati da vrijedi nejednakost
1 1 1 _3
+ + > =
I+a 1+b 14+c 2
Dokaz:
Primjenom AG na lijevoj strani nejednakosti imamo
1+1+123§/1*1*1
I+a 140 1l+c I+a 1+b l+c

Sada primjenom AG nejednakosti na brojeve (1 + a), (1 + b), (1 + ¢) dobijamo
(1+a)+(1+b)+(1+c)23{/(1+a)(1+b)(1+c)

111




Mnozenjem nejednakosti
1+1+123i/1*1*11
l+a 1+b l+c I+a 1+b l+c
(1+a)+@+b)+@+c)23d@+a)@+b)ﬂ+c)
imamo

( 1, 1,1 j*((1+a)+(1+b)+(m))za#L*L*L*34(1+a)(1+b)(1+c)

l+a 146 1+c I+a 1+b l+c

Kako su a, b, ¢ pozitivni brojevi takvidajea + b + ¢ < 3.

o1 1), _o(+a)*(14p)*(14¢)
(1+a+1+b+ﬁ+wj (3+a+b+c)_9(1+a)*@+b)@+c)

! + ! + ! *(3+3)>9
l+a 1+b6 1+c

1 1 1 9

+ + >

l+a 1+b6 1+c 6
1 N 1 N 1 23

l+a 1+b 14+c 2

Jednakostvazizaa+ b+ c<3.tja=b=c=1.

Zadatak 3.9. Za realne brojeve x, y, z > 0 dokazati da vrijedi nejednakost

(x+y) +(x+y+4z2)° ZM
X+y+z

Dokaz:
(x+y)2 +(x+y+4z)2 Z(x+y)2 +(x+2z+y+22)2
Iz nejednakosti AG imamo

x+y22\/5
x+2z222xz

Primjenom datih nejednakosti imamo

(x+y) +(x+y+4z)° > (2\/5)2 +(2@+2@)2
(x+y)2+(x+y+4z)2Z4xy+((2\/ﬂ)2+2*2@*2 2yz+(2 2yz)2)
(e p) + (x4 y+42)" 2 day + (4% 20z + 244z ) + 4% 2z
(x+y)2+(x+y+4z)224xy+8xz+8yz+8W
(x+y)2+(x+y+4z)2Z4xy+8xz+8yz+l6z\/g
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(x+y+2z)

xyz

PomnoZi¢emo nejednakost sa , dobijamo

+y+ +y+
(x+y)’ -I—(x+y-|—4z)2)”‘mZ(4xy+8xz-|—8yz+l6z\/5)”‘M
xyz xyz
(4 2)° + (et y+42)° )+ y+2)  (4ay+8xz+8yz +162xy)(x + y+2)
Xyz B xXyz

((x+y)2 +(x+y+4z)2)(x+y+z)>[4ﬂ+8ﬁ+8ﬂ+1625

xyz XYz Xxyz xyz xyz

]*(x+y+z)

xyz Zyx

(4 9) +(x+y+42)°)(rty+2) (4 8.8 16(} (v53+2)

((x+y)2+(x+y+4z)2)(x+y+z)>8*(1+1 I 1],{5 X vy ]

xyz
Koriste¢i AG nejednakost imamo

2 2
((x+y) +(x+y+4z) )(x+y+z)28*55 L 1,1 1 *Si/f*f*z*z*z
xXyz 2222

8*55 *55

(x+y) +(x+y+4z) )(x+y+z S gESESE S x*y’z
32x°y’z

(x+y) +(x+y+4z) )(x+y+z)>200*§/:
2°

xyz

((x+y)2+(x+y+4z)2)(x+y+z) 1 x’y’z
16

((x+y)2+(x+y+4z)2)(x+y+z) 200

xyz 2
2 4 2
((x+y») +(x+y+ z) )(x+y+z)2100
xyz

(x+y)2+(x+y+4z)2 S 100

xyz (x+y+2)
(x+p)’ +(x+y+4z) ZM
(x+y+z)

Dakle nejednakost je tacna, a jednakost vrijedi ako i samo ako je x =y = 2z.
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4. Zakljucak

U ovom radu prikazali smo nekoliko zadataka dokazavanja nejednakosti iz-

medu arimeticke 1 geometrijiske sredine, Sto prestavlja temeljnu matematicku
nejednakost. Nadamo se da ¢e nekoliko zadataka i nacin njihovog rjesavanja
biti od koristi nau¢noj zajednici, u ovom slucaju profesorima i u¢enicima koji se
spremaju za takmicenje iz matematike i srodnih nauka. Pored navedenih zadaka
postoji jo§ mnostvo njih koje je moguce rijesiti i vjezbati na slican nacin.
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INEQUALITES BETWEEN ARITHMETIC
AND GEOMETRIC MEANS

Abstract

We encounter inequalities throughout our entire schooling, from the simplest examples
to those complex examples where something has to be proven. Inequalities are rarely men-
tioned in the teaching content, but that is why they are often used as one of the tasks in
mathematics competitions. In order to better understand inequality, it is necessary to know
its characteristics and properties. In addition, there are also basic inequalities of the mean,
which can be used to prove and solve some more complex inequalities, and the most famous
of them is the connection between the arithmetic and geometric means, the so-called A-G
inequality. In this paper, we will present the method and application of the A-G inequality
with several solved problems.

Key words: Inequalities, arithmetic and geometric mean, analysis, problems.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLIX, 3, 2024
UDK 37(497.16)“18“

Radovan DAMJANOVIC!

RAZVOJ PROSVJETNE MISLI U CRNOJ GORI U XIX VIJEKU?
povodom 190 godina postojanja Cetinjske/Njegoseve/Male skole

Rezime

U prvom dijelu rada dat je kratak pregled razvoja prosvjetne djelatnosti od
najranijih dana do pocetka XIX vijeka. Istaknut je doprinos prosvjetiteljstvu
od strane vjerskih organizacija (manastiri, crkve) koji su u svojim objektima
otvarali Skole za opismenjavanje i Skolovanje svog svestenickog kadra. Zna-
¢ajan doprinos procesu opismenjavanja dukljanskih Slovena imao je monaski
red benediktinaca. Pojava Stamparske masine u Crnoj Gori, prve Stamparske
masine kod Juznih Slovena i Stampanje prve knjige Oktoih prvoglasnik (1494)
predstavlja prvorazredni znacaj za razvoj kulturno-prosvjetne misije kod nas.
Dolaskom na svjetovni i svetovni crnogorski tron kuée Petrovica shvaceno je da
vjerske Skole ne mogu zadovoljiti obrazovne i kulturne potrebe drzave i poCinju
se stvarati uslovi za otvaranje drzavnih skola. Petar II Petrovi¢ Njegos uz pomo¢
ruske vlade otvara prvu osnovnu skolu u ondas$njoj Crnoj Gori (1834). U radu
se govori o teSkocama u radu u ovoj i u drugim skolama u pogledu nedostatka
kadrova, udzbenika, nastavnih sredstava i sl. DrZzavne i prosvjetne vlasti bile su
primorane da traze pomo¢ sa strane. U Crnu Goru dolazi Skolovani prosvjetni
kadar iz Kotora, Dalmacije, Like, Slavonije, Vojvodine (ovo su sredine koje su
tada bile pod upravom Austrougarske), koji od rada u nastavi do rukovodenja
prosvjetnim institucima rade na razvoju Skolskog sistema. Ovi ,,izvanjci* dali su
znacajan doprinos unapredenju Skolskog i kulturnog zivota u Crnoj Gori. U radu
se naglasava kako je djelovanje izvanjaca u crnogorskoj prosvjeti ostavilo vazan

' Radovan Damjanovié, profesor pedagogije i psihologije, istoricar prosvjete, leksikograf, objavio 20-
ak knjiga i oko 180 stru¢no-istrazivackih radova.

> Rad objavljen na Okruglom stolu odrzanom na Cetinju 31. oktobra 2024. godine u organizaciji

Osnovne skole ,,Njegos*, povodom jubileja 190 godina postojanja Cetinjske (Njegoseve) Male skole.
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trag u formiranju svijesti Crnogoraca o sebi, svojoj tradiciji, kulturi, pa 1 drzavi.
Kadrovi koji su dolazili sa strane nijesu u sebi nosili karakter i mentalitet crno-
gorskog gradanina 1 nijesu imali o$ec¢aj za vrijednosti koje su se ovde bastinile.
Brojne generacije su zavrSavale Skolovanje, ali su i oni i crnogorsko drustvo
postepeno ostajali bez temeljnih nacionalnih atributa, bez svog jezika, bez svoje
istorije, bez vlastite tradicije 1 kulturne bastine.

Kljuéne rije€i: prosvjetna misija, Cetinjska skola, Njegos, nastavni kadar,
nastavni plan i program, zakonodavstvo, izvanjci.

Skolstvo do XIX vijeka

Kad je rije¢ o predstavljanju razvoja prosvjetno-kulturne misli kod nas u Cr-
noj Gori sve do nazad 40—50 godina nijesmo imali neki znac¢ajniji rad koji bi taj
razvoj predstavio na adekvatan nacin®. Taj nedostatak negativno se odrazio na
razvoj samosvijesti pojedinca o sopstvenoj ulozi u odnosu prema svojoj proslo-
sti, svojoj tradiciji, svom narodu i svojoj drzavi. Narastajima koji dolaze treba
pokazati ono $to imamo kako bi na osnovu toga gradili vlastiti sistem vrijednosti.

Crna Gora je od najranijih dana bila pod uticajem raznih kultura, §to je ostav-
ljalo traga na ukupni drustveni i duhovni zivot. U sferi tih kultura razvijalo se
1 crnogorsko duhovno stvaralastvo, u kome je posebno mjesto imalo pedagos-
ko nasljede. Ono ¢e imati posebnu ulogu u razvoju pedagoske misli koja ¢e se
ogledati u prakti¢noj vaspitnoj djelatnosti. lako u granicama skromnih razmjera,
kultura i prosvjeta na crnogorskom tlu stalno su bile u vezi sa idejama pedagos-
kih pokreta i licnosti iz ove oblasti iz Evrope 1 svijeta. To je narocito dolazilo do
izrazaja u XIX i poCetkom XX vijeka*.

Dolazak slovenskih plemena na Balkansko poluostrvo vezuje se za kraj V i
pocetak VI vijeka. Smatra se da je njihova seoba bila u vise etapa i da je trajala
viSe od jednog vijeka. Dosli su u drzavu Vizantiju koja je imala uredene svje-
tovne i crkvene zakone i ostali pod njihovom vlaséu sve dok im nije poslo za
rukom da osnuju svoje drzavne zajednice. Proces prilagodavanja novom Zzivotu
nije bio ni malo lak. Borili su se da postanu punopravni gradani, a to im je poslo
za rukom kada su napustili mnogobozacku religiju i primili hri§¢anstvo. Na zau-
zetoj teritoriji poceli su da se organizuju u drzavne zajednice (Dukljani, Hrvati,

Radovi koji su se pojavi nedavno u vidu monografija, studija, saopstenja znacajno su upotpunili i
verifikovali sliku o prosvjetnoj i pedagoskoj misli. Autori ovih radova su: Tomas Markovi¢, Rade
Delibasi¢, Poko Pejovié, Milos Starovlah, Radivoje Sukovié i drugi koji ovaj razvoj prate od najra-
nijih dana i koji nije posmatran izolovano od socio-ekonomskog, politickog, kulturnog i prosvjetnog
razvoja druStvene zajednice.

Do Crne Gore su dolazile ideje Komenskog, Rusoa, Pestalocija, Usinskog, Herbarta, americke radne
Skole, a kasnije i pedagoske ideje Makarenka, Krupske, Blonskog, Marksa, Lenjina i drugih (Rade
Delibasi¢: Istorija pedagoske misli u Crnoj Gori (2009), CID, Podgorica).
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Srbi), na Sto vizantijske vlasti nijesu blagonaklono gledale. Dolazi do sukoba,
a jedan od njih je bila i bitka u okolini Bara (Tudemilsko polje) 1042. godine,
de je Stefan Vojislav, prvi vladar iz crnogorske dinastije Vojislavljevica, zbacio
vizantijsku vlast i odbranio nezavisnost svoje knezevine Duklje.

Kada je u pitanju razvoj kulture kod Slovena koji su dosli na Balkan sve
do IX vijeka imamo vrlo malo podataka. Tada prakticno pocinje era slovenske
pismenosti, u kojoj su glavnu ulogu imali Konstantin (Cirilo) i Metodije. Cirilo
je stvorio slovensku azbuku, a u Duklji su je dobili oko polovine IX vijeka.

Veoma znacajnu ulogu u opismenjavanju dukljanskih Slovena imao je mo-
naski red benediktinaca, ¢iji se rad u Crnogorskom primorju moze pratiti od 840.
godine.

Krajem XII vijeka Zeta (Duklja) biva vojnicki pobijedena i pokorena i to
podrucje ulazi u sastav drzave Nemanji¢a. UcvrS¢uje se pravoslavlje, a u XIII 1
XIV vijeku gradi ve¢i broj crkava i manastira pri kojima se otvaraju skole. Pisu
se prve knjige, a medu najznacajnija djela na podruc¢ju Duklje ubrajamo Ljetopis
popa Dukljanina. To je prvi crnogorski spis, hronika i knjizevno djelo. Nastalo
je u XII vijeku.

Gutenbergov pronalazak tehnike Stampanja pokretnim slovima predstavlja po-
¢etak novog doba u razvoju evropskih naroda. Ru¢no pisanje knjiga zamijenilo
je Stampanje pokretnim livenim slovima, a prva knjiga Stampana ovom tehnikom
pojavljuje se 1455. godine u Majncu. Ubrzo nakon toga otac i sin, Ivan i vladar
Purde Crnojevi¢, koji su inace bili ljubitelji knjige i prosvjetitelji, dopremaju u
Crnu Goru Stamparske masine iz Venecije 1 Stampa se, nepunih 40 godina poslije
Gutenbergove prve knjige, Oktoih prvoglasnik 4. januara 1494. godine. Ovo je bila
prva drzavna Stamparija kod Juznih Slovena. Ubrzo poslije ove knjige Stampaju
se Oktoih petoglasnik, Psaltir s posljedovanjem, Molitvenik i Cetvorojevandelje.
Nastanak ovih knjiga (inkunabula) nadoknadio je nedostatak rukopisnih knjiga 1
nastavio tradiciju brojnih prepisivackih centara. Inkunabule crnogorske Stamparije
Crnojevic¢a predstavljaju vrhunska djela juznoslovenske grafike.

Propast srednjovjekovnih drzava na prostorima Balkana i dolazak Turaka
uslovio je da se razvoju prosvjetne djelatnosti poklanja sve manja paznja. Uce-
nje pismenosti vezuje se za manastire, a kulturni napredak u narodu ogleda se
kroz razvoj usmenog stvaralastva, u prvom redu epske poezije. U stanju opste
nepismenosti, vaspitanje i obrazovanje na sebe preuzima porodica i plemen-
sko-patrijarhalna sredina. Gusle 1 epske narodne pjesme podsticale su 1 mobili-
sale porobljeno stanovniStvo na oslobodilacku borbu, slave¢i na najbolji nacin
cojstvo 1 junastvo kao vrhunske ljudske vrijednosti. To stanje potrajac¢e sve do
dolaska na presto gospodara i vladika Petrovi¢a. Tada dolazi do uspona u ra-
zvoju ukupnog crnogorskog drustva, a time 1 prosvjete 1 kulture. Shvaceno je
da manastiri i njihove Skole ne mogu zadovoljiti obrazovne i kulturne potrebe
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drzave, pa se pocinju stvarati uslovi za otvaranje drzavnih skola. Prvi inicijator
tih promjena bio je vladika Vasilije Petrovi¢ (1709—-1766). Siromasna i ekonom-
ski iscrpljena u borbama za slobodu, Crna Gora nije imala moguénosti da svojim
sredstvima osniva svjetovne skole, pa vladika Vasilije trazi pomo¢ od Rusije. On
pise viSe puta ruskoj vladi i ruskim poslanicima i dva puta odlazi u posetu Rusiji,
ali pomo¢i nije bilo. I vladika Petar I Petrovi¢ nastavlja ovu aktivnost i za pomo¢
se obraca ruskoj i austrijskoj vladi. Pomo¢ nije stizala, tako da ove napore za
osnivanje Skole uspijeva da realizuje Petar II Petrovi¢ Njegos.

Prva svjetovna skola

Prvu svjetovnu Skolu na podrucju tadasnje Crne Gore osnovao je Njegos
1834. godine®. Skola je podela sa radom u Cetinjskom manastiru, u dosta loim
uslovima. Polaznici $kole bili su u€enici sa Cetinja i okolnih sela, Donjeg kraja i
Bjelica, ali su skolu pohadala deca i iz drugih krajeva Crne Gore. Na pocetku ih
je bilo 30, a prvi ucenici ove Skole bili su ve¢ odrasli mladici. Pri $koli je Njegos
osnovao i pansion (,,blagodjejanje*) de su daci imali stan, hranu i odjecu. Prvi
uditelj je bio Petar Cirkovi¢, rodom iz Kotora. Mirni nastavak rada $kole ubrzo
je prekinut. Otpoceo je rat sa Turcima 1 1837. godine i daci su listom posli u
boj, u ,,staru crnogorsku skolu* da ispune amanet koji im se jo§ od detinjstva
neprestano nametao, posebno kroz guslarske pjesme, da valja mrijet za ,,za krst
¢asni 1 slobodu zlatnu®. Nije ta¢no utvrdeno kada je Skola nastavila sa radom,
ali je poznato da je radila prije 1841. godine. Tada je ucitelj bio Lazar Vlahovi¢,
koji je zavr$io Srpsku uciteljsku Skolu u Somboru (Preparandiju).

U vrijeme Omer-pasina napada na Crnu Goru 1852. i rata do 1854. godine
ponovo su daci ove Skole zamijenili Skolski pribor ratnim oruzjem. Tada su 1
slova iz Njegoseve Stamparije prelivena u puscana zrna, da bi knjaz Danilo na-
kon rata nabavio novu Stampariju. Poslije 1854. godine za ucitelja je postavljen
arhimandrit Nikanor Ivanovi¢ iz DrniSa, a poslije njegovog zavladienja ucitelj
je Antonije Macura iz Dalmacije. Najznacajniji preokret u radu Cetinjske Skole
¢ini Stevan Petranovi¢, koji na poziv knjaza Danila iz Zadra dolazi na Cetinje
1 radi kao nastavnik Cetinjske skole do 1860. godine. On reformiSe ovu trora-
zrednu skolu tako $to ima namjeru da podigne na petorazrednu sa zadatkom da

* Dosta dugo se u Crnoj Gori raspravljalo o tome koja je najstarija §kola u staroj podlovéenskoj Crnoj

Gori bila: da 1i je to cetinjska ili bréeoska. Naime, dvije godine prije Cetinjske skole u Bréeoskom
manastiru Njegos je 1832. godine otvorio $kolu za obuku svestenika i vojnih starjesina. U njoj je
Skolovanje trajalo sedam mjeseci. Za ucitelja je postavljen uzicki episkop Nikifor Maksimovi¢ Vu-
kosavljevi¢ koji je i rukopolozio za svestenike veliki broj polaznika ove Skole. Ipak, naknadna istra-
zivanja su utvrdila da ovo nije bila svjetovna Skola. (Savo Leki¢, (2005, Razvoj prosvjete i Skolstva
u Barskoj opstini, Bar, str.57)
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bolje u€enike osposobljava za ucitelje prvog i eventualno drugog razreda. To
je bio Covjek slobodnog duha i nezavisnog karaktera §to je nastojao da prenese
svojim ucenicima, a Sto se nije dopadalo nadleznima, posebno svestenstvu, koji
su njegov rad proglasili ,,jeresom® 1 on je bio prisiljen da napusti Skolu. Imao je
veliki uticaj na svoje ucenike koji su ga posebno voljeli i cijenili. Postoji zabilje-
zen podatak da su ga ucenici, kada je napustao Crnu Goru, do austrijske granice
ispratili sa suzama. Poslije njega na poziv knjaza Danila iz Prizrena dolazi Ni-
kola Musulin, koji je takode napravio odredene promjene u organizaciji $kole i
rada u nastavi. PlaSio se da ne bude njegov rad ocijenjen kao ,,jeres* 1 sasvim je
drugacije radio od prethodnika. Trazio je da u¢enici nastavno gradivo uce napa-
met, bez obzira koliko nau¢eno razumiju.

Knjaz Nikola je poklanjao izuzetnu paznju i interesovanje za razvoj prosvje-
te. Medutim, odmah se suocio sa ratom protiv Turaka (ustanak u Hercegovini).
Po zavrSetku rata (1862) poziva na Cetinje Nic¢ifora Duci¢a iz okoline Trebinja,
koji je dosta uradio na Sirenju Skolske mreze. Otvara se devet osnovnih Skola.
Duci¢, zele¢i da unaprijedi rad u Cetinjskoj i1 ostalim Skolama, dovodi iz Dal-
macije iskusne ucitelje Boza Novakovi¢a i Mihaila Mr§i¢a. Medutim, sva trojica
su 1867. godine napustili Cetinjsku skolu, ¢ime se stanje u ovoj Skoli znacajno
pogorsalo. U Crnu Goru 1869. godine iz Vojvodine dolazi Milan Kosti¢, afirmi-
sani prosvjetno-pedagoski radnik kojeg 1870. postavljaju za glavnog Skolskog
nadzornika. Autor je jedinstvenog nastavnog plana i programa za osnovnu Skolu,
a posebno se angazovao na zavodenju reda u Skolama i stru¢nom usavrSavanju
ucitelja koji su imali oskudno pedagosko-didakticko obrazovanje. Osposoblja-
vao je ucitelje da sami prave nastavna sredstva tako da su skole bile dosta dobro
snabdjevene potrebnim nastavnim materijalima. Cetinjska Skola je tih godina
(1870-1872) imala sva potrebna nastavna sredstva.

O stanju u obrazovanju u Crnoj Gori do 1870. godine ,,Glas Crnogorca* pise:
,Do te godine sav pismeni svijet jedva da je brojao koju stotinu, i to se sa malim
izuzecima odnosilo na svjeStena lica. Pa i njihovo znanje kakvo je bilo? Veliki
dio njih ako je znao ¢itati — i to crkveno-slovenski — pisati nije znao. A kada ¢e
se pismom baviti kada je u Crnu Goru svjeStenik ujedno ratnik. Osim toga i sam
ucitelj ... nije mnogo vise znao, no §to je svog ucenika ucio*.

Pismenost nije bila na zavidnom nivou §to je navelo Milana Kosti¢a da for-
mira komisiju sa zadatkom da se izvrsi popis dece za Skolu. Po njihovoj procjeni
tada je bilo potrebno (1870) otvoriti oko 40 novih §kola. Za to nije bilo ni finan-
sijske ni kadrovske mogucénosti, te se pristupilo osposobljavanju 40 mladic¢a koji
su zavrSili CetvorogodiSnju osnovnu Skolu 1 izrazili Zelju da budu ucitelji, da
kroz dvomjeseé¢ni kurs zavrse obuku koju su vodili sam Kosti¢ i Spiro Kovace-
vi¢, uéitelj iz Sibenika. Na kraju su polaznici polagali ispit kome su prisustvovali

®  Glas Crnogorca®, br. 12/1873.
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knjaz Nikola 1 mitropolit. Vecina je polozila ispit 1 bili su rasporedeni u 24 Sko-
le koje su tada nanovo otvorene. Zahvaljuju¢i takvom kursu vlasti i uz velike
napore pojedinih nahija u izgradnji Skolskih zgrada, od pocetka 70-ih godina
XIX vijeka dolazi do povecanja broja $kola, a tako i uéenika. Skolske 1874/75.
godine Crna Gora je imala 51 osnovnu $kolu 1 taj broj se do kraja vijeka stalno
povecavao kada ih je bilo oko 100. Uoci balkanskih ratova bilo ih je 144, a dvije
godine kasnije u Crnoj Gori radi 211 osnovnih §kola sa 357 odjeljenja u kojima
je radilo 366 ucitelja. Ucenika je bilo 18 195, od koji je bilo samo 2 389 ucenica,
ili 13%.

Obrazovanju zenske dece nije se poklanjala paznja. Tek 1867. godine prvi put
srije¢cemo devojcice u Cetinjskoj osnovnoj Skoli. Nerado su roditelji slali Zensku
decu u tzv. ,,muske Skole*. Trazilo se rjeSenje u otvaranju osnovne skole za zen-
sku decu. Jelena Vickovi¢ je 1871. godine okupila nekoliko devojcica 1 pocela
ih opismenjavati. Kako je ova ideja bila interesantna i roditelji su je podrzali,
naredne godine su nadleZni organi ovu grupu prihvatili 1 otvorili privatnu Skolu
u kojoj je bilo 30-ak ucenica. Drzava je 1974. godine prihvatila ovu $kolu kao
javnu Zensku Skolu.

U pojedinim mjestima su otvarane privatne Skole koje su mjestani sami iz-
drzavali. Bio ih je veliki broj 1 sve su bile pod nadzorom drZavnih i mjesnih
vlasti. Milan Kosti¢ u svojoj knjizi® navodi kako je interesovanje za otvaranje
novih skola bilo veliko i postalo glavna tema domace i strane javnosti. ,,Koji je
god stranac dolazio u Crnu Goru i ¢uo da u Crnoj Gori ima toliko skola, svaki
je posetio jednu, ili drugu, da se uveri i sam, da li moze i taj ,,divlji narod* (kao
Sto stranci misle o Crnogorcima) Sto nauciti. No kada su izlazili iz Skole, oni su
¢esto sa stidom priznali svoje neznanje i1 svoju lakovericu, $to su, to jest, drzali
Crnogorce za takve divljake®.

Pored osnovnih skola u drugoj polovini XIX vijeka otvoreno je i nekoliko
srednjih skola. Prvo je otvorena (1863) Bogoslovija koja je radila samo jednu
godinu 1 nastavila je sa radom 1869. godine. Usljed ratnog stanja prekida rad
1875, a od 1887. do 1916. godine nastavlja rad pod nazivom Bogoslovsko-uci-
teljska skola, najprije kao trogodi$nja, a od 1908. godine u CetvorogodiSnjem
trajanju’. Na Cetinju je 1869. godine poceo da radi i Pevojacki institut u kojem
su se Skolovale devojcice od 9 do 12 godina. Vaspitacice su bile isklju¢ivo Ru-
skinje 1 Francuskinje, a upraviteljica je dugo godina bila Sofija Petrovna Mertva-
go. Obje ove institucije su otvorene zahvaljujuci izdaSnoj pomoci Rusije koju je
dobio knjaz Nikola prilikom posete kraljevskom dvoru 1868. godine.

! ,Glas Crnogorca“ br. 19/1915.
¥ Milan Kosti¢ (1876), Skole u Crnoj Gori.
’ DA CG, MPiCP, 1913, f. 86, 198.
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Na Cetinju je skolske 1880/81. godine pocela sa radom prva gimnazija u ta-
dasnjoj Crnoj Gori pod nazivom ,,Knjazevska crnogorska drzavna gimnazija“.
Bila je to Cetvororazredna niza realna gimnazija za koju je nastavni plan i pro-
gram izradio Stevan Stevo Cuturilo® po ugledu na sli¢ne ustanove evropskih
zemalja. Nastavni kadar je bio uglavnom sa strane.

U Danilovgradu je otvorena poljoprivredna skola 1874 (Knjazeva crnogorska
zemljodjelska skola) i radila je dvije godine. Zbog rata je prekinula rad. Nova
poljoprivredna Skola je otvorena 1893. godine u Podgorici i radila je do 1898.
godine.

Posljednjih decenija XIX vijeka u Crnoj Gori su Cesto organizovani strucni
kursevi i §kole. Na njima su se osposobljavali polaznici za pojedina zanimanja
de je dominirao prakti¢ni rad. To su bili kursevi iz savladavanja vojnih vjeStina,
oblasti poljoprivrede, Sumarstva, iz rada drzavne uprave i administracije, postan-
sko-telegrafske sluzbe, upoznavanje sa gradanskim pravima i sl. Ipak, najvise je
bilo kurseva posvecenih unapredenju nastavnog rada u Skolama.

Uslovi u kojima su radile skole
Zakonodavna aktivnost

Sve do 60-ih godina XIX vijeka glavnu brigu o razvoju skolstva u Crnoj Gori
vodio je Sef drzave. Ve¢ smo naveli kako su se poc¢ev od vladika Danila, Petra I,
Petra I1 1 knjaza Danila neposredno angazovali u trazenju moguénosti za otvara-
nje Skola do osnivanja ovih institucija. Njegos i knjaz Danilo (u poc¢etku i knjaz
Nikola) pored otvaranja skola vodili su racuna o obezbjedenju ucitelja, nabavci
udzbenika i drugih knjiga. O ostalim poslovima (organizaciji rada, nastavnim
planovima i programina, izboru nastavne grade, nastavnim metodama, upisu
ucenika i dr.) starali su se ucitelji koji su radili u tim Skolama. Porastom drzavnih
obaveza bilo je nemoguce da sve navedene poslove vodi Sef drzave, tako da su
uditelji vise decenija imali punu samostalnost u upravljanju $kolama''. Sezde-
setih godina XIX vijeka dolazi do formiranja prvih drzavnih organa za pitanja
Skola i prosvjete. Godine 1860. formirano je NadleStvo narodne prosvjete kojim
je rukovodio Todor Ili¢, ucitelj iz Trsta, a dvije godine kasnije ustanovljena je
institucija Skolskog nadzornika. Za prvog nadzornika imenovan je arhimandrit

' Stevan Stevo Cuturilo iz Dabra, Lika (Austrougarska), uciteljski ispit zrelosti zavr§ava u Petrinji, a

pedagoske studije na beckom Pedagogijumu kod profesora dr Fridrih Ditesa. Po pozivu knjaza Ni-
kole dolazi na Cetinje 1876, a nakon dvije godine postaje glavni $kolski nadzornik. Bio je upravitelj
Cetinjske gimnazije. Napisao je oko 20 udzbenika.

Dr Boko D. Pejovié, (1971) Razvitak prosvjete i kulture u Crnoj Gori 1852—1916, Istorijski institut
u Titogradu, Cetinje.
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Nicifor Duci¢. U sklopu odredenih drzavnih reformi 1868. godine u okviru
Senata formiran je posebni organ za upravljanje Skolama i prosvjetom. Bilo je
to Prosvjetno odjeljenje za Cijeg rukovodioca je postavljen cetinjski mitropolit
Ilarion. Godine 1869. Nadzorna sluzba prerasta u Glavno Skolsko nadzornistvo,
a za glavnog nadzornika je postavljen Milan Kosti¢, a kasnije BPuro Popovi¢. No,
sve do 1882. godine ova tijela i odjeljenja za pitanja prosvjete su bila u sastavu
drugih ministarstava. Tada se formira Ministarstvo prosvjete 1 crkvenih poslova 1
za ,,zastupnika® (vrSioca duznosti) imenovan je Ljubisa Visarion. Pored navede-
nih tijela, Ministarstvo je imalo i druge organe putem kojih je ostvarivalo svoju
ulogu, kao $to su Prosvjetni savjet, Skolska komisija, mjesni $kolski nadzornici,
revizori 1 dr. Za rukovodioce ovih tijela postavljani su pojedinci sa iskustvom na
ovim i sli¢nim poslovima, a to su bila uglavnom lica koja su dolazila ,,sa strane*,
izvanjci.

Osnivanje i formiranje ovih institucija, pocev od Skola do najvisih drzavnih i
stru¢nih organa, radeno je na osnovu adekvatnih zakonskih propisa. Medutim, u
onovremenoj Crnoj Gori Skole su radile 36 godina bez ikakvih zakonskih propi-
sa, a bilo je potrebno skoro 50 godina da se donese kompletan zakon o osnovnoj
$koli (1884). Prije donosenja ovog zakona prethodili su: Skolski zakon za Glav-
nog Skolskog nadzornika i za ucitelje osnovnih Skola KnjaZevstva Crnogorskog
(1870), Pravila o duznostima kapetana, mjesnih Skolskih nadzornika i ucitelja
narodnih osnovnih $kola u Crnoj Gori (1870), Skolski zakonik (1878) i Zakon o
opstoj Skolskoj duznosti u Knjazevstvu Crnoj Gori (1879).

Nastavnici

Od pocetka rada prve osnovne Skole (1834) pa do 70-ih godina XIX vijeka
za crnogorske osnovne Skole nastavni kadar (ucitelji) obezbjedivan je sa strane,
tj. iz krajeva koji su bili uglavnom pod austrougarskom vlagéu'?. Njegos, kao i
knjaz Danilo i knjaz/kralj Nikola primalu su u sluzbu ljude koje su licno pozna-
vali ili su ih njihovi saradnici preporucivali. Ve¢ od 1870. godine crnogorske
skole pocinju dobijati domace ucitelje. Bili su to svrSeni ucenici ,,privremene
bogoslovije* ili odli¢ni ucenici Cetinjske osnovne Skole. Kada je rije¢ o nastav-
nom kadru u Skolama koje su radile u unutrasnjosti, posredno se moze zakljuciti
da su i u tim Skolama, pretezno u pocetku, radili ucitelji sa strane. No, poslije
iscrpljujuceg rata (1876—1878) u kojem je stradao veliki broj ucitelja, a kada se
1 otvara veci broj Skola, primaju se lica koja nemaju potrebnu kvalifikaciju (ima-
li su po nekoliko razreda uciteljske skole ili bogoslovije, ili zavrSenu osnovnu

12 Podrucja: Boka Kotorska, Dalmacija, Slavonija, Lika, Vojvodina, Hercegovina, odakle su ve¢inom

izvanjci dolazili, bila su okupirana od strane Austougarske koja je imala veoma dobar, evropski
razvijen Skolski sistem. Po njemu su radile i srpske Skole.
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Skolu). U to vrijeme Crna Gora nema stru¢ne Skole za pripremanje ucitelja. Od
90-ih godina kvalifikaciona struktura uciteljskog kadra znatno se popravlja. Pri-
stizu generacije koje se Skoluju u Bogoslovsko-uciteljskoj skoli na Cetinju, kao i
kadrovi koji se Skoluju u slicnim Skolama u Beogradu, Somboru, Prizrenu, Sko-
plju i drugim gradovima van Crne Gore'®. Takode se obrazovni nivo nestrué¢nih
ucitelja poboljSava putem kurseva i seminara, de su predavaci bili iskusni prak-
ticari izvanjci Milan Kosti¢, Spiro Kovaé¢evi¢, Gavro Pesi¢, Bozo Novakovi¢ i
dr. Obuka se najcesce sastojala u metodicko-pedagoskom pristupu rada u nastavi
1 upoznavanju sa metodom rada poznatog vojvodanskog metodi¢ara Porda Na-
tosevica'®. Nastavno osoblje srednjih $kola birano je putem konkursa i to su bili
uglavnom profesori sa strane. Domaci su dosta sporo pristizali, a §to se najbolje
moze videti na primjeru Cetinjske gimnazije. ,,Od 78 nastavnika, koliko je radilo
u Gimnaziji za 35 godina njenog postojanja, samo 22 (28%) bili su iz Crne Go-
re.“". Ili ,,8kolske 1909/10. godine od 18 nastavnika s direktorom, iz Crne Gore
bila su samo dvojica (direktor i nastavnik crtanja).'®

Potrebno je istaci da je vecina stranih profesora, pored rada na razvoju i una-
predenju prosvjetne djelatnosti, odigrala znac¢ajnu ulogu u razvoju javnog i kul-
turnog zivota u Crnoj Gori. Oni su bili predvodnici kulturnih aktivnosti u skoli i
u sredini de su zivjeli.

Takode, kada je bilo u pitanju rukovodenje skolama sa ve¢im brojem ucenika
ili nastavnika, primat su imali pojedinci koji su radno iskustvo sticali van Crne
Gore. Na primjer, direktori Gimnazije na Cetinju su bili Stevo Cuturilo, Jovan
Pavlovi¢, Ilija Beara!’, Bozo Novakovi¢, Jovo Ljepava'®, Luko Zore!® i drugi.
Tek poslije formiranja Ministarstva prosvjete i crkvenih poslova (1882) dolazi

" Crna Gora je od druge polovine XVIII vijeka ulagala napore da skolovanjem mladi¢a u stranim

zemljama koliko-toliko ublazi nedostatak stru¢nog kadra iz raznih oblasti drustvenog i privrednog
zivota. Iz tog razloga su izdvajana znacajna sredstva za stipendiranje ucenika. Interesovanje za $ko-
lovanje na strani je bilo veliko i u pocetku su ipak stipendije dobijali uCenici iz poznatijeh glavarskih
porodica, dok se nije donio propis (1890) po kome se uvodi red za dobijanje stipendija.

Porde Natosevi¢ iz Slankamena. Od 1857. godine radi kao $kolski savjetnik i nadzornik srpskih
skola. Autor je Kratkog uputstva za srpske narodne ucitelje, kojeg je za potrebe crnogorskih $kola i
uditelja nabavio Milan Kostic.

Dr Rade Delibasi¢ (1980), Razvoj Skolstva i pedagoske misli u Crnoj Gori 1830-1918, Republicki
zavod za unapredivanje §kolstva Titograd, Stampa ,,Bakar*, Bor.

Dr Boko D. Pejovi¢ (1971), Razvitak prosvjete 1 kulture u Crnoj Gori 1852—1916, Istorijski institut
u Titogradu, Cetinje.

Ilija Beara iz Zaljeva kod Zadra. Zavrsio je Bogosloviju 1870. godine kada je dosao na Cetinje. U
Gimnaziji na Cetinju radi od 1881. do 1887. godine.

Jovo Ljepava iz Popova Polja — Hercegovina. U Crnu Goru dolazi 1881. godine, de je proveo 30
godina. Autor je tri udzbenika i glavni i odgovorni urednik casopisa Prosvijeta.

Luko Zore iz Cavtata. U Crnu Goru dolazi 1901. godine. Imenovan je za direktora Cetinjske gimna-
zije. Prvi je pred$ednik Prosvjetnog savjeta koji je formiran 1905.
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do znacajnijeg napretka, mozZe se re¢i preporoda, na prosvjetnom planu, emu je
glavni doprinos dao Jovan Pavlovi¢, prvi ministar crnogorske prosvjete. Borio

SC

za strogu primjenu zakonskih propisa i bio je posvecen primjeni savremenim

dostignu¢ima pedagoske prakse.

Pored ve¢ pomenutih licnosti koje su doprinijele razvoju prosvjete, u Crnoj

Gori su se narocito istakli: Vuksan D. DuSan iz Medaka, Lika; Stevan Petranovic;
Sima Milutinovi¢ Sarajlija®’; Dimitrije Milakovi¢*'; Porde Srdi¢**; Milorad Me-
dakovi¢?; Jovan Sundeci¢**; Filip (Franjo) Jergovi¢®; Simo Matavulj*®; Robert
Tolinger?’; Mirko M. Mijuskovi¢?®; Puro Spadijer?’; Lazar Lazo B. Popovi¢®;

20
21
22
23
24
25

26

27

28

29
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Sima Milutinovi¢ Sarajlija iz Sarajeva. Dosao je u Crnu Goru 1827. godine i ostao u njoj tri godine.
Bio je sekretar mitropolitu Petru I i Njegosev ucitelj.

Dimitrije Milakovi¢ iz Mostara. U Crnu Goru dolazi 1831. de ostaje do 1851. godine. Pisao je udz-
benike, priredio Istoriju Crne Gore.

DPorde Srdi¢ iz Skradina, Hrvatska. Radio je u Osnovnoj $koli u Dobrskom Selu (1842-1845), a
nakon toga kao ucitelj Cetinjske osnovne $kole. Nije prihvatao Vukovu pravopisnu reformu.

Milorad Medakovic¢ iz Zvonigrada u Lici. Dolazi na Cetinje 1844. godine, radi u drzavnoj admini-
straciji i kao uditelj Cetinjske osnovne $kole. Napisao je preko 20 djela o Crnoj Gori.

Jovan Sundeci¢ iz Golinjeva kod Livna. U Crnu Goru dolazi 1864. godine na poziv knjaza Nikole i
bio je njegov sekretar. Afirmisao se kao pjesnik. Uredivao je ¢asopis Prosvjeta.

Filip (Franjo) Jergovi¢ iz Vrbice — Pakovo, Slavonija. Na Cetinje dolazi 1888. godine, a bio je i
upravnik Zemljodjelske Skole u Podgorici.

Simo Matavulj iz Sibenika. Dolazi u Herceg Novi 1874. godine de radi kao nastavnik u Nauti¢koj
Skoli. Na Cetinju je od 1881. kao profesor Gimnazije. Bio je glavni $kolski nadzornik. Objavio je
nekoliko pripovijedaka i romana sa motivima iz crnogorskog zivota.

Robert Tolinger iz grada Hlubaka, Cegka. Na Cetinje dolazi 1889. godine i sedam godina predaje
pjevanje i muziku u cetinjskim Skolama. Komponovao je nekoliko melodija na crnogorske narodne
pjesme.

Mirko M. Mijuskovi¢ iz Pjesivaca, Niksi¢. Iz Srbije dolazi na Cetinje i radi kao nastavnik u svim
srednjim Skolama. Od 1907. do 1913. godine je direktor Gimnazije, a nakon toga je ministar pro-
svjete 1 crkvenih poslova.

Puro Spadijer sa Cetinja, de je radio kao ugitelj i duze vrijeme bio glavni $kolski nadzornik. Bio je
na duznosti sekretara Ministarstva prosvjete, ali je kasnije doSao u sukob sa prosvjetnim vlastima i
biva otpusten iz sluzbe. Napisao je i nekoliko udzbenika.

Lazar Lazo . Popovi¢ iz Donjeg Kraja, Cetinje, de je radio kao profesor Gimnazije i Bogoslov-
sko-uciteljske skole. Godine 1905. je postavljen za oblasnog skolskog nadzornika. Kasnije je bio
direktor Cetinjske i Pljevaljske gimnazije. Napisao je nekolika udzbenika.



Zivko Dragovi¢®'; Marko Dragovié®2; Spiro Tomanovié®; Kosta Kosti¢*; Filip J.
Kovacevi¢®; Milutin Milo Kovacevié¢® i dr.

Navedena su imena viSe pojedinaca koji su imali zapaZene uloge u organiza-
ciji 1 rukovodenju prosvjetnim ustanovama i institucijama. Bili su to uglavnom
izvanjci (preko 85%) 1 manji broj crnogorskih kadrova Skolovanih u inostran-
stvu. Pod uticajem izvanjaca koji obavljaju najslozenije poslove u prosvjeti,
kulturi i crkvi znacajno je u ovim oblastima unaprijeden razvoj Crne Gore. Me-
dutim, u isto vrijeme odvijaju se i odredeni procesi zanemarivanja i zapostavlja-
nja tradicionalnih vrijednosti koje predstavljaju izvornu 1 autenti¢nu crnogorsku
kulturno-prosvjetnu tradicija. O njma ¢e kasnije biti vise rijeci.

Nastavni planovi i programi i udZbenici

Sve do 1856. godine Skole u Crnoj Gori nijesu imale nastavne planove i pro-
grame po kojima je izvodena nastava. Bilo je dozvoljeno uciteljima da se sami
snalaze, da imenuju nastavne predmete i prema svom nahodenju odreduju na-
stavne sadrzaje koje ¢e predavati deci. Kako su ucitelji u ovim Skolama dolazili
iz sredina van Crne Gore, sa sobom su donosili planove i programe, kao i udzbe-
nike koji su u tim sredinama bili u upotrebi. U pocetku u Cetinjskoj skoli, a tako
je bilo i u drugim Skolama, ucilo se: ,,Citanje, pisanje, ratunanje, svestena istorija
i srpska gramatika®, a potom su ucitelji dodavali nastavne predmete: crtanje,
pjevanje, istorija Crne Gore i dr.

Na Cetinje 1856. godine za ucitelja dolazi Stevan Petranovi¢ koji namjerava
da reformise trorazrednu cetinjsku Skolu u petorazrednu i sacini prvi nastavni

Zivko Dragovié sa Velestova, Cetinje, de je radio kao profesor Gimnazije, Bogoslovsko-ugiteljske
skole i Pevojackog instituta. Bavio se pedagoskom teorijom i praksom. Bio je ¢lan Drzavnog savjeta
Kraljevine CG, pred$ednik Prosvjetnog savjeta (tri mandata), predSednik Komisije za odobravanje
skolskih knjiga i dr.

Marko Dragovi¢ sa Velestova, Cetinje, de je radio kao ucitelj, kasnije sekretar Uprave prosvjetnih i
crkvenih poslova, te zamjenik ministra prosvjete. Bio je profesor Gimnazije u Podgorici. Napisao je
monografiju o §kolama u Crnoj Gori (1888).

Spiro Tomanovié iz Lepetana, Boka. Poslije studija radi u kotorskoj Gimnaziji, Splitu i Dubrovni-
ku. Dolazi na Cetinje (1903/04) de predaje matematiku u Gimnaziji, Oficirskoj $koli i Pevojackom
institutu. Kasnije je bio direktor Podgoricke gimnazije.

Kosta Kosti¢ iz Kruseva, Makedonija. Radi kao nastavnik Srpske uciteljske Skole i Gimnazije u
Skoplju. Poslije toga sluzbuje u gimnazijama u Pljevljima, Cetinju, Beranama i Danilovgradu.

Filip J. Kovacevi¢ iz Budve. Poslije zavrsetka studija dolazi na Cetinje i u Gimnaziji predaje greki,
latinski, italijanski i njemacki jezik. Bio je ¢lan Komisije za odobravanje udzbenika.

Milutin Milo Kovacevi¢ sa Cetinja. Po povratku sa $kolovanja radi u srednjim $kolama na Cetinju
de predaje istoriju, geografiju, matematiku, fiziku i crtanje. Bio je ¢lan Prosvjetnog savjeta (dva
mandata).

129



plan i program®’. Nije sa¢uvan plan za V razred*®. Ovakav plan nije naiSao na
odobravanje tako da je Petranovi¢eva zamisao da od osnovne Skole stvori neku
vrstu srednje Skole ostala neostvarena. I sam knjaz je tvrdio da ovakav nastavni
plan i program ne odgovara Skolskim potrebama te je trazio od Nicifora Ducica
(1862) da predlozi novi nastavni plan 1 program za trogodiSnju osnovnu $ko-
lu. Plan i program je uraden, ali se ubrzo, poslije dolaska ucitelja iz Dalmacije
(BoZo Novakovi¢ 1 Mihailo Mr8i¢), uvode novi nastavni predmeti uz afirmaciju i
primjenu Vukovog pravopisa. Razradeniji nastavni plan i program za tri razreda
osnovne $kole uradio je Milan Kosti¢ (1870) 1 po njemu se radilo do 1878. godi-
ne. Do septembra 1888. godine radi se po planu koji je viSe prostora ostavio za
prirodne nauke. Nastavni planovi 1 programi koji su radeni 1888, 1895. 1 1902.
godine vezani su za ime Pura Popovica, glavnog Skolskog nadzornika. U njima
je, vise nego u ranijim planovima, dolazio do izrazaja svjetovni karakter nastave.

Kada je rije¢ o nastavnim planovima srednjih Skola treba re¢i da su radeni
po ugledu na sli¢ne skole u Evropi 1 autori tih planova su takode bili izvanjci sa
duzim radom u Crnoj Gori. Ministar Pavlovi¢ je zelio da organizuje gimnaziju
(srednju 1 viSu) po ugledu na klasi¢ne gimnazije u Evropi, i moze se re¢i da je
u tome imao uspjeha. Poslije zavrsene Cetinjske gimnazije ucenici su mogli sa
uspjehom nastaviti univerzitetske studije u stranim zemljama. Sli¢no je bilo 1 sa
Bogoslovsko-uciteljskom $kolom, a nastavne planove i programe Devojackog
instituta radile su nacelnice po ugledu na njemacke i ruske programe za slicne
Skole. Svi ovi planovi i programi su se viSe puta mijenjali sa namjerom da $to
bolje odgovore prilikama 1 potrebama drustva. Izuzetak u tome je bio Institut
koji je donosio izmjene planova onako kako ih je predlagala nacelnica zbog cega
je dolazilo do nesporazuma sa Komitetom koji je odobravao programe.

Moze se zakljuciti, kada su u pitanju nastavni planovi i programi, da su do
60-ih godina oni bili kopija dokumenata iz sredina odakle su dolazili ucitelji, a
da su se nakon toga radili planovi i programi ¢iji su autori bili izvanjci.

Kada je u pitanju izrada ili nabavka udZbenika, priru¢nika 1 drugih knjiga
za potrebe ucenika 1 nastavnika, moZze se re¢i da su tome poklanjali paznju svi,
od ucitelja do nadleznih drZavnih institucija. Ve¢ smo videli da je i sam Njego$
kao crnogorski vladar ucestvovao u nabavci, Stampanju i distribuciji udzbeni-
ka 1 knjiga. To su radili nakon njega i knjaz Danilo 1 knjaz/kralj Nikola, kao 1

37 ¥ LR . g e e g qes . ..
Po sacuvanom planu, za Cetiri razreda, u I razredu predavani su: katihizis, biblijska istorija, prva

znanja, ¢aslovac i crkveno pjenije; u Il razredu: prostrani katihizis, srpska gramatika, crnogorska
istorija, crkvena istorija, matematika i crkveno pjenije; u III razredu: sveopsta istorija, srpska isto-
rija, antropologija, srpska gramatika, retorika i veliko crkveno pjenije; u IV razredu: slovenska gra-
matika, sveopsta istorija, crkvena istorija, fizika, velika geografija, psihologija, dogmatika i veliko
crkveno pjenije.

Dr Boko D. Pejovi¢ (1971), Razvitak prosvjete i kulture u Crnoj Gori 1852—-1916, Istorijski institut
u Titogradu, Cetinje.
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nastavnici koji su dolazili sa strane da rade u crnogorskim Skolama. Formira-
njem drzavnih prosvjetnih institucija ova nabavka je ila organizovanije. Glavni
Skolski nadzornik sve do zadnje decenije XIX vijeka osnovnoskolske udZbenike
je nabavljao iz Srbije i Vojvodine, najées¢e preko beckih knjizara. Cesto su iz
ovih sredina u Crnu Goru besplatno upucivane vece koli¢ine udzbenika. Slati su
»caslovci, psaltiri, katihizisi, bukvari, gramatike, srpski pravopisi, srpske istori-
je, slovenske cCitanke 1 dr.”

Prvi udzbenici koji su Stampani u Crnoj Gori za potrebe crnogorskih Skola
pojavili su se u prvoj deceniji Njegoseve vladavine. Njegos nije bio zadovoljan
ni jezikom ni sadrzajem udzbenika koji su bili dobavljeni iz Srbije i namijenjeni
crnogorskim ucenicima, pa je sa svojim sekretarom Dimitrijem Milakovi¢em
organizovao Stampanje ,,novih“ udzbenika**. Narednih 30 godina udzbenici su
nabavljani iz Srbije.

Udzbenici koji su koris¢eni u ovom periodu nijesu mogli zadovoljiti potrebe
ucenika ni u kvantitativnom ni kvalitativnom smislu, pa je ministar prosvjete
Jovan Pavlovi¢ javno iznio (1890) ostru kritiku na racun stranih udzbenika koji
su kori$¢eni u nastavi. Tom kritikom je viSe htio da podstakne ucitelje osnovnih
i profesore srednjih skola da piSu domace udzbenike. Nakon toga, 1892. godine
formirana je Skolska komisija koja je vodila rauna o izdavanju udzbenika. Za-
hvaljujuéi aktivnostima ove Komisije i Prosvjetnog savjeta u Crnoj Gori od tada
do 1914. godine Stampano je oko 80 udzbenika. U izradi je uCestvovalo preko 20
autora od kojih su oko polovine bili izvanjci.

Uticaj izvanjaca na razvoj obrazovanja

Ve¢ je ukazano na nesporan doprinos Skolovanog kadra koji je doSao sa
strane 1 naSao se na zadatku da podigne kulturni i prosvjetni nivo stanovnistva
Crne Gore. Bio je to veliki izazov 1 za nosioce vlasti 1 za neposredne izvrSioce
te misije. Crnogorski vladari emancipovani, skolovani, naslonjeni na kulturno i
duhovno blago Crne Gore traze pomo¢ da osnuju svjetovne Skole, jer ,,od Boga
bi bila greota da i dalje ovaj narod ostane bez skole i bez obrazovanja“ (Vasilije
Petrovi¢, vladar i mitropolit crnogorski od 1750. do 1766).

Medutim, neprestana borba u ocuvanju slobodne Crne Gore, Zelja da se ocu-
va viSevjekovna slobodarska crnogorska tradicija, primoravala je Crnogorce da
na kulturnom planu ne nastave tamo de je dinastija Crnojevic¢a tokom XV vijeka

** Tada su prilagodena &etiri udzbenika za potrebe crnogorske osnovne $kole. Stampani su udzbenici:

Srpski bukvar radi u¢enja mladezi crkovnomu i gradanskomu ucenju (1836), Srpska gramatika sa-
stavljena za crnogorsku mladez (1838), Slecerova Preprava za istoriju svijeta (1839) i Kratka istorija
Boke Kotorske (1839).
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ostavila Crnu Goru. Tek u XVII vijeku pocinju da se preduzimaju aktivnosti da
se postojece stanje mijenja.

Kada je rije¢ o radu skola i osnovnih dokumenata po kojima Skola radi, kako
je vec¢ istaknuto, bili su vjerna kopija planova srpskih skola po kojima su i radili
ucitelji koji su dosli u Crnu Goru. Razumljivo je da u njima nije mogla biti pre-
poznata jeziCka, kulturna, istorijska, geografska osobenost Crne Gore. [zucavani
su sadrzaji iz predmeta: katihizis, biblijska istorija, nauka hriS¢anska, srpski
jezik, srpska gramatika, slovenska gramatika, nauka o vjeri, zemljopis, srpska
istorija, racun, prakti¢na geometrija, prirodopis, crkveno pjevanje, gimnastika,
krasnopis, rucni rad i drugi predmeti. Dominantno mjesto medu predmetima koji
su se izucavali imao je srpski jezik. Ni u jednom nastavnom planu nema nastav-
nog predmeta koji je direktnije vezan za crnogorski jezik, crnogorsku istoriju
1 geografiju. Samo u prvom planu (1856) pominje se nastavni predmet ,,crno-
gorska istorija“, a u Duci¢evom planu (1862) postoji nastavni predmet ,,istorija
srpska 1 crnogorska®.

Za sve ovo vrijeme od osnivanja prve osnovne $kole na Cetinju pa do 1918.
godine kada Crna Gora biva prisajedinjena Srbiji 1 gubi sve atribute samostalne
drzave, na racun razvoja prosvjetne djelatnosti dolazile su primjedbe od pro-
svjetnih 1 kulturnih radnika iz obrazovanja i drzavne administracije. Ti prigovori
i primjedbe uglavnom su se odnosile na neadekvatan tretman tradicionalnih,
nacionalnih, kulturnih vrijednosti crnogorskog drustva u postoje¢im obrazovnim
programima. Bojazan da ¢e zanemarivanjem i neadekvatnim tretiranjem tih vri-
jednosti najviSe izgubiti mladi koji se Skoluju, bila je svakog dana sve vidljivija.
Osnovne imanentne vrijednosti i posebnosti karakteristi¢ne 1 za drustvo i poje-
dinca (slobodarski duh, rodoljublje, Cojstvo i junastvo, solidarnost) kojima su se
ponosili Crnogorci, po¢inju da blijede. Kadrovi koji su dolazili sa strane nijesu u
sebi nosili mentalitet crnogorskog gradanina 1 nijesu imali osecaj za vrijednosti
koje su se ovde bastinile. Brojne generacije su zavrsavale Skolovanje, a crnogor-
sko drustvo je postepeno ostajalo bez temeljnih nacionalnih atributa, bez svog
jezika, bez svoje istorije, bez svoje tradicije i1 kulturne bastine.

Djelovanje izvanjaca u crnogorskoj prosvjeti ostavilo je znacajan trag u for-
miranju svijesti Crnogoraca o sebi, svojoj tradiciji, kulturi pa i drzavi. Nalaze¢i
se u ulozi rukovodilaca najznacajnijih kulturno-prosvjetnih institucija, kreatora
najznacajnijih Skolskih i kulturnih dokumenata i zakona, dominantnim uceséem
u neposrednom nastavnom radu u osnovnom 1 srednjem obrazovanju, omogu-
¢eno im je da razvijaju i izgraduju Skolski sistem po uzoru na druge sisteme, ne
uvazavajuci dovoljno specifi¢nosti crnogorskog drustva.

To se najjasnije moze sagledati kroz osnovna Skolska dokumenta. Nastav-
nim planom odreduju se nastavni predmeti koji ¢e se proucavati u Skoli (njihov
redosljed proucavanja i sedmicni broj ¢asova), a programom se utvrduje opseg,
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dubina 1 redosljed nastavnih sadrzaja u nastavnom predmetu. Tu je 1 udzbenik
kao osnovna i obavezna knjiga koja treba da odrazi programske ciljeve i zadatke
svakog vaspitno-obrazovnog podrucja. Ta najbitnija Skolska dokumenta, u sva-
kom drustvu nezaobilazna za funkcionisanje obrazovnog sistema, predlagali su
ili donosili prosvjetni radnici koji su dolazili sa strane. Izvanjci su pisali nastav-
ne planove i programe i predlagali nazive nastavnih predmeta kao §to su: srpski
jezik, srpska istorija, srpska liturgija, crkvena istorija (,,0sobito srpska i ruska®).

Obrazovni sistem u tadasnjoj Crnoj Gori svekoliko je ucinio da se izgubi na-
ziv jezika kojim je govorio crnogorski narod. Zanemarivana je Cinjenica da je
vjekovima, od Dukljana, stvarana literatura na slavenskom jeziku koji je pod uti-
cajem izvanjaca u crnogorskom skolstvu i uvezenom udzbenickom literaturom
nazvan srpski jezik, a narod ga nazivao naski.

Vuk Karadzi¢ je smatrao da svi Juzni Sloveni govore srpskim jezikom. Nasu-
prot tome, kod nas Petar I kad pominje jezik najcesce kaze: ,,naski jezik; naski
govoriti; u na§ jezik preveden; napeCatan u nasSem jeziku; svojijem narodnim
jezikom govoriti; u naS§emu slavenskomu jeziku“. Dusan Vuksan za jezik Svetog
Petra kaze: ,,Jezik u Poslanicama je €ist, narodni. Petar I bio je prvi i jedini na$
covjek, koji je na kraju 18. vijeka pisao ¢istim narodnim jezikom.“*’

Dr Danilo Radojevi¢, filolog, smatra da se crnogorski jezik tokom XIX vijeka
bio ucvrstio kao ,,crnogorski standardni izraz, ali da se djelovanjem izvanjaca —
ucitelja u crnogorskom Skolstvu i nabavkom udZbenika iz Vojvodine 1 docnije
iz Srbije, nije mogao ukorijeniti naziv crnogorski jezik pa ga je narod nazvao
,»haski“; da je aneksija Crne Gore od strane Srbije (1918) donijela razur jezika
jer je kroz Skolstvo nametan srpski jezik®.

O tom namjernom potiskivanju naziva crnogorskoga jezika najbolje svjedoci
Ljubomir Nenadovi¢ u Pismima iz 1858. On konstatuje ,,da je u crnogorskijem
Skolama“ zatekao crnogorski jezik, pa kaze: ,,U svim Skolama jezik je crnogor-
ski; u mnogome razlican od onoga priznatog, lepog jezika na kome je Biblija
prevedena. Govorio sam jednom prilikom na Cetinju da bi trebalo, radi knji-
zevnog jedinstva, da uvedu onaj jezik kojim se danas piSe u Beogradu i Novom
Sadu... Ako Crnogorci produze svoje skole kao do sada, onda posle sto godina,
izmedu ta dva jezika bic¢e veca razlika nego §to je izmedu portugalskog i Span-
skog. Ja ne kaZzem koji je jezik lep$i; samo napominjem: da bi, za ljubav knjizev-
nog jedinstva, trebalo da manjina pristupi vecini‘.

DPorde Srdi¢ nije prihvatio Vukovu pravopisnu reformu kojoj se dugo opirala
i pravoslavna crkva. Vjerovatno su to bili razlozi da i Njego$ nije primjenjivao
Vukov pravopis u svakodnevnoj korespodenciji, kao ni u Stampariji na Ceti-
nju. Primjena Vukove pravopisne reforme u Crnoj Gori prakti¢no pocinje 1864.

“" Dusan Vuksan, Pogovor Poslanicama, knjiga I, Cetinje, 1925, str. 258.
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godine objavljivanjem Sundenci¢evog Orlica. Pod uticajem raznih agitacija 1
prisutnog jezickog hegemonizma, naziv jezika je ostao srpski.

Ponizavajuéi odnos je bio prema crnogorskoj istoriji. Moze se re¢i da nje
nije ni bilo u nastavnim planovima i programima. Slavna istorija crnogorskog
naroda je vjecita borba za slobodu i nezavisnost. Istorijske okolnosti stvorile su
od Crnogorca vjecitog ratnika. U tom svijetu slobodarstva je volio da zivi, da se
Zrtvuje, to je bio njegov ideal, za to se radalo i Zivjelo.

Od brojnih bitaka i bojeva koje su Crnogorci vodili protiv Grka, Bugara,
Turaka, MleCana, Francuza u udzbeniku istorije pominju se, viSe uzgred, samo
dvije (Grahovac i Vucji Do) bez analize uzroka i posljedica tih bitaka. Mnogi su
primjeri povrSnog, neobjektivnog i netatnog predstavljanja crnogorske istorijske
1 kulturne proslosti. Neshvatljivo je koliko se minimizirala i pokuSavala devalvi-
rati bogata crnogorska istorija i njena proslost.

Neslaganje sa zapostavljanjem tradicionalne kulturne bastine Crne Gore su
javno saopstavali mnogi javni crnogorski zvanicnici: knjaz Nikola, Andrija Jovi-
¢evié, pa i sam ministar prosvjete Jovan Pavlovi¢, kao i mnogi drugi.

I na samom kraju, ve¢ je istaknuto da su izvanjci u Crnoj Gori u periodu
XIX vijeka, sve do nestanka crnogorske drzave, do njenog prisajedinjenja Srbiji
1918. godine, imali veoma znacajnu ulogu u razvoju prosvjete. Svojim radom 1
stru¢nim doprinosom ucinili su da Crnu Goru u znacajnoj mjeri izvuku iz zaosta-
losti 1 nepismenosti 1 izgrade Skolski sistem koji se mogao ravnopravno tretirati 1
porediti sa zemljama u okruzenju.

Medutim, u isto vrijeme se s pravom postavlja pitanje kako se osnovne naci-
onalne, tradicionalne, kulturne vrijednosti Crne Gore nijesu mogle na¢i u osnov-
nim Skolskim dokumentima i1 predstavljati cilj 1 predmet vaspitno-obrazovnog
rada u skoli. Razloga za to svakako ima vise, a medu njima je svakako i to Sto
Crna Gora nije imala nau¢no-stru¢nih drzavnih institucija koje su mogle da sa-
gledaju i definiSu nacionalnu strategiju razvoja prosvjete i kulture. Rad je bio
prepusten pojedincima koji su dolazili sa strane i radili u skladu sa praksom koju
su donijeli iz sredina odakle su dosli.
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DEVELOPMENT OF EDUCATION IN
MONTENEGRO IN 19th CENTURY

marking the 190 years of existence of Cetinje/Njegos’s/Small school

Abstract

The first part of the paper offers a short review of the development of education from
early days to the beginning of 19th Century. The contribution of religious organisations
(monasteries, churches) was emphasized where the religious institutions opened schools for
education and education of their priesthood. A very significant contribution for literacy of
the Doclean Slavs is the one made by the Benedictine Order. The appearance of the printing
press in Montenegro, the first printing press of South Slavs and printing of the first book
Octoechos of the First Tone (1494) represents an exceptional importance for the develop-
ment of culture and education in Montenegro. The Petrovi¢ Njego$ Dynasty understood that
religious schools will not be sufficient for the state, so they opened state schools. The first
primary school in Montenegro was opened in 1834 by Petar II Petrovi¢-Njegos with the help
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of Russia. This paper explains the problems first schools faced such as the lack of teaching
staff, textbooks, teaching aids etc. The state authorities were forced to ask help from abroad.
So, to overcome such a situation in education, Montenegrin authorities hire teaching cadre
from various parts such as Kotor, Dalmatia, Lika, Slavonia, Vojvodina (parts under Aus-
tro-Hungarian rule). These outsider cadres gave a significant contribution to the development
of Montenegrin education raising awareness of Montenegrins about their culture, identity,
tradition, and even the state. Still, they did not have proper sensibility for understanding
Montenegrin mentality and character, Montenegrin tradition. Many generations completed
schooling without knowing much of their own national attributes, language, history, tradi-
tion, and cultural heritage.

Key words: education mission, Cetinje school, Njegos, teaching staff, curriculum, laws,
outsiders.
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Svetlana CABARKAPA

ISTORIJSKO, ZNAKOVITO I FIKCIJSKO U DJELU
~DACKA CETA“ SRDE MARTINOVICA!

Snaga ¢injeni¢nog i1 impresivno fikcijsko u zbirci prica ,,Dacka Ceta™ Srde
Martinovic¢a prirodno uslovljava utisak da iza stranica ove knjige stoji ozbiljan
naucni pristup, erudicija, iskreni patriotski stav i na koncu fina senzibilnost,
kao onaj magicni element koji tekst ¢ini umjetnicki snaznim. Sedamnaest prica
zbirke pisane su srcem, kazimo to jednostavno. Senzibilitet autora temelj je po-
sebnosti pristupa istorijskoj gradi i ¢injenicama iz crnogorske istorije na koje se
Srda Martinovi¢ nedvojbeno oslanja. Usavsi iz prostora egzaktnog, naucnog u
prostore umjetnickog kazivanja i fiktivne zbilje, on se ozbiljno zapitao kako da
postavi odnos €injeni¢nog, faktografskog i umjetnicke fikcije. Da jedna strana
ne ,,Steti* drugoj, uslovno kazano, i da ne opterecuju jedna drugu. (Znamo da
pitanje dokumentarnosti u literaturi nije novo 1 nije jednostavno. Postmodernisti
su se najhrabrije suocili s tim.) Zahvaljuju¢i takvim promisljanjima Srda Mar-
tinovi¢ je u ovoj zbirci postigao dobar balans u svemu jer kona¢no povijesna
istina, dalja ili bliza, ima pravo da zivi u umjetnickom tekstu i da iz njega zraci
dublje i snaznije nego iz istorijskih Citanki i udzbenika. Martinovi¢eva proza
nudi saznajnu perspektivu ugradenu u pripovjedno tkanje i osvjetljava neodrede-
na ili nedovoljno odredena mjesta crnogorske istorije koju smo u¢ili ili nijesmo
ucili. A ona je nasa i po prirodi stvari treba da je magistra vitae.

Postavivsi se u klasi¢nu pripovjedacku perspektivu tre¢eg lica narator u zbir-
ci ,,Dacka Ceta“ siguran je u fakte koje navodi, u dokumenta koje citira, zna i §to
»pjaca“ o kome sudi i1 kakav ko glas ima. Taj pouzdani narator provodi ¢itaoca
kroz dogadaje, bitke, krvave bojeve, porodi¢ne i ljubavne drame i tragedije do-
stojne grckih dramaticara. U ovakvom pripovjednom modelu prirodno djeluju
kratki dijalozi, rijeci se Stede jer su vrijedne i imaju smisao i tezinu, brine se da
se ne kaze koja vise.

Mozemo se zapitati Sto istorijski i dokumentarni sloj djela, koji seze u daleke
vjekove Dukljanskog carstva do druge polovine XX vijeka, donosi savremenom
¢itaocu. Nije teSko odgovoriti: mnogo znacajnog. Tako prica ,,Starci® s temom
bitke za Skadar, o kojoj znamo kao velikoj ili najve¢oj crnogorskoj pogibiji
osvjetljava ovaj cuveni boj s emotivne, ljudske strane, oslobadajuci je unifor-
mnosti udzbenickog tipa i pred nama se pojavljuje sudbina Bataljona smrti koga

' Knjigu ,,Dagka eta“ objavila je Izdavacka kuca Fokalizator, Podgorica, a sufinansirana je na Kon-

kursu za dodjelu sredstava Ministarstva kuture i medija. Promocija knjige odrzana je 12. septembra
2024. godine u okviru Festivala savremene knjizevnosti BOOKiranje u Podgorici.
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¢ine starci, dobrovoljci gotovi da svojom smréu oslobode put mladima. Opisi
njihovih priprema za boj, hrabro juriSanje na zice oko utvrdenog grada, koje
kidaju ¢ak 1 rukama 1 zubima, kulminiraju bacanjem kapica uvis kao znak da je
zadato izvrSeno, zice pokidane, a junacka pogibija neminovna i izabrana.

Hrabriji od mitraljeske paljbe, stizali su dalje od artiljerijskih projektila,
duboko u neprijateljske polozaje. Sigurni juris staraca u sigurnu smrt. Vise
od zadatka i godina. Daleko u neprijateljskim redovima, na protivnickim
sancevima i Zicama, mogle su se razaznati sijede glave, a za njima struke
crnogorske nosnje kako leprsaju. Virile su u daljini kapice i zlatni grbovi.
Neprijateljski mitraljezi, puscana i artiljerijska paljba nije prestajala...
Crnogorski heroji iz Bataljona smrti slavno su ginuli. Jurisali su herojski
nezaustavljivo. Bez reda i poretka. Padali su na snopovima, u trenu, de-
setine njih. Ostajali su da vise mrtvi na Zicama, jedan dio njih uspio je da
podvuce bombe ispod redova bodljikave Zice. Tri puta su munjevito kidi-
sali. Ugrabilo ih je cak dvije trec¢ine da zapali i aktivira upaljace i raznese
Zicu i makazama rasjece i nacinu strugu kojom se moze proci. Padali su
pred naletom strahovite puscane vatre koja je bila, kako je jedan hronicar
zapisao, “poput buke hiljadu ljetnjih dana u jednom naletu”. Jurnuli su
u grupi, dok je neprijateljska paljba postala ubrzana i Zestoka. Meci su
se odbijali i fijukali od stijene i lijevo i desno. Padajuci pokoseni jedni
preko drugih, izginuli su gotovo svi, ali je Zica probijena. Prekinuli su je
na nekoliko mjesta pred samim rovovima.

I daleka proslost u djelu je slikovito predstavljena opisima stare Duklje, kra-
lja Bodina, Balse II, Ivana Crnojevica... Deskripcije prostora i karakterizacije
likova dati su jezgrovito 1 u detaljima. Jedna slika s dvora BalSe I1:

Navuce celicni pancir i skoci na konja, pokriven bijelim plastom osjence-
nim Sirokim zlatnim obrubom. Pratila ga je Komnina u crvenoj haljini s
tankim cvjetovima na vrh glave. Godine su joj posebno isticale gospod-
stvenu ljepotu. (...) Pruzala je ruke da supruga — jos jednom dodirne.
Osjecala je nemir. Sva je zetska vojska ve¢ bila na konjima. Ovaj put ni
vukovi nijesu htjeli i¢i za njim. Zviznuo je nekoliko puta ali su se pokrili
usima. Nijesu izlazili. Pred vojskom barjaktar je razvio ogromnu zastavu.
Glava vuka s kacigom na crvenom polju.

Balsa na raskosnom crnom vrancu jahao je pred vojskom. U lijevoj ruci
mu je bio zetski Siroki mac s krstom izmedu sjeciva i drske, a u drugoj
topuz od skadarskog celika. Za njim je islo hiljadu konjanika medu kojima
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trista kopljanika i jos toliko vitezova s macevima, sa Cetiri stotine strijela-
ca naoruzanih nozevima i lukovima.

Precizni, detaljni opisi, dramati¢nost bojeva, heroizam, agon bez premca, sve
se to nalazi na stranicama knjige ,,Packa ceta“. [zuzetno su snazne slike ratnickih
scena koje se redaju brzo i dinami¢no kao da su snimljene filmskom kamerom.

U ovoj zbirci ratnic¢ko i eticko su nerazdvojni. Etickim nepisanim kodeksom
odreden je odnos prema domovini i slobodi kao najvisim idealima kojima je sve
podredeno. To podrazumijeva i porodi¢no i tradicionalno. Treba istaci suptilnost
u slikanju Zenskih likova 1 sudbina u knjizi. Potresne su stranice o bijeloj vojsci,
o zenama koje nose tain. Crnogorke radaju, gaje i u boj Salju ratnike, kao bijela
vojska prate ih, nose svoje mrtve i ranjene, satima nepomicno stoje u ledenoj
rijeci da izbjegnu tursku vojsku, umjesto poginulih sinova grle i dice se njihovim
dZeferdarima, nakon boja traze svoje mrtve po ratistu.

Jedna od najmarkantnijih junakinja knjige je Grana, majka djecaka iz vojvod-
ske kuce koji opijen viteStvom svojih predaka jedva ¢eka dan da i sam ode u boj.
Ta sudnja ura dolazi prerano i on gine kao dio Packe cete, nedorasle momcadi
Sto ¢ine zadnji red odbrane od neprijatelja. Iz Skole s uciteljem i pod barjakom
Svetoga Petra Cetinjskog odlaze u pogibiju.

Grana prva iznese bezivotno tijelo sina. (...) Kad vide da mu jos oci gleda-

ju, pocinu na jedan krs i u narucje ga prebaci. Oce crna da mu plave oci
gleda. Da ga zapamti dok se s dusom rastaje. Dok se probijala kroz kursu-
me strmom glavicom nanize iznoseci sina, vide de ucitelja, prebijenoga na
Cetvoro, nose daci medu sobom. (...) Znao je da je Granu snasla strasna
sudbina — pogibe joj danas sve. Ucitelj skrenu pogled, ali Grana se usta-
vi: ,,Pope, polozZi ti ceta malu maturu danas . Smognu snage ucitelj iako
bjese vas u krvi i prozbori joj: ,,Ma i Zivote moja Grana. Ma i Zivote .
Zaminu ona za oStrim krsima, a za njom i zanijemjele majke godisnjaka s
tijelima svoje dece. Nedoraslih, hrabrih crnogorskih ratnika.

Kao vrijednost djela ¢itamo 1 pouke, esto gnomskog karaktera, projicirane
zivotne mudrosti proizasle iz konteksta i tema pri¢a zbirke, snazno oznacene
tradicionalnim shvatanjima i vjekovnim trajanjem koje nikad nije bilo mirno
zivljenje, vec istinski stalna borba u kojoj je svaki ¢lan familije i drustva imao
svoje mjesto.

Svaka smrt brazda oziljke ali i osnazuje, a zZivot je uvijek igra izmedu op-
stanka i bezdana. Sreca je kao kocka, neko je dobije, neko ne, a ima i onih
koji je dobiju ili izgube u najgorem casu.
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Za Crnu Goru se kaze:

U temeljima su joj vijekovi. U zidovima mlade kosti. Suvomeda najboljih.
Najteza za one koji su je u srcu nosili. Grobnica svoje sopstvenosti s usu-
dom da nestaje i vaskrsava. Mramor slobode. Ideja satkana od najdicnijih.
Barjak koji saka takvih kroz vrijeme pronosi, krvari i zrnobojinama busi,
ali i leprsa. Nikad ne znas kad ¢e da padne, a kad da se visoko zavijori.

Djelo se bavi i temom crnogorske emigracije nakon 1918. godine, boravkom
u tudini i fanati¢nim odrzavanjem nade da je moguce obnoviti drzavu. San o
Crnoj Gorti, ,,cemernici u koju su zakleti njeni sinovi, za mnoge je koban.

Uvjerljivu 1 posve zanimljivu sliku crnogorske proslosti i heroike donosi
knjiga Srde Martinovi¢a nude¢i literarnu, umjetnicku perspektivu istorijske
stvarnosti i tragi¢eskih sudbina. Umjetnicko, fikcijsko u djelu oslonjeno na naj-
markantnije dogadaje i1 li¢nosti nase istorije, kao 1 na manje poznate, svojim lite-
rarnim ozracjem spaja minulo i ovo doba u postupku u kome faktografsko biva
kreativno, inspirativno i blisko savremenom ¢itaocu.
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Sofija KALEZIC

O IZBORU PRICA SJENKE BIHORA

(Izbor sa dvanaestog konkursa za neobjavljenu pricu inspirisanu Bihorom,
urednik Mirsad Rastoder, Centar za kulturu Bihor, Petnjica, 2024)

Ako bi se za neki kraj moglo re¢i da je srediSte vrhunskog pripovjedackog
talenta, svakako bi se moralo pomisliti na Bihor i njegove darom pripovijeda-
nja nadahnute stvaraoce. Kao prvi primjer takve izuzetne mastovitosti, dubokog
dozivljaja bihorske vrleti i njenih nesagledivih ljepota, dovoljno je spomenuti
upedatljive likove i umjetni¢ke prizore u romanima i pripovijetkama Camila Si-
jarica, koji su utemeljeni na visokim kvalitetima narodnog izraza.

Na tragu te iskonske odrednice knjizevnog talenta i nenadmasnog jezickog
ruha, pocivaju svi buduéi pripovjedaci Bihora, te njegovih osobenosti usmene
i pisane rije¢i. Spomenute ljepote date su i umjetnicki ovaplo¢ene u beskraju
nepromjenljivih sudbina osjencenih tragizmom Zzivota. Kao Sto se nekada za ve-
likog pisca govorilo da je hrast ispod Cije kro$nje su se zaklanjali i nalazili svoje
uporiste svi zaljubljenici price i pripovijedanja, i stvaraoci sjevera Crne Gore —
zaneseni darom Sijari¢evog djela, provjeravali su sopstveno umijece u traganju
za velicanstvenosc¢u i smislom zivota.

Prelistavaju¢i, a potom pomno iS¢itavajuci pric¢e prispjele na ovaj konkurs,
otkrivali smo nova imena, inovantne naratoloske premise, jezicku ljepotu i ta-
janstvenost iskaza, Sto Citaocima omogucava susret sa sudbinama na raskrsnici
zivota, pred fatumskim neminovnostima. Prvonagradena prica Refadije Pepe
Abdi¢ Reza izdvaja se upravo po tragi¢noj sudbini glavne junakinje Emire,
koja bjezi za komsiju Siromaska, ¢iji je druStveni status bio ispod staleza njene
porodice. Otac Emirinoj majci, koju prijekorno zove Kolasinkom, brani da je
posjecuje, usljed Cega proizilazi osjecaj tragizma u epilogu ove price. Krajem
Drugog svjetskog rata Siromasak gine od zalutalog pus¢anog metka nakon cega,
uz suprugovu intervenciju, majka dolazi ¢erkinoj ku¢i s prijedlogom da svi za-
jedno krenu u Novi Pazar. Medutim, na iznenadno Emirino pitanje: ,,A kome
¢u, majko, Hamzin mezar da ostavim?*, majka shvata da je njena kéer klju¢nu
odluku ve¢ donijela, ogrée se pletenim prekrivacem i nestaje u mraku.

Zensku sudbinu prati i drugonagradena pri¢a Hafize Dzankovié Sabitovica, u
kojoj autorka tretira posebno osjetljiv problem tzv. mjeSovitih brakova izmedu
ljudi razli¢itih vjeroispovijesti. Glavni junak, grbavi Sabit, Zeni se Mirom, se-
strom svog prijatelja, kojoj u braku daje novo ime — Ramiza, suprotstavljajuci
se obi¢ajnim normama i uzimajuc¢i sudbinu u svoje ruke. Ujedno, ovo je i jedna
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od rijetkih pri¢a u kojoj nailazimo na srecan epilog, jer glavna junakinja prihvata
vjeru voljenog ¢ovjeka, kao i sve radosti i nedace zivota s njim.

Trecenagradena pri¢a Bozidara Proroci¢a Gost je ovdje svetinja govori o etici
epskih vremena, snazno ukorijenjenoj u bihorskoj zivotnoj filosofiji i obi¢ajima
da se pomogne slu¢ajnom prolazniku, ¢ovjeku u nevolji i da mu se spasi glava,
makar se sopstveni zivot izlozio riziku — Sto biva nagradeno dobrotom i neza-
boravom. Nagradu za autenti¢no pripovijedanje dobila je pri¢a Safeta Sijarica,
ispricana u anegdotskom duhu — Kako se udavala strina Hatka, luda zafrkantka,
koju ¢ini jo§ zanimljivijom leksika bihorskog kraja, protkana humoristickim
elementima.

Prica Faiza Softi¢a Robijas Mursel i njegovi sinovi posjeduje uspjelo diferen-
cirane likove, uvjerljivo oslikano vrijeme robije glavnog junaka Mursela tokom
Drugog svjetskog rata u Njemackoj, sve do poslijeratnog perioda kada u Ro-
zaje dolazi jedan od blizanaca iz Murselove veze s Njemicom Evom — njegov
vanbrac¢ni sin. Murselov odgovor: ,,Recite mu da sam davno umro®, moze se
dvojako tumaciti — kao izbjegavanje javne sramote i roditeljske obaveze, ali i
kao svijest glavnog junaka da mu se malo $ta lijepo dogodilo u Zivotu s povrat-
kom svojoj primarnoj porodici u Rozaje, jer je prije rata ve¢ bio ozenjen i otac tri
sina. Tako se moZe njegova poruka protumaciti da je za njega zivot stao od kada
Evu injihove sinove blizance viSe nikada nije vidio. Nakon $to njegov vanbra¢ni
sin Rudolf dobija takvo obavjestenje, stari Mursel zaista sjutra i umire.

Ostale price koje zavreduju Citateljsku paznju su price Nade Bukili¢ Mi, ro-
daci (koja po atmosferi i blagoj ironiji podsje¢a na pri¢u Camila Sijari¢a Nasa
snaha i mi momci) i Nata$e Zurié¢ Kolijevka, u kojoj je obradena vjecita tema ne-
realizovanog materinstva, patnje glavne junakinje Zorke koju zovu bezdetkom,
sve do dobro vodenog epiloga iz kojeg vidimo da je ,,greska“ bila do njenog
muza, budu¢i ni da komsSinica Radusa koju je muzu dovela takode ne ostaje trud-
na. Prica Ervina Spahi¢a Tuda nafaka govori o slicnoj temi, jer starija zena hadzi
Halita — Rufka Zeni ga petnaestogodiSnjom Zadom, koju je dovela kao pomo¢ u
ku¢i, da bi ostvario potomstvo. Istovremeno, ova pri¢a govori i 0 nepovjerenju
glavnog junaka u obje Zene jer neposredno prije svoje smrti on sakriva novac u
Suplji kr§, da bi od Halitovog sakrivenog novca koje njegove Zene nijesu uspjele
da pronadu, komsije na kraju price napravili kucu.

Ovaj izbor prica ima i svoju istorijsku perspektivu, jer o razli¢itim periodima
istorije Bosnjaka i uopste juznoslovenskih naroda govore price Adema Softica
Reformatorske sjenke beranskog kajmakama, Mustatfe Balje Gladne godine,
Sefadina Kora¢a Babovina, Braha Adrovi¢a Otkup muskih glava i1 Bedrihana
Hadzi¢a Povratak u sruseni svijet, dok pri¢a Velizara Radonji¢a Sjene, ispripo-
vijedana na suptilan nacin, govori o zlo¢inu u Strpcima tokom zlih devedesetih
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godina bratoubilackog rata. Price Ljubete Labovi¢a Edina i Euridika i Dina Lo-
tinca Krugovi izrazito su poetski intonirane i podsjecaju na pjesmu u prozi.

Poklon pri¢om Sinana Gudzevi¢a Gudzaliste, kao i pricama Gordana Campa-
ra Vreca soli, Selme Skenderovi¢ Kad odrastem, bic¢u Viktorija, Nikice Bani¢a
Cipele, Mirsada Rastodera Sandzije, Kemala Musi¢a Neko i Nermine Vejselovic¢
Borba zaokruzuje se kvalitet knjige Sjenke Bihora. Ona — kao dvanaesti nasta-
vak izbora za najljepSu kratku pricu inspirisanu Bihorom, iznova dokazuje op-
ravdanost ideje i pouzdanu realizaciju organizatora festivala ,,ZaviCajne staze* i
urednika ovih izbora — Mirsada Rastodera, kao 1 kvalitet prica autora koji se za
ovaj konkurs takmice, a ¢ije kompletne reference, zivotne i profesionalne bio-
grafije, mogu se procitati u epilogu ovih knjiga.

Kroz izbor prica Sjenke Bihora upoznajemo zivot malog, obi¢nog covjeka,
pritisnutog svakodnevnom borbom za opstanak, bilo da je nerodna godina u pi-
tanju, najezda ,,Spanjole®, strahoviti medubratski sukobi, te ostala ratna i poratna
zbivanja. Te pojedinacne sudbine osvajaju Citaoca, navodeci ga na promatranje
zivota na nov nacin, preispitujuci njegove antropoloske vrijednosti, domete i po-
srnuca. Bihor 1 Bihorci postaju svijet za sebe, dalek 1 imaginativan, ali postojan 1
stvaran, ¢ijom se puno¢om i Zivotnom realno$¢u nadahnjuju generacije, otkriva-
juci iskonske vrijednosti Zivota 1 boli, patnje 1 borbe, vitalnosti i posrtanja.

Upravo ta nenadmasna snaga bihorskog Covjeka predstavlja onu esenciju
koja iz godine u godinu inspiriSe stvaraoce lijepe rijeci, kao 1 drugih vrsta um-
jetnosti. Njihova posveéenost pokazala je obilje kroz nova imena koja se polako
ali sigurno obznanjuju putem nepatvorenog duha i daha bihorskog tla i neba,
dodirujuéi se s neponovljivom ljepotom krajolika i zavicajnih koraka.
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Anka VUCINIC GUJIC

HOMER NA PUTU ZA SMIRNU MIRASA MARTINOVICA
- KNJIGA UNIVERZALNIH PORUKA

.....

ca. Prepoznatljiv je po anti¢kim temama o ¢emu svjedoce prozne forme (Putevi
Prevalise, Otvaranje Agruvijuma, Teuta, Snovi u Doklei, Anticki gradovi i sud-
bine). Roman Teuta preveden je na albanski jezik i dozivio dva izdanja. Objavio
je i romane: Jeretik, Vavilonski mudraci, Poslednji Eshilov dan, Harfistkinja iz
Ura, te roman o NjegoSu Drugoga sunca Luce, knjige pri¢a Povratak u Aleksan-
driju, Glasovi i roman Teuta kraljica Ilira. Zanrovska raznovrsnost upotpunjena
je poetskim knjigama: Nevidljivi ljetopis, Govor kraljeva, Govor zemlje, Sasap-
tavanje s memorijom, Luk i lira, Glasovi iz kamena, Dan koji nije prosao, Krug
zacaranog vremena (izbor iz poezije), Sveska od maslinina lis¢a, Dan i no¢ u
Butui, Nezapisana istorija, Bogumilske, Plesacica u kamenu, Troja domovina
moja, Tuzaljke iz davnine i Doba velikih poema. Priredio je izbor iz poezije Ra-
dovana Zogovic¢a Pjesme nepokorne, koji je objavila Crnogorska akademija nau-
ka i umjetnosti 2018. godine i knjigu Artikulisana rijec istog pjesnika, u izdanju
JU Narodna biblioteka Radosav Ljumovi¢ u Podgorici. Ziva antika, monografija
o Martinovi¢evom knjizevnom stvaralastvu i zivotu, objavljena je 2023. godine.
Martinovi¢eva djela prevedena su na nekoliko jezika.

Dobitnik je Regionalne knjiZzevne nagrade 7euta za ukupno knjizevno djelo,
Medunarodne knjizevne nagrade Zlatni zmaj za doprinos fantasti¢noj knjizev-
nosti, godiSnje nagrade ¢asopisa Komuna i Oktobarske nagrade Herceg Novog.

Djelo Mirasa Martinovi¢a Homer na putu za Smirnu, nastajalo u periodu od
2018. do 2024. godine, zanrovski se moZe svrstati u roman na osnovu proznog
obrasca 1 fabularnog toka. Medutim, iako romaneskna forma, uocljivi su sedi-
menti liricnog, pa Martinovi¢ povremenim umetnutim poetskim diskursom snaz-
nije reflektuje istorijski dogadaj. Tematsku matricu nasao je u Homerovoj /lijadi,
koja za autora postaje otvoreni semanticki sistem, nikad do kraja definisan.

Osnovna potka stvaralastva Mirasa Martinovica je povratak u proslost, ali ne
sa nostalgicnim primjesama, ve¢ radi bolje spoznaje sadasnjosti i znaka da to
putovanje nije uzaludno. Tim smjerom Martinovi¢ najbolje slijedi Eliotov stav
o tradiciji kao stvaralackom polaziStu i neophodnosti njenog inkorporiranja to-
kom novih spisateljskih etapa. Homer na putu za Smirnu pokazatelj je njegovog
tematskog stvaralackog kontinuiteta, sa izrazitom misaono$¢u koju po sebi nosi
autorova poeticka zrelost.
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Martinovi¢ se vraca antickim temama kao literarnoj dominanti da ukaZe na
eticki okvir postuliran u svim drustvenim formacijama u kojima je ¢ovjek mjeri-
lo svih vrijednosti. Dijalog s proslo$¢u na nivou je istoriografske metafikcije jer
diskurs umjetnosti nije u potpunosti u saglasju sa diskursom istorije. U fokusu
autorovog interesovanja nijesu ratni pohodi, ve¢ stanje u opsjednutom gradu 1
mogudi izlaz iz nametnutog kruga. U tom kontekstu za moto romana uzeo je
misao italijanskog pisca Alesandra Barika — 4 mi koji smo dosli da opsijeda-
mo grad, postadosmo opsjednut grad. Pletilje sudbine upravljaju zivotima lju-
di, tako da je Covjek u mrezi s obzirom na ograniceno vrijeme ovozemaljskog
bivstvovanja.

Transformacijom razliitih temporalnih planova stvara Siroki splet drustve-
nih, moralnih i psiholoskih motivacija, a sve u cilju pokretanja univerzalnih
tema ljudske egzistencije. Upravo antinomi¢nosti daju Zivotu duhovnu dimen-
ziju jer kad stradanje prode, radost ima cijenu. Iskustvo je najbolji ucitelj. Mi
smo mnogo iskusili, prosli stradanja, surovu skolu. U Zivotu covjeka te godine
znace. Mi smo ih mjerili stradanjima. A ona su mjera zivota'. Medutim, sjecanja
zive 1 kad sve nestane, a i duh urusenih gradova. Moc¢ rijeci je velika jer sve traje
zahvaljujuéi njima. Zato u Martinovi¢evom semanti¢kom sistemu rije¢ ima ve¢u
snagu od oruZja i zato ¢e Troja zivjeti dok pjesma opstaje a ona ne moZze nestati,
opjevano se ne da unistiti. Dok jedan pjeva, pjesma zivi. Zivi i kad je niko ne
pjeva. DugovjeCnija je od covjeka®. Pjesnik se pored stvarnosti prirodno povinu-
je imaginaciji, jer su njegove stvaralacke vodilje: sudbina, i ljepota sa kojom se
lakSe Zivi 1 ljepSe umire.

Suptilnim preplitanjem istorijskog i mitoloSkog Martinovicevi iskazi dobija-
ju poetsku snagu, a razotkrivanje slojevitosti djela trazi misaono angazovanog
Citaoca 1 aktiviranje njegovog horizonta ocekivanja. MijeSanje pripovjedac-
kih perspektiva samo je put do opSte spoznaje 1 zato Homer, Ahilej, Menelaj,
Agamemnon, Diomed, Kasandra potvrduju zivot u najboljem smislu te rijeci.
Prolaznost slave i bogatstva lutajuci je motiv svjetske knjizevnosti, pa je i u
Martinovi¢evim romanu sila privid mo¢i. Mo¢ je ogranicena, nekada mocni i
bogati sada lutaju drumovima, bez icega.’> Zato je roman i metafora i simbol i
znak moralnog zemaljskog puteSestvija ako ga je moguce sacuvati u vremenima
iskusenja.

Homer je u Martinovi¢evom romanu hirurg, ne bez razloga, jer spaja Evropu i
Aziju, a 1 glavni rapsod koji kroz prizmu li¢nog sagledava drustveni kod posebno
izostrenom dimenzijom duhovnosti usljed gubitka vida u ratnim uslovima. Prije

' Martonovié, M. (2024). Homer na putu za Smirnu. Podgorica: Art grafika, str. 193.

> n.d., str. 135.
* n.d., str. 37.
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sam gledao sitnice, sada univerzum. Dok vidi, covjek ne gleda sustinu. Varaju
spoljasnosti. Sada gledam iznutra, osloboden privida*. Medutim, do istinskog
sagledavanja stvarnosti dolaze samo rijetki, ¢ime se naziru pesimisti¢ki tonovi
imajuci u vidu da mnostvo ljudi percipira samo izmaglicu, privid realnosti.

Homerov hod do zavic¢aja, do izvorista upravo je covjekov hod ka sebi, ka
prapocetku, ka iskonskom da bi bolje spoznao i sebe i druge. Otud djelo ima
odlike savremenog i svevremenog. Zato je aktuelno u ovom vremenu kao velika
antiratna knjiga i djelo koje afirmiSe eticke vrijednosti. Ovovremenost anticke
teme 1 njeno prosijavanje kroz danasnje teme ukazuje da je Trojanski rat uzet
kao matrica svih ratova koja se preselila na danasnje, a seli¢e se i u buduce. Pa-
dom ove, nijesu pale Troje, Sto ce biti zidane. Sve se ponavlja, Diomede! Padovi
i uzdignuca. Nicega novoga nema pod suncem®. Knjiga pokazuje bit svih ratova
i uvijek na kraju njihovu uzaludnost, uz mrtve koje niko ne moze vratiti. Marti-
novic¢ apostrofira da je rat zbir svih uzasa, stradanja i bezdomstava, pa je suvisno
razmatranje o pobjednicima i poraZzenima.

Stihovima i istinom se ne moze trgovati, a nedjela zive isto kao djela. Pola-
ritet Zivotnih situacija ogleda se u negativnim konotacijama rata, ali i spoznaji
covjekovih posrtanja i uzdignuéa, Sto uslovljava autenticnost covjekovog udesa.
Zivot je san koji traje, smjenjuju se i snivaci®. Sve je prividenje: Zivot, putovanje,
Odisej, brodovi, pjesma. Osim rat. Rat je stvarnost iza koje dolaze prividenja’.
Sve dimenzije licnosti mogu se sagledati kroz rat, sitne ljudske slabosti i1 veliki
podvizi, posrnuca koliko i uzdignuéa. Ostaje i savjest kao konstanta, glas razu-
ma kad nestaju gradovi, civilizacije, ljudi koji su ih obiljezili. Zato je savjest
prepoznatljiva odlika covjeka, ono najljepse sto ga odrzava i njeguje, a probudi
se kad se i najmanje nada, i poslije hiljadu godina. I kod onih koji nijesu krivi®.

Imaju¢i u vidu istovjetnost zivota Covjeka i zivota lis¢a, prvenstveno sa
stanoviSta prolaznosti, autor u zavrSnom poglavlju O smrti sublimira poeticke
stavove da smrt na kraju izjednacava sve. Da li je ovo tumaranje Zivot? —pitam.
—Jeste! — dajem odgovor. — Sve je bolje od smrti. O jadne li sudbe covjekove! Na
kraju, isto svima: Ahilu i Agamemnonu, Heleni, Hektoru, Parisu, Menelaju...i
Homeru!

Univerzalne poruke protkane kroz roman Homer na putu za Smirnu, pored
estetskog, daju mu snaznu humanisticku dimenziju.

Y n.d., str. 10.
. d., str. 48.
.d., str.181.
.d., str. 175.
. d., str. 186.
.d., str. 213.
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IN MEMORIAM






Radovan DAMJANOVIC

RADOMIR RATKO VUKICEVIC
(1930-2024)

U septembru ove godine zavrSio se zivotni put Ratka
Vukicevica, istaknutog prosvjetnog, kulturnog i drustve-
no-politickog radnika iz NikSi¢a. Roden je 1930. godine
u Brezoviku, opstina Niksi¢. Osnovno obrazovanje i
Gimnaziju je zavrSio u NikSi¢u, a Prirodno matematicki
fakultet (Grupa hemija) u Sarajevu 1958. godine.

Svoj radni vijek zapoceo je poslije zavrSenih studija
1958. godine u Gimnaziji ,,Stojan Cerovi¢* u Niksicu, de
je ostao do 1970. godine kada prelazi na Pedagosku aka-
demiju za predavaca metodike nastave hemije sa Skolskim radom i demonstraci-
onog praktikuma. Poslije dvije godine biran je u zvanje profesora vise Skole za
predmete Neorganska hemija i Metodika nastave hemije sa Skolskim radom na
Nastavnickom (Filozofskom) fakultetu u NikSi¢u. Na Nastavnickom fakultetu
bio je do septembra 1991. godine kada je imenovan za direktora MasSinsko-me-
talske Skole u NikSicu, de je 1 bio sve do penzionisanja 1998. godine.

Kao profesor u nastavnom procesu osvjedoc¢io se kao veoma uspjesan. Pri-
padao je onom krugu prosvjetnih stvaralaca kojima su visoki profesionalizam,
eticnost, posvecenost pozivu i pregnuce bile osnovne i trajne vrijednosti zivot-
nog i radnog vijeka. Za svoj neposredni rad u Skoli stalno je ocjenjivan najboljim
ocjenama. Mnoge generacije niksSicke gimnazije pamte i danas pominju odjelje-
nje maturanata (IV8) kojemu je profesor Vukicevi¢ bio i razredni starjeSina, a
koje je skolske 1966/67. godine proglaseno za najbolje odjeljenje svih gimnazija
u tadasnjoj Jugoslaviji. Sli¢ne rezultate je postizao i u radu sa studentima na
Pedagoskoj akademiji, odnosno Nastavnickom (Filozofskom) fakultetu.

Poseban doprinos prosvjetnom radu dao je kao dugogodi$nji pred$ednik Po-
kreta Nauka mladima. Kao jedan od organizatora i osnivaca Pokreta (1974) bio
je za sve vrijeme stalni ¢lan najuzeg rukovodstva raznih odbora na nivou Crne
Gore i Jugoslavije. Ovaj pokret, bez obzira na njegove formalne transformacije,
ostao je nezaobilazan Cinilac obrazovnog sistema Crne Gore.

Bavio se publicistickim radom. Objavljivao je stru¢no-naucne radove u ra-
znim listovima i Casopisima (Stvaranje, Zbornik radova Nastavnickog fakulteta
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1dr.). Autor je knjige iz oblasti hemije i1 tehnologije za programe srednjih Skola u
Crnoj Gori, koju je uradio dok je bio spoljni saradnik u Republickom zavodu za
unapredivanje Skolstva. Autor je knjige U sluzbi nauke — Pokret nauku mladima.
Bio je recenzent, kao i glavni i odgovorni urednik vise knjiga za srednje skole iz
oblasti hemije.

Bio je drustveno aktivan i obavljao je niz upravnih i rukovode¢ih duznosti
u ustanovama de je radio i u mnogim aktivnostima u kojima je mogao da dode
do izrazaja njegov kreativni hobi. Tako je bio: pred$ednik hemicara i tehnologa
Crne Gore, pred$ednik stru¢nih organa institucija de je radio, ¢lan Pred$edniStva
Narodne tehnike Crne Gore, ¢lan Komisije za dodjelu Oktoiha, predsednik izvi-
daca NikSicke opstine, Komandant brigade crnogorskih izvidac¢a koja je izvrSila
mars tragom IV crnogorske brigade, ¢lan Opstinskog sindikalnog vijec¢a Niksic,
zamjenik nacelnika Staba Civilne zastite 1 sl.

Za izuzetan rad na polju vaspitanja i obrazovanja i za ukupni drusStveni rad
dobio je niz priznanja 1 nagrada. Medu njima su: DrZavna nagrada Oktoih, po-
velja Narodne tehnike Jugoslavije, Zlatna plaketa i1 priznanje Pokreta Nauka
mladima Jugoslavije, Orden rada sa zlatnim vijencem, Zlatna plaketa Saveza
izvidaca Jugoslavije, Srebrna znacka Narodne tehnike Crne Gore, Zlatna znacka
Civilne zastite 1 dr.

Ratko je bio jedinstvena i rijetko videna li¢nost. Pripadao je onom krugu pro-
svjetnih stvaralaca kojima su visoki profesionalizam, eti¢nost, posvec¢enost pozi-
vu i pregnuce bile osnovne i trajne vrijednosti zivotnog i radnog vijeka. Krasila
ga je prirodna mudrost, nepopravljivi optimizam i1 otmjenost. Bio je entuzijasta,
stvaralackog nemirnog duha, radoznao, bogat svjezim idejama. Shvatao je vrije-
me u kojem je zZivio 1 bio mudar da prepozna zahtjeve vremena koje dolazi.
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Radovan DAMJANOVIC

RADOMIR RAJO VUKASOJEVIC
(1948-2024)

Nedavno, u oktobru ove godine, oprostili smo se od
uglednog i omiljenog prosvjetnog i nau¢nog radnika, du-
gogodiSnjeg univerzitetskog profesora dr Radomira Raja
Vukasojevica. Roden je 1948. godine u NikSic¢u, de je za-
vrsio osnovnu i srednju tehnicku Skolu. Masinski fakultet
(Odsjek za proizvodno masinstvo) zavrsio je u Beogradu
1971. godine, pola godine prije redovnog roka kao prvi u
generaciji. MaSinski fakultet u Beogradu nagradio ga je za
postignuti uspjeh na studijama. Poslije zavrSetka redov-
nih, upisao je poslijediplomske studije na MaSinskom fakultetu Univerziteta u
Beogradu, koje je zavrSio odbranom magistarskog rada 1974. godine. Na istom
Fakultetu je odbranio i doktorsku disertaciju 1984. godine. Eksperimentalni dio
doktorskog rada zavrsio je na Politehnici u Liverpulu, Engleska, de je u sklopu
studijskog usavrsavanja proveo dvije godine. Imao je viSe nau¢nih usavrsava-
nja na raznim univerzitetima u inostranstvu. Proveo je jednu studijsku godinu u
SAD-u. Obavio je vise studijskih boravaka u inostranstvu (Njemacka, Cehoslo-
vacka, Engleska, Skotska, Rusija, Austrija, Finska itd.).

Poslije zavrsenih studija zasniva radni odnos u Institutu za tehnicka istraziva-
nja — Titograd, a od 1974. radi na Tehnickom fakultetu u Titogradu kao asistent
na Katedri za proizvodno masinstvo. Na Univerzitetu je biran u zvanje predava-
ca 1978, za docenta 1983, u zvanje vanrednog profesora 1989. godine. Zvanje
redovnog profesora Univerziteta Crne Gore dobio je 1994. godine. Izvodio je
nastavu i na Filozofskom fakultetu u NikSicu.

U meduvremenu (1990-1997) biran je za pomoc¢nika ministra prosvjete i
nauke za sektor nauke i Univerziteta, poslije ¢ega nastavlja sa radom na Masin-
skom fakultetu. Ucestvovao je u njegovom rukovodenju. Bio je u dva mandata
(1996-2000) prorektor za finansije i nastavu.

Pored obaveza koje je imao kao profesor Univerziteta, bio je angazovan na
projektima reformisanja srednjeg stru¢nog obrazovanja, sa namjerom da ovaj
segment obrazovnog sistema Crne Gore odgovori izazovu koji donosi razvoj
novih tehnika i tehnologija.

Obavljao je 1 niz drugih strukovnih i druStvenih funkcija: pred$ednik Savjeta
za struno obrazovanje, ¢lan Savjeta za visoko obrazovanje itd.
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Ucesnik je brojnih nau¢nih i nau¢no-stru¢nih skupova u zemlji 1 inostranstvu.
Objavio je preko 100 naucnih i struénih radova na kongresima, savjetovanjima
1 simpozijumima, kao 1 u odgovaraju¢im Casopisima, medu kojima i u ¢asopisu
Vaspitanje i obrazovanje. Autor je tri univerzitetska udzbenika: Obrada bruse-
njem, Fleksibilna automatizacija, Kompjuterska grafika. Recenzirao je viSe pro-
jekata i nau¢nih radova.

Dobitnik je viSe nagrada, priznanja i plaketa, medu kojima su: Oktoih, Okto-
barska nagrada grada Beograda 1 dr.

Profesor Vukasojevi¢ ostavio je trag de je god radio 1 bio na bilo kojoj funk-
ciji, odgovornog, tacnog, dosljednog i principijelnog saradnika. Bio je primjer
poslovnosti i posvecenosti radu. Prema studentima i1 saradnicima imao je dobro-
namjeran i neposredan odnos, po cemu ¢e ostati za paméenje i poStovanje. Uvi-
jek spreman da pomogne i savjetuje drugoga. Nikada opsti interes nije podredio
licnom, a cilj svega §to je radio bio je da unaprijedi i poboljsa postojece stanje.
Covijek visokog moralnog integriteta. Bio je i ostao veliki ovjek.
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Uputstvo za autore

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledni naucni i stru¢ni radovi.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete, pri-
kaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja 1
obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istraZivanja, priloge koji govore o ino-
viranom nastavnom i vaspitnom radu u $koli i ostale stru¢ne radove svih nivoa
obrazovanja.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda i pre-
uzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje. PoZeljno je da autor naznaci,
prema svom misljenju, kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Dimenzije ¢asopisa su 170 x 240 mm, a polje za tekst 130 x 195 mm (mar-
gine 20 mm). Knjizni blok se Stampa jednom bojom.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih stan-
darda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim

Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word, fontom
Times New Roman, veli¢ine slova 11,5 ta¢aka, normalnog proreda.

Teorijski 1 istrazivacki radovi mogu biti najvise do jednog autorskog tabaka,
odnosno 16 stranica, izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis korisce-
ne literature.

Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservaci-
je, bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Formatiranje

Nepozeljno je bilo kakvo formatiranje paragrafa, osim izdvojenih citata
(uvlacenje redova, razdvajanje paragrafa dodatnim praznim redom). Dopu-
Steno je rijeci isticati italikom, boldom, ili kombinacijom, te zadavati subs-
cript i superscript.

161



Liste (bullet) u dokumentu treba da su ujednacene 1 da budu crta a ne crtica.

Sve naslove treba pisati kombinacijom velikih 1 malih slova — ne velikim
slovima.

Izdvojeni citati treba da budu pisani fontom Times New Roman, veli¢ine
10,5. Pozeljno je da su uvuceni u odnosu na ostali tekst.

c) Pismo

d)
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Radovi koji se dostavljaju na stranom jeziku (engleski, francuski, ruski...)
objavljuju se na jeziku na kojem su napisani (uz obavezan prevod naslova i
rezimea na crnogorski jezik).

Radovi koje dostavljaju autori sa prostora Republike Srbije, Republike Hrvat-
ske ili Bosne i Hercegovine objavljuju se upodobljeni s crnogorskim jezikom.

Struktura

Radovi moraju imati sljedecu strukturu:

— afilijaciju autora (ime, prezime, naziv ustanove u kojoj je autor zaposlen)
— naslov

— rezime

— kljucne rijeci

— tekst rada

— literaturu i

— rezime na engleskom.

Prevod rezimea vrsi lice koje je angazovao izdavac. Navedeni redosljed ele-
menata mora se posStovati.

Naslov rada treba da bude precizan, saZet i jasan. Iznad naslova rada pisati
ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi
zvanje autora. Ukoliko je rad izloZen na nekom nau¢nom skupu, konferenciji
1 sli¢no, potrebno je to jasno naznaciti, po pravilu u fusnoti pri dnu prve stra-
nice rada.

Na pocetku rada nalazi se koncizan i1 informativan rezime do 15 redova, koji
sadrzi cilj rada i saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do Sest klju¢nih rijeci, koje su stru¢no i nauc¢no relevantne za prezentirani
sadrzaj.



e) Citiranje

Imena stranih autora u tekstu navode se u originalu ili transkribovano, fo-
netskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990).

O pravilima i primjerima citiranja mozete opSirnije na¢i u Uputstvu za autore
koje se nalazi na sajtu Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva — Podgorica:

f) Izvori

Svi izvori navodeni u tekstu navode se u cjelini na kraju rada, u odjeljku pod
naslovom Literatura. U literaturi na kraju rada ne unositi izvore koji u tekstu
nijesu navodeni.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koristi APA
sistem.

h) Grafi¢ki sadrzaj i tabele

Slike, grafici, tabele treba da su crno-bijeli. Njihova Sirina ne smije biti veca
od Sirine kolone u Stampi (130 mm). Ukoliko sadrze tekst, pozeljno je da
budu predati u obliku u kom je mogucée mijenjati tekst.

Slike treba da imaju makar 100 piksela po cm odStampanog primjerka (npr.
za sliku Sirine 12 cm potrebno je da slika ima vise od 1200 px po Sirini).

Grafike nastale u Ekselu potrebno je priloziti uz tekst u izvornom obliku (kao
xsl/xslx fajlove). Na graficima treba da je jasno uocljiva razlika sivih tonova
kojima su oznaceni pojmovi iz legende.

Formule treba da su u skladu s medunarodnim standardom za pisanje nauc¢nih
tekstova (SI). Promjenljive su prikazane kurzivom/italikom, a jedinice mjere
regularom. Za znak za stepen — ne koristiti 0. Ukoliko postoji potreba za ma-
tematickim znakovima, koristiti znakove iz fonta Cambria ili Cambria Math
(ne Symbol). Kompleksne formule je pozeljno pisati u MathType ili koristeci
Word formule.

Vektorski crtezi i notni zapisi treba da se predaju, dodatno, i u pdf formatu.
Voditi ra¢una da vazan tekst u njima mora biti Citljiv kada se postave na di-
menzije za Stampu (manje od 130 mm).

Tabele sa tekstom ne smiju biti u formatu slike (jpg, png, bmp...). Legenda za
tabelu se stavlja iznad tabele.
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Rad koji nije pripremljen po navedenim standardima nece biti ukljucen u pro-
ceduru recenziranja, o ¢emu se autor obavjestava.

Autor rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu, imejl
adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti. Redakcija dono-
st odluku o objavljivanju rada, o ¢emu obavjeStava autora u roku od tri mjeseca.
Autor je duzan da potpiSe ugovor o autorskom djelu s izdavacem.

Svi radovi se anonimno recenziraju.

Radovi se ijekavizuju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Rukopisi se ne vracaju.

Radove slati na adresu:

Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva — Podgorica,
Novaka Miloseva 36,
Podgorica
ili e-mail:
vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me

ana.bojovic(@zuns.me
Redakcija
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