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[Ipernepnn ucTpa>xnBavkm paj,
BACIIVTAIBE 1 OGPA3OBAIBE

3opan JOBOBU R’ XLIX, 1, 2024
VK 37:321.6/.8

BACIIMTAILE 1 ObPA3OBAIBE U3
HEJEMOKPATCKUX ITOJIMTUNYKUX PEXXVMA U
JEMOKPATCKOT IIOJIMTUYKOT PEKVIMA

Pesume

Bacnurame u 00pazoBame U3 NOJIUTHUKE, OJHOCHO U3 chepe MOTUTHUKHUX pe-
KHMMa UMILTUIMPA 3HaHkE O TUIIOBUMA TIOJUTHYKUX PEXHUMa, Ca CBUM HHHXOBUM
oco0eHOocTUMa, TPEAHOCTUMA U HEAOCTaluMa y TEOPHjH M IPAKCH, TO JeCT Y
CBAKOJHEBHOM JXHBOTY COIMjaJTHOT CHCTEMa M H-eTOBHX noacucrema. OTyna y
LUJbY pa3yMujeBama, 00jalllkbemha U TyMaueha MOJIMTHYKIX peXuMa Bajba ohu
07l OCHOBHE THIIOJIOTHj€ MOJIUTUYKHUX peXnMa. Y paay TOBOPUMO O ayTOpHUTa-
pU3My, TOTAIUTAPU3MY, TOCTTOTAIUTAPU3MY, CYATAHU3MY U CaBPEMEHOM THUITY
MOJUTUYKOT peKUMa — IeMOKpaTuju.? CBH UMajy Crieliu(UIHOCTH MO KOjuMa ce
U pa3MKyjy jelaH o1 APYror U CBAaKU O]l lbUX Ha Moce0aH HAYMH YTUYE Ha KU-
BOT MHJMBH/Iya U CKYIIHHA Y IPYIITBEHOM CHUCTEMY, 11a M Ha cepy BacTuTama U
oOpa3zoBama. OHU MOTY OUTH M y3poK nopemehaja y ApyIITBEHOM CHUCTEMY: OJ1
HAIeTOCTH JI0 3a0IITpaBama ofHOca u3Mel)y mojeHana u rpymna, na 4ak 1 g0
cyko0a, Koju MOT'Y TOBECTH 0 parta. [[oMUTHYKHN PeKUM y APYIITBEHOM CUCTEMY
pasziuKa MOKe J1a 310yIoTpHujedn HareTocT (M3Mel)y rmojennHana u CKymnmuHa), 1a
3aTerHyTe OJHOCE MOJACTAaKHE Ha joul Behe cykoOe, cBe TOK JPYIITBEHU CUCTEM
He 3ara3u y KpB. [loMUTHYKK peXuM y BaCIUTAHOM M 00pa30BaHOM APYIITBE-
HOM CHCTEMY pa3JiiKa MOXe Jla C€ yCMjepHu U Y IIO3UTUBHOM IpaBIy — oborahu-
BamkEe COIMjATHOT U BaCIIMTHO-00pa30BHOT crucTeMa, oborahmBame mojennHara
— MaTepHujaiHO U AyXOBHO.?

Kibyune pujeun: ayiiopuiiapuzam, Womamuinapusam, ioCinomaiuiiapu-
3aM, CYAAHU3AM, JeMoKpaiuja, saciuiliar-e, obpazosarve.

' Mp 3opas P. Joonh, noxtopanz, ®unozohekn daxynrer y Hukmrmhy.
* X. Jlunm, A. Creman, JleMoKpaTcKa TpaH3HIMja 1 Koucouaanija, O Bummsih, Beorpar, 1998.
* Mpod. ap Y. Yynmh, Commonornja: cTpyKTypa-KynTypa-BiagaBuna, Yuroja mramma, dakynrer

MOJIMTHYKAX Hayka, beorpan, 2002.
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Ayropurapusam: Orpanmdenu wiypaansam

Henemokparcku, ayTOpUTAapHU MOJUTHYKU PEKUM JECTE PEXHUM Y KOME je
NOJMTUYKH TUTypajiu3aM orpanudeH. Hema enemenara oaroBopHoctu. Takole,
HeMma pa3paleHe u oOaBe3He HIeoNoTHje. AYTOPUTAPHU TIOMUTHYN PEKUM UMa
nmoce0aH MEHTAJIUTET, ,,0€3 EKCTEH3MBHE W MHTCH3WBHE MOOWJIM3aIIHjE¢ M3Yy3EB
Ha M3BECHUM Tauykama CBOT pa3Boja.“* V ayTOpuTapHOM pEeKUMY, ,,je/IaH JIUaep
WIM Majia JIMJepcKa rpyma BpIIe BIACT y OKBHPY Jiouie AePUHHUCAHUX HAKO y
CTBapHOCTH JIaKO MPEABHIJbUBUX TPAHUIA™” U I1Ije je cdepa BacuTama 1 00pa-
30Bama MoJ] IbUXOBUM, TOMUHAHTHUM YTUIajeM. Y ayTOPUTAPHOM MOJTUTUIKOM
peXuUMy (MM ITOCMATPAHO ca LIMPET aCHeKTa IMOJIMTHYKOM CHCTEMY) Biaja ay-
TOpUTapHAa NOJAaHUYKA KYITypa U APYLITBEHH OlHOC Haapehen — moxpehen.

Koju cy enemenTn ayroputapusma? To cy: ayiuopuitiapna auunociu, ayiiopu-
iwiapne cupykiype u ayiiopuiiapro éolciiieo.® OBuM enemMenTrMa usrpalyje ce
ayTopuTapHa MOJUTHYKA KYATypa.

Ayiiopuitiapna auyHoCt je TIPBU eJeMeHaT ayTopurapu3ma. AyTopuTapHa
JUYHOCT OJ]aHa je TojeIMHITIMAa KOjU C€ Halla3e M3HAJ Y XUjepapXuju BIACTH U
npe3upe OHE Koju joj He mpunanajy. [IpBa ocobuna ayropurapHe JTUYHOCTH j€
,»FIOJIOTIOKJIOHWYKH CTaB IpeMa ayTOPUTETY MCKa3aBaH 000kaBambeM MOhH Koje
3aBpiaBa y Kynty Bohe.” J[pyra kapakTepucTUKa HUje HUIITA APYTO HO MPE3UP
npema ciabujum. Tpeha je mocrojame KpyTOCTH y MUINIIJBEHY B OnXohemy mpe-
Ma JIpyroM | JpyruMa. YeTBpTa KapakTepUCTHKA ayTOPUTAPHE JIUYHOCTHU jeCTe
MOCTOjar-e KOH3ePBAaTUBHOCTH M KOHBEHIIMOHAIHOCTHU. M TO HE caMo y MUIILIbe-
Y, HETO U y TIOHallamy MpeMa JIpyroM u apyruma. Ilera xapakrepucTuka je
MOCTOjarke IIMHU3MA, HETIOCTOjame caocjehajHOCTH TpeMa OHHUM T10jeTUHITIMA
KOJU MM He MpHIajiajy win cy cinadbuju o mux. lllecra je mocTojame HEOCjeTIbH-
BOCTHU IIpeMa JIpyroM u apyruma. [IoTHCKHUBambe CONCTBEHUX HaroHa — ceaMa je
0COOMHA ayTopHUTapHEe TUYHOCTU. [I0THCKMBaWkEM HaroHa CTBapajy ce Heypo3e
u icuxo3e. OTyna cy ayTopuTapHe JJMYHOCTU BPJIO YECTO HEYPOTHYHE U MICHXO-
tuuHe. CIIOHOCT Ka peily pajiu peaa — ocMa je 0coOnHa ayTOpUTapHE JIMYHOCTH.
OBaxBe JTMYHOCTH Cy 32 jaKy, aJId U 32 HACHJIHY BJIACT y JAPYIITBY U ApkaBu. Hc-
KyCTBO j€ MOKa3aJjo Jia Cy ayTOpUTapHe JINYHOCTHU Y MOJIUTUIKOM KUBOTY jJEAHOT
JPYUITBA U jeJIHE Ip)KaBe BPJIO YECTO arpecUBHE U JeCTPyKTUBHE.?

* X. Jlunm, A. Creman, JleMokparcka TpaH3HIMja B KOHCOTHaanuja, ®umim Bummsih, Beorpas, 1998,
cTp. 59.

* Om. uur, crp. 59.

® Mpod. xp Y. Yymuh, ITonuTrka i moxuTHuKa Kyatypa, Unroja mramma, Beorpas, 2020, ctp. 68.
7 Om. ur., crp. 70.

* Mpod. mp Y. Yymuh, IonuTrka i momuTHyKa Kynrypa, Unroja mrramma, Beorpas, 2020.
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Ayitiopuitiapne cinpyxinype. Kajna jeqHuM JIPYIITBOM W jEAHOM JIPKaBOM
MOYHY Jia IOMUHUPAjJy ayTOPUTAPHE JIMYHOCTH, OHJIA C€ KOHCTHTYHIIY ayTOPH-
TapHe CTPYKType. TakBe CTPYKTYpe HCII0JbaBajy C€ y BACITUTHUM, OOPA30BHUM,
MOJIUTHYKAM M COIMjJTHUM WHCTHTYIMjaMa W/WJIW OopraHu3anujama. Takole,
WCIO0JbaBAjy C€ W YHyTap AudepeHIrpaHuX COLMjaTHUX CKyNnuHa. Tamo Taje
JOMHUHHPA]y ayTOPUTApHE JTMYHOCTH M ayTOPUTApPHE CTPYKTYpE, M0jaBIbYjy ce
OIMACHOCTH 3a €THUYKE TPyNe W pelurujcke ckynuHe. OOpasar ayTopuTapHOT
yhpaBibama (hopMHpa ce y ayTOpUTapHUM CTPyKTypama. YHyTap oOpacma ay-
TOPUTAPHOT YIpaBjbarha JIEMOHCTPHpA CE XHjepapxHvja y KO0joj ayTOpUTapHE
JUYHOCTU Je(UHUNTY HAYMH (YHKIHMOHHUCAkA, aIM U TOHAIlamba YHYTap HH-
ctutynuje. Ha Mjectuma rjje modHy aa JOMUHUPA]y ayTOPHTApHE CTPYKTYpE,
TYIINM ce KPUTUKA U IIUPHU C€ KOHTpOJIa M Hax3op. Beoma decro, ako ce To 10-
raha y chepu BacnuTama U 00pazoBama, CTOMHMPA Ce pa3Boj OBa JBa CIOXKEHA
mporieca M Cy)kaBa MPOCTOpP 3a MOCTOjabe KPUTHKE. AyTOpUTapHE CTPYKType
ocnamajy ce moHajBuiie Ha cybopauHanujy. OTyma ce pUrHaHOCT T0jaBJbyje
Kao pelieBaHTHA M MCIIOJbaBA C€ y HEMPHXBAaTamy Ipellaka OHUX I0jeJHHaIa
KOjU ce Hajase Ha oJpeheHHM To3uilMjaMa. YNpaBO TaKO HAcTajy 3apoOJbeHE
U 3aTBOPEHE MHCTHUTYLHWjE, Ta U Y BaCHUTHO-OOPa30BHOM CHUCTEMY M KOUHU Ce
pa3Boj Ha MHIMBHYyaTHOM, TPYITHOM M IIUPEM JIPYIITBCHOM IUIaHy. Te WHCTH-
TyIIHj€ ¥ OpraHu3aIlyje MopoOJbEHE Cy O/ CTPaHe ayTOPUTAPHHUX JIHIHOCTH, KOje
ca ayTOpUTapHUM CTPYKTypama CTBapajy HHIITA JAPYro HO ,,IUPaMUIy ayTOpH-
TapHe BIacTh.

Ayitiopuitiapno eoljcitieo. AyroputapHo BohCTBO mojaBibyje ce kao Tpehm
eleMeHar ayropurapusMa. OpraHusanyjoM, HHCTHUTYIIH]OM, TIOIMTHYKUAM PEKHU-
MOM, JIPYIITBOM U Jp>KaBOM yIpaBiba Boha KOjU HHUj€ HUIITA JAPYTO HO ayTo-
puTapHa JIMYHOCT. AyTopuTapHe Bolje cripoBose camoBOJby. Iby mpornamasajy
BOJHOM JIEMOCa, TO jecT Hapoja. Kaja cy y nuTtamy 3akOHHU, ayTOpUTapHE BOle,
ca ayTopuTapHOM JH4YHOIIhy, BEOMa YECTO CMaTpajy Jja OHM Ba)Ke CaMo 3a OHe
,,ACTION" y XHjepapXHjH BIACTH U OHJA KaJa HeKo Tpeba ga Tpnu caHkiyjy. [1o-
jaBJbYjy Ce Kao y3ypraTopH U CKIOHH Cy HeleraaHoctuma. JloknBibaBajy cede
Kao MecHje, To jecT kao CracuTesbe KOju MOTY Jia crace W n30aBe YoBjeKa U
CKYIIMHY U3 HEKOT TIOHOpa. AyTopuTapHe Bolje, ca ayTopuTapHOM JIMYHOIINY cy
HaApIHCOUIHE M BPJIO YECTO 3aBPIaBajy Kao mapaHouIu. ©

Ayitiopuiiapna 1uuHOCil y 6aciuiino-o0pazoenom iogcucitiemy, oOqHOCHO
IIKOJIU j€ HETOXKeJbHA 3aTo IITO CIPOBOJIU CBOjY BOJbY. Ty BOJbY O3Ha4YaBa BO-
JbOM KoJiekTuBa. Kana cy y nuramy npasuiia, ayTOpuTapHa JMYHOCT CMarpa Jia
OHa Ba)KE caMo 3a OHE KOjU C€ Y MHCTUTYIH]U W/WUITM OPTaHU3allijyd HaJlase ,,hc-
oI y XHjepapXHuju COIUjaTHUAX TTOJIOKaja.

’ Om. upr, ctp. 74.
 Omn. uT., cTp. 75.
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3a pas3iuKy Of JAEMOKpPATCKE IMOJIMTHKE, ayTOpUTapHa MOJIUTUKA YCIIMjeBa
Jla ca akpMOMYHUM BPHjEJHOCTUMA Y JIPYIITBY BjeIITO MaHUITYJIMIIE, K0 U J1a
camy MoryhHocT onabupa oapeheHux BpUjeJHOCTH y MOTIYHOCTH €IMMUHHUILE.
Omna 3n0ynorpe0sbaBa OCHOBHE BPHjEIHOCTH Yy ApymITBYy. M He camo mux, Beh
U yHUBep3alHe BpujeqHocTu. KopucTu ux 3a ocTBapuBame CBOJUX AU(EPEH-
[UpaHuX IbeBa.!! tbeHN MUIBEBH Cy MOTIYHU, a M3a OIIITHX IHJbEBA KPHje
Ce HEILITO CaCBUM Jpyro. Y MUTamy Cy cnelu(UIHH, NIEPMAHEHTHHU]U LIUJbEBU.
AyTOopuTapHa MOJUTHKA TEXH Ja je IMJb LITO JaJbH, jep je TUME U cama Ma-
HUIyJalyja y APYLITBEHOM IIpocTopy AocTta Beha. beHn nusbeBu Hujecy camo
NepMaHEeHTHH, OHU Cy ¥ UPAIlMOHAIIHY, [1a U HECTBAPHU. 3a Y Cy CPEACTBa KOja
KOPHCTH J]a OM OCTBapuila OBE IUJbEBE BEOMA 3HayajHa. Tako Cy 3a OCTBapHUBambe
HEKHUX IMJbEBA, Ka0 LITO Cy Ha MPHUMjep, OHU KPajibi WIH allCOMyTHU LNIJBEBU
y HOTIIyHOCTH CBa CpeJICTBa 103BoJbeHa. He Oupa ux. Ibuma npucryna umm ca
MPaKTUYHOT WIN ca BPHjelHOCHOT acrekra. Kaja je y muramy jaBHOCT, ayTo-
pHUTapHa MMOJUTHKA Ca CBUM OBHM KapaKTepPHCTHKaMa YCIHjeBa Ja je OrpaHrYu
WU TIOTITYHO enuMuHHMIIe.'? Jla Ou mpukpuia cTBapHe MpoliieMe H 3a0IITpeHe
OJIHOCE Y APYILITBY, OHA C€ CIIYXH Jaxkuma. Pujed je o jaBHOCTH Koja je 103upa-
Ha. [Tyrem Manumynucama, myTeM MOJIYMCTHHA IOKYyIIaBa CTBOPUTHU JAPYIITBO
Koj€ je ,,Kao* MCIYHEHO JEeMOKpaTckuM cajapxkajeM. OHa ycnujeBa Ja ca jel-
HOM TIPOTIaraH{HOM MallIMHEPH]OM M3BPIIN BEJIWKH yTUIA] HA U3JIMBE EMOLH]a.
Panu ce o u3nuBy emouuja 3a HEKE HEHE MPOJEKTE KOJU HUJECY PALMOHAIHH,
Beh cy mpaluoHa Hu.

AyTopuTapHa MOJMTHKA BJEIITO MaHHUMYJIHILE OBAaKBOM jaBHouhy. On mwe
je cTBOpHJIa TOMIUIY KOjOM Biajna uzjeosoruja. Jla ce He OW jaBHU HHTEpec
JIOBOJIMO Yy IHUTaWkE U y3HEMHpaBaja JaBHOCT WIM ,,JOMMIIA®, 3a0pameHo je
jaBHO MUIIJBEeHE."> AyTOpHTapHa NOJIUTHKA Y APYIITBEHOM M 00pa30BHOM CH-
CTEMY IMOJCTUYE JIaXH, IINN]JyHAXKY, JIyKaBCTBO — CAMO HEKE Of] HEMOXKEJbHUX
ocobuna.'

VY ayTropuTapHMM TOJUTHYKUM PEKUMHMA, Ha MPHUMjep CBENPUCYTHA H
MOhHa BojCcKa, Ka0 OpraHM3aIija, HOCUJIAIL j€ BIACTH (TPYKO APYIITBO) U MMa
OUTHY yJory y Hpolecy AeMOKpaTcKux npomjeHa. Jlp»kaBHa ympasa je Mmoj

""" 7. R. Jovovié, From Authoritarianism to Democracy in Poland- Catholic church, the Union Move-
ment Solidarity and the History of Democratic Change. International "Annals of Social Sciences and
Perspective." Vol. 4, No. 2(2023). The Women University Multan, Pakistan, 2023.

Z. R. Jovovi¢, From Authoritarianism to Democracy in Poland- Catholic church, the Union Move-
ment Solidarity and the History of Democratic Change. International "Annals of Social Sciences and
Perspective." Vol. 4, No. 2(2023). The Women University Multan, Pakistan, 2023.

Z. R. Jovovi¢, From Authoritarianism to Democracy in Poland- Catholic church, the Union Move-
ment Solidarity and the History of Democratic Change. International "Annals of Social Sciences and
Perspective." Vol. 4, No. 2(2023). The Women University Multan, Pakistan, 2023.

Ipod. ap Y. Uymnuh, [Tonuruka u 310, Yuroja mrammna, beorpam, 2001, ctp. 29-30.
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EHOM PUTHUIHOM KOHTPOJIOM. Pa3inKyjeMO BOjHO-XHjEpapXHU]CKy — BHUIIU
oduIMpy, BOjHO-HEXUjEPAPXHUJCKY — HIDKH OQUIMPH ¥ LUBIIHY enuTy."” Boj-
HO-XHMjepapXUjCKa euTa TELIKO ce OAIyuyje 3a IPOMjEHe, a ako Ce OAJIyuH,
MOCTaBJba ofipel)eHe ycmoBe HOBOj IIMBUITHO] BTN J1a OU cadyBala, pHje CBe-
ra, HeKe CBOje IMpHUBUJIETH]E, T3B. ,,pe3epBUCcaHU noMeHu. Takohe, ona Hehe
OWTH y CTamy Ja TIOCTaBJba ofipel)eHe ycaoBe ako je Mmpuje oTBapama mporeca
JIEMOKpAaTCKUX MpoMjeHa Ouiia mopakeHa y paty, Ha npumjep: I'puka, Beh he
oaMax OWTH YKJIOHEHA ca BiacTH. BojHO-HEXHjepapXHjCKy eNuTy, Koja ce He
rmocMaTpa Kao HeKa Hapo4yuTa MpHUjeTHkha y IpoLecy 1eMOKPATCKUX MPOMjeHa,
yuHe HIKH odunupu. Jla Ou monumm Ha BIAaCT MOpajy, MpHje CBeTa, Aa U3BPIIe
BOJHHU yaap Ha cBoje Hajapehene (Buiue opuuupe). LluBunna enura, npeasole-
Ha KayIubOM, OCJama C€ Ha BOjCKY Kao opraHm3anujy. Kaymuieo cebe Buam
Kao 1o0OjeiHMKa Ha MPBUM BHILECTPAHAYKUM U300pUMa y HOBOM MOJTUTHUYKOM
CHCTEMY I1a CaMUM THM, JIOTUYHO je, Hehe omeTaTtn mporec IeMOKPAaTCKUX
npoMjeHa. Hanpotus, on he mornomohu Taj npouec. AKo Bojcka, UCKJbYUHUBO,
BOJIM padyHa J]a cadyBa pei U CTAOUITHOCT y APYIITBEHOM CHCTEMY U H€TOBUM
MOJICUCTEMHMA, J1a cauyBa cebe Kao OpraHu3alujy, JAa He MapTULUIupa Iu-
PEKTHO y CTPYKTYpH BJIACTH, MPOIEC NEMOKPATCKUX MpoMjeHa Owhe makmu.
VYKOIMKO BOjCKa MapTHIMINPA Yy BIACTH, OHJA j€ MPOLIEC OTBApama U JaJber
TOKa JIEMOKPATCKUX IPOMjeHa TexH. '

N300pu y ayTOpUTapHUM MOJUTHUYKUM PEXKHUMHMA J[JETUMHYHO Cy JEMO-
KpaTCKU U KOJ BbHX j€ OTPAaHUYCHO OMpame MOJUTUYKUX OMIHja, KA0 U MOryh-
HOCT camor Oupama. Hemamo mocrojaHocT miaypanu3ma — HU COLHUJaTHOI HU
nonuTHYIKOT. Takole, orpanndena je cioboma roBopa cpeacraBa jaBHOT HHPOP-
MUcCama (TeaeBu3nja, paauo), Kao U OUII0 KAKBO KPUTUKOBAE MOjeIuHALIA KOJU
cy Ha Bimactu. [lomuTruky omo3unmjy HemMamo, Beh mMaMo Iceymnoono3uyjy,
TaKo Jla € TaKMHUYEHE Ha n300puMa OyKBaJIHO CBOJM HA j€AHY MPOBU/HY, Kiia-
cuuHy 60pOy m3mel)y BUX M OHUX KOjU Cy Ha BJIACTH — MOJMTHUYKA MO3MIIN])a.
OBaku u360pu Hajuenthe ce Ha3uBajy (acagHUM U300pUMa, a ciyxke aa Ou ce
nocTojehu MoTUTHYKN PesKUM ,,IICEYI0IEeIrHTHMU30Ba0. !’

15 . .
3. JoBoBuh, Tpamsunmja y cjeHnm Hacjbeha mHOCT-TOTamUTapu3Ma W TPOOIEMHU JIEMOKPATCKe
KOHCONHUJIaIMje: ciry4aj — Oyrapcko ApyiuTBo. ITOIMTHYKH jKHBOT: YaCOIMNC 33 aHAJIU3Y IOJIUTHKE.
Bp. 20/2021. Beorpan: dakynteT NOMUTHYKUX HayKa, LleHTap 3a nemokparujy.

' Tpod. mp C. Jlapmanosuh, JleMokparcke TpaH3HIHje W KOHCOMManmje y JyxHoj u McTodmoj
EBponu — ocHoBHu Mopenu, [IpaBuu daxynret, [lonropuna, 2002, ctp. 23-25. n X. Jlunn, A.
Crenan, /lemokparcka TpaH3unuja u KoHconmuaanwja, Ounun Bummuh, Beorpax, 1998, ctp.
88-91.

"7 TIpod. ap B. Masuhesuh, U3Goprn cructemu, Exonomckn dakyurert, Hogropuma, 2012.
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Toramurapusam: AnicOnyTHa KOHTPO/IA HAaJ MOjelHIIEM,
BaCIUTHO-0OPa30BHMM CHCTEMOM M JPYIITBOM Y LIjeTNHI

ToranutapHu pexuM, Kao M ayTOPUTAPHHU PEKHUM, HEIEMOKPATCKH j€ MOJH-
THUYKU PEKHUM Y KOME MApTHjCKU BPX ITyTEM IPUHYAE KOHTPOJIHIIE KOMITIETaH
COLIMjaJIHU JKUBOT: CBE JIPYIITBEHE MOJI0XKAje, OHOCE, YIOre y €eKOHOMHU)H, KyJI-
TYpH, BACIIUTAamby, BUIIEM H BHCOKOM 00pa30Bamby, HAyIH, Pa3IHYUTUM PaJ-
HUM OpraHu3aiujama, IOpoJULHU U CIUYHO. Y TOj ,,KOHIJIOMEPATHO]* 1jeIUHU
— y K0jOj BIa/ajy: MOTIIYHO OIPaHUYEHH ILUIypajnu3aM, CBEIPUCYTHO HEMOIITO-
Bamh€ 3aKOHA, HJICOJIOTHja CHUJIe, TYTOPCTBO, IIIHjyHAXa, ITOJIMTHYKA HEKYJITYpa,
HUITOIAIITAaBabe CBUX BPH]EIHOCTH, CTPaX, JIAXKU, HETPIEJHUBOCT — Kao U y ay-
TOPUTAPHOM, BJIACT je (BHIIE) y pyKama IOjeInHIIa — BIACTOIPIKIA HITH (Marbe)
rpyne nojenunana.'® Ha npumjep, npema [Tutupumy COpOKHHY, COLMjATHOM
TEOPETUYAPY U MOJUTHYKOM aKTUBUCTHU, TOTAIUTAPHU PEKUMH CY Y MPOILIOCTH
nocrojanmu y: Erunty (BnamaBuna Iltonmomeja), y Ilepyy (BnamaBuna Muka), y
Hekanammkoj) Kunu (y Bpujeme BiagaBuHe Banr-an-I1luja), y Ilepcujckom nap-
CTBY, y cpeamoBjekoBHO] EBporn (y MuHuepy u Muinxayseny) u ci.'’

VY ToTanuTapHUM peXKMMHMa OJrOBOPHOCTH HEMa M jeIMHA 3BaHWYHA IIOJIU-
THYKa CTpaHKa UMa ,,ge uype " ge ¢paxitio MOHOIION Ha BiacTH. Ta mapruja enu-
MUHHMIIE TOTOBO IIEJIOKYIaH MpeTOTAMTapHH TuTypaiu3aMm... Maeonoruja je...
pa3pahena u ycmepanajyha u moMe ce apTUKYJIHIIE JOCTyIHA yTonuja. Jluaepw,
MIOjeTMHITA U TPYIIe Pa3BHjajy cBoje ocehame MuCH]e, ISTHTUMHOCTH aKIuje. ..
Kapaxkrepuue je ,,mmupoka MOOMIN3alMja Hajpa3sHOBPCHHU]MX OPTaHU3aINja KOje
CTBapa peXHUM U y KOje je yuiameme 00aBe3HO... ToTamuTapHO pyKOBOICTBO
Bi1aja 6e3 Je(MHNUCAHUX OTPAHNYEHA U Y3 BEJINKY HEMPEIBUIIBUBOCT. .. Pesxum
je 4ecTo Xxapu3MaTH4aH, a perpyToBame JInepa BeoMa 3aBUCH O YCIEITHOCTH
paja y mapTuju U BEpHOCTH HEHO] OpraHu3auju.

[ToceGan npuMjep TOTATUTAPHOT THIIA MOTUTUYKOT PEKHMA JECTE COBJETCKH
HNOJIUTUYKH pexxuM. KopHjeHe COBJeTCKOr TOTAJMTapHOT PEXHMa HaJIa3uMo y
JlewnHOBOM HacJbel)y, uuje Cy OCHOBHE OCOOMHE: ,,qpXaBa Kao opyhe 3a ek-
cIUIoaTanujy yrimereHe kiace ?!, Biact je y pykama MojeiMHIa WK BUIIE HUX
— LeHTpaiu3alyja ¥ OMpoKpaTu3alyja aBaHrapiHe nojauTuike crpanke. [lomm-
THUYKU PEKUM, YHEHCHUIIA j€, Ca OBUM OCOOCHOCTHMA HE MOXKE Jia 3all04He ca

** TIpod. ap B. Tamuh, Cormonoruja momutike, Yaupeke, Iloaropua, 1996.

II. Copokun, [pymrBeHa u kyntypHa auHammuka, JII Cmyxbernn mmuct CPJ, Beorpan; LI/,
[Moaropuma, 2002.

X. Jluan, A. Crenan, Jlemokparcka TpaH3uIMja ¥ KoHconuaauuja, Oummn Bummuh, Beorpan,
1998, cTp. 65.

! Jlewnn y: Ipod. ap B. Taguh, Conmonornja momutnke, Yanpeke, [oxropuma, 1996, crp. 290.
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HPOLIECOM JIEMOKpPATCKe TpaH3uLuje.”? JeuHO y Cily4ajy NMpUpOAHE CMPTH MM
yOucTBa KJbyuHe (pUrype MOIMTHYKOT peXrMa MOXKe JOhH 710 M3BjECHHUX IPO-
MjeHa Yy CMUCIy KpeTama TOTAJIUTapHOT peXHuMa Ka HEKOM, MPUXBATJbUBH]jEM,
00JbeM, TOTUTUYKOM PeXHMY. OCOOEHOCTH TOTAIUTAPHOT TOJIUTHYKOT PEXUMa
Y TOTAJIUTAPHOT COIMjAIHOT CUCTEMA CY: >

AncomyTHa KOHTpOJa HaJ CPEACTBMMAa jJaBHOT  HMH(OpMHCama
(mpuKpUBame BAKHUX U IIHPEHE JAXKHUX UHPOpMaLnja);

AncomyTHa KOHTpOJAa HaJ BACHUTHO-00PAa30BHUM IOACHCTEMOM,
O/THOCHO y Mpouecy BacnUTama M 00pa3oBama MJIAANX U OJPACTHX
HHIMBHYA;

JpylmiTBeHe MHCTUTYLHM]JE, pajHe opraHusanmje (8aciuitino-obpasoenoi
Kapakitiepa) i CBE IPyIITBEHE aKTUBHOCTH CY TTOJT alICOJTy THOM KOHTPOJIOM
TOTaJUTAapHE BIIACTH;

ATICOITyTHU LIEHTpaIN3aMm;

He nocroju npxaBa kao opranu3zanuja, seh mapTujcka IpkaBa;
JpymTBeHN >KMBOT CBHX IOjeIMHAIA, CBHX TPYIa j€ MO arcONyTHUM
MOJIMTUYKUM HaJ[30pOM, CBE j€ MO/ KOHTPOJIOM NapTHjCKOT BPXa;

CBe omnmyke oA Bpxa /10 JHA IpyIITBeHe MUpaMujae, Na M OHe Koje
ce THYY BacnuTama U 00pa3oBama JOHOCH U KOHTPOJIMLIE IP>KAaBHU
arapar;

[HonmuTnuka mnapTUIMMIanMja ce CBOAM Ha CIpoBoheme yHampujen
JIOHUjeTHX OJUTyKa, 3 HeMa NCTUHCKE TIOJIMTHYKE MTapTUIUIIALI]E;
Henocrojanoct wunauBuayanHux Oupokparuja, Beh HHKOpHOpUpPAE
WCTHX Y ,,0JIOK Ha BIACTH;"

[TapTujcka aBaHrapza je aBaHrap/a 1jeJIOKyIHOT IpyLITBEHOI CUCTEMa, a
CaMMM THM U BaCIIUTHO-O0OPa30BHOT MO/ICUCTEMA;

JleruTUMUTET TOJUTHYKE NapTHje HEe M3BOAM CE€ U3 JIUMHAMUYHOT
JPYLITBEHOT Tpoleca, Beh 13 \beHe HCTOpHjCKe MUCH]E;

[Toctojeha monuTHuka rapHUTypa (MO3UIKja) HE TOJEPUIIE OMO3ULIU]Y U
cama ce 0OHaBJbA;

[upu apylmITBEHU CUCTEM HEMa HAaJA30p HaJ MapTHjCKUM arapaToM;
3akoHw, ,,aK0 TIOCTOje* Tymade ce y CKJIaay ca MHTepecuMa Biajnajyhe
TOTaJUTapHE TApHUTYPE;

[yjenn mupH APYIITBEHH CHCTEM IPETBOPEH je y Ap>KaBHY CBOjUHY,
TauHUj€ NapTHJCKy CBOJUHY.

* Mpod. ap C. Japmarosuh, JleMOKpaTcke TpaH3WIMje W KOHCOMHarmje y Jyxnoj u McTodroj
EBponu — ocHoBHu Monenu, [IpaBuu dakynrert, [loxropuma, 2002.

23 . .
[pod. mp 3. Tomybosuh, CtpaHmyTHIIe JeMOKpaTH3aIMje Y TOCTCOIH]jaan3My, beorpaacku Kpyr —
bubnmoteka xpyr, beorpan, 1999, ctp. 14.
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Toranurapuu pexxuMm cam cebe 0OHaBIba, Ma U JIETUTUMUILE. Y TaKBOM IO-
JUTUYKOM PEXHUMY CBE IITO HUjE Y CKJIQIy Ca MUIIJBEHEM KOj€ j€ TOTaIUTapHO,
MUILBEHEM TOTAIUTAPHUX MOJEAMHALA KOJU Cy Ha BIIACTH, €KCIUIMIIUTHO Ce
MpoTJIaniaBa aHTUAPYIITBEHUM, aHTUXYMAHUM. Taj TIOJTUTUYIKH PEKUM CBE BpH-
JEAHOCTH MM HUITOJAIITABA WM NpeoOpakaBa y UAE0JIOTH]Y U NOJIUTUYKY MTPO-
naranay. UaauBuye cy npuHyheHe 1a mpuxBare TOTaIMTapru3aM Kao PUPOIHO,
JeAMHO HOpMalHO cTame. CBaka CyMmba y HEroBy HEMOIpjelIMBOCT CTPOro Ce
KaKibaBa M TO HE CaMo 3aTBOPOM, Beh ce ujie y KpajHOCT — CMpTHaA Ka3Ha.>*

I'macame u cnoboaa n3bopa y TOTAIUTAPHOM PEKHUMY, Ca CBUM €JIEMEHTHMA
KOJU T'a KapaKTEPHIy U 10 KOjUMa C€ M3/Baja O APYTHX HMOIUTHYKHUX PEXKHUMA,
HUje 3arapanTtoBaHa. Heke o1 OCHOBHUX KapaKTepUCTHKa U300pa y TOTaluTap-
HUM PEXUMHUMA CY:

— Cno0ona macaya y MOTIIYHOCTH je OFpaHHWYeHa, TO jecT Hema je. Tume
ce HapymiaBa MpaBo miacada (Oupada): OmIITe W jeTHako mpaBo. [acaun
(Oupaun) 6MBajy U3I0KEHU PA3IUYUTUM MPUTUCLUMA;

— HcTuHCcKO TakMHUYeHe He MTOCTOjH;

— BunacT HecMeTaHO peanu3zyje 1IMJbEBE U 3a/10BOJbABA CBOjE€ UHTEpece, Oe3
JMPEKTHUX KOHCEKBEHIIH.

Hakon packupa ca Crassunom 1948. ronmuHe a W 3HATHO KacHH]Ee, HAKOH
cmptu Jocumna bpo3a Tura 1980. roquHe, OMBIIE BEIHKO jyTOCIOBEHCKO IpY-
HITBO KPEHYJIO j€ ca KBAJUTATUBHUM IPOMjeHaMa YCTOJIMYEHOI TOTAJIUTAPHOT
peXUMa Y CMUCILY: WPAH3UYUja 0g WOWAIUIUAPHOL Upema ayuoputuapHom, da
KacHuje u tipema gemokpamickom pexcumy. TUMe Cy CTBOPEHU HEONXOAHH yCIIO-
BU Y KOjUMa MMa JIOBOJHHO MPOCTOPA 33 MHIWBUYATHY WHHUIIA]aTUBY H IjeI0-
Bame oJpeheHnx npoecuoHaTHUX YApYKemwa. Y Mpolecy JeleHTpanu3aluje
JPYIITBEHOT CHCTEMa M MOJIMTHYKOT peknMa nara ¢y Beha ornamrhema pagaum
OopraHusalifjama, 3aTUM C€ HAaCTaBHJIO Ca 0CAMOCTAJbUBAKEM IOJEUHHUX IpY-
IITaBa, TO jeCT permyOnuKa, a Ha Kpajy je IOIUIo 10 pacrhajaa, coMa BEJTHKOT
JyrociaoBeHCKOr ApymTBa. IHOBalMje y EKOHOMCKOM CUCTEMY OIVIEJalle Cy Ce y
TOME IITO C€ ca IJIAHCKE MPUBpPEE MPENUI0 Ha TPKUIITHY MPUBPELY, MO YIJIeTy
Ha JIpyra pa3BujeHa ApyiTBa. butHa paznuka usmel)y jyrocaioBeHCKOT MOIUTHY-
KOT PeKMMa W THIMYHOT COBJETCKOT TIOJTUTHYKOT PEKMMa jeCTe Y TOME IITO Ce
y JYTOCIIOBEHCKOM MOJUTHYKOM PEXKHMY MHOTO BHUIIIE BOJWIIO padyHa O KBaJu-
TETy KUBOTA TOjeIMHAIA U CKyITHA, ITOCTojaja je u onpehena cmobona y nspa-
JKaBamy CTaBOBA, IOK Cy MeJUju (TeJeBU3H1ja) MHOTO BUIIIE OMIIM KOHTPOJIUCAHU
O]l CTpaHe TOTAJIMTApHE BJIACTH. JEMWHO IITO je OMIIO MUCTO jyrOCIOBEHCKOM H
COBJETCKOM MOJUTHYKOM PEXKHUMY J€CTE€ IITO j& alCOJyTHA JOMHHALMjA jeHe

* Tpod. mp B. Taguh, Commonoruja momuruke, Yaupeke, [logropura, 1996.
** Tpod. mp B. Masuhesuh, Us6oprn cucremu, Exonomckn dakymrer, [Togropuria, 2012.
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NOJTUTHYKE CTPAHKE YUHIJIA KHUMY NOJUTHYKOT CHCTEMA, Ka0 MoACHCTeMAa
APYLITBEHOT cHcTeMa.”

Brnagajyha xomyHHcTHYKa mapTHja y JyTOCIOBEHCKOM APYIITBY HHUjE€ PUTH]I-
HO KOHTPOJIMCAJIa OJHOCE y TMOPOJUIH, Y BACHHUTHOM U OOPa30BHOM CHCTEMY,
y CBAaKOJAHEBHOM HMBOTY TOjeMHALIA (HA PaJHOM MJECTy M CIIMYHO), Al JecTe
KOHTpOJINCasla CPeACTBa jaBHOT MH(popmucama. bux je mocmarpana xao oma-
CHOCT KOja AUCTPUOYLIMjOM BUJECTH, JAKHUX WM UCTUHUTHX, MOXKE YTULATU
Ha 1ojenuHIe-Tpal)aHe fa MpoMujeHe MUIIJBEHE 0 1HOj (MapTuju). JeaHoCTaBHO
PEUYEHO — CPEJICTBA JABHOI HHPOPMHUCAmba MOIVIA Cy J1a A0BEy Y MUTabE M0JI0-
XKaj jeiHe MOTUTUYKE MapTHje Y APYIITBY, TO JECT Jja OHA, CaMO OHA YUHH KUUMY
MOJIUTHYKOT cucTemMa.”’

Peanconujanmsam Kao jeaH MOHOJIUTHU CUCTEM OHO je YTpOXKEH jOI Tiesie-
CeTHX M 1e3necerux roauHa 20. BUjeka, HajlIpuje y JyrOCIOBEHCKOM JpPYILITBY,
a KacHHUje 0CaM/IeCEeTUX TOJMHA U Y TOJbCKOM U y YEeXOCJIOBaYKOM U y Mabap-
cKoM JpymITBy. Tezama nia ce ToTanuTapHu KOMyHHM3aM CPYIIMO W3HEHaJa Tpe-
0a maxxspuBO mpucTynatu. Pesomyrja 1989/1990. nonujena je MHOTE BEJHKe
MpOMjeHe Koje Cy yCIjesie Aa Cpylle jelaH YCTOJIUYEHH, MOHOJIUTHHU CHUCTEM.
[Tag BepnuHCcKoTr 3uma o3Ha4wo je eceHujy peBoiynuje 1989/1990. Ipymrsa
Koja Cy IpuIajaia peajcouujaiusmy, a Mmel)y muma u jyrocaioBeHCKoO (y OKBH-
py mera cpOMjaHCKO M IPHOTOPCKO JIPYIITBO), a MPEBacXOmHO 300T Opucama
uaeonowkux rpanuna usmehy 3anagne u Mcroune EBpone, nouena cy na ce
o0OpauyHaBajy ca TOTaJUTapHUM KoMyHH3MoM. HesanoBosbHa, moOymeHa mMaca
MojeMHala MOCTaBUIIA j€ HEKOJIMKO yCJIOBa TalallllbUM KOMYHUCTUUKUM JIH]Ie-
pUMa: Jja ce W3 ycTaBa yKJIOHM WiaH 3akoHa 1o kome KomyHucTnuka mapruja
nMa pykoBojehy (IaBHy) yJIOTy y APYIUTBEHOM CHCTEMY, 3aTUM J1a CE PACIIHILLY
cJ1000/THM M TIOIITEHHU M300pU M Ha Kpajy Ja ce MOJIUTHYKUM CTpaHKaMa OMO-
ryhu cnoGonHo JjenoBame. YCI0BH KOje je MocTaBuia NodymeHa Maca Ouim cy
nonuTHake npupoze. JlornaHo je ma he TakBu OMTH ¢ 003UPOM Ha TTOTUTUYKH
KapakTep apyursa. CMaTpaHo je 1a HUKaKBUX CYIITUHCKUX IPOMjE€HA HE MOXKe
OWUTH YKOJIMKO C€ MOTIYHO HE peQOpMHUIIy HOIUTHYKE CTPpyKType. OHO mITO ce
y TOM BPEMEHCKOM NEpUOJly HHUJ€ MOIVIO MPEABHJJETH, OMJIO jeé HEMOCTOjame
OTHOpa caMe KOMYHHCTHYKE €JIMTE, Ca N3y3eTKOM pyMyHCKor apymrsa. Ca co-
LUOJIOIIKOT aCIeKTa TO C€ MOXKEe TyMauuTH Kao IIOCTOJaHOCT MYJpe CTpareruje
HOBHX ITOJUTHYKHUX €JINTA, KOj€ Cy M3BPIINJIEC NPUTHCAK HA TaJallby Biaaajyhy
MOJIUTUYKY €JUTY Jla cama Jjellyje y IpaBily JOHOLIeHha OHUX ypeadou nomohy
kojux he 6utn omoryhena remesbHa MPOMjeHa CUCTEMA, HAJIIPHje PACITUCHBABEM

** Tpod. ap 3. TonyGosuh, CTpaHmyTHIE TEMOKpATH3AIHK]e Y TOCTCOMHjanu3my, Beorpancki kpyr —
bubnmoteka xpyr, beorpan, 1999, ctp. 15.

* Mpod. ap 3. TonyGosuh, CTpaHIyTHIIE TEMOKpATH3AIH]e Y TOCTCOIHjanu3my, Beorpancki kpyr —
bubnmmoteka xpyr, beorpaz, 1999.
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CI000AHMX M MOIUNTEHUX M300pa, MyTeM Kojux he ce oulyduBaTH O MHUPHOM
TpaHcdepy Biactu. Bimamajyha enura, Bjepyjyhu na he ycmjern na ce ogpxu Ha
BJACTH, IPUXBATHUJIA j€ 3aXTjeBe KOJU Cy j€ Ha Kpajy cacjeKsid y KOpUjeHy, Maja
y pymyHckoM u Oyrapckom apymtsy KII je ycmjena na ce npeumenyje u 3a1pxu
Biact.”® CIM4HO je, KacHuje, OUI0 U Y IIPHOTOPCKOM M CPOUjAaHCKOM JPYIITBY.

VI3 ToTamuTapHOT MOMMTUYKOT PeXXUMa y
MOCTTOTATUTAPHY MOMMTUYKN PEXKIM

[TocTToTanuTapHu PEKUM IMPOU3HIIAO j€ U3 TOTATUTAPHOT PeXKUMa U OH je,
Ka0 U MPETXOIHHU PSIKUMH, HEIEMOKPATCKHU TMOJIMTHYKU PEXKHUM Y KOME jOIIl YBHU-
jeK HeMa OJITOBOPHOCTH, CKOPO HH Yy jelHO] chepu — MOTUTHYKOj, EKOHOMCKO],
BAaCIUTHOJ, 00Pa30BHOj U CIWYHO, a IUTypajH3aM jé OTPaHW4YEeH — HAPOUUTO y
nonutudkoj cdepu. [lomuTuyka cTpaHka ca CBOJUM XapU3MAaTHUYHUM JIUAEPOM
JOTI yBHjEeK yCIHjeBa Ja KOHTPOJIUIIE CBE CETMEHTE JPYIITBEHOT XuBOTa. OHOT
TpPEeHyTKa Kaja nohe 0 MpomjeHa y CTPYKTYpH IOJUTHYKE CTPAHKE WU Ce
muzep moByde (mTo HUje O0Mo ciydaj) wim ympe (Hip. cmpt Jocuda CraspuHa
1953. ronune — CCCP), nonasu 10 MpoMjeHa y CMHCIY Jia noctojeha monuruny-
Ka €JIUTa J0Jjesbyje JIETUTUMUTET WIH OATOBOPHOCT jOII YBHjEK HE3BAHMYHOM
MOJUTUYKOM TUTypaIu3My. AKO J0/ijeJbyje JETUTUMUTET, OHA T'a UCTOBPEMEHO U
orpannvasa.” [locroje u ciiy4yajeBH rjje mojeanHa ApyInTBa (M HBUXOBE IOJH-
TUYKE €JIUTEe WM MOJUTHYKH JIMACPH) HUKAIa HHUjeCy MpOoIUIa Kpo3 CTaaujyM
netotanurapusanyje. Hamporus, camo cy uckopuctuia nmocrojehe crame na 6u
C€ TOTAJIMTApHO KOHCOJIMI0BAJIA, TAYHH]jE 1a OM ce KOHCOJIMA0BAIa JTMYHA BIIa-
JaBWHA, TMYHU cucTeM u/wm pexxuM. [lomutukonor Cphan Japmanosuh m06po
youaga: ,,3a pa3JIMKy O] IpyruX 3eMajba UCTOYHOT Ooka PymyHHja Huje HUKa-
na mpoiia Kpo3 ¢asy mecrabuamzanmje. >’ Y oM IpymTBy HHje Ce AOTOINO
TpaHcep Bractu — ox Buaaapa Ha [TonmutOupo. Hukomnaje Yaymecky, npexacjen-
Huk Pymynumje (ox 1965. no 1989. ronune), nmao je moxpmiky 3amana, a 6o je
nuctaHiupan on Benuke Pycuje. [lonuTrka oBor qukTaTtopa Ouia je He3aBUCHA,
6uia je mocebaH ciydaj — yCcIuo je aa ,,JUHaCTU3Upa‘““ ¥ Ap>KaBy U noctojehy mno-
TUTUYKyY naptujy. HajoutHuje gyHkuuje y ApymTBy 00aBibaiu Cy YWIAHOBH Hhe-
rose yxe u mupe nopoxute. Ty ce Hapounto uctuye Enena Yaymecky, cynpyra
Huxkomaja Yaymeckya. ATICOIyTHa KOHTPOJA WHAMBUIYAIHOT M KOJEKTUBHOT
KMBOTA, HEIOTH3aM, MaJle IUIaTe, BEJIMKO HEe3aJ0BOJbCTBO IOjeAMHAIlA — Tpa-
hana PymyHuje — cBe Cy TO HEKH O] eleMeHara JIyre (J1BaJeceTIeTOTOAHIIE)

* Om. uwr, ctp. 17-24.

¥ X. Jlunm, A. Creman, JleMOKpaTCKa TpaH3HIHja i KoHcomiaaruja, drmin Brummsuh, Beorpas, 1998.

** Mpod. ap C. Japmanosuh, JleMOKpaTCKe TpaH3WIHje W KOHCONMAIHje y JyxHOj n McTouHoj
EBporm — ocHoBHU Moneny, [IpaBuu ¢akynrer, [Tonropuma, 2002, ctp. 39.
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BiasaBuHe Yayuieckya. Y nuTamy je JUUHU MOJIUTUYKU PEXKUM WU/UIH CUCTEM
ca MHOTUM KapaKTepUCTHKaMa CylATaHu3Ma. ,,JIOTH4HO je Ja je IIaBHU OCIIOHAI]
OBaKBOI' CHCTEMa MOpajia OuTH TajHa nonunuja — Sekuritate. !

[Monutnkono3n Xyan Jlunn n Andpen Crenan roBope o TpH TUIA TOCTTOTA-
JIATAPU3MA: PAHOM UOCTHIUOWIATIUIUAPUIMY, 3AMP3IHYUIOM UOCUIUOTUATUTUAPUIMY
U 3penom UOCTUOTUATUTUADUIM).

Panu iioctuinotanuiuapuszam — MONUTHYKYU PEXKUM y KOME U 1aJb€ €r3UCTHPA
(MamuMm aHjenoM ocliabJbeHa) TOTaJIWTapHa BIIAJaBUHA: BIACT j€, MAKO Orpa-
HUYEHa 300T MOCTOjama JJeTMMUYHOT IUTypaiu3Ma U Jajbe KOHUEHTpUCaHa y
pyKama jeHOT 4oBjeKa (JIuuepa).

3ampsnyiuu dociuiuomanuidapuzam — NOTUTUYKNA PEKUM Y KOME CKOPO CBE
KapuKe TOTAJIUTapHE BJIaJIaBUHE YCIIHjeBajy J1a ONCTaHy AyT'H HU3 TOIWHA, Al
ce He pa3BHjajy, MaKO Cy CTAJIHO YIPOXKEHE O] CTpaHe LIMBUIHUX HOMEHKJIATypa
(na mpumjep: UYexocnosauka ox 1977. no 1989).

3penu iociuiiotanuidapuzam — pujed je 0 TUIy NOCTTOTaIuTapu3Ma ,,y Kome
je JIOILIO /10 3Ha4ajHe MMPOMEHE y CBUM JMMEH3HjaMa MOCTTOTAIUTAPHOT PEKU-
Ma, OCUM IUTO j€, NOJUTUYKH, pyKoBozeha yinora 3BaHUYHE MapTHje joLI YBEK
HeponupspuBa (mpumep Mahapcke ox 1982. mo 1988., re je Tex npexn kpaj 1988.
JIOLLIO 10 oApeheHor pa3Boja KOjU ce MOXKe OKBaJIM(PUKOBATH FOTOBO Kao Mpo-
MEHa KO0ja je U3BaH CBUX IIOMEHYTHX THUIIOBa).

Cyninianu3zam v lberoBe KapaKTepuCTUKe

[Mopen ayropuTapHHUX, TOTATUTAPHUX, MOCTTOTAIUTAPHUX PEIKUMA MOCTOJH
Y THII CUCTeMa W/WIH pexnuMa Koju je Makcumminjan Kapn Emun Bebep, mwe-
Ma4yKH MPABHUK, COIMOJIOT U MOJUTUYAP YBEO Y COLMOJIOMIKO-IOTUTHKOIOIIKY
TEOpPHjy ¥ Ha3BAO MATPHUMOHHUJATHUM OOJIMKOM BJIaJJABUHE — CYIIAHUIMOM.>

[Ipema Bebepy ,,ca HECTAaHKOM jeTHOT YUCTO JMYHOT YIPABHOT (M BOJHOT)
armapara rocriojiapa, cBaka TpaJulMOHaIHa BJIAacT MOYMIbE Ja TEXU Ka taitpu-
MoOHUujanuzmy 4, y KpajibeM Ciydajy, Ka cyridanusmy: '[IpyroBu' ce tek cana
npeTBapajy y 'MoJaHuKe', a IpaBo rocnoaapa, Koje je J0Tal BaKUIO Kao MPeMHu-
HEHTHO KOJIETHjaJHO MPABO, MOCTaje HEroBO JIMYHO MPaBo, Koje OH (MIPUHLIUIIHU-
JeTHO) HA UCTH HAYMH arpOIpHIIe Kao U OMUJIO KOjU APYru 00jeKT moceaa Omiio
KaKBOT' KapakTepa, U KOju C€ MOXKE MCKOPUCTUTHU (IIPOJATH, JATH Y 3aJI0Ty, MO-
JeTUTH Hacehem), y MpUHIUITY, HCTO OHAKO Kao U OMJIO KOjU €KOHOMCKH U3IJIe-
mu. Criojba ce maTpuMOHHKjajTHa MOh rocronapa ocjiama Ha (4ecTO JKUTOCAHE)

*' Om. ., crp. 39.

** X. Jlunm, A. Creman, JleMOKpaTcka TpaH3WIHja  KoHcomnmauwmja, ®ummn Buumsnh, Beorpas,
1998, cTp. 68.

** M. Bebep, [puspena i apymreo I, [pocsera, Beorpaz, 1976a.
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TeJIOXpaHUTEJbe U TpyNe (marpuMoHujanHe Tpyne). lbbux unne poGoBu mim Ko-
JIOHU WM HACWJIHO 3aBpOOBaHM MOAHUIIN, UM HAjaMHHUIM; Y OBOM ITOCIIEIHEM
clly4ajy UMJb je Ja MHTEpPECH rocrojaapa u ocoda Ha KOje ce OH Oclama Oymay
mTo je MoryhHo Buimie 3ajenqHuukd. [lomohy oBe cmie rocmomap Mpommpyje
cepy cBOje CaMOBOJbE, CBOj€ MUJIOCTH U HAKIIOHOCTH, Ha pauyH MaTpujapXaiHe
WIIA TEPOHTOKPATCKE TPaJUIIMOHAIIHE CITyTaHOCTHU. [laiipumonujarnom Biamhy
Tpeba Ha3MBAaTU CBAaKy HNPHUMApHO TPAJAULMOHAIHO OPHJEHTHCAHYy BJIACT, aju
BJIACT KOja C€ BPILIHM HAa OCHOBY MOTITYHOT JIMYHOT IIPaBa, a Cyritianckom Biamhy
TpebOa Ha3BaTH NATPUMOHM]jAJIHY BJIACT KOja Ce y CBOjO] yIpaBU NpeTeKHO kpehe
y cdepHu MOTIyHE CaMOBOJbE HECIyTaHE TpaaunujoM. Paznuka mely muma je
caceum neonpehena. On ipumapnoi narpujapxaiusma 0O/iBaja U jeHy U APYTY
— Ka0 | CYJIITaHW3aM — TI0CTOjambe JTMYHOT yipasHoi ailapaitia. CyTTaHUCTUIKA
0o0JNMK MaTpUMOHHUjaIM3Ma je MOHEKaJ MPUBUIHO — a YUCTHUHY HEKaJ CTBAPHO
— MOTIIYHO HECIIyTaH TPaJuIjoM. AN OH HUjE 00jeKilii6HO PAMOHATIN30BAH
Beh je y meMy eKCTPEMHO pa3BHjeHa caMo c(epa MOTIyHEe CAMOBOJbE U MU-
noctu rocnonapa. Ilo Tome ce oHe pasnukyje O CBakor OOJMHMKa parOHAIIHE
Biactu.“** Opje je BebOep omucao cBe OUTHE KapaKTEPUCTHKE CHCTEMa y KOME
er3ucTUpa JIMYHA BiafaBuHa. [lojenuHIM y oBOM cucTeMy (TTOJaHMIM: HajaM-
HUIM, pOOOBHU, TO JECT ANCOJIYTHO CBH) Hajla3e C€ y MWJIOCTH JE€IHE MEPCOHE
Koja ce Ha3uBa cynrtaH win Kamud (umm xamud), y Oromanckoj umnepuju. OH
BJaJa ,,MPALMOHAIIHO, 110 CBOJUM XTj€HHUMa, IIUPU CBOJY CaMOBOJbY, a IpyI-
HO TIPaBO IMMOCTaje HEroBO JUYHO NpaBo. Kopymimja, HemoTH3am, HeTmoCTOjame
OpOjJHUX 3aKOHCKHUX MPOLEAYpa — OCHOBHE Cy KapaKTEPUCTUKE CYATaHHUCTUUKOT
cucrema. tberoBy BiamaBuHy IITUTE OPOJHM IMOjEAMHIIM, MTOTITYHO 3aBUCHU O]
CyATaHa, TjelIoXpaHuTe/bu Koje Bebep™ Ha3uBa maTpUMOHMjATHUM Tpylama.
BberoBu Ommxmu, MOpoanIa, 3alITHNEHN Cy Kao U CYJITaH, a HCTOBPEMEHO Cy
My ancoyiyTHO noapehenu kao u octanu nonaHuiy. CylTaHU3aM j€ CUCTEM Y
KOMe, y TIOTITYHOCTH, JOMUHUPA APYIITBEHH OAHOC: jenaH — HaapeheH, ocTanu
— noapehennu.

Tpeba nmatu y Buay aa je Bebep mao onuc uaeamHOT THA CYITaHUCTHYKOT
cucTema (JIMYHU CUCTEM) M HaBEO HeroBe OUTHE KapakTepuctuke. To 3Haum aa
CYJITAaHUCTHUYKH CHCTEM Ca CBHUM OBMM OCOOMHAMa JaHAC HE €r3UCTHpa y IMOT-
nyHoctd. Er3uctupao je ,,moogaBHO®, OapeM Oin3y OBOM HJEATHOM THILY, V:
Benenyenu (nmonutnuku cucrem Xyana Bucenre ['omesa u monuTuuku cucrem
Mapxoca Iupeca Xumenesa), Mpany (monutnuku cuctem lllaxa Pese [TaxnaBu-
ja) u cmaHO.* Y mepHony TpaH3WIHje U3 jJeOHOT Y JAPYTH IMOJUTHYKU CHUCTEM,

* Om. mur., crp. 182—183.
* Om. ., crp. 183.

36 . . . .
Ipod. mp C. Hapmanosuh, Jlemokparcke TpaH3WIUje W KOHconupanuje y JyxHoj u McTouHoj
EBporu — ocHoBHU Monen, [IpaBuu ¢axynrert, [Tonropuma, 2002.
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MOjeIMHU CUCTEMU MOTY MONPUMUTHU €JIEMEHTE CYyJITaHUCTHUYKOT. TakaB mosu-
TUYKH CHUCTEM, MAKO je (JOPMAITHO yCIIOCTABHO BHINECTPAHAYKY JEMOKPATH]y
— T3B. (pacaJiHO JJ€MOKPATCKU CUCTEM, KOJU j€ MONPUMHO HEKE KapaKTEePUCTUKE
cynTaHu3Ma, ersuctupao je y Cpouju w/umu CP Jyrocnasuju. To je, npema [lap-
MaHoBuhy, monutnuku cucteM Crnobomxana Mwomesuha y nepuony on 1997.
1o 2000. roqune.’’ TToceban mpumjep ,,CyITaHUCTHIKOT cucTema™ y McTouHOj
u Jyrouctounoj EBpomnu jecre Pymynuja y Bpujeme BianaBune Yayimeckya.
,»la je BIaJaBuHa Ha MOYETKY PyMYHCKE TPaH3MIIMje y IeMOKpAlKjy 3aBpIIria
Nnory0JbelHeM PYMYHCKOT cyaTaHa. To je jequHu npuMjep HACHIIHOT YKJIambamba
Biajiapa cyaranucTuakor Tuna y Mcrounoj EBponn.

VY cynaranuctuykom cuctemy, npema Jlunny n Crenany, CTeneH UHCTUTYLIU-
OHaNM3aIlvje je HU3aK, HemMa ueoloruje koja he Outu paspalena na u ycmjepa-
Bajyha, jaunHa MoOWIM3alMje Maca HUje Ha oiroBapajyheM HUBOY, IPETEKHO je
HHUCKa — YeCTO je MPUCYyTHAa MOBpPEeMEHAa MOOMIIM3alMja OHUX CKyIHMHA KOje 10
HapeaOM CylTaHa MpUMjemY]y CUITy, HE IOCTOJU BJaJaBHHA IpaBa, HE OCTOJU
paBHOTEXa BIIACTH, a MIOCTOjH T3B. JHHACTHYKA Texkmba.” Jlumep-cyaraH-kamud
3axTHjeBa Ol aJMUHHUCTpauuje Aa Oyle MOCIyIIHa, 3aXTUjeBa Ja My CIyre y
NOTIyHOCTH Oyny jojanHe. Pujed je 0 KOHCTUTyHCamy JTMYHOT OJHOCA Ca JInje-
POM-CylITaHOM-KaJaugpoM 1 00aBe3a Koje HUKAKO He MoJIpa3yMHujeBajy MOCTOjamke
PUTHIHUX TPaHMIIA.

VYnopeauMo CynTaHUCTHYKH, TOTAJIUTAPHU U ayTOpUTapHU cucteM. Jluaep-
CKEe KAapaKTepUCTUKE Y TOTAJIUTAPHOM U CYATAHHCTHYKOM CHCTEMY Cy AOCTa
cinuyHe. M y TOTaauTapHOM Uy CYITaHUCTHUKOM (JIMYHOM) CHUCTEMY, Kao Hefle-
MOKPATCKHM HOJIUTHYKUM €CTAOMUIIMEHTHMA, JIUJepPy BiIaJaBUHA HUj€ OTpaHU-
yeHa. OHO IITO pa3MKyje TOTAIUTAPHU U CYITAHUCTUUKU CUCTEM JECTE UJEO0-
noruja. Y TOTAIMTapHOM CHCTEMY HIIEOJIOTHja je pa3paheHa, ma u mpensuleHa,
JIOK Y CYJITAHUCTHYKOM CHUCTEMY HEMaMO IOCTOjaHOCT TakBe ujeonoruje. Tako-
he, KommapanujoM ayTOpPUTAPHOT U CYITAaHHUCTHYKOT CHCTEMa MOTY CE€ YOUHUTH
oapehene nudepeHuuje: y ayropuTapHOM CHCTEMY, aKTUBHOCTHU Jujepa-Bohe
HHUjecy 100po neduHHUCaHe, aly Cy 3aTO MPEIBUIJBHUBE, JOK Y CYATAHUCTHYKOM
CUCTEMY JIMJIep-BOha-CylTaH 3axTHjeBa MOCIYIIHOCT, 3aXTHj€Ba J]a My YHHOB-
HUIM Oymy Kpajibe BjepHH. ,,(...) JIojamHOCT YNHOBHHKA Yy TIOCITY KOjU pajie HHje

" Hpod. ap C. Japmarosuh, JleMOKpaTcke TpaH3HIje W KOHCOMHarmje y Jyxnoj u McTodroj
EBponu — ocHoBHu Monenu, [IpaBuu dakynrert, [lonropuma, 2002.

** Tpod. ap A. Mumapmosuh, IlonuTrdke cTpanke y 106a TpaHsuimje n rodammsaumje, Lientap 3a
TOJITOJIONIKA HCTpaXxkuBama, 3arped, 2006, ctp. 90.

* X. Jlumm, A. Crenan, JleMOKpaTcka TpaH3WIHja 1 KoHcommaanwmja, ®mmn Buumsuh, Beorpas,
1998, cTp. 66.

25




00jeKTHBHA JAyKHOCT, Beh J10jarHOCT ciyre 3aCHOBaHa HA CTPUKTHO JTMYHOM O/I-
HOCY ca BIaaolieM u 00aBe3a Koja y Hauelly He [03B0JbaBa HUKAKBY TPaHUILY.

HemMokpaTnja — ;eMOKPAaTCKM MOINUTIYKI PEXKIM

A anrtnukoj I'pukoj Hacrama je AeMOKpaTcka BilajgaBuHA. Takole, aHTHYKa
['puka m3menpuna je u Apyre oOJIHMKE BIAAaBUHE KOjU Tpajy cBe 10 aaHac. Ilo-
jaM JeMOKpaTHja, CacTaBJbEH je OJ JIBUj€ PHUjEUH: gemoc, IITO 3HAYU HApOI, a
O3Ha4aBa M 3ajeqHuIly rpahana u kpeaiiun, ITO 3Ha4YM BiagaBuHa. CTaporpuKu
MHCJIHOLH Cy AEMOKpaTHjy Ae(rHICaIN Kao BIaJaBUHY Hapo/a, Bla/laBHHY Be-
huHe, BIasaBUHy CBETHHE, ajll U KAa0 BJIaJaBUHY CHPOMAIIHHX. ,,J[eMokparuja
Kao BJIaJlaBMHA TMpunajana je pleithosu, onnocHo macama. OHa ce pa3auKoBajia
o/l oOWKa BIIaJIaBUHE jeHOTA WM HeKonuimHe. HecropHa je unmennna na cy
Ce y OpraHM30BaHUM JIPYIITBHMa MHOTO Yemhe U BpPEeMEHCKH JyKe OJpKaBae
BJIaJJaBHHE jeIHOTa MM HEeKoIHLMHe. JleMOoKpaTHje cy Ouiie u3y3eTak, OHOCHO
OHE Cy Harjo Hacrajaje, anu u 0p30 Hectajane. Tek nmocie dpanirycke Oypiko-
acKe peBOJIyIHje AIEMOKpaTHje Cy Y HEKHUM JIeIOBUMA CBETa YTEMEJbY]y U MPBU
HyT JyXe Tpajy. !

HcTtuHCcKa JeMOKpaTHja UMILTHIMPA TOJMUTHYKY TUTypalin3am, ald U IuTypa-
JUCTHYKY ayTOHOMH]Y y CBUM OCTAaJIUM CETMEHTHUMa JPYIITBEHE 30MIbE: €KO-
HOMH]H, TIPaBY, eacuuitamny, 06pazoearyy, Kyntypu u cimuHo.* HapasHo, miro
j€ Of1 eceHIMjaiHe PeJIeBaHTHOCTH, OHA MO/Ipa3yMujeBa cI000THOT I0jeINHIIA,
c1000IHE CKyNHHE, CI000aHY 3ajennuity rpahana. KoHkpeTHuje, nemMokparuja
ce OJHOCH Ha: TIOJMTHUKY Koja je euKacHa U Koja je MOJ MOTITYHOM KOHTPOJIOM
3ajegnuue rpahaHa, OArOBOPHY M3BPIIHY BJIACT (BIaLy), MOMITEHE U OArOBOP-
HOCT Yy pa3HUM CETMEHTHMA MOJMTUYKOT M JPYIITBEHOT YXHBOTA, MOJUTHUKY
NapTHLMNANN]Y, pPa3BUjeHY, MapTULUIIATHBHY HNOJIUTHYKY KYITYpY, MOJIUTHUKY
jenHakocTt, rpahaHcke BpMjEAHOCTH, 3aIITUTY IpaBa M OIOpaHy 3ajeHUYKHUX
BPHMjEIHOCTH U MHTepeca. EceHnuja aeMokpaTHje jecy MOIUTHYKE CTPaHKe —
NOJIMTHYKY TUTypajn3aM, OMIITE MPaBo Illaca M CI000JHM, MOIMITEHW U TajHU
n300pH, Kao M BJIACT KOja je HacTaja Kao pe3yiaTar THX (M TakBUX) uzbopa.®

VY caBpeMEeHOM JpyIITBY Kao 3ajeJHUIM TrpahaHa, JeMoOKparcka MOJIHUTHKA
je motmyHo jaBHa. OHa MUMILTHIUpPA CIOOOMY, TPIEJFUBOCT, CTATHO KPHUTHUYKO

“ Om. ouT., cTp. 81.
*' Mpod. mp Y. Yymuh, [onuTrka i moxuTHyKa Kyntypa, Ynroja mrramma, Beorpas, 2020, ctp. 93.
* X. Jlunm, A. Creman, JleMOKpaTCKa TpaH3HIHja i KoHcomiaaruja, drmin Brummsuh, Beorpas, 1998.

# C. II. XaHTHHTTOH, Tpehu Tamac: memokparuzaiyja Ha M3MakKy JABaJeceTor Beka, [lomurmyxa
Kyatypa, 3arpe6; LI/, [oaropuma, 2004; 3. P. JoBoBuh, Penmuruja, monmTHka W BacIUTHO-
obpazoBHu cucteM, Corononku mpertexa, Op. 1-2023, Cprcko corpononiko apymreo, beorpan,
2023.
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MPEUCIIUTUBAKE, TPYITHE OUTYKE, KOMIIPOMUCE Y PA3IIUYUTUM JIPILITBEHO-IOIHU-
TUYKUM JIjeJIOBambIMa, JeTHOCTABHO UMILIHIIMPA JABHOCT Pa3IMIUTOCTH. TakBa
JABHOCT HE TEPOPHUIIIE allCOyTHO HUKOT'a, 1a HU MalbUHCKE CKYIIUHE Y JIPYLITBY.
JlemokpaTcka MOJIUTHKA, KOja je CI000AHa W OTBOPEHA, MPHje CBEra jecTe Io-
nuTHKa u3dopa. udepeHunpane cKynuHe U MHAMBHYE Y TAaKBOM JIEMOKpar-
CKOM OKpYXKeHY NMajy pa3BHjeHy cBHjecT 0 n30opy msmely nudepeHnmupannx
MoryhHocTu. JleMokparcka MOJUTHKA OCJIalkha Ce Ha PAllMOHAJIHO JIj€JI0BAkbEe U
OHa BOJM payyHa O OHMM €CEHIMjaJHUM BPHjEIHOCTH KA0 IITO Cy IOUITEHE,
yacT, 100po, UCTHHA. Y TaKBOj MOJUTHIM HAjBaAKHUJE MJECTO MMa MOpaJIHA
OITOBOPHOCT M TIOjeIMHAIA M CKynuHA.* MopaiaH mojeanHail je ¥ 0AroBopaH
nojeauHal. YKOJIMKO HEMa MOopajla, HeMa HU I10jeJJMHaYHe OATOBOPHOCTH, a 0e3
M0jeJMHAYHE OATOBOPHOCTH HEMa rPYITHE OArOBOPHOCTH.*

be3 mHauMBHIyanHe M KOJEKTUBHE OJIrOBOPHOCTH HEMa A0OpOr JeMOKpar-
CKOT TIOJIUTHUYKOT cUcTeMa. JleMOKPAaTCKHU MOJTUTHYKH CUCTEM UMITIMIINPA TaKaB
OOJIMK OpraHM30Bamba, yIpaBbakba M PYyKOBOhEHA IPYIITBEHO-MOIUTHYKAM
KHMBOTOM Yy KOME IJIaBHY YJOTYy MMa crnocoOHa, a HajacBe ymHa BehuHa. [le-
MOKparuja, y (hopMaiHOM CMHCIY, TapaHIfja je 3a CBe MOjeAMHLE Y JPYLITBY
Kao 3ajenHuny rpahana. To 3HauM 1a OHA UMILTUIMPA ,,[IOCTOjaEbE PABTHUYUTHX
ujaeja — aenesy uaeja. OHa UX HE TYIIW alli TEHIKO Y H0j MOTY J1a C€ HAMETHY
eKCTPEMHE H7eje, ujeje MPOTHB CTBAPHOCTHU W )KHUBOTA, a J1a je HEe JOBEIY y TH-
Tame 1 yKuHy. Ca/ipikajHO, OHA je TUTypaIMCTHYKa MONUTHKA. JleMoKpaTHja 10-
MyIITa NOCTOjake CBUX MJeja U 00IIMKA OpraHn30Bama, ajdl He ¥ JOMHUHAIH]Y.
VY 10j JOMUHUPAJy U BOME YIPaBJbajy caMO HajpasfioKHU]E, HaJTPE3BEHUjE U
HajTOJIepaHTHHje uaeje. Y AEMOKPATCKOj MOJUTHIIM TOMHHUPA]Y MOpPaTHO-ay-
TOHOMHHU I0JEIUHLIM U IpyIe. Jep JeMOKpaTHja moapazyMeBa cia000ay 3a CBe,
cmobomy m300pa, cao0oay AeoBama M Jbyae cliobomHe Bosbe. ‘¢ CacBuMm je
ouurieqHo aa cy 3a Uynuha ,.enemeHTH® Kao IITO cy: cI1000AaH, OATOBOPaH,
MOpaJIaH I0jeMHAIl U CKyIIHHE, JIeTe3a H/eja, MOJIUTHYKH Ty pajIn3aM, jJaBHOCT
Pa3IMYUTOCTH U CIOCOOHHM YMHHM YIPaBJbayM, HEOMXO/IHH, 1A U JOBOJbHU YCJIO-
BU 32 €r3HCTUPAE J00pOr IEMOKPATCKOT JIPYIITBA MM JEMOKPATCKOT MOJH-
THYKOT cucTema.?’

VY mwpy pasymujeBama, TymMauewma M oOjalmema HauuHa (DyHKIMOHHCA-
Ba CaBPEMEHOI JIEMOKPAaTCKOI MOJUTUYKOI CHCTEMAa, CACBUM j€ HEOIXOJHO

[pod. ap Y. Yynuh, [lonuruka u 310, Yuroja mrammna, beorpax, 2001, ctp. 24.

[pod. np Y. Yynuh, [lonuTrka 1 OATOBOPHOCT, YApYykeme 3a monutuuke Hayke Cpouje, Yuroja
mramna, beorpan, 2010; 3. P. JoBoBuh, Penurmja, monutuka M BacIHUTHO-OOPAa30BHH CHCTEM,

Conmonomku npernen, 6p. 1-2023, Cprcko corpononmko apymrso, beorpan, 2023.

* TIpod. mp Y. Yy, Iomwureka i 310, Ynroja mramma, Beorpas, 2001, ctp. 53.

3. P. JooBuh, Permurnja, monuTtHka u BacmUTHO-00pa3oBHH cucTeM, COIMONIONMKH TMperitea, Op.
1-2023, Cpricko Commononko apymrBo, beorpan, 2023.
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COLMOJIOMIKO-NIOJUTUKONOIIKA U3y4UTH #onuapxujy (Kao CTBapHY, MUCTHHCKY
JeMOKpaTHjy, jep npema Pobepty Jlany maeamna e moctoju). [Ipema PobGepry
Jay, aMepu4KoM HOJUTUKOJIOTY M IeJarory, noauapxuja ce oxpehyje kao mo-
cebaH THIT MOJUTUYKOT CHCTEMa ,,KOTa Ha HAjoIIITHjeM HHUBOY PA3JIHKYjy IBE
reHepasiHe KapaKTepUCTUKe: cTaTyc rpaljaHnHa MPOILIUPEH je Ha PesIaTUBHO Be-
TuKH Opoj OfipaciMX CTAaHOBHMKA, a MpaBa Be3aHa 3a Taj cTaryc oOyxBarajy U
MOryhHOCT M3paxkaBama MPOTUBJbEHA HAJBUIIUM 3BAaHUYHULIMMA Y Biajajyhoj
CTPYKTypH M HUXOBOT CMEHHUBama IyTeM mn3bopa. [IpBom kapakTepucTHKOM
nojuapxuja ce u3aBaja o 'McKJbydyjyhux' cucrema BiaJaBUHE y KOjUMa Cy,
MAKo je TPOTUBJBEHE JOMYIITEHO, BiIaiajyhe cTpaHke U HHUXOBA JerajHa OIo-
3UlIMja OrpaHUyYeHe Ha mMany rpymy. OBo je 6uo ciydaj y bpuranuju, benruju,
Wranuju u apyrumM 3emsbama Ipe yBohema ommiTer mpasa riaca. J[pyrom ka-
PAKTEepUCTUKOM, TOJIHApXHUja Ce pa3luKyje Ol peKUMa y KojuMa, nako BehuHa
OJIpaciiuX CTAHOBHMKA MMa cTaTyc rpaljannHa, Taj cTaryc He YKJbydyje IpaBo Ha
U3pakaBambe CYNPOTHUX MUIUbEHA U CMEHUBAE BIIAIe Ha H300pHMa — IITO je
CIIydYaj y CaBPEMEHUM ayTOPUTAPHUM PEKUMUMA. 48

[Tonaszehu ox OBHX KapaKTepHUCTHKA — MOJIMAPXHja KAO MOJUTHYKU CHCTEM
MMa 0caM MHCTHUTYIHja:*

— M360p BacnuTaHUX ¥ U3y3€THO 0OPA30BaHUX MOJIUTHUKUX (DYHKLIUOHEPA;

— IMormyHo cnobomnu u Gep nzdopwu;

— CBM ofpacnu MOjeIMHIM KMMajy MpaBO Ja Ijlacajy — ,,OMIITE I[paBo
raca*’;

— IlpaBo nojenuHana na ce kKaHauayjy 3a onpehene GyHkuMje y cTpykrypu
BJIACTH;

— Cno0ona MUIIJbEHA U U3paXKaBamba;

— AunTepHaTHBHU U3BOPU HH(OPMAIIH]ja KOJU Cy 3alITHNEHN 3aKOHOM;

— He3aBucna ynpyxewma u opranuzanuje (MOJIUTHUKE CTPaHKE, HHTEPECHE,

BACIUTHO-00PA30BHE CKYIIHNHE);

— AyTOHOMaH, OJIHAPXU]CKH BACIUTHO-OOPA30BHH MOJICUCTEM.

OBe enemeHTe ,,KapaKTepuIlly akTyellHa a He caMO HOMHHAJHA IpaBa, WH-
CTUTYLMj€ U TMpoLecu. Y CTBapu 3eMJbE€ CBHJE€Ta CE MOIY pa3BpCTaTH Mpema
CTETEeHY y KOME je CBaKa Ol OBUX MHCTHTYIIHja peaiaHo npucyTHa. IIpema tome,
T€ MHCTHUTYIMj€ MOTY IOCIYXUTH Kao KPUTEpUjyMHU 3a ojapehuBame y Ko0joj
3eMJBH MOCTOjJU, WIH j€ ToCcTojana mojauapxuja.>' Jlajmosa THUIOJIOTHja HHCTHU-
Tyuuja noiauapxuje (,,o0upame QyHKIIMOHEpa, CII000IHU U MOIITEHU U300pH, OI-

48

P. lan, demoxparuja u menu kpurndapu, LI/, Iloxropuma, 1999, ctp. 308.

49

Omn. mr., ctp. 308.

50

Om. mwr., ctp. 308.

51

Om. ., ctp. 309.
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LITe NPaBo I1aca, IpaBoO Ha KaHAMWJIOBaWkE 32 (PyHKLH]Y, cio00/1a U3pakaBama,
anTepHaTHBHE HH(pOpMAIHje, ayTOHOMHUja YApYXKema %, ayTOHOMaH, IoJuap-
XHMJCKU BAaCIUTHO-00pPa30BHU MOACUCTEM) O]l KapJHHAJIHE j€ PEJICBAaHTHOCTH 3a
n00po Oo/BHjame TpoIieca JeMOKpaTH3aluje u 100po (yHKIMOHUCAHE HOBOT
JIEMOKPATCKOT (IOJIMAPXH])CKOT) MOIUTUYKOT CHCTEMA.
Taxohe, qa 61 APYIITBO 3aBPIIMIIO MPOIIEC TPAH3UIIN]E U JIj€TI0BAJIO Y TIPABILY
JlaJber pa3Boja M OfIpiKaBamba MoJIMapXuje U leHUX Au(epeHInpanuX HHCTHUTY-
1IMja, HEOITXOHO j€ 3a/10BOJbHTH onpeheHe ycinoBe. OHU cy OpojHH, a U31Bajajy
ce:»
— YcuTwmaBame WIM HEyTPAINUCAkEe CPECTaBa 3a MPHUHYAY Ca eJIEMEHTHMA
HACHJba;

— Ermuctupame pa3BujeHOT JUHAMUYHOT TUTYPAJIMCTHYKOT IPYIITBA (pHjed
je O OpyIITBY KOj€ CTONHMpa KOHLEHTpalMjy MOhM y pyKama MojeauHLa
WM Mame TPyTIe MojeInHaIa 1 pacpoCcTupe je Ha Behu Opoj mojenuHana
U CKYIIMHA, TO jJeCT IHUjeJI0 APYIITBO);

— Hewznarame AMHAMUYHOT IUTypAJIMCTUYKOT JPYIITBA WHTEPBEHIIUJU
CTpaHe CUJIE KOja je HeNpHujaTeJbCKH OPUjEHTUCAHA IPEMa HhEMY;

— PasBujame monmuTHUKE KyJIType W yBjepema KOjuMa ce Jaje MOJpIIKa
MHCTUTYLIMjamMa MOJIMapXuje;

— Cy30ujame CynkyATypHHX KOH(IUKara (TO je 3aJaTak MOJIHAPXUjCKHX
MOJMTUYKHX JIUACPA);

— Hecmeran pa3Boj geMokparckor (TIOMMAPXHM]CKOT) BaclHUTama |

obOpazoBama.

VYKOJNHKO y jeIHOM APYIITBY HE IOCTOje OB YCJIOBH WJIM TpeoBial)yjy oHM
YCIIOBU KOJU Cy y CYNpPOTHOCTH ca HaOpOjaHUM, CaCBUM je CUTYpHO Ja he ce
y TOM JIPYIITBY KOHCTUTYHUCATH HEIEMOKPATCKH (HETIOJIMAPXHU]CKH) TTOTUTHIKH
CUCTEM. AKO Yy JeTHOM JIpyILITBy MMaMmO MjELIaBUHY YCJIOBa KOJU Cy KapakTe-
PUCTUYHH 32 IMOJHAPXHjy M MjELIaBUHY YCIIOBA, KOJU Cy KapaKTEPHCTHUYHU 32
HEenoJuapxujy, Jakjie KOMOMHALM]Y U JeIHUX M APYruX, nonuapxuja he Outu
HecTaOmiHa. Y HEKMM JIpyIITBUMA je Moryhe na moctojehu cucrem ocuunmpa
n3Mel)y nonuapxuje U HeIEMOKPATCKOT (HEMOIMAaPXU]CKOT) MOJTUTHYKOT CUCTE-
Ma.’* 3HauM, HHje HU MOIHAPXHja HU HEJEMOKPATCKH (HEMOIHAPXUjCKH) CHCTEM.
OuurnenHo je 1a ce paau o pYyIITBY, KOj€ je Y IPOLECY TpaH3UIIH]e.

Commonor npod. ap Pucto Kunmubapna y cBojoj kwusu Cjaj u cjena gemo-
Kpaitiuje 00JeKTUBHO, CUCTEMAaTUYHO, IPELU3HO, a HaJJaCBE JIYLUJIHO UCTHYE Aa
je ,,IIyT Of IGMOKpAaTHje A0 THPAaHUje MHOTO Kpahy HEro MITO je MyT O TUpPaHuje

*2 Om. wwr., crp. 308.
> P. lan, JleMokpartrja i mern kpurnaapu, LIAJL, Hogropuia, 1999.
** P. lan, JleMokpartnja i mern kprriaapu, LIAJL, Hoxropria, 1999.
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10 JeMokparuje.“>® Y ToM KOHTEKCTY, OH Kaxe: ,,Kama peaykiuja qeMokparuje
Ha BiaJaBUHy BehrHe HEn30jeXHO MOMjepa IEMOKpaTHjy IpemMa THPaHUjU Uy
TUpaHHU]y, a kaaa He? Henus0jexHo je momjepa kaja ce KOHCTUTyuIIe BehrHa Kao
KOHCTAHTa, OTHOCHO y CJIy4ajeBUMa KOHCTHUTYHCAamba MOCIYyIIHE, JUPUTOBAHE
Behune. Tana xaa ce Behuna dopmupa, ad hoc, on ciaydaja 10 ciaydaja, CBaku
MyT U3HOBA, OTHOCHO, y CJIy4ajeBUMa PaBHOTE)XE HeMOhH — Ka/1a HUKO He Tocje-
nyje BehuHcky npemoh, eMnupujcka 1eMOKpaTuja ce NpuMHUYe UAEjH, IPOJEKTy
neMokparmje.
Kunubapna uctuuye na HapoyMTO Ha NpUMjEpy CKYMIUTHHE, Muciehu Ha
CKYNIITUHY y TOjeIWHUM TPaH3UIMjCKUM apymTBUMa Jyroucroune EBpore
(6buBmre Jyrocnaruje), y K0joj caMo jeJiHa alyd camo jefHa TMOJUTHYKA CTpaH-
Ka uMa BehMHy, MOJKEMO BHJJ€TH /IO Yera CBE MOXE /1a JIOBEJE yCIIOCTABIbAHE
CKyHILTHHCKE BehuHe Koja je, pHje cBera, ancolyTHO 100pa u nociymHa. [Ipe-
ma Kunubapau®’ — oHa T0OBOJIH J10:
— OO6ecmuibaBama OMIIO KaKBE MOJUTHYKE paclpaBe y cKynmtunu (6uhe
OHAKO KaKo je MPEeUIOKHO BPX BIaajyhe MoJUTHYKE CTpaHKe);

— OO6ecmuibaBama OMUI0 KaKBe apryMeHTallje — JI0Ka3 je yCIOCTaBJbeHa
BehrHa y CKyNIITHHH;

— OO6ecmuIbaBamka BUIIECTPAHAYKE IEMOKPATH]je;

— OO6ecmunpaBama MOCTOjakba MOTUTHYKE OTIO3UIIH]E KA0 OUTHOT CETMEHTA
CKYMILTHUHE U BUILIECTPAHAUKE J€MOKpaTH]€;

— PenykoBama 3aKOHOIABHOI MpOIECa Yy CKYNIUTHHH Kao HWHCTUTYLHUJU
BJACTH;

— Bumecrpanauka 1eMoKparyja, Koja je HOAaBHO KOHCTUTYHCaHa, IpeTBapa

ce y jelmHocTpaHauje;
— JlpkaBHa BIIacT MpeTBapa ce y BIACT jeJHE MOTUTUYKE CTPAHKE;
— VYMmjecTo BlagaBUHE MpaBa U MpaBHE Jp’KaBe KOHCTUTYMILE C€ jelaH THUIl
TEOKPATCKOT' CUCTEMA;

— JlpaBHa TepUTOpHja MMOCTAje MPUBATHU MOCje/1 JeTHOCTPAHAUKOT BpXa —
BJIACTH, a HE gemoca (Hapoma);

— ArnconyTHa, mocpefHa M HENOCpEeJHa KOHTpOJIa Mpoleca BaclHUTamba
u o0pa3oBama, OMHOCHO OOJIIMKOBAaEKE MIIAIUX IO Hapyuowm Biamajyhe
MOJUTHYKE TAPHUTYPE.

Ha ocHOBY cBHX OBHX €JeMeHaTa MOKEMO KOHCTAaTOBATH J1a KOHCTUTYHCAHE
nociyiHe BehrnHe y CKyNIITHHU, Ka0 HajOMTHHjEe 3aKOHOJAABHE UHCTUTYLIH]E Y
JPYILITBY, HE CaMO Ja 0TeXaBa IPOIEC IEMOKpATCKe TpaH3uIyje, Beh 1 yrpokasa

> Om. mur., ctp. 178.
* Om. mar., crp. 177.
7 TIpod. ap P. Kunubapna, Cjaj u cjera nemoxparnje, I'pado Lpra Topa, TToxgropuma, 2013.
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camy e€CEHIIM]y MHTEHIIMje Ka IEMOKPATHj! — er3UCTHPAhE BUILIECTPAHAYKOT T10-
JIUTUYKOT )KUBOTA.

PasBujeH 1eMOKpaTCKu MOJIUTUYKH CUCTEM, Ka0 MOJICUCTEM JIPYIITBEHOT CH-
CTeMa, UMIUIMIMPA MOCTOjambe cibeehnx eneMmeHara: BUCOK HUBO €KOHOMCKOT
Mpuxoja (U BeroBa paBHOM]jepHa I0JijeNa); pa3BHjeHy TPXKUIIHY PUBPENY; JaKy
Cpemy KJIacy M Clioj; J0CTa BUCOK HUBO OOPa30BaHUX IMOjeIMHAIIA; PA3BUjEHY
KyJATYpY; APYLITBEHH W MOJUTHYKH ILTypajn3aM; jaky NOCPETHHYKY APYIITBE-
HY CKYIHHY; TAaKMHUYCH-C; MOJMTHUYKY MapTUIIUIALN]Y; HU3aK HHUBO HACHJba y
JPYIITBY; MOCBENEHOCT UEjU JEMOKpATH]je; 1EMOKPATCKE MOJUTHUYKE JIHJIEPE;
pa3BHjeHy TOJIEpPAHIIN]Y; pPa3BHjeHEe KOMIIpOMHUCE M3Mel)y mojennHana u rpyna;
BJIaJIaBUHYy IpaBa — MOIITOBAE MHIMBHIYATHUX W TPYIHUX MPaBa; MOJIjeIry
BJIACTH HA M3BPIIHY, 3aKOHOAABHY U CYACKY; UCKJBYYCHOCT JAPYIITBEHE XETEPO-
TEHOCTH Y YKJbYUYEHOCT JPYIITBEHE XOMOI'€HOCTH (MHCIIHU C€ Ha pacy, peiaurujy
u np.).”*

[Ipema mpodecopy Uynuhy, na 61 caBpeMeHU AEMOKPATCKU MOTHUTHYKH
cucteM n00po (PYHKIIMOHUCAO, HEOIXOHO j& 3aJ0BOJBUTH ofpeleHe mpemy-
ciose. HajOutHuju cy: cTabuiHa MOJUTUYKA CTPYKTypa M pa3BHjeHA JEMO-
KpaTcka — MapTULUINATHBHA — MOJUTHYKA KyJITypa.”” AKO MOJMTUYKA CTPYK-
Typa HUje cTabuiiHa, OHJA je CUTypHO Ja Hehe Mohu aa QyHKIMOHUILY OHHU
YCJIOBH KOjU Cy OJI €CEHIIMjaTHe BAXXHOCTHU 32 JIEMOKPATCKU MOJHUTHYKU CH-
cTeM (HEKH O]l yCJIOBa Cy: MOUITOBAKE 3aKOHA, TMjaJIOT, TOJIEpaHLIkja U CINY-
HO). OYHKIIMOHUCAKHE TUX YCIIOBA jequHO Moryhe y OHMM cuTyamujama Kaaa
je MOJIIMTUYKA CTPYKTypa MoTmyHo crtabuiHa. CBakako Ja OBaj MPEAyCJIOB
HUje JaK, ajdu 0e3 mera He MOKeMO TOBOPUTH O JEMOKPATCKOM MOJIUTHIKOM
cucreMy. Kyntypa je apyru npeaycioB Koju UMIUTMLMpA pa3BHUjeHe cibeaehe
€JIeMEHTE: CarJlaCHOCT O COIMjaIHUM W TIOJUTUYKHM BpPHjEIHOCTHMA, Ba-
CIuTame U 00pa3oBame 3a TOJCPAHIHU]Y, TAPAHTOBAKE U MOIITOBAKHE WHIU-
BHJIyaJTHUX W TPYMHUX TpaBa W cli0007a, HU3aK HUBO TpaljaHCKOT HacHIba,
MOJIMTHYKE JUJEPe KOju Cy nocBeheHun 1eMoKpaTuju, APyIITBEHY XOMOI'€HOCT
(MucaM ce Ha pacy, pelurujy M CIMYHO), CTBapame ocjehaja moy3maHoCTH
n3Mel)y nojenuHana u u3Mely nojeauHana ¥ OHUX KOJU Cy Ha BJIAcCTH, HU3aK
HUBO TIOJIUTUYKOT €KCTPEMHU3Ma U OJTOBOPHOCT 3a CBAaKy pHjed Koja je jaBHO
usrosopeHa.®” Ako Cy 3a70BOJbEeHA OBa [(Ba eJeMeHTa (IIpeayciaoBa), OH/a je

*® C. II. Xanutuarron, Tpelin Tamac: IeMOKpaTHW3aldja Ha H3MaKy ABajeceTor Beka, IlommTiuka
kyarypa, 3arpe6; LI/, Ilogropmuma, 2004; 3. P. JoBoBuh, Penuruja, monuTuka W BacIUTHO-
obpazoBau cucteM, Corponomku nperea, Op. 1-2023, Cprcko conponomko apymrTso, beorpan,
2023.

* Mpod. mp Y. Yymwh, [omutika m momutHuka KyaTypa, Unroja mrramma, Beorpax, 2020, crp.
129-132.

% TMpod. mp Y. Yymmh, Commonornja: Crpykrypa-Kynrypa-Bnagasuna, Ynroja mramma, dakynrer
TOJIMTHYKKX Hayka, beorpan, 2002.
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CUTYpHO J1a he AeMoKpaTCKu MOJUTUYKH cucTeM A00po ¢pyHKkunoHucaru. Jla
Ou ce OHM 3aJI0BOJHMIIN, HEOIIXOJIHO j€ Jia C€ y MOTIIYHOCTH aKTUBHpA JpiKaBa.
U ue camo apxkara, Beh u gpymtso.*!

Jla 6u ce ycmocTaBmia arncoiyTHA BIIaJaBHHA IpaBa, BeOMa je€ BaKHO Ja
C€ KOHCTUTYHILY OHM KOMIIAKTHH MEXaHM3MHU KOjU he pUTHIHO KOHTpOIUCATH
OHE TIOjEMHIIEC KOjU Cy Ha BIIACTH W OHE ,,0KO* BIACTH — PA3IMIUTE TI0jCIMHIIC
U uHCTUTYyUMje y Apywmrsy. HyxkHo je na ce nenuaHo u3Bele Mojjena BIacTu
y IpyIITBY W Jla C€ CBAKO] TOjeMHAYHO] BIIACTH — M3BPIIHA, 3aKOHOJAaBHA U
CyZICKa BJIACT — rapaHTyje HECMETaHO JjesloBame, TO JeCT ayTOHOMHOCT. IIpo-
(decronanHe crmocoOHOCTH TojeanHana Tpedajy na Oyny KibydyHH YUHHOIM (Y
yCHOCTaBJbakby BiagaBuHE mpasa). JIokanHoj BnacTu Tpedba naru Behu 3Hauaj,
3Ha4YCHE M CMHCao, a TO he ce mocTuhu caMo MPOILECOM JEICHTpaTH3AIIH]e.
JpyuTBena 3ajeHuLa, ,,K0ja ce MOXKe INIacoM ornacaT’, y0jeasbuBO je Haj0osba
3a JIEMOKPATCKH )KUBOT. Y TaKBOj IPYIITBEHO] 3ajeIHUIN CBE j& BUIHO, JIAKIIIE
C€ MOXK€ KOHTPOJIUCATH U MOTY CE€ JOHOCUTHU U Pealn30BaTh Pa3INuUTE OTyKe
KOj€ MOTHOMAa)Ky CIIOXKEH IPOIeC JIeMOKpaTcKe KoHconuaanuje. JleMoKpaTcKu
MOJMTUYKH JKUBOT j€ TakaB Jia ce OHM HajOOJbU IMOjEMHLU U CKYNHUHE UCTHU-
qy. OHU Ccy BacnuTaHu, 0Opa30BaHU, TOJEPAHTHU, KOMIIETEHTHH U Pa300pHUTH.
HeBnaaune opranuzamyje Mopajy OMTH CIIOJBHM OMOTa4 MOTIIYHE KOHTPOJIE
BJIACTH M M3BPIIHE, U 3aKOHOJABHE U Cyzcke. HeBnanuHe opranusanuje KpuTu-
Kyjy BJIACT ¥ TIOMaKy jOj Jla HCIIPaBJba TPEIIKe U Ja JaKIle peanusyje oapehene
omtyke. [lITo je Bume HeBmaguHUX opranm3zanuja — 6osbe je. CurHan je maa cy
cBa (audepeHuUpaHa) MuTamba MOJUTHUKOr KMBOTA arcollyTHO oOyxBaheHa.
300r TOra HEBIAAUHUM OpraHu3anjamMa Tpeda AaBaTH OCCHOIITEAHY MOAPIIKY
y nporecy GopMHpama U OCIambaTH Ce Ha HBUXOB paj.®

HeBnaaune opranmsamnyje, ma U oHe Koje ce 0aBe BacIUTameM M 00pazo-
BamkbEeM, NIOMAXy Y pjellaBamy MpodieMa y IPYIITBEHOM CHCTEMY U HETOBUM
HOACHUCTEMHMA, Cy30Hjamby HEKEJbEHHX I10jaBa Kao IITO Cy KOPYIIHja, JHC-
KPUMHUHAIIM]a, YTPOXKaBakhe KUBOTHE CPEAMHE, HETIOIITOBAKE JbYACKHX TpaBa
u ciobona u cnuano. OHe oborahyjy mWpH IpYIITBEHH CUCTEM, 0Opa30BHH
MOACUCTEM U TMIOMaXy YCITjeITHOM (PYHKIIHOHHCAY BaCIUTAHOT 1 00pa30BaHOT
APYLWITBEHOT CHCTeMa pa3jiuka.”

°' 3. P. JoBosuh, Penuruja, MOTHTHKA W BACIHTHO-00pa3oBHH crcteM, COIMOIOMIKH Mpernel, Op.
1-2023, Cpucko counonouixo apyurso, beorpaz, 2023, crp. 236.

 Tpod. ap Y. Uymmh, ITonuTHKa # OATOBOPHOCT, YApYXkerwe 3a monuThdke Hayke Cpbuje, Ynroja
mramna, beorpan, 2010; 3. P. JoBoBuh, Penuruja, monmuTika ¥ BacIUTHO-OOPAa30BHH CHCTEM,
Conmonomiku npernen, 6p. 1-2023, Cprcko corpononko apymrso, beorpan, 2023.

3. P. Joposuh, Pennruja, MOTHTHKA W BACIHTHO-006pa3oBHH crcteM, COIMOIONMIKH Mpernel, Op.
1-2023, Cpricko cormonomko ApymTso, beorpaz, 2023, crp. 237.
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Jlemokpaiticka 1uuHOCil y 8aciuitino-00pa308HoM cuciiemy Kao rojcucTe-
My JEMOKPATCKOT JIPYIITBEHOT CHCTEMa M3y3€THO je TO)KeJbHA: OHa HE CIpo-
BOJIM CBOjy BOJBbY, Beh BOJbY cHCTEMa, OJHOCHO MHCTUTYIH]E KOjOj TIPUITaa, Y
OBOM CJTy4ajy — IIKOJIe Ka0 KHIMe BaCIIMTHO-00pa3oBHOT moacuctema. Kama cy
y MHTaky 3aKOHU, JIEMOKPATCKA JTHYHOCT UX EKCIUTUIMTHO IMOIITYje ¥ CAMUM
TAM crpoBoau. Takolhe, meMokpaTcke JTUYHOCTH M JIEMOKparcke Bole Hujecy
CKJIOHE HEJIETaTHOCTHMA Kao IITO je TO CIIy4aj KOJ ayTOPUTApHUX, TOTAJIUTap-
HUX U TIOCTTOTAJIUTAPHUX BOha M JIMIHOCTH.
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EDUCATION IN UNDEMOCRATIC POLITICAL
REGIMES VS DEMOCRATIC POLITICAL REGIMES

Abstract

Political education or learning about political regimes implicates knowledge about types
of political regimes, their characteristics, advantages and disadvantages in theory and prac-
tice, i.e in everyday life of the social system and its subsystems. To understand and explain
political regimes one must start from main types of political regimes. The paper attempts to
explain authoritarian, totalitarian, post-totalitarian, sultanism and modern type of political
regime — democracy. All of them are in some way different and in such a way they affect
the lives of individuals and groups in the social system, even on education. They can cause
disturbances in the society starting from social tensions among individuals and groups, even
conflicts that may lead to war. Political regimes in the system of social differences can mis-
use tensions (between individuals or groups), encourage tensions, and thus trigger major
conflicts producing bloodshed. However, political regimes in the social system of differences
may aim society towards enrichment of the social and education system, individual — both
materially and spiritually.

Keywords: authoritarianism, totalitarianism, post-totalitarianism, sultanism, democra-
¢y, education.
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Rezime

Nastavnici u $kolama, uglavnom, rade individualno, paralelno jedni pored
drugih, bez neophodne saradnje i podrske. ViSe su usmjereni da izgrade uce-
nicke kolektive nego nastavnicke. Zajednicki sastanci su povr$ni, viSe imaju
informativni karakter nego Sto se nastoji unaprijediti etos ustanove. Skoro tri
cetvrtine prosvjetnih radnika nije dozivjelo ni jedan od ispitivanih oblika nasilja
koje vrse kolege/koleginice. Ipak, zabrinjava podatak da je svaki Cetvrti anke-
tirani zaposleni u prosvjeti dozivio da kolege iznose neistine o njemu, a svaki
peti je bio izloZen vikanju, podizanju tona 1 ogovaranju od strane svojih kolega.
Ovi oblici nasilja ¢es¢i su u gimnazijama, predsSkolskim ustanovama i resursnim
centrima nego u osnovnim $kolama. Kad je u pitanju brojnost ustanove, najrjede
se nasilje medu prosvjetnim radnicima javlja u ustanovama koje imaju do 500
ucenika/djece, a najces¢e u ustanovama izmedu 500 1 1000 ucenika/djece. Izno-
Senje neistina, lazno prijavljivanje upravi rjede je u osnovnim skolama u odnosu
na predskolske ustanove, srednje Skole 1 resursne centre.

Kljuéne rijeci: saradnja, ,, ekipa zbornica “, prosvjetni radnici, osjecaj sigur-
nosti, vrste nasilja, posljedice.
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Nema kvalitetnih skola ako nema kolegijalnosti

Posao prosvjetnog radnika zaista nije jednostavan, naprotiv, to je veoma
odgovoran, ozbiljan i nadasve kompleksan posao. Nastavnicka uloga, onaj dio
posla koji se ti¢e prenoSenja znanja je donekle vidljiv, ali onaj drugi, ne manje
znacajan, koji podrazumijeva emocionalnu osjetljivost, kreativnost, kooperativ-
nost, eticnost, koji doprinosi da nastavnik uc¢enicima bude model za identifika-
ciju te da tako bude autoritet kojeg ¢e ucenici oponasati. Uticaj nastavnikove
li¢nosti i njegovo ponaSanje imaju veliki uticaj na vaspitanje ucenika. Prosvjetni
radnik trebao bi biti zadovoljan okruZzenjem na svom radnom mjestu kako bi sto
uspjesnije obavljao svoj posao.

U Crnoj Gori su prosvjetni radnici na margini drustva godinama unazad. Ne-
dovoljnom zaradom i ogranicenom moguc¢nosc¢u napredovanja u poslu degradi-
rana je sama profesija, koja je Cesto uslovljena partitokratskim razlozima, a ne
struénom osposobljenoscu i kvalitetom rada. Javnost je sklona kritikovanju ob-
razovanja, vjeruju¢i da su nastavnici direktno odgovorni za nedostatke sadasnjeg
obrazovanja. Negativno misljenje jednog dijela javnosti o ovoj profesiji moze
se procitati u komentarima na portalima nakon objave vijesti o prosvjeti i pro-
svjetnim radnicima. Takvo okruzenje i pogledi na profesiju prosvjetnih radnika
dovode do toga da sve manji broj srednjoSkolaca upisuje fakultete koji osposo-
bljavaju buduci prosvjetni kadar. Zato je nastavnicima nuzna podrska svojih ko-
lega na poslu, jer uspjeh se gradi pozitivnim odnosima i jedino tako skola moze
funkcionisati kako treba. Skolska klima je znacajan prediktor nastavnikovog
zadovoljstva poslom, jer ako nije zadovoljan poslom, rezultati njegovog rada ¢e
to 1 pokazati. Nepovoljno radno okruzenje doprinosi povecanju stresa, depresije,
i drugih indikatora narusenog mentalnog zdravlja. Osjec¢aj pripadanja skoli, kao
vazan motiv za rad, direktno je povezan sa etosom ustanove.

Cesto se govori o nasilju u §koli, podrazumijevajuéi iskljuéivo nasilje medu
ucenicima. U $koli takode dolazi do nasilja prema nastavnicima koje sprovode
uprava Skole, roditelji, kolege, kao i sami ucenici. U prethodnim brojevima ¢a-
sopisa Vaspitanje i obrazovanje smo prezentovali rezultate istrazivanja u vezi
nasilja nad nastavnicima i drugim prosvjetnim radnicima koje sprovode uprave
ustanova i roditelji u¢enika. Kao $to smo naveli, istrazivanje je realizovao Sin-
dikat prosvjete Crne Gore. U ovom broju bavi¢emo se rezultatima koji se ticu
nasilja koje vrSe nastavnici medusobno.

Odnosi medu nastavnicima

Nastavnici najcesc¢e svoj posao rade individualno, orijentisani na samosta-
lan rad u ucionici, odvojeni od svojih kolega. lako se svakodnevno sretaju u
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zbornici, ne koriste uvijek to vrijeme za unapredenje odnosa i saradnje, ne per-
cipiraju¢i da mozda imaju slicne probleme koje bi mogli zajedno lakse rijesiti.

Brojni su pokazatelji da se saradnja u savremenoj Skoli namece kao impera-
tiv. Slozeno je pitanje zasto saradnja u Skolama nije jos bolja, kad svi uvidaju
njene blagodeti. Dva vazna aspekta u formiranju prijateljstva su blizina 1 sli¢-
nost. Osobe koje su blize i sli¢nije prije ¢e sklopiti prijateljstvo od osoba koje su
fizicki udaljenije 1 razlikuju se medusobno, ali to nije uvijek slucaj. Prijateljstva
na radnom mjestu pozitivno uticu na uspjeh svake osobe, doprinose osjecaju
sigurnosti na radnom mjestu, jer ublazavaju neprijatne situacije koje su neizbjez-
ne Cak i u Skoli. Sve c¢eSce u literaturi se srece pojam ,,ekipa zbornica“, kaze
psihijatar, psihoterapeut i komunikolog Pavao Brajsa (1995). On smatra da bi
ekipna, a ne individualna kreativnost, trebala biti ideal savremene Skole ukoliko
zelimo obrazovati u¢enike za savremene Zivotne izazove u kojima se ne trazi da
prepricaju lekcije iz pojedinih predmeta nego da timski rjeSavaju probleme. U
Skoli se formiraju brojni timovi, a da li Skola sama funkcionise kao tim?

Kolegijalni odnos moze stvoriti pozitivnu radnu atmosferu, poboljsati timski
rad 1 doprinijeti boljem uspjehu u¢enika. Nastavnici sa svojim kolegama moraju
imati otvoren, iskren i uvazavaju¢i odnos, dijeleci ideje, informacije i savjete.
Vazno je da se medusobno podrzavaju, pomazu jedni druge i saraduju kako bi
poboljsali nastavni proces i postigli zajednicke ciljeve.

S druge strane, loSi odnosi medu nastavnicima mogu uzrokovati individualne
stresove 1 loSu atmosferu u $koli, $to se odrazava na ucenike i1 njihov uspjeh.
Kada nastavnici nijesu u dobrim odnosima, mogu se javljati negativni stavovi,
tracevi 1 ogovaranja, Sto dodatno pogorsava situaciju. Pogotovu je problematic-
no to $to ucenici prepoznaju nasilje koje nastavnici vrSe medusobno, a koji su im
autoriteti 1 uzori. Time se $alje poruka da je nasilje uredu.

Nasilje medu nastavnicima moZze biti nepoStovanje jedni drugih, neprimjere-
no reagovanje, zastrasivanje, verbalne prijetnje ili gestikulacije, krade, oSte¢enja
imovine, a u nekim sluc¢ajevima i fizicki napadi.

Neke od vrsta nasilja koje se Cesto javljaju su:

Fizicko nasilje

Fizi¢ko nasilje podrazumijeva svaki oblik fizickog kontakta koji ima za cilj
da se nanese bol, povrijedi zrtva, u naSem slucaju prosvjetni radnik.

Psihicko nasilje

Psihi¢ko nasilje podrazumijeva svaki oblik verbalnog, emocionalnog ili
mentalnog nasilja kojem je cilj da izazove bol, stres ili poniZenje kod kolege/
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koleginice. Ovo moze ukljucivati verbalno vrijedanje, koje se definiSe kao na-
mjerno koriS¢enje neprimjerenih izraza, uvredljivih, ruznih rijeci, psovki i pro-
stakluka s ciljem da se kolega/koleginica zastrasi, povrijedi, ponizi ili da im se
nanese emocionalna bol i Steta.

Seksualno nasilje ili uznemiravanje

Seksualno uznemiravanje je oblik nasilja koji ukljucuje bilo kakvo nezeljeno
ponasanje, koje se odnosi na ugrozavanje seksualnog identiteta zrtve omalova-
zavanjem ili primoravanjem na neki vid seksualne komunikacije. To moze biti
verbalno, kao $to su neprimjereni komentari o tijelu kolege/koleginice, ili fizic-
ki, kao $to su neprimjereni dodiri.

Diskriminacija

Diskriminacija se javlja kada nastavnik dozivi neprijateljstvo ili nepravedno
postupanje zbog pola, vjere, etnickog porijekla, politicke (ne)pripadnosti, dobi,
seksualne orijentacije, nacionalnosti ili drugih osobina. To moze ukljucivati ra-
sisticke, homofobne ili seksisticke komentare, kao i druge oblike diskriminacije.

Elektronsko nasilje

Nasilje putem tehnologija podrazumijeva svaku komunikaciju uz pomo¢
tehnologije (sms, mms, foto ili video klipovi, pozivi telefonom, e-mail, chat,
skype, web, blog), koja se moze smatrati Stethom za pojedinca. Cyberbu-
llying/nasilje putem interneta ima mnogo oblika, kao npr. slanje ili objav-
ljanje neprimjerenih materijala o nastavniku putem interneta ili mobilnog
telefona, slanje prijetecih ili nasilnih poruka, slanje uvreda putem sms-a ili
e-maila i sli¢no.

Sve ove vrste nasilja nad nastavnicima mogu imati ozbiljne posljedice, uk-
ljucujuéi fizicke povrede, emocionalne probleme, smanjenje produktivnosti i
povecanje stresa. Stoga je vazno da se nastavi rad na prevenciji nasilja nad na-
stavnicima i da se pruzi podrska onima koji su bili zrtve.

Nasilje koje sprovode kolege/koleginice

U prethodnim djelovima rada ukazali smo na ucestalost i posljedice nasilja
koje nad nastavnicima sprovode roditelji uc¢enika i uprave ustanova. Nasilje
medu nastavnicima u Skolama takode je ozbiljan problem koji moZe utica-
ti na sigurnost, dobrobit, kvalitet rada i imati ozbiljne posljedice po rezultate,
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odnosno postignuce uCenika. Nasilje negativno utice na atmosferu u ucionici i
u cijeloj Skoli, i moze dovesti do manjeg interesovanja za ucenje, kao i manje
motivisanih ucenika.

Vazno je da Skole preduzimaju mjere kako bi se preduprijedilo nasilje medu
nastavnicima, a to moze ukljucivati razvijanje politika i procedura protiv nasilja,
poboljsanje komunikacije, obuku zaposlenih o prepoznavanju i spre€avanju na-
silja, osiguravanje sigurnog okruzenja, anonimno prijavljivanje nasilja i aktivno
pracenje i rjeSavanje prijava nasilja.

Neophodno je pruZziti podrsku nastavnicima koji su Zrtve nasilja, ukljucujuci
savjetovanje, terapiju i druge oblike podrske.

Nasilje medu nastavnicima treba shvatiti ozbiljno 1 preduzeti korake kako
bi se sprijecilo i stvorilo sigurnije, produktivnije i pozitivnije okruZenje za sve
zaposlene 1 uc¢enike u Skoli.

Analiza nasilja koje sprovode kolege/inice

Obrada podataka vrSena je StatistiCkim programom za istrazivanja u drus-
tvenim naukama (IBM SPSS 21.0). U programu SPSS radene su mjere de-
skriptivne statistike (frekvencije, procenti, mjere centralne tendencije i mjere
varijabilnosti). Testiranje znacajnosti razlika radeno je parametrijskim (t-test
1 ANOVA) i neparametrijskim testovima (Mann — Whitney U test i Kruskal
— Wallis H test). KoriS¢ena je jednosmjerna analiza varijance kojom smo na-
stojali provjeriti postoji li ukrStanjem zavisnih i nezavisnih varijabli statistic¢-
ki znacajna razlika, npr. odgovorima zaposlenih u vezi ucestalosti iznoSenja
neistina od strane kolega prema vrsti ustanove iz koje dolaze zaposleni (Tabe-
la 1). Jednosmjerna analiza varijance koriS¢ena je pri uporedivanju rezultata
jedne zavisne varijable unutar jedne nezavisne varijable koja se sastoji od vise
alternativa. Procente bi trebalo gledati samo po kolonama. U koloni Ukupno
je % po zavisnoj varijabli. Ukoliko je razlika statisticki znacajna, uz naslov
tabele je dat i nivo znacajnosti razlika (*p < 0,05; **p <0,01; p <0,001).

Nasilje narusava atmosferu u skoli, kolegijalnost, dovodi do napetosti
izmedu nastavnika i smanjivanje njihovog ugleda u o¢ima ucenika, kolega 1
roditelja.

Svaki Cetvrti anketirani zaposleni u prosvjeti je doZivio da kolege izno-
se neistine o njemu, a svaki peti je bio izlozen vikanju, podizanju tona i
ogovaranju od strane svojih kolega. Iako je najmanje bilo fizickog nasilja,
mora se obratiti paznja i na ovako mali procenat, jer tolerancija prema ovom
obliku nasilja mora biti nulta, uopste u drustvu, a posebno medu zaposlenima
u prosvjeti.
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Grafik 1. Koliko su zaposleni u prosvjeti izloZeni nasilju od strane svojih kolega

Oblici nasilja koje vrse kolege/koleginice
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Iznosenje neistina o kolegama, prema podacima iz tabela 1 i1 2, ¢es¢e je u
srednjim Skolama nego u osnovnim. Takode, vidimo iz tabela da su tom obliku
nasilja sklonije kolege u malim Skolama nego u velikim, §to je u saglasnosti sa
prethodnim nalazom, jer su srednje Skole malobrojnije od osnovnih.

Tabela 1. Ucestalost iznosenja neistina od strane kolega prema vrsti ustanove iz koje dolaze zaposleni

IznosSenje neistina, lazno prijavljivanje upravi

Ustanova
Predskolska| Osnovna | .. .. | Stru¢na | Resursni
" Gimnazija| Ukupno
ustanova skola skola centar
Nikada 67,50% | 76,15% | 68,75% | 69,33% | 60,00% | 73,85%

Rijetko (1 ili 2 puta) 20,00% | 18,11% | 25,00% | 22,27% | 30,00% | 19,44%

Povremeno (vise puta) 11,25% 4,50% 6,25% 5,04% | 10,00% | 5,15%
Cesto/stalno 1,25% 1,24% 0,00% 3,36% 0,00% 1,56%
Ukupno 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
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Nasilje medu prosvjetnim radnicima je najprisutnije u Skolama koje pohada
izmedu 501 i 1000 ucenika/djece, a najmanje je prisutno u ustanovama do 500

ucenika/djece.

Tabela 2. Ulestalost iznosSenja neistina o zaposlenima od strane kolega prema broju ucenika/
djece u ustanovi iz koje dolaze zaposleni *p < 0,05

IznosSenje neistina o zaposlenima

Priblizan broj uc¢enika (djece) u ustanovi
do 150 gg ;(5)(1) (;)odISOOOIO preko 1000 | Ukupno
Nikada 76,02% 77,06% 68,41% 75,20% 73,77%
Rijetko (1 ili 2 puta) 19,39% 15,29% 22,45% 20,27% 19,52%
Povremeno (vise puta) 4,59% 5,81% 6,27% 3,73% 5,15%
Cesto/stalno 0,00% 1,83% 2,87% 0,80% 1,56%
Ukupno 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Medusobnom ponizavanju, ismijavanju, psovkama, nazivanju ruznim imeni-
ma, ogovaranju, ali i podizanju tona, unosenju u lice, prijetnjama, skloniji su
zaposleni u srednjim Skolama, narocito gimnazijama, nego u osnovnim Skolama.
Ovakvo ponasanje je zastupljeno i u predSkolskim ustanovama, vise nego u os-
novnim $kolama. O njegovoj Stetnosti izliSno je govoriti. Dovoljno je pomenuti
koli¢inu provedenog vremena na poslu, posebno vrstu posla kojim se bavimo,
¢injenicu da smo djeci uzori u ponasanju, te da oni sve $to vide kod nastavnika
smatraju ispravnim i dozvoljenim ponaSanjem.

Tabela 3. Ulestalost ismijavanja, poniZavanja, psovki... od strane kolega prema vrsti ustanove

iz koje dolaze zaposleni

Ismijavanje, ponizavanje, nepristojni gestovi, psovke, nazivanje pogrdnim imenima

Ustanova
Predskolska Oénovna G Sfruéna Resursni Uik
ustanova skola skola centar

Nikada 75,31% | 84,07% | 73,02% | 79,83% | 70,00% | 82,07%
Rijetko (1 ili 2 puta) 14,81% | 11,98% | 23,81% | 16,81% | 20,00% | 13,70%
Povremeno (vi$e puta) 9,88% 3,16% 3,17% 3,36% | 10,00% | 3,68%
Cesto/stalno 0,00% 0,79% 0,00% 0,00% | 0,00% | 0,55%
Ukupno 100,0% [100,0% {100,0% [100,0% [100,0%
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Tabela 4. Ucestalost podizanja tona, vike... od strane kolega prema vrsti ustanove iz koje dolaze
zaposleni

Podizanje tona, vikanje, unosenje u ,,facu®, prijetnje

Ustanova

Predskolska | Osnovna | Gimnazija | Stru¢na | Resursni | Ukupno

ustanova skola skola centar
Nikada 69,14% 80,34% 63,49% 75,83% 80,00% 77,95%
Rijetko 2099% | 16,16% | 28,57% | 19,17% | 10,00% | 17,59%
(11li 2 puta)
Povremeno 8,64% 271% | 7.94% | 458% | 10,00% | 3,75%
(vise puta)
Cesto/stalno 1,23% 0,79% 0,00% 0,42% 0,00% 0,70%
Ukupno 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Pored kvantitativne obrade rezultata, radili smo i kvalitativnu analizu odgo-
vora. Ispitanici su imali mogucnost da unesu svoje komentare i, ukoliko Zele, po-
dijele neko svoje iskustvo vezano za nesilje koje vrSe njihove kolege/koleginice.

Izdvojili smo neke komentare:

Komentari

Onemogucavanje hospitovanja c¢asa od strane nastavnika (kolege) — fizicki
je sprijecio hospitaciju. Verbalno vrijedanje na sjednici NV pri transparentnom
iznosenju npr. broja neodrzanih casova. Kao nasilje dozivljavam i svaku prijet-
nju upucenu drugom kolegi, kao i javno iznosenje misljenja koja omalovazavaju
bilo kog od kolega — pa neka su i bivsi direktori.

Kolega me je mrsikao i vrijedao pred djecom na hodniku.

Koleginica javno i u kancelariji direktora me vrijedala upotrebljavajuci po-
grdne rijeci.

Razgovor sa koleginicom pred direktorom u kojem je vikala, lupala sakama o
sto, prijetila da ¢e zvati muza da se sa mnom obracuna.

Prijetnja koleginice (bivse direktorice) da ¢e me prijaviti jer ne govorim cr-
nogorskim jezikom.

Govore mi da sam luda, anoreksicna, usjedjelica.
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Kroz klimu u $koli se oslikava opsta klima u drustvu. Postoji bojazan da smo
kao drustvo tolerantni prema nasilju. Itrazivanje je bilo dostupno svim prosvjet-
nim radnicima u Crnoj Gori. Oc¢ekivali smo znacajno veée ucesce nasih kolega.
Nakon prezentovanja rezultata, javio nam se zaista veliki broj koleginica i ko-
lega koji su propustili da u€estvuju u istrazivanju, a imali su neprijatno iskustvo
da se nad njima vrsilo nasilje. Cesto su govorili da im je neprijatno da o tome
pricaju. Sve dok se svi ne budemo suprotstavili nasilju, prijavljujué¢i ga, javno
iznoseci, bojazan je da ¢e biti prisutno. Posebno su prosvjetni radnici pozvani da
sprecavaju nasilje svake vrste 1 kreiraju sigurno okruZenje za djecu, sebe i svoje
kolege. Ucenik koji odrasta u drustvu u kojem se nasilje percipira kao prihvatlji-
vo ponasanje, usvojic¢e nasilne obrasce ponasanja u $koli 1 §iroj zajednici.

Iz navedenih komentara ispitanika ,,Cita* se ogorcenost zaposlenih koji su u
nepovoljnom poloZaju, a nijesu dobili adekvatnu pomo¢ 1 podrsku. Svakako su
zabrinjavajuce izjave zaposlenih u prosvjeti da dozivljavaju nasilje od kolega 1
uprave, koji bi ih trebali zastititi.

Veliki broj ispitanika je naveo probleme sa nivoa sistema: problemi sa siste-
mom koji previse stiti ucenike, koji ne postuje nastavnicku profesiju, preoptere-
¢enost ustanova brojem djece/ucenika, uticaj politike...

Zbog svega navedenog Sindikat prosvjete Crne gore ¢e se u narednom peri-
odu zalagati:

— Da zaposleni u prosvjeti dobiju status sluzbenog lica dok su na radnom

mjestu u ustanovi;

— Da roditelji snose stroze sankcije (novcane ili neke druge) u slucaju da
njihovo dijete izvrsi fizicki napad na zaposlene u ustanovi obrazovanja i
vaspitanja;

— Da se ubrza zapoceti projekat sa zastitarima u Skolama;

— Da se preko psiholosko-pedagoskih sluzbi u Skolama pojaca saradnja sa
roditeljima u okviru programa prevencije nasilja;

— Da se poveca broj stru¢nih saradnika u Skolama, kao i saradnja sa centri-
ma za socijalni rad, a sve u cilju smanjivanja nasilja nad nastavnicima u
skolama;

— Da se pritisak uprave, roditelja i ucenika na nastavnike po pitanju ocjen;ji-
vanja tretira kao vid nasilja nad nastavnicima;

— Da se na skolskom sajtu objave kriterijumi i protokoli za svaki predmet i
razred u vezi sa ocjenjivanjem ucenika;

— Da se naprave jasni protokoli postupanja u ustanovama u slucaju nasilja
nad nastavnicima.

— Za kreiranje programa psiholoske podrSke nastavnicima radi smanjenja
posljedica stresa.
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VIOLENCE AGAINST TEACHERS
Teachers experiencing violence from their colleagues (3" Part)

Abstract

Most of the teachers in schools work individually, working in parallel — although side
by side, without necessary collaboration and support. Their focus is much more on students
than on their colleagues - teachers. Their joint meetings are superficial and have sharing
information character. They pay little attention to the improvement of the school’s ethos.
Almost three thirds of teachers haven’t experienced any of the examined forms of violence
done by their colleagues. What is our main concern is that every fourth of the teachers sur-
veyed experienced some sort of harmful gossip, and every fifth was the subject of yelling,
raising tone and gossip by their colleagues. This mostly occurs in gymnasiums, preschool
institutions, and resource centres, much more than in primary schools. The least of violence
occurs in schools with less than 500 students/children, and most frequently in schools with
500 to 1000 students/children. Telling lies, false reporting to the school management is less
frequent in primary schools than in preschool institutions, secondary schools, and resource
centres.

Keywords: collaboration, team - teachers' lounge, teachers, sense of security, types of
violence, consequences.
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Zoran LALOVIC!

POLOZAJ SAVREMENOG UDZBENIKA U NASTAVI

Rezime

Ispitivali smo poloZaj savremenog udZzbenika u nastavi i zakljucili da nije
dovoljno imati dobar udzbenik ako nastavnici ne koriste njegove mogucénosti u
nastavi. Istrazivanje je pokazalo da postoji raskorak izmedu uloge koja je nami-
jenjena udzbeniku u savremenoj nastavi (da bude podsticaj za ucenje) i onoga
Sta nastavnici o¢ekuju od udZbenika i nacina kako ga koristi u nastavi.

Kljucne rije€i: udzbenik, ucenje, nastava.

Koju ulogu savremeni udzbenik ima u nastavi?

Najjednostavnije odredenje udzbenika jeste da je to knjiga za uc¢enje. Medu-
tim, kada se postavi pitanje kako ucenici treba da uce iz udzbenika, odredenje
udzbenika postaje daleko slozenije. Dilema je da i udzbenik treba da bude knji-
ga koja se uci (u ovom smislu udzbenik je nosilac programskog sadrzaja, jedna
vrsta operacionalizovanog nastavnog programa), ili je udzbenik knjiga uz koju,
ili sa kojom se uci (u ovom smislu udzbenik je nosilac stimulativnih situacija za
ucenje, uloga mu je da usmjerava, vodi i podrzava ucenje odredenog sadrzaja).

U odredivanju prirode u¢enja danas je prihva¢eno konstruktivisti¢ko gledi-
Ste. Prema ovom shvatanju ucenje je aktivna, viastita konstrukcija znanja ono-
ga koji uci (individualni konstruktivizam: Pijaze, 1970; 1977; Bruner, 1965 i
dr.), a najefikasnije je ako se odvija uz asimetricnu interakciju sa kompetentnim

' Mr Zoran Lalovi¢, samostalni savjetnik u Zavodu za §kolstvo Crne Gore.
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partnerom (socijalni konstruktivizam: Vigotski, 1996; Ivi¢, 1976; 1988; PesSikan,
2012; 2020 1 dr.). Kompetentni partner moze biti roditelj, nastavnik, ali to moze
biti 1 udzbenik u koji su ugradeni odredeni didakticki elementi kojima se pokre-
¢e, vodi i usmjerava ucenje ucenika. Na taj nacin uloga savremenog udzbenika
postaje dvojaka. Prvo, udzbenik treba da obezbijedi susret (interakciju) ucenika
sa korpusom opsteprihvacenih nau¢nih znanja i drugo, polazec¢i od savremenog
shvatanja prirode ucenja, udzbenik treba da obezbijedi prilike za aktivnu ulogu
ucenika tokom ucenja tih sadrzaja. To prakti¢no znaci da pored sadrzaja ucenja
(Sto je karakteristi¢no i za tradicionalne udzbenike), savremeni udzbenik sadrzi
1 podrsku uéenju, tj. didakticku aparaturu kojom se vodi i usmjerava ucenje tih
sadrzaja.

Pocev od 2001. godine (sveobuhvatna reforma opsteg obrazovanja), kuriku-
lum u Crnoj Gori uskladen je sa savremenim koncepcijama obrazovanja. Novi
programi podrazumijevaju: usmjerenost na ucenike, a ne na nastavnike (lear-
ner-centered education); usmjerenost na ciljeve i ishode, a ne na sadrzaje ucenja
(outcomes-oriented education); autonomiju nastavnika (nastavnik ima slobodu u
realizaciji programa, ali se snazno usmjerava na praksu aktivnog i interaktivnog
ucenja) itd. Paralelno sa novim programima radilo se i na izradi novih udzbenika.
U skladu sa savremenim shvatanjem procesa ucenja, fokus u novim udzbenicima
pomjeren je sa sadrZaja na proces ucenja. Savremeni udzbenici se na poseban
nacin strukturiraju i didakticki oblikuju, 1 u njih se ugraduju odredeni struktural-
ni elementi kojima je osnovni cilj da pomazu, vode i organizuju ucenje ucenika.
Neki od tih novih strukturalnih elemenata uzbenika jesu: logicka organizacija
teksta udzbenika, bilo cjeline ili pojedinih lekcija, prema nekom principu (npr.
opSste — posebno; pravilo — primjer; uzroci — posljedice; pitanje — odgovori i sl.);
signalizacija strukture sadrzaja udzbenika putem sistema naslova, podnaslova,
te pregledom sadrZzaja na pocetku 1/ili na kraju izlaganja sadrzaja; podrska u
razumijevanju osnovnog teksta oznaCavanjem i dodatnim objasnjenjem manje
poznatih rijeci 1 osnovnih pojmova; korisenje vizuelnih sadrzaja (slika, ilustraci-
ja, graficki prikaz, shema, tabela, grafikon, karikatura itd.) bilo da su samostalan
nosilac sadrzaja ili sluze kao dodatno sredstvo za bolje razumijevanje osnovnih
ideja saopstenih u tekstu; ukljucivanjem dodatnih sarzaja kako bi se prosirio ili
produbio osnovni tekst, 1 kako bi se izaslo u susret u¢enicima razli¢itth moguc-
nosti, predznanja i interesovanja; sistematizovanjem izlozenih ideja na razlicite
nacine i u razli¢itim oblicima, npr. u obliku tabela, preglednika, shema, rezimea,
koriSenjem indeksa pojmova, pojmovnih mapa i sl.; pitanja, nalozi i zadaci ima-
Jju posebno mjesto u savremenom udzbeniku. Njihova ulogu je da pokrenu ativ-
nost ucenja i obezbijede aktivno (smisleno) ucenje izlozenog sadrzaja. Nalaze se
na razli¢itim mjestima: na pocetku izlaganja sadrZzaja (da izazovu interesovanje
1 angazuju prethodna znanja i iskustva u€enika), tokom izlaganja (da obezbijede
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misaonu aktivnost ucenika tokom ucenja) i na kraju, da omoguce provjeru nau-
¢enog. Vazno je da su razliCiti po stepenu tezine (da ima laksih, srednje teskih 1
zahtjevnih), po formi 1 tipu zadatka (da ima zadataka zatvorenog, ali 1 otvorenog
tipa), po obliku interakcije (da ima zadataka za individualno, ali i za grupno
rjeSavanje), po nivou kognitivnog angazovanja (da ima zadataka za ponavljanje
— reprodukciju naucenog, ali i za primjenu — za rjeSavanje problema, kreativnu
1 kritiCku produkciju). Dakle, suStinska odlika savremenog udZbenika jeste da
pored sadrzaja ima i oruda za ucenje tog sadrzaja.

To §to su unutar savremenog udzbenika ve¢ ukomponovana relevantna di-
dakticka, metodicka i psiholoska znanja o tome kako se uci (znanja o prirodi
procesa ucenja), kao i1 znanja o samom uceniku (o njegovim uzrasnim i indivi-
dualnim moguénostima), nikako ne umanjuje ulogu nastavnika. Nastavnik je
1 dalje centralna figura obrazovnog procesa i od nega najviSe zavisi kakav ¢e po-
lozaj udzbenik imati u nastavi i kakva ¢e biti njegova uloga. Nasa osnovna teza
je da ni najbolji udzbenik nije dovoljan bez posredovanja nastavnika (PeSikan
& Lalovi¢, 2023). Kroz nastavnikovo shvatanje prirode procesa ucenja i uloge
udzbenika u nastavi prelama se sve ono §to moze da ponudi savremeni udzbenik.
Nastavnik autonomno odreduje kako ¢e koristiti udzbenik u nastavi, kao knjigu
koju ucenici treba da nauce, ili kao knjigu uz koju ucenici treba da uce.

Metodologija istraZivanja

Kako bismo utvrdili polozaj savremenog udzbenika u nastavi, trazili smo od
nastavnika i ucenika da odgovore na sljedeca pitanja. Kada su u pitanju nastav-
nici, interesovalo nas je: Kako nastavnici vide ulogu udzbenika u nastavi?; Na
koji nacin naj¢esce koriste udzbenik u svojoj nastavnoj praksi?; Koji dio udzbe-
nika smatraju najkorisnijim za nastavu? Kada su u pitanju ucenici, interesovalo
nas je: U kojim nastavnim situacijama najces¢e koriste udzbenik i na koji nain
uce iz udzbenika? Ova pitanja smo postavili tokom jednog Sireg? istraZivanja
koje se odnosilo na kvalitet udzbenic¢kih kompleta iz predmeta: Matematika, Pri-
roda i Poznavanje drustva za V razred, te predmeta: Crnogorski-srpski, bosanski,
hrvatski jezik 1 knjiZzevnost, Biologija i Informatika za VI razred osnovne Skole
(Lalovi¢, 2021). Na postavljena pitanja odgovorilo je 890 nastavnika pomenutih
predmeta i 9.740 ucenika V 1 VI razreda iz 106 osnovnih §kola iz razli€itih regi-
ona Crne Gore.

* Lalovié, Z. (2021) Istrazivanje kvaliteta udzbenickog kompleta (udzbenik, radna sveska ili zbirka za-
dataka i prirucnik za nastavnike) iz predmeta: Matematika, Priroda i Poznavanje drustva za V razred,
te predmeta: C-SBH jezik i knjizevnost, Biologija i Informatika za VI razred osnovne $kole; Interni
dokument Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva Podgorica.
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Kako nastavnici vide ulogu udzbenika u nastavi?

Trazili smo od nastavnika da se opredijele, koja je prema njihovom misljenju
osnovna uloga udzbenika u nastavi: Da predstavi sadrzje programa; Da omoguci
pripremanje u¢enika za nastavu; Da obezbijedi povoljne uslove za uc¢enje ponu-
denih sadrzaja. Prva od ponudenih alternativa oznacava tradicionalnu ulogu
udzbenika (udzbenik ima ulogu predstavljanja skolskog programa, i sluzi kao
sredstvo za prenoSenje, transmisiju programskih sadrzaja), a treca savremenu
ulogu udzbenika (uzbenik ima razvojno-formativan ulogu, i sluzi da obezbijedi
stimulativnu sredinu za aktivno ucenje i razvoj znaja ucenika). Druga alternativa
je neutralna — govori o na¢inu upotrebe udzbenika od strane ucenika u nastavi.

Zasto je vazan odgovor na ovo pitanje? Odgovor na ovo pitanje vazan je jer
kvalitet udzbenika u nastavi (efekti koji se njime postizu) ne zavise samo od
udzbenika, ve¢ i vise od toga kako nastavnik vidi njegovu ulogu u nastavi, kao
sredstvo za prenosenje sadrzaja programa, ili kao sredstvo za organizovanje
ucenja datog sadrzaja. Pokazalo se da polovina, 51% nastavnika, prepoznaje
savremenu ulogu udzbenika — da obezbijedi povoljne uslove za ucenje (razvoj-
no-formativna uloga udzbenika). Kazemo, prepoznaje, jer to jos uvijek ne znaci
i da prihvata ovakvu ulogu udzbenika u nastavi.

Odgovori nastavnika na pitanje:
Koja je uloga udzbenika u nastavi?

51% Da obezbijedi uslove za u¢enje ponudenih sadrzaja
- formativna uloga

Da omoguci samostalno pripremanje ucenika za
nastavu i ocjenjivanje

I Da predstavi sadrzaje programa
- transmisivna uloga

Slika 1.

Na drugoj strani je znacajan broj nastavnika (¢ak 35%) koji udzbenik ekspli-
citno dozivljavaju kao sredstvo prenosenja, transmisije zananja. U ovom smislu
udzbenik se dozivljava kao operacionalizacija programa, ili jos drasti¢nije kao
sam program (ima dosta primjera u praksi da se udzbenik poistovjecuje sa pred-
metnim programom ili se dozivljava kao sam program). Ako se udzbenik doziv-
ljava na ovaj nacin — kao prikaz sadrZaja ucenja, onda se 1 veliki broj njegovih
elemenata, npr. pitanja, nalozi, zadaci (posebno oni viseg nivoa), dodatni tekstovi,
rezimei, sistematitzacije itd., tokom ucenja ne koriste, ili se dozivljavaju vise kao
smetnja nego kao podrska ucenju. Sudeci po rezultatu koji smo dobili (Slika 1.),
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izgleda da postoji veliki broj u¢ionica u kojima se savremeni udZbenici koriste
na tradicionalan nacin. O tome ¢emo nesto kasnije, a sada da ukazemo na jo$
jednu, ¢ini se otezavajucu, ¢injenicu za polozaj savremenog udZzbenika u nastavi.

U osnovi naSe teze da ni najbolji udzbenik nije dovoljan bez posredovanja
nastavnika, jeste 1 teza da funkcionalna primjena savremenog udzbenika najvise
zavisi od obuéenosti nastavnika za njegovu primjenu, pocev od poznavanja
uloge savremenog udzbenika u nastavi, pa do toga koje elemente savremeni udz-
benik sadrzi i kakva je njihova namjena (kako se koriste u nastavnom procesu).
Polaze¢i od toga, interesovalo nas je da li su godine staza (iskustva nastavnika)
u bilo kavoj vezi sa shvatanjem uloge udzbenika. Naime, pretpostavili smo da
¢e nastavnici koji su u skorije vrijeme prosli kroz formalnu pripremu za nastavu
imati tacniju predstavu o ulozi udzbenika u nastavi u odnosu na nastavnike koji

su formalnu obuku imali prije 15-20 godina.

i shvatanja uloge udzbenika u nastavi
Manje Izmedu lzmedu Izmedu Vise
od5g. 5i104. 10i15g. 15i204g. 0d 20g.

Odnos izmedu godina staza nastavnika

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

B Da obezbijedi uslove za uc¢enje ponudenih sadrzaja — formativna uloga
Da omoguci samostalno pripremanje ucenika za nastavu i ocjenjivanje

B Da predstavi sadrzaje programa - transmisivna uloga
Slika 2.

Iznenadujuce je da je shvatanje o tradicionalnoj ulozi udzbenika CeSce za-
stupljeno u populaciji mladih nastavnika (nastavnika do 10 godina radnog staza)
u odnosu na iskusnije nastavnike (nastavnike koji imaju 10 i vise godina radnog
staza). Izgleda da na polozaj savremenog udzbenika u nastavi povoljnije utie
iskustvo koriSenja savremenog udzbenika, nego inicijalna priprema nastavnika
za rad u skoli. U protivnom, tacniju percepciju uloge udzbenika imali bi nastav-
nici koji su nedavno zavrsili formalno obrazovanje za rad u $koli. UdZbenik je
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jos uvijek osnovno nastavno sredstvo i trebalo bi obavezno da bude dio formal-
nog pripremanja nastavnika za rada u skoli, ali izgleda da nije.

Y eV

Na koji nacin nastavnici najcajcesce koristite udzbenik u nastavi?

Trazili smo od nastavnika da izaberu dvije tvrdnje koje najbolje opisuju nacin
kako oni koriste udzbenik u nastavi. Ponudene tvrdnje bile su: Kao vodi¢, pri-
likom obrade novih sadrazaja na ¢asu; Za zadavanje domacih zadataka uceniku
kod kucée; Kao vodic, prilikom ponavljanja, uvjezbavanja i sistematizacije zna-
nja na ¢asu; Kao izvor informacija i sredstvo za samostalni ili grupni rad u¢enika
na Casu ili ku¢i. Prve dvije alternative vise odgovaraju tradicionalnoj ulozi udz-
benika, da bude vodic¢ prilikom obrade novih sadrzaja i da obezbijedi u¢enicima
mogucénost da se kod kuce pripreme za nastavu. Druge dvije alternative blize su
savremenoj ulozi udzbenika, da podrZzi aktivno ucenje tako Sto uc¢enicima nudi
brojne prilike za samostalne ili grupne aktivnosti ucenja u skoli ili kod kuce.

Dominantni odgovori nastavnika (Slika 3) u¢vr§éuju prethodno iznijetu tezu
o tradicionalnom koris¢enju savremenog udzbenika u nastavi. U skladu sa tra-
dicionalnim shvatnjem uloge udzbenika (kao sredstva predstavljanja sadrzaja
programa) jeste i nacin njegovog koris¢enja u nastavi, najcece sluzi: kao vodi¢
nastavniku prilikom obrade novih sadrzaja na ¢asu, a u€eniku kao sadrzaj
koji se u¢i kod kuée. U odnosu na ove dvije tradicionalne uloge, udzbenik se
znacajno rjede koristi kao vodic, prilikom organizovanja ucenja na casu (prili-
kom ponavljanja, uvjezbavanja, sistematizacije i sl.), a posebno rijetko kao izvor
informacija 1 podsticaj za samostalni ili grupni rad uc¢enika na ¢asu ili kod kuce.

Odgovori nastavnika na pitanje:
Na koji nacin najc¢esce koristite udzbenik u nastavi?

70% 628
60%

50%
40%
30%
20%
10%

0%

29,6

Kao vodig, prilikom obrade novih sadrzaja
Za zadavanje domacih zadataka
M Kao vodig, prilikom ponavljanja, uvjeZzbavanja i sistematizacije znanja na ¢asu

B Kaoizvor informacija za samostalni ili grupni rad ucenika na casu ili kod kuce

Slika 3.
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Koji dio udzbenika je nastavnicima najkorisniji,
$ta najviSe koristite u nastavi?

Trazili smo od nastavnika da izaberu dva elementa udzbenika koje najcece
koristite u nastavi, i koje smatraju najkorisnijim za svoju nastavnu praksu. Da
li je to: osnovni tekst udzbenika; fotografije, slike, ilustracije; dodatni tekstovi;
tabele, sheme, preglednici; pitanja, nalozi i zadaci; rezime (na kraju lekcije).

Odgovori nastavnika na pitanje:
Koji dio udzbenika je vama najkorisniji u nastavi?

80%
66,3

60%

40%
20,

37,7
22,5 21,9

Osnovni tekst udzbenika B Fotografije, slike, ilustracije

Dodatni tekstovi B Tabele, sheme, preglednike
@ Pitanjaizadaci B Rezime (siZei)

Slika 4.

Osnovni tekst udzbenika nastavnici smatraju najkorisnijim elementom
udzbenika, npr. mnogo korisnijim od pitanja i zadataka®, od dodatnih teksto-
va, tabela, rezimea i sl. Osnovni tekst udzbenika (prikaz sadrzaja ucenja) jeste
vazan, ali za ucenje (ako je stvarno ucenje) daleko su vazniji ovi drugi elementi
koji ga podrzavaju i vode. Cinjenica da se ovi elementi udzbenika koji bi trebalo
da vode i usmjeravaju ucenje smatraju manje vaznim, vjerovatno imaju veze sa
nac¢inom ucenja datih sadrzaja.

U kojim situacijama ucenici najce§ce koriste udzbenik?
Trazili smo od ucenika da izaberu dvije situacije u kojima najcece koriste

udzbenik. Ponudene situacije bile su: Kod kuce, prilikom ponavljanja i pripre-
manja za ocjene; Kod kuce, prilikom izrade domacih zadataka; u skoli, prilikom

* Procjena korisnosti pitanja i zadataka bila bi vjerovatno i manja ako bi iz ukupnog rezultata izostavili

procjene nastavnika matematike kojima su, po prirodi predmeta, pitanja i zadaci udzbenika daleko
korisniji od osnovnog teksta.
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ponavljanja ili uvjezbavanja gradiva na ¢asu; u Skoli, prilikom izrade samostal-
nih ili grupnih zadataka.

Odgovori nastavnika na pitanje:
Koji dio udzbenika je vama najkorisniji u nastavi?
100%
74,8 75,3

50% 352

14,8

0% ]

Kod kuce, prilikom ponavljanja i pripremanja za ocjenu

Kod kuce, prilikom izrade domacih zadataka

U skoli, prilikom ponavljanja ili uvjezbavanja gradiva na ¢asu
U 3koli, prilikom izrade samostalnih ili grupnih zadataka

Slika 5.

Ucenici udzbenike najvise koriste kod kuée (daleko vise nego u skoli), prili-
kom izrade domacih zadataka ili prilikom ponavaljanja i pripremanja za ocjene.
Daleko manje ucenici udzbenik koriste u skoli, na ¢asu, npr. za grupni ili samo-
stalni rad, ili prilikom ponavljanja ili uvjezbavanja gradiva na Casu.

Kako ucenici uce iz udzbenika?

Ipak, najvaznije pitanje jeste: Kako ucenici uce iz udzbenika? Trazili smo od
ucenika da oznace tvrdnju koja najbolje opisuje nacin kako oni najcesce uce iz
udzbenika. Ponudene tvrdnje su bile: ¢itam lekciju i ponavljam sve Sto je napisa-
no; podvlacim i u svesku prepisujem najvaznije djelove lekcije; rjeSavam pitanja
i zadatke iz udzbenika i u svesci — pravim vlastiti pregled lekcije.

Prva tvrdnja: Citam lekcije i ponavijam sve Sto je napisano, najbliza je ono-
me Sto nazivamo reproduktivnim, doslovnim ili mehanickim ucenjem. Druga
tvrdnja opisuje ucenje sa razumijevanjem: Podvlacim i u svesku prepisujem naj-
vaznije djelove lekcije. Za razliku od prethodnog oblika ucenja (reproduktivno
ucenje) gdje ucenik gradivo uci ucijelo, ovdje je on usmjeren na selekciju onoga
Sto smatra vaznim i §to se ¢e na kraju i nauciti. Ipak, tek treca tvrdnja: Rjesavam
zadatke iz udzbenika i u svesci pravim vlastiti pregled lekcije opisuje oblik uce-
nja koji je najblizi onome kako se ocekuje da ucenici uce uz pomoc¢ savremenog
udzbenika. Ucenje je, kako je ve¢ receno, vlastita konstrukcija znanja onoga
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koji uci, a najefikasnije je ako se odvija uz asimetri¢nu interakciju sa kompe-
tentnijim partnerom, u ovom slucaju sa udzbenikom koji integrise brojne ele-
mente koji pokrecu, usmjeravaju i vode aktivnost uc¢enja ucenika. U interakciji
sa savremenim udzbenikom (kroz analizu sadrzaja teksta, ali i analizom nacina
na koji je tekst organizovan; izvr§vanjem naloga, rjeSavanjem zadataka, odgo-
varanjem na pitanja i sl.) ocekuje se da ucenik sam izgradi, konstruiSe vlastito
znanje (da ono $to trenutno uci poveze sa onim S§to od ranije zna, 1 napravi vla-
stiti pregled lekcije).

Odgovori uc¢enika na pitanje:
Kako najcesce ucis iz udzbenika?

7,9%

B Citam lekcije i ponavljam sve $to je napisano

Podvlacim i u svesku prepisujem najvaznije dijelove
lekcije

I RjeSavam zadatke iz udzbenika i u svesci pravim
vlastiti pregled lekcije

Slika 6.

Sudec¢i po procentu ucenika (63,6%) koji sadrzaje udzbenika uce doslovno,
ili u najboljem slucaju sa razumijevanjem — izdvajajuc¢i njegove najvaznije dje-
love, bez obzira na visok procenat nastavnika koji pravilno prepoznaju savreme-
nu ulogu udzbenika (razvojno-formativna uloga) skloni smo da zaklju¢imo da se
u vecini nasih ucionica savremeni udzbenik dozivljava i koristi na tradicionalan
nacin, prije svega kao knjiga koju treba nauciti (udzbenik je sredstvo za pred-
stavljanje i transmisiju sadrzaja predmeta), a ne kao knjiga uz pomo¢ koje, ili
sa kojom se u€i (udzbenik je sredstvo za organizovanje i izgradnju znanja).

Sta je pokazalo ovo istrazivanje?

Izgleda da postoji ozbiljan raskorak izmedu uloge koja je udzbeniku nami-
jenjena u savremenoj nastavi (da bude podsticaj za ucenje) i onoga Sta nastavnici
o¢ekuju od udzbenika 1 kako ga koriste u nastavi.

Dok se, na jednoj strani, od udzbenika oc¢ekuje da uc¢enicima ponudi stimu-
lativnu sredinu za u€enje, na drugoj strani nastavnici o¢ekuju da im udzbenik
predstavi sadrzaje programa (da bude operacionalizacija sadrzaja programa) i
koriste ga uglavnom na ¢asu, 1 to u situaciji kada u¢enicima predstavljaju, izlazu
nove sadrzaje uc¢enja. UdZzbenik se znacajno rjede koristi za ucenje, posebno u
Skoli, ¢ak rijetko 1 u situacijama kada se ponavlja ili sistematizuje ranije nau¢eno
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gradivo. U skladu s ovom praksom jeste i ¢injenica da je osnovni tekst nastavni-
cima najkorisniji element udzbenika, a da ostale elemente, npr. pitanja, naloge,
zadatke, sistematizacije 1 sl. smatraju manje korisnim za nastavu. Vodeni instruk-
cijama nastavnika i ucenici daleko viSe koriste udzbenik kod kuce nego u $koli,
i to samo kada treba da urade domace zadatke ili kada se pripremaju za ocjenu.
Iz udzbenika ucenici najces¢e uce doslovno (Citaju lekcije i ponavljuju sve §to
je napisano) ili u najboljem slucaju sa razumijevanjem, izdvajajuci najvaznije
djelove lekcije. Samo mali broj ucenika koristi sve potencijale savremenog udz-
benika 1 uci na nacin kako se o€ekuje (rjeSava zadatke, odgovara na pitanja 1
pravi vlastiti pregled sadrzaja lekcije).

Da li ¢e udzbenik iskljucivo biti sredstvo za transmisiju znanja, ili ¢e pored
toga biti i podrska u izgradivanju funkcionalnog znanja i razvijanju kompetencija
ucenika, viSe zavisi od nastavnika nego od uzbenika. Ako se udzbenik dozivljava
kao prikaz sadrzaja ucenja, onda se i veliki broj njegovih elemenata, npr. pitanja,
nalozi, zadaci, dodatni tekstovi, rezimei, sistematizacije itd., tokom ucenja ne
koriste, ili se dozivljavaju vise kao smetnja nego kao podrska ucenju. U blazoj
varijanti svi ovi didakti¢ki elementi savremenog udzbenika mogu biti naprosto
ignorisani od nastavnika, a time i nekoristeni od u¢enika. U goroj varijanti, savre-
meno koncipiran udzbenik moze biti i smetnja tradicionalnom ucenju. Sadrzaji
u savremenom udzbeniku nijesu predstavljeni tako da se mogu direktno uciti (¢i-
tati 1 prosto ponavljati), ve¢ su Cesto ,,prekidani* npr. pitanjima, nalozima, zada-
cima; dopunjeni su dodatnim tekstovima, sistematizacijama i sl. Svi ovi didaticki
elementi, koji se ugraduju u udzbenik da bi vodili ucenje 1 bili podrska ucenju,
u tradicionalnom konceptu ucenja postaju ometajuci faktor (ometaju doslovno
ucenje 1 Cesto izazivaju nezadovoljstvo 1 otpor kod u€enika, pa i nastavnika).

Sve receno potvrduje nasu osnovnu tezu da nije dovoljno imati i dobar udz-
benik, ako nastavnik ne zna, ili ako ne Zeli da koristi njegove mogucnosti. Pored
napora da se u udzbenik ugrade razlicite mogucnosti, jednako je vazno, ako ne 1
vaznije, uloZiti napor da se nastavnici osposobe da koriste te moguénosti.
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POSITION OF MODERN TEXTBOOK IN TEACHING

Abstract
After examining the position of modern textbooks in teaching we concluded that it is not

sufficient that teachers have good textbooks unless they use their possibilities in teaching.
The research showed that there is a gap between the role of textbooks in modern teaching (to
be an incentive for learning) and teachers’ expectations from the textbook and how they use
it in teaching.

Keywords: textbook, learning, teaching.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLIX, 1, 2024
UDK 371.26:27

Milica VUSUROVIC!
Danka VUKCEVIC?
Dragica VUKCEVIC?

OCJENJIVANJE U NASTAVI BIOLOGIJE
U OSNOVNIM SKOLAMA

Kriterijumi, metode, tehnike i planiranje ocjenjivanja (II dio)

Rezime

Ocjenjivanje je kompleksan proces i predstavlja jedno od najizazovnijih pod-
ru¢ja u obrazovno-vaspitnom radu. Prvenstvena funkcija ocjenjivanja, sumiranje
znanja ucenika i njegovo rangiranje na osnovu zakonom propisane skale, peri-
odi¢no ili na kraju Skolske godine, mijenjala se tokom vremena uvodeci nove
funkcije koje obuhvataju Sirok spektar korisnosti ocjenjivanja. U tom svijetlu
javljaju se neka pitanja i dileme na koje ovaj rad pokusava da da odgovore: kako
1 zaSto koristiti ocjenjivanje u nastavi biologije osnovnih Skola, kako u okvi-
ru obrazovno-vaspitnih ishoda i ishoda ucenja odrediti elemente i kriterijume
ocjenjivanja, kojim metodama i tehnikama ocjenjivati znanja, umijeca i vjestine
ucenika u nastavi biologije. Takode, jedno od znacajnijih pitanja jeste planiranje
ocjenjivanja kojim se postize kontinuitet u pra¢enju i vrednovanju ucenickih
znanja, umijeca i vjestina.

Kljuéne rijeci: nastava biologije, obrazovno-vaspitni ishodi, ishodi ucenja,
elementi pracenja, kriterijumi ocjenjivanja, metode i tehnike ocjenjivanja, pla-
niranje ocjenjivanja.

' Mr Milica Vugurovi¢, nadzornica/savjetnica za nastavu biologije u Zavodu za $kolstvo, Podgorica.
* Danka Vuk&evié, nastavnik biologije, visi savjetnik u OS ,,Dr Dragisa Ivanovi¢*, Podgorica.

* Dragica Vukgevié, profesorica biologije u OS ,,Milorad Musa Burzan®, Podgorica.
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Kriterijumi ocjenjivanja

Istaknuti pedagog Poljak, (1980) navodi da su osnovni problemi nastavne
prakse kriterijumi za objektivno ocjenjivanje koji uzrokuju nesuglasice, suko-
be, komentare javnosti i dr. Odredivanje kriterijuma ocjenjivanja predstavlja
izuzetno kompleksno pitanje sa viSe elemenata. Jedan od njih je skala ocjenji-
vanja koja se kod nas vr$i opisno i numericki. Razvrstavanje na numerickoj
skali je dvostruko: s jedne strane je prelaz izmedu ocjena nedovoljan i do-
voljan — razvrstava ucenike na one kojim je omoguceno dalje napredovanje i
one koji moraju ponavljati razred, a sa druge daje sliku o kvantitetu i kvalitetu
postignuc¢a ucenika (Labos-Urosevi¢, 1981). Kako ocjenjivanje iz biologije
znaci 1 mjerenje rezultata uCenika, o¢ekuje se da ista ocjena u bilo kojoj Skoli
u Crnoj Gori ukazuje na priblizno ista znanja, umijec¢a, vjestine, stavove i dr.
Kako kaze pedagoskinja Labos-Urosevi¢, realno je da sve ocjene imaju istu
drustvenopravnu vrijednost, ali je diskutabilna njihova pedagoska vrijednost,
Sto se posebno uocava u slucaju vece ili manje saradnje na struc¢noj osnovi u
okviru stru¢nih aktiva u skoli. Neke od aktivnosti nastavnika biologije (poje-
dinacni 1 zajednicki) koje doprinose izgradivanju kriterijuma ocjenjivanja su:
zajednicko planiranje ispitivanja i utvrdivanje predznanja ucenika, zajednic-
ko planiranje nastave, obezbjedivanje istih materijalnih uslova za izvodenje
nastave, medupredmetna korelacija, zajednicka tematika ekskurzija i izleta,
zajednicka priprema nastavnih testova, zajednicko obezbjedivanje spiskova
literature, referata, analiza datih ocjena, proucavanje postignutih rezultata u
odnosu na ranije periode, u odnosu na postavljenje opste i konkretne ciljeve u
programima rada i dr. Tokom i nakon nastavnog procesa potrebno je provjeriti
ostvarenost ciljeva i ishoda ucenja §to dovodi do potrebne korekcije godiSnjih
planova rada nastavnika, scenarija za Cas i nastavnog procesa. PolaziSna tacka
ocjenjivanja nastavnika kreira i njegovu strategiju ocjenjivanja. Ako polazimo
s osnove ,,lova na greske* i pitanja koja ne provjeravaju usvojenost ishoda uce-
nja nego traze Sto ucenik ne zna, ocjenjivanje stvara strah i odbojnost kod uce-
nika. [zostaje motivacija i uenje predstavlja opterec¢enje koje ¢e se reflektova-
ti ocjenom. Medutim, ako podemo s tacke koju daje iskusni pedagog Havelka
(1997) da ucenik u ocjenama ,,vidi potvrdu svojih sposobnosti i drugih vaznih
osobina®, onda ¢e strategija ocjenjivanja i¢i u pravcu motivisanja ucenika za
dalje napredovanje i nastavnik ¢e tada biti zaista saradnik u ucenju. Pedagog
Bakovljev jos 1975. godine govori o vaznosti individualizovanog ocjenjivanja
u nastavi kako bi se ucenici podstakli da u $to ve¢oj mjeri razvijaju svoje po-
tencijale (svakog ucenika treba zaduziti radom koji odgovara gornjoj granici
njegovih moguénosti). Ako se ocjenjivanje postavi na ovakve temelje, gdje ¢e
se mjeriti ne samo kognitivni nivo ve¢ i zalaganje 1 trud ucenika, ono ¢e uticati
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motiviSuce 1 na u€enike koji sa lako¢om usvajaju najzahtjevnije ishode ucenja,
kao 1 na one koji imaju potesko¢e u ucenju. Kako Bakovljev navodi: ,,Besmi-
sleno je postavljati uenicima razliCite zahteve, a ocenjivati ih istim merilima®.
Ostvarivanje opstih ciljeva nastavnog predmeta biologije realizuje se putem
obrazovno-vaspitnih ishoda koji ukljuc¢uju ishode ucenja razli¢itih podrucja
taksonomski izdiferenciranih prema Blumovoj taksonomiji. Definisani kriteri-
jumi ocjenjivanja znanja po americkom psihologu Blumu (1981) od najniZeg
do najveceg nivoa zahtjevnosti su: znanje (naglaseno je pamcenje, bilo da se
ocitava u prepoznavanju ili u reprodukciji ideja, nastavnog gradiva ili razlici-
tih pojava), shvatanje (doslovno razumijevanje koje sadrzi tri vrste shvatanja:
prevodenje, tumacenje, ekstrapolacija), primjena (ucenik primjenjuje znanje
1 njime se ispravno sluzi u situaciji u kojoj putevi i nacini rjeSavanja nijesu
podredeni), analiza (razbijanje gradiva na njegove sastavne djelove, otkrivanje
odnosa medu tim djelovima, kao i na¢ina na koji su oni medusobno povezani),
sinteza (ucenik pronalazi elemente iz mnogih izvora 1 sastavlja ih u strukturu
ili poredak kojeg prije toga nije bilo) i evaluacija (prosudivanje koje se zasniva
na jasnim kriterijumima). Poljak (1980) razlikuje sljede¢e nivoe znanja: pri-
sjeanje, prepoznavanje, reprodukcija, operativno (aktivno, aplikativno, pri-
mjenjivo, funkcionalno) znanje 1 kreativno ili stvaralacko znanje. Obrazovanje
osim znanja obuhvata i sposobnosti. DefiniSe sposobnost kao kvalitet li¢nosti
koji je formiran tako da uspje$no obavlja neku funkciju, rad, aktivnost. Razli-
kuje Cetiri grupe: senzorne ili perceptivne, manuelne ili prakti¢ne, sposobnost
izrazavanja 1 intelektualne ili mentalne sposobnosti.

Nivoi zahtjevnosti u nastavi biologije sadrzani su u ishodima ucenja. Ishodi
ucenja su jasno definisani 1 ta¢no odreduju taksonomski nivo znanja, vjestina
i umijeca koje ucenik treba da usvoji. Analizom ishoda u¢enja mozemo vidjeti
da se oni sastoji iz tri dijela: subjekta, glagola 1 objekta koji nam jasno ukazuju
kojim znanjima, umije¢ima i vjeStinama ucenik treba da vlada ako je postigao
odredeni ishod ucenja, Sto se uocava iz sljedeceg primjera. Primjer: ko su
ishodi ucenja da ¢e uc€enici tokom ucenja moci da objasne karakteristike i
znacaj prazivotinja; navedu parazitske vrste i bolesti koje izazivaju; ispolja-
vaju samostalnost pri mikroskopiranju, jasno su odredeni minimumi zahtjev-
nosti koje u€enik treba da postigne u kognitivnom 1 psthomotornom podrucju.
Predlozene aktivnosti u€enja omogucavaju dodatno razvrstavanje ishoda
ucenja po nivoima. Odredivanjem didakticko-metodi¢kih elemenata kojim
¢emo ostvariti postavljene ishode ucenja na konkretnom casu, uvrsticemo i is-
hode ucenja afektivnog podrucja. Uzimajuci u obzir individualne sposobnosti
ucenika, kriterijume ocjenjivanja ¢emo izdefinisati na tri nivoa (Primijenjena
tabela, Lalovi¢, 2022).
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Primjer 1. (VI razred)

Obrazovno-vaspitni ishod: Na kraju ucenja ucenik/ucenica ¢e biti u stanju da na osnovu
odlika gljiva i lisajeva objasni njihovu raznovrsnost i znac¢aj za ¢ovjeka i prirodu

Ishodi u¢enja: Tokom ucenja ucenici ¢e moci da:

— objasne odlike gljive;

— prepoznaju i razlikuju pojedine grupe gljiva;

— obrazlazu negativni i pozitivni znacaj gljiva za ¢ovjeka i prirodu;

— objasne specificnost grade liSaja;

— uporede razlicite tipova liSajeva;

— analiziraju znacaj liSajeva kao bioindikatora;

— rade oglede po zadatom obrascu.

Osnovni nivo Srednji nivo Visi nivo
(poznavanje Cinjenica i (utvrdivanje relacija (li¢ni, autonoman odnos
informacija u manje-vise medu elementima znanja ucenika prema sadrzaju
izvornom obliku) — zakljucivanje) koji uci)
opisu gradu gljiva i lisaja; uporeduju i objasnjavaju istrazuju jestive i otrovne
navedu osnovnu podjelu gradu razlicitih grupa gljiva i gljive i1 daju preporuke
gljiva i lisaja; tipova lisaja; kako se mogu razlikovati
prepoznaju i imenuju Kklasifikuju gljive i lisaje u otrovne od jestivih gljiva;
karakteristi¢ne predstavnike | grupe prema kriterijumu; sprovode istrazivanje o
gljiva i lisaja na prirodnom ili | obrazlaZu negativni i pozitivni | rasprostranjenosti i vrsti
ilustrativnom materijalu; znacaj gljiva za covjeka i liSaja u svojoj okolini
navedu znacaj gljiva i liSaja | prirodu; i izraduju mape sa
za prirodu i ¢ovjeka. objasnjavaju znacaj liSaja kao | markiranim lokacijama
indikatora kvaliteta vazduha. lisajeva.

Metodiéari nastave biologije Zderi¢ i Radonji¢ (1993), Stanisavljevi¢ i Ra-
donji¢ (2009) daju sljedece kriterijume koje ucenici treba da zadovolje tokom
usmenog 1 prakti¢énog provjeravanja. Kod usmenog provjeravanja za ocjenu
odli¢an (5) ucenik je duzan da potpuno poznaje obrazovno-vaspitni sadrzaj,
ima jasno definisane nau¢ne pojmove i termine i nacine njihove primjene, ima
sposobnost primjene i uopsStavanja u procesima posmatranja i izvodenja ogleda,
samostalno formuliSe potpune odgovore na osnovu steenog znanja. Za ocjenu
vrlo dobar (4) ucenik treba da gotovo u potpunosti poznaje propisane bioloske
sadrzaje, da se precizno terminoloski izraZzava u obrazlaganju gradiva, da moze
da izvrsi poredenja i nauceno primijene u praksi. Ocjenu dobar (3) zasluzuje
ucenik koji umije da opiSe odgovarajuce bioloske objekte i procese, da ih de-
finiSe, medutim, ovo znanje ne umiju da primijene u praksi. Ucenik koji dobije
ocjenu dovoljan (2) moZe da prepozna odredene bioloSke pojmove i procese, ali
ne umije da ih objasni i obrazlozi. Izlaganje mu je proizvoljno i zasniva se samo
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Primjer 2. (VII razred)

Obrazovno-vaspitni ishod: Na kraju ucenja ucenik/ucenica ¢e moci da objasni gradu,
znacaj i nacin zivota prazivotinja

Ishodi uéenja: Tokom ucenja ucenici ¢e mo¢i da:

— objasne karakteristike i znacaj prazivotinja;

— navedu parazitske vrste i bolesti koje izazivaju;

— ispoljavaju samostalnost pri mikroskopiranju.

Osnovni nivo
(poznavanje Cinjenica i
informacija u manje-vise
izvornom obliku)

Srednji nivo
(utvrdivanje relacija
medu elementima znanja
— zakljucivanje)

Visi nivo
(licni, autonoman odnos ucenika
prema sadrzaju koji uci)

nabrajaju osnovne grupe
prazivotinja;

opisu osnovne
karakteristike, nacin Zivota
i znacCaj prazivotinja;
ucestvuju u izradi
prezentacije na temu
,Parazitske protozoe®;
opisuju neke parazitske
vrste i prepoznaje bolesti
koje izazivaju;

navode znacaj li¢ne
higijene i higijene ishrane;
izraduju mikroskopske
preparate samo uz pomo¢
drugih.

uporeduju i objaSnjavaju
plan grade prazivotinja;
klasifikuju prazivotinje
u grupe prema zadatom
kriterijumu;

obrazlazu znacaj licne
higijene i higijene ishrane
kroz primjere;

sprovode istrazivanje na
osnovu datih upustava;
samostalno ili uz

malu pomo¢ vrse
mikroskopiranje, izraduje
mikropreparate.

analiziraju gradu prazivotinja i
dokazuju vezu sa adaptacijom
na nacin Zivota;

sprovode istraZivanje i izraduju
prezentaciju na temu ,,Parazitske
protozoe;

argumentovano obrazlazu
rezultate istrazivanja na temu
,Parazitske protozoe®;
predvidaju moguce posljedice
po zdravlje usljed neodrzavanja
liéne i higijene ishrane;
predlaZu mjere zastite od
bolesti;

ispoljavaju samostalnost

u mikroskopiranju i izradi
preparata.

na reprodukciji gradiva. Ocjenu nedovoljan (1) dobija ucenik koji u potpunosti
ne poznaje osnovne bioloske Cinjenice i procese, ne ucestvuje u nastavnom radu
1 pogresno i proizvoljno izlaze bioloske nastavne sadrzaje. Prakti¢no provje-
ravanje je provjeravanje znanja, umijeca i navika posredstvom prakti¢nih rado-
va, kao 1 serije prakti¢nih radova (herbarijum, sistemska posmatranja bioloskih
objekata i procesa, izrada bioloskih zbirki i sl.). Ocjenu odli¢an (5) zasluzuje
ucenik koji umije pravilno da postavi i odradi ogled ili prakti¢ni rad i dode do
pravilnih zaklju¢aka koje ¢e precizno interpretirati. Za ocjenu vrlo dobar (4)
ucenik treba da pravilno izvede postavljeni prakticni zadatak, ali prilikom izvo-
denja pravi manju pogresku koja ne utiCe na pravilno zakljucivanje i interpre-
taciju rezultata. Ucenik koji ne moze samostalno da postavi zadatak i tokom
posmatranja i zaklju€ivanja ¢ini greske koje nijesu sustinski znacajne, treba da

63



dobije ocjenu dobar (3). Ocjenu dovoljan (2) dobija ucenik koji ne moze sa-
mostalno da odradi postavljeni zadatak i koji pravi sustinske greske u tom radu,
dok ocjenu nedovoljan (1) dobija u€enik koji u potpunosti ne moze da izvede
postavljeni zadatak. Pismeno provjeravanje u nastavi biologije vrsi se putem
kontrolnih zadataka, referata, domacih zadataka, testova i dr. U neposrednoj re-
alizaciji postoji praksa odredivanja procenta prelaznosti za sve pismene provjere
na pocetku Skolske godine, Sto je metodicki neprihvatljivo. Za svaku pismenu
provjeru odreduju se kriterijumi provjere i procenat prelaznosti u odnosu na za-
htjevnost i broj zadataka, vrijeme izrade 1 sl.

Osim utvrdivanja kriterijuma za znanje i intelektualne vjestine, potrebno je
utvrditi kriterijume ocjenjivanja 1 za komunikacijske, socijalne 1 psthomotorne
vjestine, kao i za stavove i vrijednosti. Kako bismo jasnije definisali kriterijume
po nivoima, utvrdujemo indikatore (pokazatelj stanja neke pojave). Osim kvali-
teta 1 kvantiteta koji su prisutni tokom odredivanja nivoa ishoda u¢enja, mozemo
dodati brzinu i tacnost (identifikacije grupe liSajeva i1 gljiva, postavljanje ogle-
da, izrada mikroskopskog preparata). Takode, mozemo dodati i uslove (izvodi
ogled, samostalno, uz malu pomo¢ nastavnika, neophodna je pomo¢ nastavnika
itd.) (Lalovi¢, 2020).

Primjer 3. (VI razred)

Obrazovno-vaspitni ishod: Na kraju u€enja ucenik/ucenica ¢e moci da ra-
zlikuje bioloske nivoe organizacije.

Ishodi ucenja (ucenici ¢e mocéi da):

— obrazloZe znacajna otkri¢a na polju biologije u formulisanju celijske
teorije;

— analiziraju oblik, veli¢inu i osnovnu gradu celije;

— navode uloge osnovnih gradivnih elemenata celije;

— uporede prokariotske i eukariotske celije;

— izvedu zakljucak o sli¢nostima 1 razlikama izmedu biljne 1 Zivotinjske
celije;

— kategorizuju bioloSke nivoe organizacije;

— nabrajaju osnovne sistematske kategorije;

— ispoljavaju samostalnost u radu pri izradi mikroskopskih preparata, tabe-
la, panoa.

Aktivnosti ucenja:

— istraZzuju i analiziraju znacaj naucnih otkri¢a na polju citologije (na
osnovu crteza, teksta, fotografija itd.);

— koristeci plastelin, izraduju modele ¢elija (biljne, zivotinjske, bakterijske),
oznacavaju i objaSnjavaju njene gradivne elemente;
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— izraduju svjeze mikroskopske preparate biljnih 1 Zivotinjskih ¢elija, po-

smatraju i pronalaze sli¢nosti i razlike;

— izraduju pano, crtez, tabelu itd., sa jasno prikazanim nivoima bioloske

organizacije biljnog i zivotinjskog organizma;
— uporeduju gradu i utvrduju sli¢nosti i razlike biljnog i Zivotinjskog

organizma;

— razvrstavaju ziva bica u carstva na osnovu njihovih osobina; izraduju
poster o sistematskim kategorijama.

Elelflen.tl Osnovni nivo Srednji nivo Napredni nivo
pracenja
Komunikacijske | Ucenik/ucenica na Ucenik/ucenica Ucenik/ucenica
vjestine: postavljena pitanja uglavnom tacno i jasno | odli¢no organizuje
izvjeStavanje odgovara nejasno i odgovara na pitanja informacije i
rezultata proizvoljno; nastavnika; nastavni sadrzaj
istrazivanja, u usmenom tokom izlaganja izlaze jasno,

sadrzaja panoa i
postera

izrazavanju Cesto je
nejasan i potrebna

je veca podrska
nastavnika, kao i za
formulaciju pitanja;
panoi i posteri sadrze
veéi broj gresaka,
necitljiv rukopis;
uzima ucesce u
izlaganju tek na
zahtjev nastavnika,
rijetko iznosi
argumente, bez
jasnog obrazlozenja i
argumenta,

izlaganja su nejasna,
potrebna mu je veca
podrska.

nastavnog sadrzaja sa
rijetkim intervencijama
nastavnika; izlaganje je
vremenski artikulisano;
prezentuje sadrzaje
panoa uglavnom na
jasan nacin; panoi i
posteri sadrze potrebne
podatke, rijetko su
prisutne greske, sadrzaj
je dobro rasporeden i
Citljiv;
samoinicijativno
uzima ucesce u
raspravama, zauzima
vlastiti stav, ali ga ne
brani argumentima
zasnovanim na
¢injenicama;

na zakljucuje
samostalno, navodi
zakljucke iz udzbenika.

strukturirano, sa
novim primjerima;
panoi i posteri
sadrze dodatne
podatke koji su

u sluzbi datih
ishoda uéenja,
pregledni su, dobro
strukturirani,
kreativno
prezentovani

sa preglednim

i ¢itljivim
informacijama;
inicira raspravu,
dobro poznaje
materijalne
¢injenice,
samostalno donosi
zakljucke, jasno
zauzima stav i
argumentovano ga
brani.
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Elementi

Osnovni nivo

Srednji nivo

Napredni nivo

pradenja

Psihomotorne Izraduje jednostavne | Samostalno izraduje Samostalno

vjestine: mikroskopske jednostavne izraduje

izrada preparate uz pomo¢ | mikroskopske mikroskopske

mikroskopskih nastavnika; preparate, a uz pomo¢ | preparate koji daju

preparata; izrada | slika preparata nastavnika i sloZenije; | jasnu sliku pod

modela ¢elije, pod mikroskopom slika preparata pod mikroskopom;

panoa i postera u vecem dijelu je mikroskopom je u samostalno rukuje
nejasna; pojedinim djelovima mikroskopom

Socijalne
vjeStine:

ucesce u timskom
radu

rukuje mikroskopom
uz pomo¢ nastavnika.

Sporadi¢no ucestvuje

u grupnom radu;
uglavnom pasivan,
samo posmatra
aktivnosti drugih
ucenika;

rijetko pomaze
drugima; nije
spreman da saslusa
druge do kraja;
povremeno slusa
izlaganja svoje i

drugih grupa; rijetko

postavlja pitanja.

nejasna;

potrebna mu je pomo¢
nastavnika u rukovanju
mikroskopom.

Ucestvuje u radu grupe
veci dio vremena,
uglavnom pazljivo
slusa izlaganja drugih
ucenika;

povremeno se
ukljucuje u rad

grupe, uglavnom na
inicijativu drugih;
spreman je da pruzi
pomo¢ drugima samo
kad se to od njega
trazi;

slusa prijedloge drugih
ucenika, ali povremeno
neprimjereno reaguje.

pravilno koriste¢i
malo i veliko

uvecanje, polozaj
ogledala i blende.

Aktivno i efikasno
ucestvuje u radu
grupe;

pazljivo slusa
izlaganja ¢lanova
svoje i drugih
grupa bez upadica
i neprimjerenih
reakcija;

postavlja dobro
strukturirana
pitanja;
samoinicijativno
pruza pomo¢
drugim ucenicima.

Metode i tehnike ocjenjivanja

Mjerenje kvaliteta usvojenih znanja i dalje predstavlja jedan od najvecih iza-
zova Skolske prakse. U njegovom osnovnom znacenju to je proces €iji je krajnji
rezultat izrazen numerickom, opisnom ili nekom drugom vrstom ocjene. Teznja
da ona bude objektivna, mjerodavna i da ima nau¢no uporiste dovela je do ra-
zvoja nove naucne discipline — dokimologije. U stru¢noj literaturi se srijece vise
definicija ove discipline, a pedagoskinja Gojkov (2003) isti¢e da ,,najcesce srece-
mo shvatanje da je ovo didakticka disciplina koja proucava sisteme ocenjivanja
ponasanja ispitivaca 1 ispitanika®. Njena osnovna funkcija je da otkrije faktore
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1 njihove uticaje koji kvare metrijsku vrijednost Skolskih ocjena (posebno u su-
bjektivnom nacinu ispitivanja), kao i da pronalazi postupke §to objektivnijeg i po-
uzdanijeg mjerenja uc¢enickih znanja. Dokimolozi izdvajaju dvije osnovne grupe
metoda ispitivanja i ocjenjivanja: subjektivne i objektivne metode. Obije grupe
metoda su ravnopravne, dopunjuju se i nadomjes¢uju nedostatke jedni drugih.
Zderi¢ (1984), takode, kaZe da u nastavi biologije vrednovanje znanja, umijeéa
1 navika ucenika treba vrsiti pomocu subjektivnog i objektivnog ocjenjivanja. U
sustini subjektivnih metoda provjeravanja i ocjenjivanja su subjektivni principi,
mjerila, odnosi, moguénosti i subjektivni vrednosni izrazi nastavnika. Subjektiv-
ne metode su: usmeno i pismeno provjeravanje. Usmeno provjeravanje najce-
S¢e se obavlja putem razgovora izmedu nastavnika i ucenika, gdje nastavnik u
direktom kontaktu provjerava kvalitet ostvarenih zadataka. Za usmeno provjera-
vanje znanja kljucni su pitanja i1 zadaci. Pitanja 1 zadaci u nastavi, samim tim i u
nastavi biologije, koriste se kao sredstva ucenja, za uvjezbavanje i utvrdivanje
nau¢enog 1 za provjeravanje 1 ocjenjivanje naucenog (Lalovi¢, 2020). Formu-
lacija nastavnickog pitanja je kljucna pri usmenoj provjeri. Od njihovog oblika
zavisi¢e da li se u€enici usmjeravaju na prostu reprodukaciju naucenog (,,ucenje
napamet®) ili se usmjeravaju na razvoj kritickog misljenja, rjeSavanje problema,
iznoSenja sopstvenih ideja 1 dr. U prirucniku Razvoj kritickog misljenja (2009)
autori razlikuju sljedece tipove nastavnickih pitanja: doslovna, translacijska,
interpretacijska, aplikacijska, analitika, sinteti¢ka, evaluacijska*. Lalovi¢ daje
primjere tipi¢nih korijena za pitanja i zadatke po nivoima. Tako za esnovni nivo
koristimo ,,Kako se zove... Kada je... Opisi... Navedi...Nabroj... Defini$i...“. Za
srednji nivo korijeni pitanja su ,,Primijeni... Navedi razlike izmedu... Uporedi...
Navedi primjer za... Napravi pregled... Predstavi dijagramom®, dok za napredni

* Doslovnim pitanjima traZimo od u&enika &injenice — nabroj, imenuj, $ta, kada, ko... (nabroj grupe
lisajeva, navedi znacaj gljiva).
Translacijskim pitanjima trazimo od ucenika da preoblikuje i preobrazi informaciju (opisi pozitivan
uticaj gljiva na prirodu).
Interpretacijskim pitanjima trazimo od ucenika da otkrije vezu izmedi ideja, ¢injenica, definicija ili
vrijednosti — §to mislis, kako, zaSto (kako mozemo razlikovati gljive i liSajeve).
Aplikacijskim pitanjima trazimo od ucenika da rijesi problem (klasifikuj gljive prema odgovaraju-
¢em kriterijumu).
Analitickima pitanjima trazimo od ucenika odgovor: da li je nesto dovoljno objasnjeno ili ga dru-
gi odgovori ili okolnosti bolje objasnjavaju (analiziraj karakteristike jestivih i otrovnih gljiva na
egzemplarima).
Sintetickim pitanjima podsticemo kreativno rjeSavanje problema na osnovu sveg raspolozivog
znanja (predlozi preporuke za razlikovanje jestivih i otrovnih gljiva na osnovu prethodno uradene
analize).
Evaluacijskim pitanjima trazimo da ucenici razumiju nove informacije i da ih ugrade u li¢ni sistem
uvjerenja, na osnovu kojih ¢e donijeti procjene (procijeni kvalitet ¢istoce vazduha i na osnovu svog
istrazivanja).
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nivo se koriste ,,Dokazi ispravnost ... Predlozi... Planiraj... Smisli... U ¢emu je
prednost... Navedi argumente za...*.

U okviru metode usmenog provjeravanja neki autori razlikuju tehnike ,,leteceg
ispitivanja‘““ i temeljno usmeno ispitivanje. Leteée ispitivanje su kratka propitiva-
nja koje se najcesce koriste u okviru obrade novih sadrzaja gdje nastavnik dobija
povratnu informaciju koliko ucenici prate izlaganje, kako razumiju izlaganje i
koliko aktivno misaono ucestvuju u toku nastavnikovog obrazlaganja pojmova 1
¢injenica. Kod ovog ispitivanja pitanja treba da budu relativno kratka, da nijesu
sloZena 1 teska, da ucenik odgovori kratkim, odredenim odgovorom. Smatra se da
ove odgovore ne treba koristiti za ocjenjivanje (Gojkov, 2003). Svrha temeljnog
ispitivanja je da ucenik pokaZe svoje znanje, radne navike 1 vjeStine, da pokaze
kvalitet naucenog i usvojenog. Gojkov kaze da treba kombinovati temeljno ispiti-
vanje (pet do Sest ucenika na jednom casu ) sa lete¢im ispitivanjem (desetak uce-
nika), ¢ime se drzi paznja vecine ucenika i ima funkciju utvrdivanja provjeravanog
znanja. Dokimolozi preporucuju da se ucenici ne izvode ispred table bez narocite
potrebe, da se ne prozivaju po azbu¢nom ili nekom drugom redu. Takode, treba
istaci cilj ispitivanja, sadrZaje o kojima ¢e razgovarati 1 dr.

Gojkov navodi pismeno provjeravanje kao jo$ jednu metodu subjektivnog
provjeravanja. Ova metoda je ekonomicna i njome se za relativno kratko vrije-
me mogu provjeriti znanja, vjestine i stavovi veceg broja ucenika bilo putem istih
zadataka za sve ucenike, diferenciranih za odredene grupe ucenika, ili individu-
alizovanih (prilagoditi znanjima i sposobnostima pojedinih ucenika). Pismeno
provjeravanje vrsi se sljedec¢im tehnikama ocjenjivanja: kontrolni zadaci, nizovi
zadataka objektivnog tipa i petominutno ispitivanje. Kontrolnim zadacima se
obi¢no provjerava poznavanje suStinskih djelova nastavnih sadrZaja. Sastoje se
od nekoliko kratkih pitanja/zadataka na koje ucenici odgovaraju manje ili vise
opSirno. Oni mogu biti isti za sve ili razliCitog nivoa teZine u skladu sa zahtje-
vima individualizacije. Dokimolozi sugeriSu da kod kontrolnih zadataka treba
voditi racuna o obuhvatnosti teme, reprezentativnosti pitanja, izboru pitanja koji
podsticu potencijale ucenika (birati pitanja i za ucenike ¢ija sposobnost podrazu-
mijeva reprodukciju, kao 1 pitanja koja traze uporedivanje, zakljucivanje, pred-
laganje rjeSenja i dr.). Nizovi zadataka objektivnog tipa (nestandardizovani
test znanja) je kratko pismeno odgovaranje na postavljena pitanja. Uputstva o
nacinu i tehnici odgovaranja data su obicno u okviru samog pitanja. Dijelimo ih
na zadatke otvorenog i zatvorenog tipa. Kod otvorenog pitanja, tj. zadataka otvo-
renog tipa ucenik samostalno i slobodno formuliSe svoj odgovor, dok kod zadataka
zatvorenog tipa ucenik treba da oznaci odgovor koji je odabrao. Nizovi zadataka
objektivnog tipa slice testovima, ali se od njih razlikuju §to nijesu standardizo-
vani 1 bazdareni (nijesu konstruisani sa utvrdenim standardima i normama, po
strogo kontrolisanim istrazivackim postupcima). Zadaci zatvorenog tipa su: zadaci
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dopunjavanja (u€enik dopunjava praznine u tekstu ili reenici), zadaci dvoclanog
izbora, tacno/netacno (ucenik odlucuje da li je tvrdnja tacna ili ne), zadaci vise-
strukog izbora (u€enik bira jedan ili viSe ispravnih odgovora izmedu ponudenih),
zadaci sredivanja, uporedivanja, sparivanja, klasifikacije — ponudene su odrede-
ne informacije i zahtjev uceniku da ih po nekom kriterijumu sredi, uporedi spari,
klasifikuje (Lalovi¢, 2020). U zavisnosti od cilja ocjenjivanja po Stanisavljevicu i
Radonji¢u, nestandardizovani testovi u nastavi biologije mogu biti: dijagnosticki,
prognosticki, invetarni, revizioni i tzv. kratka pitanja. Dijagnosti¢kim testovima
se utvrduju slabosti u sistemu znanja ucenika sa ciljem da se uklone eventualni
nedostaci i omoguci uc¢eniku savladavanje sljedec¢ih bioloskih nastavnih sadrzaja.
Prognostickim testom nastavnik biologije predvida uspjeh uéenika u odredenoj
nastavnoj oblasti. Inventarnim testom se na pocetku godine provjerava kvalitet i
kvantitet znanja ucenika kao smjernice za savladavanje novih bioloskih sadrzaja.
Revizionim testovima se provjerava opsti uspjeh iz biologije nakon realizacije
odredenih nastavnih sadrzaja i1 testovima kratkih pitanja se utvrduje koliko su
ucenici savladali odredenu programsku cjelinu.

Petominutno ispitivanje koristi se za dobijanje informacija o uspjesSnosti
ostvarivanja zadataka tokom samog nastavnog procesa. Najcesce se koristi na
kraju ¢asa, nakon obrade novih sadrzaja u vremenskom okviru oko pet minuta.
Nastavnik provjerava uspjesnost svoga rada putem nekoliko sustinskih pitanja o
sadrzajima koji su usvajani. Pitanja su kratka 1 jasna da bi ucenici mogli da daju
takode kratke i jasne odgovore. Nastavnici treba najces¢e da postavljaju pitanja
dvoclanog 1 viSestrukog izbora.

Praéenjem nivoa zahtjevnosti ishoda ucenja koristimo raznovrsne tehnike i
instrumente ocjenjivanja. Poznavanje ¢injeni¢nog znanja i razumijevanja (I nivo
zahtjevnosti) vrSimo pomocu zadataka dopunjavanja, zadataka dvostrukog i
viSestrukog izbora, zadataka sparivanja, oznacavanja, zadataka otvorenog tipa.
Kod II nivoa zahtjevnosti, tj. utvrdivanje relacija medu elementima znanja —
zakljucivanje 1 primijena (sprovesti, primijeniti, demonstrirati, upotrijebiti), ko-
ristimo eseje, zadatke sparivanja, prikaze odredene teme, problemske zadatke,
laboratorijske vjezbe, simulacije. Li¢ni, autonomni odnos ucenika prema sadr-
zaju pripada III nivo zahtjevnosti i obuhvata rjeSavanje problema (primjena u
novoj situaciji), kreativno 1 kriti¢ko razmisljanje. Ovaj nivo obuhvata 1 analizu
(razlikovati, razlucditi, sistematizovati, pripisati), evaluaciju (provjeriti, pratiti,
kritikovati, procijeniti) 1 stvoriti (generisati, napraviti hipotezu, osmisliti, pla-
nirati, proizvesti, konstruisati). Za III nivo zahtjevnosti koriste se problemski
zadaci, laboratorijske vjezbe, debate, istrazivacki projekti, analiza sa prijedlo-
zima, studije slucaja, eseji, istrazivacki radovi, eksperimenti i dr. (Spasi¢, 2013;
Lalovi¢, 2020).
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Objektivnim ocjenjivanjem se teZi mjerenju i koli¢inskom izrazavanju uspje-
ha u znanju, razvojnim sposobnostima, stepenu izgradenosti umijeca i navika. Za
ova mjerenja najpogodniji instrumenti su testovi, bazdareni mjerni isntrumenti sa
odredenim karakteristikama, koje su izradili timovi stru¢njaka. Testovi se dijele
na testove znanja®, sposobnosti i testovi licnosti u uzem smislu. Gojkov navodi
da se testovi znanja i testovi sposobnosti Cesto srije¢u pod istim imenom — testovi
ucinka ili testovi postignuca, dok se testovima licnosti mjere sloZenija svojstva kao
Sto su karakterne osobine, volja, interesovanja, stavovi, emocije i dr.

Povezanost nivoa zahtjevnosti i oblika pracenja i provjeravanja mozemo vi-
djeti na sljede¢em primjeru.

Primjer 4. (VI razred)

Ishodi uéenja | Osnovni nivo Srednji nivo Visi nivo

nabrajaju osnovne uporeduju i analiziraju gradu

grupe prazivotinja;
opiSu osnovne
karakteristike, nacin

objasnjavaju plan
grade prazivotinja;
klasifikuju

prazivotinja i dokazuju
vezu adaptacije sa
nacinom zivota;

zivota i znacaj prazivotinje u grupe | ispoljavaju
prazivotinja; prema zadatom samostalnost u
koriste pomo¢ pri kriterijumu; mikroskopiranju;
mikroskopiranju; samostalno ili uz sprovode istrazivanje

ucestvuju u izradi malu pomo¢ vrse 1 izraduju prezentaciju

prezentacije na mikroskopiranje; na temu ,,Parazitske
temu ,,Parazitske izraduje protozoe*;
protozoe*; opisuju mikropreparate; argumentovano

obrazlaZu rezultate
istrazivanja na temu
,,Parazitske protozoe*;
predvidaju moguce
posljedice po zdravlje
usljed neodrzavanja
licne i higijene ishrane;
predlaZzu mjere zastite
od bolesti.

sprovode istrazivanje
na osnovu datih
uputstava,

obrazlazu znacaj
licne higijene i
higijene ishrane kroz
primjere.

neke parazitske vrste
i prepoznaju bolesti
koje izazivaju;
navode znacaj li¢ne
higijene 1 higijene
ishrane.

* Testove znanja Havelka (1997) dijeli na normativne, kriterijumske, prigodne i situacione. Norma-
tivni testovi imaju za cilj da registruju, procijene ili izmjere odredena obrazovna postignuéa. Njih
karakteriSe valjanost, pouzdanost, objektivnost i preciznost. Kriterijumski testovi sluze za provjera-
vanje stepena u kojem su postignuéa svakog ucenika u skladu s postavljenim obrazovnim ciljevima
i zadacima. Za njih je potrebno definisati kriterijume — obim i stepen ovladavanja programskim
sadrzajima za koje se pretpostavlja da izrazavaju postavljeni cilj. Prigodni testovi najvise lice na
uobicajne pismene i kontrolne zadatke. Sastoje se od niza zadataka koji su izabrani i sa odredenim
prakti¢nim ciljem. Situacioni testovi namijenjeni su uglavnom ispitivanju vjestina, odnosno izvode-
nju odredene aktivnosti.
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Provjeravanje | usmeno
provjeravanje
(imenuje, navodi

i prepoznaje
prazivotinje);
pismeno
provjeravanje
zadaci zatvorenog
tipa: dvoclani

izbor, visestruki
izbor, sparivanja,
dopunjavanja);
zadaci otvorenog tipa
(odgovori na pitanja
reproduktivnog
nivoa);

stepen samostalnosti
i uspjesnosti pri
mikroskopiranju;
uceSce u grupnom
radu (opisuju neke
parazitske vrste i
prepoznaju bolesti
koje izazivaju, navode
znacaj licne higijene i
higijene ishrane).

usmeno
provjeravanje
(razumijevanje
informacija,
sposobnost
analiziranja,
poredenja,
razlikovanja,
klasifikovanja
prazivotinja);
pismeno
provjeravanje:
zadaci zatvorenog
tipa (sredivanja,
uporedivanja,
klasifikacije);
zadaci otvorenog
tipa (samostalno
formuliSu odgovor);
prezentacija
rezultata istrazivanje
na temu ,,Parazitske
protozoe* (opisuju
nacine prenosenja
bolesti, obrazlazu
znacaj licne higijene
i higijene ishrane na
primjerima).

usmeno provjeravanje
(vrednovanje i

selekcija informacija
predvida posljedice i
predlaze mjere zastite

u borbi protiv bolesti
uzrokovanih parazitskim
protozoama);

pismeno provjeravanje:
zadaci zatvorenog tipa
(sredivanja po nekom
kriterijumu);

zadaci otvorenog tipa
(problemski zadaci

— konstruisu moguca
rjeSenja na osnovu datih
podataka);

prezentacija rezultata
istrazivanje na temu
,Parazitske protozoe*
(predvidaju posljedice

i predlazu mjere zastite
u borbi protiv bolesti
uzrokovanih parazitskim
protozoama ispoljavajuci
kreativno 1 kriticko
misljenje).

Planiranje ocjenjivanja

Pravilnik o nacinu ocjenjivanja u€enika u osnovnoj s$koli (Sluzbeni list
CG, 2018) ukazuje da zaklju¢na ocjena ne smije biti aritmeticka sredina da-
tih ocjena u toku godine. U tre¢em, Cetvrtom i petom ¢lanu Pravilnika defini-
sani su nacela ocjenjivanja, pra¢enje i provjeravanje znanja. Na osnovu njih
jasno je da treba postojati kontinuitet u ocjenjivanju koji se moze sprovesti
planiranjem ocjenjivanja kao integralnog dijela planiranja i pripremanja na-
stave. Problem odredivanja elemenata i kriterijuma ocjenjivanja, poStovanje
principa ocjenjivanja (objektivnost, javnost, kontinuiranost, svestranost,
ekonomicnost i dr.), kao i pedagosko-psiholoska funkcija ocjenjivanja, tj.
ocjenjivanja u funkciji razvoja ucenika i unapredivanja nastave u $koli tema
su mnogih istrazivanja i radova (Mickovska, 1984; Gazivoda i Cabrilo, 1987;
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Lalovi¢, 2020). Zabrinjavajuce je da i pored razvoja svih pedagoskih 1 didak-
tickih disciplina, razli¢itih metodika nastave i viSedecenijske prakse i dalje se
javljaju problemi koji su isticani u pedagoskim ¢asopisima u drugoj polovini
XX vijeka (Cuci¢, 1974), a to su ,,ocjenjivanje bez sistema, od sluc¢aja do
slucaja, od jednog termina do drugog, bez organizovanog tretmana...“. Pla-
niranje ocjenjivanja kroz uzro¢no-posledi¢ne veze kontinuiranog pracenja i
provjeravanja znanja ucenika i redovnost ucenja isticana je u pedagoskim
radovima decenijama unazad (Furlan, 1970). Redovno provjeravanje znanja
ucenika uti¢e na formiranje navike ucenja 1 izbjegavanja kampanjskog uce-
nja. Medutim, praksa koja je i danas uveliko prisutna u Skolama sastoji se iz
ispitivanja ucenika nekoliko puta godiSnje na posebnim ¢asovima, gdje se
uglavnom vrednuju postignuc¢a na kognitivnhom podrucju, dok su aktivnosti
1 postignuca tokom odredenog perioda na afektivnom 1 psiho-motori¢kom
podrucju uglavnom zanemaruju. Furlan smatra da se prvo ispitivanje uce-
nika mora sprovesti na pocetku godine da bi se $to prije utvrdilo uceni¢ko
predznanje. Na osnovu dobijenih rezultata vrSi se diferencijacija nastave i
prilagodavanje nastavnih sadrZaja, nastavnih metoda 1 oblika, nastavnih
sredstava, udzbenicke literature, domacih zadataka, strategija ucenja i dr.
Komponente znanja i radnih navika, primjena znanja treba da budu rezultat
ispitivanja, dok interes, zalaganje, stav treba da budu procjena nastavnika
na osnovu zapazanja i pracenja. Pozeljno je da ove tri komponente imaju
mjesecnu ocjenu, dok sposobnosti ucenika i objektivne moguénosti se prate
duzi period 1 bitne su za formiranje zaklju¢ne ocjene. Na ovaj nacin ocjena
nije aritmeticka sredina datih ocjena tokom godine ve¢ rezultat svestranog
pracenja ucenikovog razvoja (Furlan, 1970). Takode, zbog razli¢itih okol-
nosti ucenik mozda nece biti ocijenjen u odredenom mjesecu. Ostavljajuci
taj prostor prazan, nastavniku se omogucava da ima pregled kada je ucenik
ispitan i koje komponente su ukljucene. Kako navodi Labos-Urosevi¢, ne-
planirano ocjenjivanje iskljucuje pravo ocjenjivanje, vrednovanje znanja kao
trajne komponente ucenja. Odgovaranje ucenika u ovom slucaju postaje trka
za dobrom ocjenom ili pasivno mirenje sa jedva dovoljnim uspjehom. Nega-
tivna ocjena postaje lov na greske, umjesto utvrdivanje znanja i usmjeravanje
zajednickih aktivnosti nastavnika i u¢enika na bogac¢enju znanja. Ona navodi
da za svaki €as kao sastavnu komponentu rada treba planirati provjeravanje i
ocjenjivanje ucenickih znanja. Da bismo §to bolje razumjeli u¢enika, njegove
karakteristi¢ne osobine, rezultate rada i zalaganja, kao i znacajnije primjere
ponasanja, pozeljno je koristiti dosije ucenika koji prati ucenika iz razreda
u razred i lako je dostupan svakom nastavniku (Pedagoski re¢nik, Beograd,
1967). Planiranje rada nastavnika nije samo izbor nastavnih sadrzaja, me-
toda, sredstava i oblika rada. Ono treba da ukljuci sve obrazovno-vaspitne
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aktivnosti, pa samim tim i ocjenjivanje koje polazi od opstih ciljeva obrazo-
vanja postavljenih u zakonskoj regulativi, kao i posebnih koji su postavljeni
u Predmetnom programu biologije. Plan ocjenjivanja treba saopStiti u€enici-
ma. Kontinuirano pracenje i ocjenjivanje ucenika je u sprezi sa ponavljanjem
1 vjezbanjem kako bi se postigla trajnost znanja i umijeca i navika. Bakovljev
(1998) isti¢e povezanost ponavljanja i pra¢enja u Skolskoj praksi®. Tokom
ocjenjivanja treba imati na umu tri osnovne pedagoske funkcije ocjenjivanja:
informativnu, evalutivnu 1 instruktivnu funkciju, a ukoliko su ove funkcije
dobro postavljene u ruke iskusnog nastavnika, dobijaju i dvije uglavnom psi-
holoske funkcije: motivacionu i razvojnu.

Zakljucak

Lalovi¢ (2020) navodi da godi$njim planiranjem ocjenjivanja, nastavnik se
upoznaje, a zatim ukljucuje u svoj plan ciljeve ocjenjivanja, elemenata prac¢enja
1 ocjenjivanja, kriterijjume ocjenjivanja, obaveza koje uc¢enik ima u vezi predme-
ta i oblika pracenja i ocjenjivanja ucenika kojim se obuhvataju metode i tehnike
ocjenjivanja. Kako bi zadovoljio principe 1 funkcije ocjenjivanja, Stru¢ni aktiv
biologa trebao bi zajednicki da izradi planove pracenja i ocjenjivanja za obra-
zovno-vaspitne ishode.

U nastavku je data sumarna tabela koja sadrzi sve elemente koji se pominju
u radu, a ona se moze prilagoditi odredenim obrazovno-vaspitnim ishodima 1 is-
hodima ucenja iz Predmetnog programa. Takode, moze se uociti, ako izdvojimo
znanje i intelektualne vjestine, da ostale vjestine, navike, kao 1 oblici pracenja i
ocjenjivanja su zajednicki za veci broj obrazovno-vaspitnih ishoda.

° Ponavljanja na pofetku $kolske godine zasnivaju se na sazetom obnavljanju najosnovnijih kom-
ponenti nastavnih sadrzaja obradenih prethodne godine bez kojih se ne bi mogao nastaviti dalji rad.
Ovo ukljucuje prethodno provjeravanje.

Tekucée ponavljanje podrazumijeva ponavljanje na pocetku ¢asa (podsjec¢anje na obradene sadrzaje
koji su neophodni za razumijevanje novih nastavnih sadrzaja), ponavljanje u toku ¢asa (sazeto ponav-
ljanje djelova novih sadrzaja) i ponavljanje na kraju ¢asa (sazeto sistematizovanje nastavnog gradiva
usvojenog tokom Casa). Sa teku¢im ponavljanjem povezano je tekuée provjeravanje koje, slicno
ponavljanju, obuhvata provjeravanje na pocetku, tokom i na kraju ¢asa i provjeravanje na kraju vece
nastavne cjeline.

Ponavljanja nakon obrade veéih nastavnih cjelina nazivaju se i tematska ponavljanja i njime se
sistematizuju sadrzaji te nastavne cjeline, a usvojenost znanja, sposobnosti i vjestina i stavova pro-
vjerava se tekuéim provjeravanjem.

Zavr$na ponavljanja sistematizuju nastavno gradivo obradeno tokom jednog polugodista ili nastav-
ne godine, kada se i vrSe zavr§na provjeravanja, s tim da osim kraja polugodista i Skolske godine
obuhvata i kraj klasifikacionog perioda.
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Primjer 5. (VI razred )

Obrazovno-vaspitni ishod:
Na kraju ufenja ucenik/ucenica ¢e biti u stanju da na osnovu odlika gljiva i lisajeva
objasni njihovu raznovrsnost i znacaj za covjeka i prirodu

Ishodi ucenja:

Tokom ucenja ucenici ¢e moci da:

— objasne odlike gljive;

— prepoznaju i razlikuju pojedine grupe gljiva;
— obrazlazu negativni i pozitivni znac¢aj gljiva za ¢ovjeka i prirodu;
— objasne specifi¢nost grade lisaja;
— uporede razliCite tipova liSajeva;
— analiziraju znacaj liSajeva kao bioindikatora;
— rade oglede po zadatom obrascu.

Aktivnosti uc¢enja:
Ucenici ¢e:

— na prirodnom materijalu ili ilustrativnom materijalu opisuju gradu gljiva i lisaja (na
konkretnom primjeru), uporeduju razlicite predstavnike gljiva i liSaja i svrstavaju ih u

odredene grupe;

— kroz diskusiju sa nastavnikom, u¢enici indentifikuju otrovne i jestive gljive;

— navode negativni i pozitivni znac¢aj gljiva za ¢ovjeka i prirodu;

— ucenici u grupi istrazuju rasprostranjenost razli¢itih vrsta lisaja u svojoj okolini 1
— utvrduju tac¢ke najvece zagadenosti vazduha u svom okruzenju.

Osnovni nivo

Srednji nivo

Visi nivo

Elementi i kriterijumi ocjenjivanja

Intelektualne vjeStine

opiSu gradu gljiva i lisaja;
navedu osnovnu podjelu gljiva
i lisaja;

prepoznaju i imenuju
karakteristi¢ne predstavnike
gljiva i lisaja na prirodnom ili
ilustrativnom materijalu;
navedu znacaj gljiva i liSaja za
prirodu i ¢ovjeka.

uporeduju i objasnjavaju
gradu razli¢itih grupa gljiva i
tipova liaja;

Kklasifikuju gljive i liSaje u grupe
prema kriterijumu;

obrazlaZu negativni i pozitivni
znacaj gljiva za Covjeka i
prirodu; objasnjavaju znacaj
lisaja kao indikatora kvaliteta
vazduha.

ispoljavaju samostalnost u radu sa
prirodnim materijalom;

istraZuju jestive i otrovne gljive

i daju preporuke kako se mogu
razlikovati otrovne od jestivih gljiva;
sprovede istrazivanje o
rasprostranjenosti i vrsti liSaja u
svojoj okolini;

izraduju mape sa markiranim
lokacijama liSajeva.

Psihomotorne vjestine

Potrebna im je pomo¢ u radu
sa prirodnim i ilustrativnim
materijalom, laboratorijskim
priborom, pri izradi
prezentacije, panoa, zidnih
novina.

Samostalno ili uz malu
pomo¢ izraduju mikroskopske
preparate, rade sa prirodnim

1 ilustrativnim materijalom,
izraduju prezentacije, zbirke,
zidne novine, panoe.

Ispoljavaju samostalnost u radu sa
prirodnim materijalom, izvodenju
laboratorijske vjezbe, izradi
prezentacija, zbirki, zidnih novina,
panoa i sli¢no, kreiranju mape
lisajeva.
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Komunikacija i saradnja u grupi

IzvjeStavanje u usmenom
obliku u odredenim etapama
je nejasno, potrebna veca
podrska nastavnika; rijetko

ili samo na zahtjev nastavnika
iznosi stavove; prezentacije,
panoi, sadrze osnovne podatke,
prisutan je znatan broj greSaka;
sporadic¢no ucestvuju u
grupnom radu; povremeno
slusaju izlaganja svoja i drugih
grupa;

rijetko pomazu drugima.

Jasno izlazu sadrzaj, rijetko su
potrebne intervencije nastavnika;
govore korektno, u pojedinim
elementima su nesigurni;
zauzimaju vlastiti stav, ali ga ne
brane argumentima zasnovanim
na ¢injenicama i poznavanju
teme;

prezentacije domacih zadataka,
panoa, postera, zadataka
izvr$enih IK tehnologijom,
sadrze potrebne podatke, sadrzaj
je dobro rasporeden i ¢itljiv,
prisutan je mali broj greSaka,
povremeno se ukljucuju u rad
grupe;

spremni su da pruze pomo¢ u
situacijama kada se to od njih
trazi;

izraZavaju zahtjeve, ali ih Cesto
nejasno formulisu.

Dobro organizuju informacije i
izlazu sadrzaj jasno, strukturirano sa
novim primjerima;

slobodno i bez oklijevanja
izgovaraju svoje misli, aktivni su u
konverzaciji;

predlazu teme i Cesto iniciraju
rasprave;

prezentacije, panoi, modeli, zidne
novine sadrze dodatne podatke koje
su u sluzbi datih ishoda ucenja;
samostalno donose zakljucke i
izvode uzro¢no-posljedicne veze;
jasno zauzimaju i argumentovano
brane vlastiti stav;

aktivno i efikasno ucestvuju u radu
grupe;

paZzljivo slusaju izlaganja ¢lanova
svoje i drugih grupa;

postavljaju dobro strukturirana
pitanja;

samoinicijativno pruzaju pomo¢
drugim ucenicima.

Zalaganje i odnos prema predmetu

Rijetko su zainteresovani i
aktivni na Casu;

rijetko postavlja ju pitanja i
daju prijedloge;

svoje obaveze zavrsava tek
nakon upozorenja na moguce
negativne posljedice;
potrebni materijal za rad
donosi u maloj koli¢ini;
rijetko izvrSava zadatke
koji zahtijevaju upotrebu IK
tehnologije.

Uglavnom su zainteresovani i
aktivni na Casovima;

uglavnom postavljaju pitanja i
povremeno daju prijedloge na
Casu;

izvr$ava obaveze i radi domace
zadatke, ali mu je ponekad
potrebno skrenuti paznju na neke
propuste;

donosi veci dio potrebnog
materijala za rad;

radi zadatke uz upotrebu

IK tehnologije koristec¢i
preporucene izvore informacija i
obrasce rada.

Gotovo uvijek su zainteresovani i
aktivno ukljuceni u sve aktivnosti
na Casu;

redovno postavljaju pitanja, imaju
inicijativu i konstruktivne prijedloge
na ¢asu;

samostalno i na vrijeme izvrSava
obaveze, radi domace zadatke;
samostalno koristi IK tehnologiju,
pronalazi nove izvore informacija i
obrasce rada i prezentacija;

donosi potrebni materijal za rad,

a Cesto 1 dodatni koji je pronasao
tokom samostalnog rada.

Pracenje

razumjevanje osnovnih karakteristika gljiva i liSaja 1 znacaja za prirodu i ¢ovjeka (tokom I, II aktivnosti);
ucesée i samostalnost pri radu sa prirodnim materijalom, istrazivac¢kom radu (I, II i IIT aktivnost);
saradnja i komunikacija (tokom III aktivnosti).
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Provjeravanje:
(zadaci za provjeru)

usmeno provjeravanje
(imenuje, navodi i prepoznaje
gljive i lisaje);

samostalnost i uspjesnost pri
radu sa prirodnim materijalom
ucesce u grupnom radu i
istrazivanju.

usmeno provjeravanje
(razumijevanje informacija,
sposobnost analiziranja,
poredenja, razlikovanja,
klasifikovanja gljiva i liSaja);
angaZovanost u diskusiji o
otrovnim i jestivim gljivama;
samostalnost i uspjesnost pri
radu sa prirodnim materijalom
ucesce u grupnom radu i
istrazivanju

usmeno provjeravanje
(vrednovanje i selekcija informacija,
predvida posljedice sakupljanja i
upotrebe gljiva i predlaze konkretne
nacine prepoznavanja i razlikovanja
otrovnih od jestivih gljiva);
samostalnost i uspjesnost pri radu sa
prirodnim materijalom;
angaZovanost u istrazivackom

radu o rasprostranjenosti razli¢itih
vrsta liSaja u svojoj okolini i i
stepenu zagadenosti vazduha
(argumentovano brani i predlaze
ideje, iznosi svoje stavove
ispoljavajuéi kreativnost i kriticko
misljenje);

uceSée u grupnom radu

Provjeravanje:
(zadaci za provjeru)

usmeno provjeravanje

samostalnost i uspjesnost pri posmatraju i prepoznaju gljiva i lisaja pomocu ilustrativnog materijala
(atlas gljiva), prirodnog materijala i mikroskopskopiranja
prezentacije referata i mapa o rasprostranjenosti razliCitih vrsta liSaja u okolini i stepenu zagadenosti

(Cinjenice, argumenti, stavovi)

protokol posmatranja i pracenja zalaganja
test (nizovi zadataka objektivnog tipa)

Literatura:

1. Bakovljev, M. (1975). Individualizovano ocjenjivanje. Nasa skola (casopis
za pedagoska pitanja), 9-10, 543-551.

2. Bakovljev, M. (1998). Didaktika. Beograd. Naucna knjiga.

3. Blum, B. (1981). Taksonomija ili klasifikacija obrazovnih i odgojnih cilje-
va, Knjiga I kognitivno podrucje. Beograd. Republicki zavod za unapredi-
vanje vaspitanja i obrazovanja.

4.  Cuci¢, M. (1974). Ocjenjivanje kao integralni dio nastavnog procesa i nor-
mativne aktivnosti Skole. Iskustva, 7-8, 23-35.

5. Furlan, I. (1964). Upoznavanje, ispitivanje i ocjenjivanje ucenika. Zagreb.
Pedagosko-knjizevni zbornik.

76



10.

I1.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Gazivoda, P., Cabrilo, Lj. (1987). Ocjenjivanje i napredovanje uéenika. Pe-
dagogija (casopis saveza pedagoskih drustava Jugoslavije), 3, 310-315.
Gojkov, G. (2003). Dokimologija (prirucnik). Vrsac. Visa skola za obrazo-
vanje vaspitaca.

Havelka, N. (1997). Ocenjivanje ucenika. Prosvjetni rad, dodatak za nasta-
vu. 5-6, 1-8.

Lalovi¢, Z. (2020). Ocjenjivanje u funkciji razvoja ucenika i unapredivanja
nastave i ucenja u Skoli. Podgorica. Zavod za skolstvo Crne Gore.
Labos-Urosevi¢, L. (1981). Ocenjivanje uspeha i pracenje napredovanja
ucenika. Novi Sad. Pedagoski zavod Vojvodine.

Maslovari¢, B., et al. (2009). Razvoj kritickog misljenja (vodic za primjenu
Programa). Podgorica. Zavod za Skolstvo, Pedagoski centar Crne Gore.
Mickovska, G. (1984). Neusaglasenost teorije i prakse ocenjivanja. Nastava
1 vaspitanje (Casopis za pedagosku teoriju i praksu), 5, 800—813.

Poljak, V. (1980). Didaktika. Zagreb. Skolska knjiga.

Predmetni program biologija za VI, VII, VIII I IX razred osnovne skole
(2017). Podgorica. Zavod za skolstvo.

Pravilnik o nacinu ocjenjivanja ucenika u osnovnoj skoli (2018). ,,Sluzbeni
list RCG®, 54/2004. ,,Sluzbeni list CG*, 12/2018.

Spasi¢, R. (2013). Ocjenjivanje. U L.W. Anderson, (ur) (2013). Teaching
for Learning (Nastava orjentisana na ucenje) Thessaloniki: Center for De-
mocracy and Reconciliaton in South East Europe, 160—184.

Stanisavljevi¢, J., Radonji¢, S. (2009). Metodika nastave biologije. Beo-
grad. Bioloski fakultet Univerziteta u Beogradu.

Teodosi¢., R. (1968). Pedagoski recnik I. Beograd. Zavod za izdavanje udz-
benika Socijalisticke republike Srbije, 245.

Zderié, M. (1984). Subjektivno i objektivno vrednovanje u¢enitkog rada iz
biologije. Nasa Skola (¢asopis za teoriju i praksu osnovnog vaspitanja i ob-
razovanja), Savez pedagoskih drustava Bosne 1 Hercegovine, 1-2, 35-45.
Zderié¢, M., Radonji¢, S. (1993). Metodika nastave biologije. Novi Sad.
Univerzitet u Novom Sadu, Prirodno-matematicki fakultet.

77




GRADING IN BIOLOGY TEACHING IN PRIMARY SCHOOL
Criteria, methods, techniques and planning of grading (2nd Part)

Abstract

Grading is the most complex process and makes the most challenging area in education
work. The main role of grading, summarizing knowledge of students, their ranking accord-
ing to scale prescribed by law, periodically or at the end of school year, changed through
time introducing some new roles that encompass a broad spectrum of the grading benefits.
This paper tried to solve some dilemmas and offer responses: how and why we need grading
in biology teaching in primary schools, in what way we need to determine elements and
grading criteria in the framework of educational outcomes; what grading methods and tech-
niques are to be used to assess performance and skills of students in the teaching of biology.

Keywords: teaching of biology, educational outcomes, learning outcomes, monitoring
elements, grading criteria, methods and techniques of grading, planning of grading.
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PRIMJENA KONCEPTA INDIVIDUALIZACIJE U RADU
VASPITACA SA DAROVITIM PREDSKOLCIMA

Rezime

Rasprave o darovitoj djeci u literaturi ¢esto su prac¢ene pitanjem kada je naj-
bolje vrijeme da se prepozna darovitost i na koji nacin je podrZati i podsticati.
Aktuelna istrazivanja podrzavaju ranu identifikaciju darovitosti jer postoji ri-
zik da darovita djeca predskolskog uzrasta nece dobiti odgovaraju¢u podrsku i
nece ostvariti svoj najvisi nivo razvoja. Iz tog razoga veliku paznju treba pridati
konceptu individualizacije u radu vaspitaca sa darovitom djecom predskolskog
uzrasta.

Cilj naSeg istrazivanja bio je da sagleda misljenja i stavove vaspitaca o sop-
stvenom iskustvu u primjeni koncepta individualizacije u radu sa darovitom
djecom, a uzorak je Cinilo 119 vaspitaca djece predskolskog uzrasta. Za potrebe
ovog istrazivanja sacinjen je upitnik o iskustvu vaspitaca.

Rezultati istrazivanja upucuju na zakljuc¢ak da vecina ispitanika svoj vaspit-
no-obrazovni rad vise unapreduje Citajuci strucnu literaturu o darovitosti, dok u
manjoj mjeri pohadaju stru¢ne seminare na ovu temu. Na osnovu rezlutata mo-
zemo da kazemo da je opsta hipoteza istrazivanja potvrdena, odnosno mozemo
zakljuciti da vaspitaci posjeduju znanja o primjeni koncepta individualizacije u
radu sa darovitom predskolcima.

Kljuéne rijeci: vaspitaci, individualizacija, darovita djeca predskolskog
uzrasta.

' Dr Ana Vukobrat, asistent u nastavi za oblast pedagoskih nauka na Visokoj $koli strukovnih studija
za obrazovanje vaspitaca u Kikindi.

* Dr Srbislava Pavlov, profesor strukovnih studija za pedagosku grupu predmeta u Visokoj §koli stru-
kovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi.
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Uvodna razmatranja

Citajuéi postojecu literaturu iz oblasti darovitosti, nije tesko zakljuciti da
ono $to pomaze i teorijskom i prakticnom razumijevanju darovitosti jeste stva-
ranje strategija za njihovo identifikovanje. Razli¢iti izazovi u savremenoj obra-
zovnoj praksi snazno su zasnovani na razumijevanju djeCjeg razvoja kako bi
se podrzali najbolji interesi djeteta, potencijali i pitanja individualnih razlika.
Upravo iz tog razloga od velike vaznosti jeste i kreiranje alata za rad sa dje-
com u skladu sa njihovim individualnim potrebama. Sudeci po specificnostima
rada vaspitno-obrazovnih ustanova i vaspitaca, polaziste svakog planiranja je
pravovremena identifikacija i pracenje specificne situacije svakog djeteta. Ipak
moramo priznati da u praksi, u modelu inkluzivnog obrazovanja, jo$ uvijek
nije u potpunosti stavljen fokus na darovitu djecu. Iako je primjena pedagoskih
profila i individualnih obrazovnih planova za vaspitanje i obrazovanje darovite
djece (IOP3) jasno definisana i zakonom propisana, pitanje je u kojoj mjeri se
oni zaista primjenjuju u praksi. Savremena vaspitna praksa zahtijeva prepozna-
vanje svih oblika jedinstvenosti i uvazavanje razlika medu djecom. U Pravilniku
0 osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja (2018) polazi se
od osmisljavanja vaspitno-obrazovne prakse u kojoj se dijete vidi kao sposobno
i puno potencijala. Kako bi dijete razvilo sve svoje potencijale, neophodno je
stimulativno i podrzavajuce okruzenje.

Savremene definicije datrovitost opisuju kao skup karakteristika i osobina
zahvaljujuci kojima pojedinac trajno postize natprosjecan uspjeh u jednoj ili vise
aktivnosti. Ova sposobnost zavisi od visokog stepena razvijenosti individual-
nih psiholoskih karakteristika i njihove strukture, ali i od unutrasnje i spoljasnje
stimulacije. Uopsteno gledajuci kroz izvore koji proucavaju ovu problematiku,
darovitost se manifestuje kroz dva procesa. Prvi se odnosi na stvaranje novih
proizvoda ili predmeta u kom je potrebna kreativnost, dok se drugi odnosi na
vjesto koris¢enje steCenog znanja za unapredenje razliCitih oblasti djelovanja,
Sto podrazumijeva inovaciju. Literatura ukazuje na to da je visoka inteligencija
samo jedan od preduslova za darovitost. Da bi dijete pripadalo grupi darovitih,
mora da posjeduje i nekoliko vaznih karakteristika: jezicke vjestine (koris¢enje
fraza i cijelih reCenica na vrlo ranom uzrastu, rano korisé¢enje Sirokog rjecnika),
interesovanje za razlicite knjige, rano interesovanje za brojeve (datume, satove);
sposobnost koncentracije; uvidanje veza izmedu uzroka i posljedica i dr.

Klju¢na pitanja darovitosti - pojam i identifikcija

Kada je u pitanju darovitost, u literaturi se mogu pronaci razliCite defini-
cije 1 koncepcije, ali i dimenzije o kojima se u nau¢nim diskursima polemise
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decenijama unazad. U opisivanju darovitosti Ganje (Ganje, 2014; prema Flig Dal
Forno, Bahija i Enrikes Vajg, 2015) smatra da dijete ima prirodne sposobnosti i
pod uticajem je ekoloskih 1 intrapersonalnih katalizatora koji omogucavaju da se
daroviti potencijal transformiSe u talenat. Ranije definicije darovitosti pretezno
su bile usmjerene na visoke intelektualne sposobnosti, a darovitost se izjedna-
cavala sa visokim Skolskim postignu¢ima uz dominantno nativisti¢ko shvatanje
(Mini¢, 2019). Prema teorijskoj analizi Milanovi¢a (2017), moze se reci da je
darovitost, s jedne strane, urodeni potencijal koji je ogranicen spoljaS$njim uslo-
vima i faktorima okoline, a s druge strane, to je sposobnost osobe da se razlikuje
od drugih na temelju pokazanog povecanog interesa za razliCite stvari i pojave
1 povecanih sposobnosti. Dakle, prema njegovom misljenju, darovitost se moze
manifestovati u jednom podrucju ili u vise podrucja istovremeno, stoga postoji
mnogo nacina iskazivanja darovitosti, prepoznavanja darovitosti te Sirok raspon
podrucja za rad s darovitom djecom. Zato se moze zakljuciti da u djetinjstvu
postoje posebni aspekti u vaspitanju i obrazovanju koji bi trebalo da se analizi-
raju kod djeteta: radoznalost, entuzijazam u ucenje, razvojna lakoc¢a, mogucnosti
za kreativno izraZzavanje u razli¢itim domenima 1 druStvenim odnosima (Porter,
2005; prema Flig Dal Forno i sar., 2015).

Polaze¢i od toga, teorija viSestruke inteligencije ameri¢kog psihologa Hauar-
da Gardnera (Gardner, 1994; prema Nikoli¢, Grandi¢ i Pavlovi¢, 2017), koja se
sve viSe koristi u obrazovnom kontekstu, implicira da visoki rezultati na testo-
vima inteligencije nijesu neophodni za iskazivanje drugih posebnih sposobnosti.
Gardner smatra da darovitost nije jedna opSta sposobnost, ve¢ kombinacija vise
razliCitih sposobnosti. Tvrdi da postoji Sirok spektar kognitivnih sposobnosti ali
da postoje samo slabe veze i odnosi izmedu njih. Teorija viSestruke inteligencije
zapravo identifikuje viSestruke razvojne profile i ispituje viSe tipova inteligenci-
je (Milanovi¢, 2017). Za svaku vrstu inteligencija Gardner je predvidio obiljezja
po kojima se darovitost moze identifikovati. Verbalno-lingvisticku inteligenciju
karakteriSu pric¢anje, pripovijedanje, raspravljanje, Citanje naglas, prepricava-
nje, slusanje sagovornika, pisanje ¢asopisa. Logicko-matematicku inteligenciju
karakteriSu brzo 1 lako rjeSavanje matematickih problema i zadataka, mjerenje,
eksperimentisanje, kriticko misljenje, rjeSavanje logic¢kih zagonetki. Vizuelna
inteligencija ogleda se kroz crtanje, fotografisanje, mapiranje/skiciranje prica,
farbanje/bojenje, ilustrovanje, rjeSavanje vizuelnih zagonetki. Tjelesno-kineste-
ticku inteligenciju karakteriSu ru¢ni eksperiment, fizicke aktivnosti, fizicko vas-
pitanje, ples. Muzicki inteligentne ili darovite mozemo prepoznati kroz kvalitet-
no sluSanje muzike, pjevanje, repovanje, sviranje instrumenata. Interpersonalno
daroviti prepoznaju se po kooperativnom ucenju, grupnom radu, druStvenim
igrama, posredovanju u sukobima, grupnim projektima. Intrapersonalnu inte-
ligenciju karakteriSu kvalitetni individualni/samostalni odgovori i rjeSenja, li¢ni
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ciljevi, pojedinacni projekti, samostalno ucenje. Naturalisticki daroviti pokazuju
interesovanje za insekte i biljke, proucavaju zivotnu sredinu, izvode prirodne
eksperimente 1 egzistencijalisticki daroviti (Kalik 1 Birdzili, 2013, str. 3) koji
pokazuju zainteresovanost za pitanja, kada je rec o djeci — o npr. svemiru, a kod
odraslih o Zivotu, smrti, postanku (Slavi¢, 2010).

Cinjenica je da je koncept darovitosti visedimenzionalan i da ukljuéuje ka-
rakteristike vezane za linost, saznanja i ponaSanja. Renzulijeva koncepcija tri
prstena predstavlja prvi analiticki pristup izuCavanja darovitosti (Strberg i Kaf-
men, 2008; prema Vukobrat, 2016). Prema njegovom trostepenom modelu, da-
rovitost je proizvod interakcije i meduzavisnosti tri elementa: natprosjecne li¢ne
sposobnosti, motivacije 1 kreativnosti (Altaras, 2006; Renzulli, 2003). DZozef
Renzuli, americki psiholog (Renzulli, 2003) navodi da su sva tri faktora podjed-
nako bitna kod identifikovanja darovitosti, pri ¢emu se kreativnost i motivacija
mijenjaju pod uticajem spoljasnih faktora, odnosno okoline, dok su sposobnosti
najmanje podlozne promjeni. Nadalje, Renzuli (Renzulli, 2010; prema Flig Dal
Forno i sar., 2015) objasnjava darovitost kao potencijal u individualnom razvoju
koji ima znacaj u ucenja i u produkcijama koje pojedinac razraduje u bilo kojoj
oblasti. Stoga, obrazovne mogucénosti jesu od izuzetnog znacaja za izraz darovi-
tosti. Cvetkovi¢-Laj 1 Sekuli¢-Majurec (1998; prema Pavlov 1 Vukobrat, 2021,
str. 115) isticu da brojna iskustva ukazuju na postojanje tri grupe darovite djece.
U prvu grupu spadaju ona djeca koja imaju visoka postignuc¢a u aktivnostima
kojima se bave. Takva djeca brzo uce, postavljaju pitanja, imaju bogat rjecnik,
puna su ideja i informacija. U drugu grupu spadaju djeca koja imaju problem u
ponasanju i kod kojih se prepoznavanjem darovitosti otkrivaju visoke intelektul-
ne sposobnosti. Takva djeca su osjetljiva na zanemarivanje ili na zanemarivanje
njihovog potencijala. U trec¢u grupu spadaju djeca koju je veoma tesko uociti, jer
ne daju sebi veliki znacaj, ne isticu se, 1 u tu grupu spadaju tiha, stidljiva i povu-
¢ena djeca. Oni iskljuc¢ivo rade ono sto se od njih zahtijeva, boje se da ne budu
prihvaceni u druStvu, da ne budu etiketirani i trude se da njihove sposobnosti
ostanu neprimijecene.

Pitanje koje Cesto sretamo u literaturi, a prati rasprave o darovitim ucenicima/
darovitoj djeci, jeste kada je najbolje vreme za njihovo prepoznavanje i iden-
tifikaciju. Sadasnja istrazivanja podrzavaju rano prepoznavanje darovitosti jer
postoji rizik da darovita djeca nece biti pravilno podrzana, te da nece ostvariti
najvisi stepen razvoja (Gojkov 1 Stojanovi¢, 2000). Tako 1 hrvatska psiholoskinja
Cudina Obradovié¢ (1990) navodi da je rano prepoznavanje znakova darovitosti
najvazniji prvi korak u podrSci razvoju darovitosti. Neidentifikacija darovitih
ucenika 1 nepruzanje adekvatne pomoci i podrske tokom vaspitanja i obrazova-
nja moze dovesti do neuspjeha i drugih poteSkoc¢a u njithovom svakodnevnom
zivotu i prilagodavanju (Mini¢, 2019).
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Prema dosada$njim istraZivanjima o prepoznavanju i podrsci darovitoj djeci,
doprinos porodice je jedan od najvaznijih faktora. Roditelji Cesto prvi primjecu-
ju znake darovitosti 1 prvi motiviSu darovito dijete da razvija svoja interesovanja
i zadovoljava svoje potrebe. Obaveze roditelja darovite djece su uvecane nat-
prosjecnim sposobnostima djeteta. Medutim, rad sa darovitom djecom moze biti
veoma tezak i zahtjevan, jer roditelji ¢esto nijesu dobro pripremljeni i nemaju
dovoljno znanja da vaspitavaju darovitu djecu (Bulatovi¢, 2020). lako su rodi-
telji prvi izvjestaci o naprednim sposobnostima svog djeteta, vaspitaci su prvi
stru€njaci koji su u stalnom kontaktu sa djetetom, pruzaju vazne informacije o
osobinama djeteta i razvoju sposobnosti u novoj socijalnoj sredini (Marinkovi¢,
2020). PredSkolska ustanova ima veoma vaznu ulogu u razvoja pojedinca i glav-
ni je izvor ucenja van porodi¢nog konteksta (Flig Dal Forno i sar., 2015). Stoga
predskolske ustanove treba da pruze odgovarajucu podrsku 1 podsticaj roditelji-
ma kako bi proces razvoja darovitosti djece imao maksimalan efekat. Za razliku
od roditelja i porodica koji prepoznaju i podsticu darovitost, ima i onih koji ne
prepoznaju, ignorisu, a ponekad cak i osujecuju potencijal svoje djece. U ovim
slu¢ajevima podrSka i saradnja sa vaspitac¢ima i predskolskim ustanovama je od
kljuénog znacaja za dobrobit djeteta (Bulatovi¢, 2020). Tako predskolsko vas-
pitanje 1 obrazovanje, kao glavni izvor u€enja i razvoja van porodi¢nih okvira,
predstavlja prostor za prepoznavanje i razvoj darovitih potencijala (Marinkovic,
2020).

Cak i djeci, koja su odrasla u porodi¢nom okruzenju koje u potpunosti ne
odgovara njihovim specificnim potrebama, predskolsko okruzenje je sredina
u kojem dijete moze da pronade odgovarajuci sadrzaj koji razvija sve njegove
sposobnosti. Zato partnerski odnos vaspitaca i roditelja darovite djece treba da
stvara bolje uslove za dalji razvoj djeteta (Marinkovi¢, 2020). U tom kontek-
stu, Vukobrat (2016) navodi da su ustanove za vaspitanje i obrazovanje djece
(predskolske ustanove, Skole) samo neke od institucija koje mogu i moraju da
podrzavaju 1 podsti¢u razvoj sposobnosti, interesovanja i kreativnosti djece. Po-
red ovih ustanova, tu su i porodica i vrSnjaci. Ova socijalna okruzenja mogu
presudno podsticati ili sputavati svako dijete, posebno nadarenu djecu. Dakle,
tek kada su porodica i predskolska ustanova/skola tijesno integrisani i kada se
harmoni¢no razvijaju, mozemo govoriti o darovitosti. Zato ustanove 1 porodice
treba da odgovore na pitanje kako stvoriti okruzenje u kojem mogu blagovreme-
no prepoznati, identifikovati 1 razvijati kreativni potencijal djece. lako postoje
mnoge teorije i predlozi za uspjeSno identifikovanje, prepoznavanje i rad s daro-
vitom djecom, moze se zakljuciti da ¢e darovitost joS dugo biti polje otvoreno za
znacajna teorijska i empirijska istrazivanja (Milanovi¢, 2017).
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Prikaz dosadasnjih istraZivanja u $kolskom kontekstu (Srbija, Bahraini)

Neki rezultati istrazivanja u Srbiji, u Skolskom kontekstu, ukazuju da se IOP3
ne primjenjuje u dovoljnoj mjeri. Stipi¢, Grandi¢ i Cari¢ (2011), na osnovu svog
ustrazivanja, zakljucili su da su vaspitno-obrazovni napori u srpskim Skolama
uglavnom usmjereni na prosjecne ucenike, odnosno da su u Srbiji daroviti uc¢eni-
ci 1 dalje prepuSteni sami sebi i da je angazovanje nastavnika viSe usmjereno na
ucenike sa smetnjama u razvoju. Istrazivanje koje su sproveli Popovi¢, Lazovi¢ i
Milosavljevi¢ (2016) pokazalo je, takode, da Skole ne posvecuju dovoljno paznje
darovitim ucenicima. Tac¢nije, od ukupno 30 992 ispitanih ucenika u Skolama
Raskog okruga (Srbija), 16 ucenika se obrazuje po individualnim obrazovnim
planovima, a za vec¢inu njih realizuju dodatne aktivnosti u okviru jednog pred-
meta. Zakljucci ovog istrazivanja ukazali su 1 na to da godi$nji planovi rada Sko-
la ne pruzaju dovoljno prostora za planiranje rada sa darovitim ucenicima. Iste
rezultati istrazivanja pronalazimo i kod Mini¢a (2019) koji ukazuju na potrebu
sistematskog obrazovanja nastavnika i kontinuiranog podsticanja identifikacije
1 adekvatnog obrazovanja darovitih u¢enika. Odgovaraju¢i Skolski sistemi 1 na-
stavni procesi moraju zadovoljiti obrazovne potrebe darovitih uc¢enika i biti orga-
nizovani na osnovu individualizovanog pristupa. Studija Nigare (Nigara, 2002)
u Bahraininu sprovedena je da bi se istrazila nastavnikova percepcija darovitosti
medu osnovnoSkolskom djecom, s ciljem identifikacije i obrazovanja nadare-
ne i talentovane djece. U istrazivanju su ucestvovala 74 nastavnika iz osnovnih
Skola. Zaklju¢eno je da nastavnici percipiraju darovitost u smislu akademskog
postignuéa, odnosno ustanovljeno je da nastavnici smatraju da je intelektualna
karakteristika sustinska dimenzija darovitosti. Istrazivanje je takode pokazalo da
dio nastavnicke kvalifikacije, varijabilni faktori poput pola, nastavnog iskustva
1 nivoa/vrste obrazovanja ne uti€u na percepciju nastavnika o darovitosti kod
djece. Preporuke koje su izdvojene na osnovu rezultata istrazivanja su sljedece:
Nastavni plan 1 program za obrazovanje nastavnika treba da proSiri razumijeva-
nje darovitosti u Sirem smislu; Identifikacija i obrazovanje darovite i talentovane
djece trebalo bi da se formira direktno iz obrazovnog sistema; Studenti koji se
Skoluju za nastavnike treba da budu upoznati sa nastavnim planovima i progra-
mima; Svaka Skola treba da ima poseban program identifikacije i razvijanje da-
rovitosti i talenta kod djece (Nigara, 2002).

Prikaz dosadasnjih istraZivanja u predskolskom sistemu
vaspitanja i obrazovanja (Srbija, Brazil, Portugalija i Francuska)

Kompetencije vaspitata u radu sa darovitom djecom jedan su od osnov-
nih uslova za sprovodenje dodatne podrske darovitoj djeci u predskolskim
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ustanovama. Svrha studije koju su sproveli Nikoli¢, Grandi¢ i Pavlovi¢ (2017),
na uzorku od 212 vaspitac¢a u Sremskom okrugu ( Srbija), bila je utvrditi kako
vaspitaci identifikuju svoje kompetencije u prepoznavanju darovite djece 1 koje
su kompetencije prema njihovom misljenju pozeljnije za unapredenje ovih vje-
Stina. Ovo istrazivanje ukazalo je na to da su najrazvijenije kompetencije vaspi-
taca u identifikaciji prostorno-slikovne i muzicke darovitosti, a da su najmanje
razvijene kompetencije koje su su usmjerene na izradu pedagoskih profila, indi-
vidualizaciju rada sa darovitim osobama i izradu individualnih obrazovnih pla-
nova. Preporucene metode za unapredenje kompetencija ukljucuju dalju obuku
1 saradnju sa profesionalcima iz oblasti darovitosti, edukatorima, pedagozima i
psiholozima, razmjenu iskustava na timskim sastancima. Za unapredenje kom-
petencija izdvaja se posebna preporuka koja ukazuje na znacaj saradnje izmedu
predskolske ustanove i §kola za obrazovanje vaspitaca. Cilj istrazivanja Flig Dal
Forna i sar. (Flig Dal Forno et. al., 2015) bio je da se razotkrije Sta ucitelji identi-
fikuju kao karakteristike darovitosti kod djece predskolskog uzrasta. Istrazivanje
takode oslikava njihovo shvatanje o inkluzivnom obrazovanju za darovitu djecu.
Forn 1 saradnici su primijenili intervju na uzorku od osam ispitanika iz Brazila 1
Portugalije. Bili su fokusirani na razumijevanje teSkoca koje ima ucitelj u shva-
tanju 1 prepoznavanju darovite djece predskolskog uzrasta. Rezultati su pokazali
da ucitelji priznaju koncept darovitosti i da analiziraju angazovanje, ponasanje
1 karakteristike nadarene djece koje su najizraZenije na Casu knjiZzevnosti. Me-
dutim, uciteljima je i dalje teSko da prepoznaju potrebe darovitog djeteta. Ova
studija ukazuje da obuke u podruc¢ju darovitosti treba da budu usmjerenije na ra-
zvijanje kompetencija za ranu identifikaciju darovite djece tokom predskolskog
uzrasta.

Psiholoskinje Barzut, Blanusa i Krsti¢ (2020) sprovele su istrazivanje koje je
ispitivalo implicitne stavove prema darovitoj djeci. Stavovi vaspitaca koji rade
u predskolskim ustanovama u Subotici (Srbija) u ovom istrazivanju, poredeni
su sa stavovima studenata iz visokih Skola strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca iz istog mesta. Dakle, ispitivani su stavovi vaspitaca koji rade u preds-
kolskim ustanova, kao 1 stavovi studenata — buducih vaspitaca prema nadarenoj
djeci. Rezultati pokazuju da obje grupe (vaspitaci i studenti — buduci vaspitaci)
imaju pozitivne stavove prema darovitoj djeci, smatraju da su daroviti umjere-
no intelektualno nadmoc¢niji ali 1 blago socijalno neprilagodeni, i prepoznaju ih
kao potencijalne lidere drustva. U kontekstu socijalne neprilagodenosti darovite
djece, Genol, Luis, Krivoj, Bejlite, Madlahak, Fonorej i Revol sproveli su istra-
zivanje (Genol, Luis, Krivoj, Bejlite, Madlahak, Fonorej 1 Revol, 2013) u Fran-
cuskoj koje ukazuje na to da se darovita djeca Cesto upucuju u ustanove za so-
cioemocionalne probleme jer pokazuju neuspjeh u skoli 1/ili pomenutu socijalnu
neprilagodenost. Problemi u ponasanju i emocionalni problemi koje su francuski
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istrazivaci prepoznali kod intelektualno nadarene djece su anksioznost, socijalno
povlacenje, umanjeno samopostovanje i pretjerani perfekcionizam. Ove karak-
teristike pripadaju kategoriji internalizuju¢ih problema koji se ¢esto identifikuju
kod nadarene djece.

Metodoloski pristup istrazivanju
Problem i predmet

Problem ovog istrazivanja je: Kakva su iskustva vaspitaca u primjeni koncep-
ta individualizacije u radu sa djecom predSkolskog uzrasta koja su identifikova-
na kao darovita?

Predmet istraZivanja su miSljenja 1 stavovi vaspitaca o sopstvenom iskustvu
u primjeni koncepta individualizacije u radu sa darovitom djecom predskolskog
uzrasta.

Cilj istrazivanja

Sprovedeno istrazivanje imalo je za cilj da sagleda misljenja i stavove vas-
pitaca o sopstvenom iskustvu u primjeni koncepta individualizacije u radu sa
darovitom djecom.

Zadaci istrazivanja

Polazec¢i od cilja formulisali smo zadatke istrazivanja koji glase:

1. Ustanoviti da li vaspitaci imaju iskustva u radu sa darovitom djecom.

2. Utvrditi da li su vaspitac¢i predskolske djece pohadali programe stru¢nog
usavrSavanja na temu darovite djece i rada sa njima.

3. Ustanoviti da li vaspitaci u svom radu primenjuju znanja usvojena na se-
minarima na temu darovite dece 1 rada sa njima.

4. Ustanoviti da li vaspitaci Citaju strucnu literaturu koja se bavi temama ve-
zanim za darovitost predskolskog djeteta.

5. Utvrditi na koji nacin vaspitaci realizuju vaspitno-obrazovni rad/aktivno-
sti sa darovitim djetetom.

Hipoteze istrazivanja

S obzirom na prethodno utvrdeni cilj i zadatke istrazivanja, formulisali smo
opStu hipotezu: Pretpostavijamo da vaspitaci primjenjuju stecena znanja o
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konceptu individualizacije u radu sa djecom predskolskog uzrasta. Kao posebne
hipoteze formulisali smo sljedece:
1. Pretpostavljamo da su vaspitaci predskolske djece pohadali programe
stru¢nog usavrsavanja na temu darovite djece i rada sa njima.
2. Pretpostavljamo da vaspita¢i u svom radu primjenjuju znanja usvojena na
seminarima na temu darovite djece i rada sa njima.
3. Ocekujemo da vaspitaci Citaju strucnu literaturu koja se bavi temama ve-
zanim za darovitost predskolskog djeteta.
4. Ocekujemo da vaspitaci prilagodavaju svoj vaspitno-obrazovni rad potre-
bama darovitog djeteta.

Uzorak istrazivanja

Uzorak je obuhvatao 119 vaspitaca djece predskolskog uzrasta. Od ukupnog
broja u uzorku je 47 (39,50%) ispitanika iz PU ,,Kunf Fu Panda“ iz Beograda; 33
(27,70%) iz PU ,,Sre¢no dete* iz Novog Knezevca, 19 (16,00%), PU ,,Radost* iz
Coke; 12 (10,10%) iz PU ,,Macak Garfild* iz Beograda i 8 (6,70%) ,,Dediks kids*
iz Beograda. Duzina radnog staza vaspitaca u struci prikazana je u Tabeli 1.

Tabela 1: Duzina radnog staza u struci

DuZzina radno.g staza f %
u struci
do 5 godina 53 44,50
6-10 25 21,00
11-20 19 16,00
21-30 13 10,90
preko 30 9 7,60
Ukupno: 119 100

Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

U istrazivanju su koriS¢ene metoda teorijske analize 1 deskriptivna metoda.
Za prikupljanje podataka o stavovima i misljenju vaspitaca odabrali smo teh-
niku anketiranja. Za potrebe ovog istrazivanja konstruisan je upitnik o iskustvu
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vaspitaca u radu sa darovitom djecom. Uvodni/opsti dio upitnika odnosio se
na socio-demografske podatke o ispitanicima, drugi dio od cCetiri pitanja sa al-
ternativnim odgovorima odnosio se na pohadanje seminara i primjenu stecenog
znanja. Tre¢i dio predstavlja skaler sa 26 tvrdnji koje su preuzete i modifikovane
1z Vilijamove i Merine revidirane skale za posmatranje u ucionici (The William
and Mary Classroom Observation Scales Revised) iz 2003. godine, a koju je
razvio tim DZojs Van Tasel-Baska (Joyce VanTassel-Baska, Ed.D.), Linda Ejveri
(Linda Avery, Ph.D.), Dzin Strak (Jeanne Struck, Ph.D.), Eni Feng (Annie Feng,
Ed.D.), Brus Braken (Bruce Bracken, Ph.D.), Dajan Dramond (Diann Drum-
mond, M.Ed.) i Tamra Stambau (Tamra Stambaugh, M.Ed.). Na tvrdnje prikaza-
ne u Tabeli 2 ispitanici su oznacavali odgovore u skladu sa stepenom slaglasnosti
sa datom tvrdnjom — apsolutno da; djelimicno da; djelimicno ne i apsolutno ne.
IzraCunati Kronbahov koeficijent, koji se koristi za mjerenje unutrasnje konzi-
stencije upitnika i koji obezbjeduje jedinstvenu ocjenu njegove pouzdanosti ima
vrijednost 0,923, ukazuje na dobru unutraS$nju saglasnost skale.

Organizacija i tok istraZivanja

Anketiranje je realizovano u periodu od aprila do maja 2021. godine. Ispita-
nicima je zagarantovana anonimnost radi davanja iskrenijih odgovora, a popu-
njavanje upitnika bilo je dobrovoljno.

Obrada podataka

Podaci su obradeni u SPSS 23.0 Matrica u SPSS formirana je na osnovu
Upitnika. Od statistickih postupaka koriS¢ene su frekvencije 1 procenat.

Rezultati istrazivanja

U istrazivanju smo posli od pretpostavke da vaspitaci primjenjuju stecena
znanja o konceptu individualizacije u radu sa djecom predskolskog uzrasta.
Kako bismo provjerili opstu hipoteza (koja je u ovom istrazivanju i potvdena),
trebalo je na osnovu prikupljenih podataka utvrditi stavove i misljenja vaspitaca
o sopstvenom iskustvu o primjeni koncepta individulaizacije u radu sa darovi-
tom djecom.

Zanimalo nas je da li vaspitaci predskolske djece, koji su pohadali progra-
me stru¢nog usavrsavanja na temu darovite djece i radu sa njima, primjenjuju
steCena znanja u vaspitno-obrazovnom radu. Od ukupnog broja ispitanika (N =
119), 64 (53,80%) izjasnilo se da nije pohadalo stru¢ne seminare na navedene
teme. SteCena znanja sa seminara u svom radu primjenjuje 50 (42,00%), dok 5
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(4,2%) ne primjenjuje. Sljedece Sto nas je zanimalo jeste da li ispitanici Citaju
stru¢nu literaturu na temu darovitosti i rada sa darovitom djecom. Od ukupnog
broja ispitanika (N = 119), 92 (77,30%) izjasnilo se da to ¢ini, dok 27 ispitanika
(22,70%) to ne Cini (Tabela 2).

Tab6ena 2: Koliko vaspitaci primjenjuju stecena znanja u radu sa darovitom djecom predskolskog
uzrasta

Tvrdnje APSOLUTNO [DJELIMICNO|DJELIMICNO| APSOLUTNO
DA DA NE NE
f % f % f % f %
Darovito dijete zahtijeva 63 | 5290 | 50 | 42,00 5 4,20 1 0,80
posebne stilove
poducavanja.
Planiram vaspitno- 43 | 36,10 | 61 | 51,30 | 12 | 10,10 3 2,50

obrazovni rad vodeci
racuna o individualnim
sposobnostima darovitog
djeteta.

Integrisem plan rada 49 | 4120 | 46 | 38,70 | 18 | 15,10 6 5,00
za darovito dijete
(Individualan plan) u plan
rada grupe.

Kreiram aktivnosti 37 | 31,L10 | 59 | 49,60 | 20 | 16,80 | 3 2,50
prilagodene potrebama
darovitog djeteta.

Kreiram sredinu za ucenje 34 128,60 | 63 | 5290 | 17 | 14,30 5 4,20
i razvoj darovitog djetetu u
vrtiéu.

Primjenjujem adekvatne 52 143,770 | 53 | 4450 | 10 8,40 4 3,40
metode i oblike rada sa
darovitom djecom.

Cesto primenjujem 43 | 36,10 | 57 | 4790 | 15 | 12,60 4 3,40
individualizovan pristup u

vaspitno-obrazovnom radu
jer smatram da je efikasniji
za darovito dijete.

Darovitom djetetu najvise 33 127,70 | 64 | 53,80 | 19 | 16,00 3 2,50
prija individualan rad.
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U radu sa djecom
koristim ,,0luju ideja“
— brainstorming.

24

20,20

43

36,10

33

27,70

19

16,00

Pruzam djetetu priliku da
odglumi procitano.

69

58,00

42

4,20

5,00

Ohrabrujem darovito dijete
da slobodno prica i izlaze
svoja rjesenja.

93

77,30

20

16,80

5,90

Podsti¢em darovito dijete
na rjeSavanje problema
odgovarajué¢im izazovima.

75

63,00

33

27,70

11

9,20

Podsti¢em ih na logicke
probleme koji zahtijevaju
deduktivno razmisljanje i
zakljucivanje.

80

67,20

29

24,40

10

8,40

Obezbjedujem
manipulativne elemente
kao Sto su tangrami, logicki
blokovi, matematicki
blokovi (Stapiéi).

66

55,50

38

31,90

13

10,90

1,70

Omogucavam da darovito
dijete koristi programe za
crtanje na racunaru.

15

12,60

29

24,40

40

33,60

35

29,40

Primjenjujem kreativni
proces iz matematike,
ukljucujuéi pronalazenje
problema i rjesavanje
problema.

61

51,30

41

34,50

13

10,90

3,40

Sugerisem eksperimente

koje dijete moze da isproba.

60

50,40

44

37,00

10

8,40

4,20

Obezbjedujem lupu,
dvogled, mikroskop...

49

41,20

38

31,90

18

15,10

14

11,80

U radu koristim zagonetke
i zagonetne price, slagalice,
lavirinte...

84

70,60

26

21,80

3,40

4,20

Cesto pripremam skeéeve
ili predstave/priredbe.

58

48,70

49

41,20

6,70

3,40

Podsti¢em darovito dijete
da se izrazava kroz pokret.

83

69,70

29

24,40

4,20

1,70
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Podsti¢em darovito dijete 88 | 73,90 | 24 | 20,20 3 2,50 4 3,40
da se izrazava kroz likovni
izraz.

Podsti¢em dijete da izrazi, 96 | 80,70 | 16 | 13,40 3 2,50 4 3,40
verbalizuje i razumije svoje
emocije.

Pruzam podrsku djetetu dok | 84 | 70,60 | 27 | 22,70 4 3,40 4 3,40
se suocava sa eventualnim
frustracijama i izazovima
u radu sa drugima radi
postizanja cilja.

Kreiram i primjenjujem 58 23,50 | 56 | 47,10 | 28 |23,50 | 7 5,90
tehnike 1 instrumente za
posmatranje i pracenje
darovitih.

Iz Tabele 2 mozemo da vidimo rezultate istrazivanja koji idu u prilog nasSim
potvrdenim posebnim hipotezama. Iz tog razloga ¢emo izdvojiti one podatke
koje potkrepljuju potvrdenost istih. Da darovito dijete zahtijeva posebne stilove
poducavanja, 52,90% ispitanika su apsolutno saglasni, a 42,00% ispitanika su
djelimi¢no saglasni; Da vaspitac planira vaspitno-obrazovni rad vodeci ra¢una o
individualnim sposobnostima darovitog djeteta, 36,10% ispitanika su apsolutno
saglasni, a 51,30% ispitanika su djelimicno saglasni; Da vaspita¢ integriSe plan
rada za darovito dijete (Individualan plan) u plan rada grupe, 41,20% ispitanika
su apsolutno saglasni, a 38,70% ispitanika su djelimi¢no saglasni; Da vaspitac¢
kreira aktivnosti prilagodene potrebama darovitog djeteta, 31,10% ispitanika
su apsolutno saglasni, a 49,60% ispitanika su djelimi¢no saglasni; Da vaspitac¢
kreira sredinu za uCenje i razvoj darovitog djetetu u vrticu, 28,60% ispitanika
su apsolutno saglasni, a 52,90% ispitanika su djelimi¢no saglasni; Da vaspitac¢
primjenjuje adekvatne metode 1 oblike rada sa darovitom djecom, 43,70% ispita-
nika je apsolutno saglasno, a 44,50% ispitanika je djelimi¢no saglasno; Da vas-
pitaci Cesto primjenjuju individualizovan pristup u vaspitno-obrazovnom radu
jer smatraju da je efikasniji za darovito dijete, 36,10% ispitanika su apsolutno
saglasni, a 47,90% ispitanika su djelimi¢no saglasni; Da darovitom djetetu naj-
viSe prija individualan rad, 27,70% ispitanika su apsolutno saglasni, a 53,80%
ispitanika su djelimi¢no saglasni.

Na sljedece tvrdnje vecina ispitanika je odgovorila da su apsolutno saglasni:
Pruzam djetetu priliku da odglumi procitano — 58,00%; Ohrabrujem darovito
dijete da slobodno prica i izlaZe svoja rjeSenja — 77,30%; Podsticem darovito
dijete na rjeSavanje problema odgovaraju¢im izazovima — 63,00%; Podsticem
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ih na logic¢ke probleme koji zahtijevaju deduktivno razmisljanje i zakljuciva-
nje — 67,20%; Obezbejdujem manipulativne elemente kao Sto su tangrami, lo-
gicki blokovi, matematicki blokovi (Stapi¢i) — 55,50%; Primjenjujem kreativni
proces iz matematike, ukljucujuc¢i pronalazenje problema i rjeSavanje proble-
ma — 51,30%; Sugerisem eksperimente koje dijete moze da isproba — 50,40%;
Obezbjedujem lupu, dvogled, mikroskop i ostali potreban materijal i sredstva—
41,20%; U radu koristim zagonetke 1 zagonetne price, slagalice, lavirinte 1 dr.
— 70,60%; Cesto pripremam ske&eve ili predstave/priredbe — 48,70%; Podsti-
¢em darovito dijete da se izrazava kroz pokret — 69,70%; Posticem darovito
dijete da se izrazava kroz likovni izraz — 73,90%; Podsti¢em dijete da izrazi,
verbalizuje 1 razumije svoje emocije — 80,70%; Pruzam podrSku djetetu dok
se suoCava sa eventualnim frustracijama i izazovima u radu sa drugima radi
postizanja cilja — 70,60%; NajviSe ispitanika iskazuju djelimi¢nu saglasnost
sa tvrdnjom da kreiraju i primjenjuju tehnike i instrumente za posmatranje i
pracenje darovitih — 47,10%.

Diskusija rezulata i zaklju¢na razmatranja

Kako bismo analizirali istrazivani problem, u teorijskom dijelu postavljene
su osnove rada. Cilj istrazivanja bio je sagledavanje misSljenja i stavova vaspi-
taa o sopstvenom skustvu u primjeni koncepta individualizacije u radu sa da-
rovitom djecom. U radu smo posli od rezultata (Pavlov, 2020) koji upucuju da
vaspitaci procjenjuju sebe kao osobe koje mogu da prepoznaju darovitost djece
u razli¢itim domenima kao premise. Vecina ispitanika u ovom istrazivanju imalo
je priliku da radi sa darovitim djetetom u grupi. Vecina njih nije pohadala semi-
nare koji se bave problematikom darovitosti i radom sa darovitom djecom $to je
u suprotnosti sa dobijenim nalazima u istrazivanju sprovedenom 2020. godine,
gde je vecina ispitanika prisustvovala radionicama i programima stru¢nog usav-
Savanja (Pavlov, 2020)%, ali ohrabruje da steCena znanja na seminarima vaspitaci
primjenjuju u vaspitno-obrazovnom radu, kao i da ¢itaju stru¢nu literaturu na
temu darovitosti.

Iz Tabele 2 mozemo vidjeti da je stav vaspitaca da darovito dijete zahtijeva
posebne stilove poducavanja, stoga pri planiranju vaspitno-obrazovnog rada
vode racuna o individualnim sposobnostima darovitog djeteta, integriSuci plan
rada za darovito dijete u plan rada grupe. Vaspitaci nastoje da kreiraju aktiv-
nosti prilagodene potrebama djeteta, kao i sredinu za ucenje i razvoj darovitog
djeteta i primjenjuju adekvatne metode i oblike rada. Smatrajuc¢i da darovitom

* Rad &ni deo monografije ,,Identifikovanje i podsticanje darovitosti dece predskolskog uzrasta“.
Objavljivanje monografije je pomogao Pokrajinski sekretarijat za visoko obrazovanje i nau¢noistra-
zivacku delatnost AP Vojvodine, ReSenje o odobravanju sredstava: 142-451-879/2020-02.
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djetetu najvise prija individualan rad, ¢esto primjenjuju individualizovan pri-
stup iz razloga $to smatraju da je efikasniji za darovito djete. U radu djelimic-
no primjenjuju ,,oluju ideja“. Jovan Pordevi¢ (2016) istice da darovitima treba
obezbijediti moguénost da rade nezavisno, samostalno ili u parovima i grupi
zbog sopstvene potrebe za izazovima, kao 1 sadrzaji koji ¢e podsticati njihove
sposobnosti 1 interesovanja. Svakako, individualizacija predstavlja jednu od
znacajnih strategija za unapredenje efikasnosti vaspitno-obrazovnog, odnosno
obrazovno-vaspitnog rada.

Zanimao nas je koncept individualizacije vaspitno-obrazovnog rada.
Vaspita¢i pruzaju djetetu priliku da odglumi procitano; da slobodno prica i
izkaZe svoja rjeSenja; podsti¢u ih da logicke probleme rjeSavaju deduktivnim
razmiSljanjem i zaklju¢ivanjem; obezbjeduju manipulativne elemente poput
tangrama, logic¢kih 1 matematickih blokova. Primjenjuju kreativne procese iz
razvoja matematickih pojmova, ukljucujuéi pronalazenje i rjeSavanje proble-
ma; sugeriSu eksperimente koje dijete moze da isproba obezbjedujuci uredaje
1 instrumente za eksperimente i istrazivanja. U svom radu vaspitaci koriste
zagonetke 1 zagonetne price, pripremaju predstave 1 skeCeve u kojima dijete
moze da se izrazi kroz pokret ali i da se izrazava kroz likovni izraz. Pojam
darovitosti je viSeslojan, a daroviti se razlikuju izmedu sebe $to implicira ne-
ophodnost primjene raznovrsnih nacina rada prilagodenih konkretnom djetetu
1 prema vrsti/vrstama darovitosti. Darovitost se najranije javlja u umjetnosti
— muzici i slikarstvu (Pordevi¢, 2016), ali se ovi domeni darovitosti mogu pro-
cjenjivati na osnovu dje¢jih produkata (Nikoli¢, Grandi¢ i Pavlovi¢, 2016). Ta-
kode, vaspitaci podsti¢u darovito dijete da izrazi, verbalizuje i razumije svoje
emocije i pruzaju podrsku djetetu dok se suocava sa eventualnim frustracijama
i izazovima u radu sa drugima radi postizanja cilja. Vaspitaci su se saglasili
sa tvrdnjom da kreiraju i primjenjuju tehnike i instrumente za posmatranje 1
prac¢enje darovitih, $to je ohrabrujuce. Dobijeni rezulati korespondiraju sa na-
lazima ranijeg istrazivanja gdje su se ispitani vaspitaci osecali kompetentnim
da kreiraju tehnike i instrumente za posmatranje i pracenje darovitih, kao 1 za
kreiranje sredine i aktivnosti za ucenje i razvoj darovite djece, uz koris¢enje
odgovaraju¢ih metoda rada (Nikoli¢, Grandi¢ i Pavlovi¢, 2017). Kada je rijec¢
o tome da vaspitac¢i omogucavaju da darovito dijete koristi programe za crtanje
na racunaru, vecina ispitanika se nije slozila sa tom tvrdnjom.

Sprovedeno istrazivanje posredno skrece paznju na ponekad, ¢ini nam se,
skrajnutu populaciju darovite djece na predskolskom uzrastu, a neposredno na
koncept individualizacije u vaspitno-obrazovnom radu. S obzirom na viSedi-
menzionalnost i kompleksnost darovitosti i dobijene nalaze istrazivanja, osna-
zivanje vaspita€a za rad sa darovitom djecom je neophodan kako kroz inicijalno
obrazovanje, tako i kroz programe stru¢nog usavrsavanja.
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APPLICATION OF THE CONCEPT OF
INDIVIDUALIZATION IN THE WORK OF PRESCHOOL
TEACHERS WITH GIFTED PRESCHOOLERS

Abstract

Discussions about gifted children in the literature are often accompanied by the question
of when is the best time to recognize giftedness and in what way it can be supported and en-
couraged. Current research supports early identification of giftedness because there is a risk
that gifted preschool children will not receive appropriate support and will not achieve their
highest level of development. For this reason, great attention should be given to the concept
of individualization in the work of preschool teachers with gifted preschool children.

Our research aimed to examine the opinions and attitudes of teachers about their experi-
ence in applying the concept of individualization in working with gifted children. The sam-
ple consisted of 119 preschool teachers. For the purposes of this research, a questionnaire
about the experience of teachers in working with gifted children was constricted.

The research results lead to the conclusion that the majority of respondents enhance their
educational work by reading professional literature on giftedness, while to a lesser extent,
they attend professional seminars on the subject. Based on these results, we can say that the
general hypothesis of the research is confirmed, i.e., we can conclude that educators have
knowledge about the application of the concept of individualization in working with gifted
preschoolers.

Keywords: teachers, individualization, gifted preschool children.
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Pregledni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLIX, 1, 2024
UDK 811.163.44:929Ljubisa S. M.

Ana GASIC SAMARDZIC!

POVODOM JUBILEJA - DVIJE STOTINE GODINE RODENJA
S. M. LJUBISE - MJESTO U CRNOGORSKO] FILOLOGIJI?

Rezime

U biografiji Stefana Mitrova Ljubise nalazi se podatak da je roden posljed-
njeg dana mjeseca februara 1824. godine (Ljubisa, 1964: 59), a kako je godina
bila prestupna, kao posljednji dan uzimamo dvadeset i deveti februar. Imajuci taj
podatak u vidu, ova godina se moze smatrati jubilarnom, jer pomenutog datu-
ma tekuce godine slavimo dva vijeka njegovog rodenja. U proteklih dva vijeka
mnogo toga se promijenilo i u knjizevnom i politickom kontestu, pa je pomenuti
jubilej povod da se iz danaSnje, savremene tacke glediSta osvrnemo na poziciju
koju Ljubisa zauzima danas u crnogorskoj knjizevnosti i napravimo osvrt na
njegov cjelokupni knjizevni rad, odnosno sagledamo kakav je doprinos Ljubisa
dao u pogledu razvoja crnogorske filologije, misleci pri tome na njegov rad na
afirmaciji jezika, njegovanje istog u svojim djelima, knjizevno staralastvo kojim
rekonstrise crnogorsku kulturu te sveukupno prosvijetiteljsku funkciju njegovog
djela, a kojem ne manjka ni estetskih vrijednosti.

Kljuéne rijeci: jubilej, jezik, knjizevnost, crnogorski sociokulturni kod.

' Mr Ana Gasi¢ Samardzié, profesorica Crnogorskog-srpskog, bosanskog, hrvatskog jezika i knjizev-
nosti u gimnaziji ,,Stojan Cerovic*.

* Izvod iz master rada ,,Semioticka interpretacija kulturnih modela u Ljubiginim pripovjetkama.
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Stefan Mitrov LjubiSa se upisao u red pisanih stvaralaca 1845. godine, obja-
vivsi istorijsko-etnografski spis Opstestvo pastrovsko u Okruzju kotorskom, a
u javni (politicki) Zivot je zvanicno stupio 1848. godine kada je na Narodnoj
skupstini u Pr¢anju kandidovan za Carevinsko vijece. Njegov dalji privatni zivot
obiljezile su brojne tragedije: 1852. godine umiru mu sinovi Ljubomir i Veselin,
1857. gubi sina Trifuna, a 1861. godine ¢erku Draginju. Bavio se i prevodilas-
tvom, pa je tako u decembru 1857. zavrSio prevod Salustijeve Zavjere Katline.
Ljubisa postaje izuzetno vazna politi¢ka licnost 1861. godine kada biva izabran
za predstavnika u Dalmatinskom saboru. Nastavlja sa prevodilackim radom 1
1862. godine objavljuje u ,,Narodnom listu* prevode nekoliko Ariostovih satira i
Horacijeve Hvale seljackog Zivota a u ,,Zabavniku dubrovackom* Smrt Ugolino-
vu iz Danteove Bozanstvene komedije (Pakao). Svoj jedini poetski tekst, epsku
deseteraCku pjesmu Boj na Visu, objavljuje 1866. godine i to inpirisan pobje-
dom austrijske flote nad italijanskom. Dvije godine kasnije, 1868. u publikaciji
,,Dubrovnik* objavljena je njegova prva pripovijetka Séepan Mali, a iste godine
priredio je latini¢no izdanje djela Gorski vijenac 1 napisao mu predgovor.

U Dubrovniku 1870. objavljuje pripovijetke Prodaja patrijare Brkica 1 Ka-
njos Macedonovi¢, kao 1 kraci spis Boka Kotorska. Nakon tri godine u ,,Kole-
daru Matice dalmatinske® objavljuje Skocidevojku; 1875. objedinjeno u zbirci
pripovijedaka Pripovjesti crnogorske i primorske izlazi ve¢ objavljenih sedam
pripovijedaka, uz dodatak pripovijetke pod nazivom Pop Androvi¢, novi Obilic.

Poslije zbirke, samostalno u kalendaru ,,Orao* 1877. Stampa Gorde ili kako
Crnogrka ljubi, a u Becu, u ,,Srpskoj zori“ poCinju da izlaze u nastavcima Pri-
canja Vuka Dojcevica. Iste godine biva nezakonito odstranjen iz Dalmatinskog
sabora.

U novembru 1878. poslije krace bolesti (zapaljenja pluca), Ljubisa umire u
Becu . Sahranjen je dva dana kasnije, a ostalo je zabiljeZeno 1 da mu je na sahra-
ni govorio Laza Kosti¢. Iste godine su u ,,Srpskoj zori* nastavila da izlaze Pri-
canja ali 1 tri kratka dijaloSka teksta pod nazivom Sud dobrih ljudi. Iste godine
publikovana je i njegova Autobigrafija, ¢ijim smo djelovima, onamo gdje je to
bilo potrebno, dopunjavali 1 ovaj prikaz. Posljednja objavljena djela su upravo
Pricanja 35, 36 1 37 objavljena u ,,Srpskoj zori* (Ljubisa, 1964: 59-98).

Knjizevni kontekst u kojem je Ljubisa stvarao, Jovan Dereti¢* odreduje kao
rani realizam, koji se, gotovo neposredno dodiruje sa romantizmom, toliko da
se ne moZze tacno odrediti gdje se zavrSava jedan, a pocinje drugi. Na taj nacin,
svojevrsna je najava realizma u svom pravom znacenju, ostvarenom u djelima
Markovica, Glisica, Lazarevic¢a. Vise od njih, Ljubis$i su blizi drugi stvaraoci,

* Kratka istorija srpske knjizevosti, dostupno na: https://www.rastko.rs/knjizevnost/jderetic_knjiz/
jdereticknjiz_08.html# Toc412463890 (avgust, 2023)
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koji su bas poput njega ponikli na narodnoj prici, a tu prije svega mislimo na
Jakova Ignjatovi¢a, Vuka Vrcevica, te Joanikija Pamucinu.

Ljubisina politicko-knjizevna (ili knjizevno-politicka) orijentacija nije bila
izuzetak u crnogorskim prilikama, ve¢ su slicnim putem ,,hodili* i crnogorski
duhovni 1 svjetovni vladari iz dinastije Petrovica, Petar I (Poslanice), Petar 11
(Gorski vijenac, Luca Mikrokozma, S¢epan Mali...), perjanik, vojvoda i prvi
podgoricki gradonacelnik Marko Miljanov (Primjeri cojstva i junastva), te kralj
Nikola I (Memoari, Balkanska carica). Istoricar dr Porde Borozan (2018) istice
da je Ljubisa u svom politicCkom djelovanju zasigurno pravio neke pogresne po-
teze, ali da su ga vodile dobre i plemenite namjere, te da mu je narod vjerovao.

Smatramo vaznim napomenuti i njegovu prosvjetiteljsku ulogu jer je u svojoj
domovini mirio mnoge sukobe medu zakrvljenim plemenima, selima i porodica-
ma, shvatajuci koliko je Stetan uticaj krvne osvete za crnogorsko drustvo. Govo-
rio je o njoj kao o ,,prokletoj osveti koja kuzi junacne i ponosne nase zemljake;
ona je neka precerana misao povrijedenog Castoljublja, koja se u dana$njem
vijeku ne moze opravdati“. Radio je i za korist udovica, sirocadi, penzionera,
daka... (Ljubisa, 1964: 74).

Izvode¢i dijahronijski presjek Ljubisinog jezika i stila u njegovom nara-
tivnom opusu, mozemo ga, zasigurno, okarakterisati 1 kao istinskog borca za
narodni jezik, jer se borio za pravo na njegovu upotrebu i u tome ostao princi-
pijelan do kraja Zivota. Smatrao je da treba raditi 1 na podizanju svijesti svog
naroda o tome, a poznat je i kao neko ko se zalagao za ravnopravnost Cirilice
1 latinice (Tepavcevi¢ M., Tepavcevi¢ 1., 2022: 199-200). LjubiSinim jezikom
se studiozno bavila Miodarka Tepavcevi¢ (2010), koja ga je okarakterisala kao
vrsnog poznavaoca jezika (i ljudi) svoga vremena. U grafijskom smislu zanimlji-
va je zastupljenost oba pisma u njegovim rukopisima, kao i prilicno dosljedno
postovanje Vukove reforme, uz poneka kolebanja, na primjer, pri obiljezavanju
grafeme d. LjubisSa je posebnu originalnost ispoljio u domenu leksike gdje uo-
¢avamo slojeve ruskoslovenskog, potom i turcizama, romanizama, madarizama,
orijentalizama, ali i licnih kovanica.

O Ljubisinom jeziku poetski je govorio i Camil Sijari¢ (Sijari¢, 1976: 21).

,Ono §to nas kod Ljubise zadivljuje, ako ga posmatramo prema njegovom
jednostavnom 1 jedinstvenom nacinu pripovijedanja, jeste sa izvanrednim osje-
¢ajem 1 mjerom literarizirani narodni jezik njegova kraja, s glediSta vrijednosti
rijeci 1 ritmicnog sklada, gotovo do zvuka 1 tona razradena recenica, koja svoj
leksicki izvor ima u selima pastrovickim i crnogorskim, a sliv preko srca pisce-
vog. Stoga, kad ¢itamo LjubiSu mi imamo osjecaj da sluSamo govor ne jednog
covjeka, nego cijelog jednog kraja, i to njegov najbolji govor — bilo kad nam
pisac sam govori, bilo kad govore njegovi junaci. Ako ne cijelo, a ono veliki
dio drazi LjubiSina stila i jezika je ba$ u tome — i izvjesna arhaic¢nost u sklopu
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reCenicnom, u slikanju poeticnom, u osjec¢aju nacionalnom, na njegov stil i je-
zik, ¢ak ni danas, ne pada kao teret, nego kao vrijeme na starinu da je ucini jo$
vrednijom.*

Njegove korespodencije sa uglednim ljudima toga doba imaju knjizevnu,
istorijsku 1 kulturnu vrijednost, a isti¢emo da se dopisivao sa Ilijom Racetom,
Mihailom Pavlinovi¢em, Baltazarom BogiSi¢em, Vaclavom Zelenejem, Jova-
nom Risti¢em 1 drugim (Tepavcevi¢ M, Tepavcevi¢ ., 2022: 182).

Zabiljezeni su i LjubiSini autopoeticki stavovi, pa tako on u Predgovoru pr-
vog izdanja Pripovijesti crnogorskih i primorskih obrazlaze svoj program:

»Moja namjera bila je da ovom radnjom ucuvam nekoliko znamenitijih do-
gadaja svoje otadzbine, a uzgred da opiSem nacin Zivljenja, misljenja, razgovor,
napokon vrline 1 poroke svojih zemljaka, pa sve to da predam potomstvu onako
kako sam ga ¢uo i upamtio od starijeh ljudi, jer vidim da se svakidan te stvari
preobrazuju i ginu sve §to je napredniji podicaj i1 poplavica tudinstava“ (Ljubisa,
1889).

Dakle, osnovna LjubiSina namjera bila je da u Pripovijestima sacuva od za-
borava neke dogadaje iz svoje domovine, Sto ga je odvelo na nepresusne izvore
narodnog duha 1 zavi€aja, a to je mogao tek nakon §to je upoznao i1 spoznao 1
evropsku kulturu. Prema tome, moramo primijetiti 1 politi¢ki uticaj pripovijesti,
jer je on zelio upoznati Evropu sa nacinom Zivota njegovog naroda.

,»lako se njegov politicki i1 knjizevni rad odvijaju donekle paralelno, nose
u sebi suprotnost — kao politi¢ar LjubiSa je doZivio idejni i moralni slom,
a kao knjizevnik je ostao na ¢vrstom tlu duboko povezan sa svojim naro-
dom, mada je i na tom polju definitivno imao oscilacija koje su nastale kao
posljedica njegovog sazrijevanja“ (Raznatovic, 1964: 28).

Njegov prevodilacki rad takode je trebao da afirmiSe na§ maternji jezik jer je
htio pokazati da je on dovoljno elasti¢an i bogat da moze da asimilira i najprefi-
njenije pjesnicke tvorevine italijanske i rimske knjizevnosti (Pejovi¢, 1977: 20).

Na temelju predo¢enog mozemo zakljuciti da je njegov rad, osim estetske
funkcije, svakako imao 1 djelatnu 1 apelativnu, okrenutu i ka svom narodu, ali 1
evropskom.

Knjizevnokriticka misao o LjubiSinom djelu pocela se javljati odmah po
objavljivanju njegovih djela i to od Laza Tomanovi¢a i Porda Srdic¢a, ali se
kontinurano razvija tek u godinama koje ¢e uslijediti. Detaljan 1 opSiran prikaz
Ljubisinih kriti¢ara dao je u svojoj studiji Bozidar Pejovi¢ (1977, 10-17). Bez
namjere rad optereCujemo tim ocjenama, nabrojaCemo autore ¢iji su radovi
doprinijeli rasvjetljivanju Cinilaca njegove poetike: Ivan Kazarci¢, Marko Car,
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Jovan Skerli¢, Pavle Popovi¢, Adolf Veber, Stijepo Kastrapeli, Ljubomir Nedic¢,
Vladan Pordevi¢, Velimir Zivojinovié, Velibor Gligori¢, Isidora Sekuli¢, Slavko
Leovac, Vido Latkovi¢, Puza Radovi¢, Radomir Ivanovi¢, Novo Vukovi¢, Bo-
zidar Pejovi¢, Milorad Nikcevic, Cedo Vukovié¢, Dusan Ivani¢, BoZena Jelusié,
Sinisa Jelusi¢, Novak Kilibarda, Milun Lutovac, Mila Medigovi¢, Zorica Radu-
lovi¢, Miodarka Tepavcevi¢, Radoslav Rotkovié. Ispitivanja Ljubisinog djela po
razli¢itim osnovama ne jenjavaju 1 dalje, pa tako i ovaj rad treba da doprinese
daljoj afirmaciji ljubiSologije. Posljedni vazan dogadaj sa istim ciljem bila je
dvodnevna nau¢na konferencija (16. 1 17. novembar 2022) u organizaciji Filo-
loskog fakulteta u Niksi¢u posveéena S. M. Ljubisi, ali i Novu Vukovi¢u kao

U fokusu knjizevne kritike koja se bavila LjubiSinim stvaralastvom od nje-
govih pocetaka, viSe su bile Pripovijesti nego ostala djela, za koja slobodno
mozemo re¢i da su marginalizovana. Sagledajuc¢i dostupnu literaturu konstatu-
jemo da su se istrazivaci najviSe bavili uticajima koji su na LjubiSu ostvareni u
knjizevnom smislu, te odnosom realistickog i romanti¢arskog u njegovom djelu,
kao i pozicijom koju je imao u korpusu crnogorske knjizevnosti. Od svih pitanja
vezanih za njegovo stvaralastvo, najteze je bilo odgonetnuti odnos romanticar-
skog 1 realisti¢kog, pa je opsti stav da se to trazi u svakom djelu pojedinacno.

Opstestvo pastrovsko u okruzju kotorskom (1845) 1 Boka Kotorska (1870)
jesu geografsko-etnografski spisi koji opisuju Pastrovice i Boku sa mnoStvom
istorijskih podataka o tom plemenu, kao i narodna predanja, putopisnog karak-
tera. ,,U tim putopisnim zapisima dati su realisticki zemljopisni okviri, povijesni
1 povijesno-etnografski fakti i podaci o svim krajevima, zaseocima tog cudnog
mediteranskog prostora 1 mora. On opisuje skoro fotografski predjele 1 mjesta
Boke Kotorske. Takva mu je proza posluzila u njegovoj prvoj stvaralackoj fazi
rada kao neka vrsta supstitucija za njegovu pricu i putopisnu naraciju. Ljubisa
pojedine lokalitete, toponime i geonime posmatra u kretanju mjesta Boke Kotor-
ske, pa 1 Sire: posmatra njene pejzaze, iznimne krajolike prirode, lokalitete, plo-
veéi svojom imaginacijom u povijesnu proslost i kroz njezinu sadasnjost, nago-
vjestava svijetlu perspektivu i buduénost Boke Kotorske. Pri tome, ¢esto skrece
pozornost Citatelja na zemljovidne predjele, vrijeme plovljenja, nesrazmjer kuca
1 stanovnika, zabitost pojedinih primorskih mjesta, prodor mora u kopno i surovi
pejzaz prirode 1 kamena iznad Boke Kotorske i sli¢no* (Nikcevi¢, 2019: 27-47).

Imitacija narodne junacke pjesme pod nazivom Boj na Visu napisana je 1866.
godine, a povodom stvarnog istorijskog dogadaja — pobjede austrougarske mor-
narice nad italijanskom kod ostrva Visa, koju Ljubisa slavi upravo ovom pje-
smom. Ona je po ocjeni Bozidara Pejovica (1977: 35) male umjetnicke vrijedno-
sti, ali njen znacaj ogleda se u tome $to otkiva da je LjubiSa tada ve¢ bio na tragu
Njegoseve poetike, jer uprvo sljede¢i njegovi stihovi predstavlaju njen moto:
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Sto su momci prsa vatrenijeh,

u kojima srca pretucaju,

krv uzdenu plamenom gordoscu,
§to su oni? Zrtve blagorodne,
da prelaze s bojnijeh poljanah
u veselo carstvo poezije

De Obili¢ nad sjenima vlada.

Poznatija od navedenih ostvarenja, ali takode u sjenci Pripovijesti pozicio-
nirana su Pricanja Vuka Dojcevi¢a (1877, 1878, 1879). Zamisljena kao ciklus
kraktih prica anegdotskog 1 gnomskog karaktera, pricanja prate izvjesnog Vuka
Dojcevica, sluge na dvoru gospodara Ivana Crnojevic¢a u razliitim zivotnim
(ne)zgodama, koja Citaocu, na osnovu samog dogadaja, treba da prenesu poruku
koja je sugerisana poslovicom u svakom naslovu. Neke od njih su: dko laze
koza, ne laze rog, Svuda podi doma dodi, Da joj treba nase sloge, ne bi nikad
kise naslo, Ako nemas zlotvora, mati ti ga je rodila, Nekomu tonu pluta, a neko-
mu plutaju olova, Imasmo te, ne znasmo te; izgubismo te, poznasmo te, Lakse je
popovati nego li knezevati, Dok se vukovi kolju, cobani miruju... Vuk Dojcevi¢
je prepoznatljiv kao (pored KanjoSa) najizgradeniji LjubiSin lik sa jasno istaknu-
tim psihofizickim osobinama koje ga izvode iz galerije tradicionalnih, jedno-
dimenzionalnih likova koje nalazimo u Pripovijestima. Akadmik Zlata Bojovi¢
(Bojovi¢, 2018: 9) Ljubisinu orijentaciju ka poslovicama vidi kao jedan poseban
vid metatekstualnog odnosa — on je prepoznao i osjetio mo¢ poslovice i stavio je
u sluzbu svoje poetike.

,Ljubisa je odlicno razumeo da se u dubokim slojevima prostora (bez obzira
na njihovu lapidarnost koja moze ponekad da deluje kao da zaklju¢ava smisao),
kriju narodna filozofija 1 mudrost i prebogato iskustvo i da su one stoga mo-
gle da podnesu teret njegove borbe za pouku i istinu i budu u sluzbi njegovog
eticko-didaktickog nacela u knjiZzevnosti. Ljubisa je doSao na ideju da poruku
vrati u pricu, koja ¢e svojim bogatom, slikovitom i zivom sadrzinom biti slatka
horacijevska obloga oko gorkog leka. Tako je poslovica u novoj LjubiSinoj prici,
u novom kontekstu postajala metatekst, a u sloZenijim pri¢anjima ¢ak i meta-
tekst u metatekstu, posebno na onim mestima na kojima je autor umesao svoje
pripovednih zbirki Pricanje Vuka Dojcevica.*

Ljubisa je napisao i Autobiografiju u tre¢em licu, a imao je namjeru obja-
viti jo§ djela. U prvom redu mislimo na drugu knjigu Pripovijesti (u koju je
trebalo da ude pripovijetka ,,Gorde ili kako Crnogorka ljubi” a potom i roman

102



u nastavcima koji govori o drami koja se desila na Badnje vece ali ga je smrt
omela u tome (Vukovié, 1985: 7).

Govore¢i o faktorima koji su uticali na formiranje LjubiSe kao pripovjedaca,
za nas je posebno vazno naglasiti da se vrlo aktivno bavio narodnom knjigom:

,Dok se nijesam ozenio, mnogo sam se malo osvré¢ao na narodnu knjigu.
Glava punana italijanskih 1 francuskijeh pisama, nije nikako mogla priljubiti
svoju vlastitu knjigu, kao dijete kad ga jednom doilja odbije, tesko da se
povrati materinu mlijeku posto je okusio tudu i sladu picu. Posto se ozenih (sa
Sofijom, kéeri Joka RiSnjanina) Cestiti Zenini prijekori nagnaju me da zavirim
1 u nasu knjigu. Oplijeni me i zacari bogatstvo i izvorna mudrost narodnijeh
umotvorina, pak nesto iz Vukovijeh zbirka, neSto svagdanjim saopéenjem
narodnom crnogorskim i primorskim, izu¢im maternji jezik, omili mi i
ubljubim se u ono §to sam prije mal ne prezirao; kao neki nezenati momci,
koji nalaze sto mana onoj devojci u koju ¢e se poslije zaljubiti, s kojom ¢e
vjencani vijek provesti, 1 na¢i u njoj sva dobra ovoga svijeta. Ja nijesam nikad
mislio pisati za Stampe, ni prepunjati i onako prepune sanduke naSih knjizara
vu takvog rasapa. Da li ¢u uspjeti, bojim se ljuto, jer su se na pustoSi naSe
knjige udomazetili oblici tudih kulturnih jezika, kao da odene§ Hercegovca u
francuski frak* (LjubiSa, 1964: 94).

Istrazivaci su saglasni da je LjubiSa u kontakt sa narodnom knjizevnos¢u do-
Sao 1 podsredstvom tvz. vukovskog uticaja, a koji se ne odnosi samo na Vuka
Karadzi¢a, kako se to obi¢no misli, ve¢ 1 Vuka Vréevi¢a. Osnovna razlika iz-
medu LjubiSe 1 Vrcevica jeste u tome Sto je Vrcevic iskljucivo bio sakupljac
narodnih umotvorina, a Ljubisa ih je uzimao kao osnov koji je dalje umjetnicki
oblikovao. Sa druge strane, to ga priblizava Vuku Karadzi¢u za kojeg se zna
da nije samo zapisivao narodne umotvorine, ve¢ ih je snagom svog knjizevnog
instinkta 1 sam, na neki nacin, doradivao. LjubiSinu orijentaciju ka folklornim
proznim tvorevinama, a potom i njihovu dalju transformaciju i usloznjavanje,
kao 1 medusobno kombinovanje, Ivanovi¢ (Ivanovi¢, 2003: 85) naziva dekano-
nizacijom zanra, a koji svoj najve¢i domet ostvaruje u onim slucajevima kada
najjednostavnija narativna knjizevna vrsta — poslovica poprimi novelisti¢ki ka-
rakter. Jo$ jedna tacka presjeka izmedu Vuka Karadzi¢a i LjubiSe, za koje je
inaCe do danas ostala nepoznanica da li su se ikada sreli, jeste ljubav prema
narodnom jeziku i borba za njega, $to je, uostalom, bio povod i za nastanak
velikog broja filoloSkih studija.
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U okviru perosnalnih uticaja koji su bili izvrSeni na LjubiSu, izdvajamo 1 An-
tuna Kojovi¢a*, njegovog prvog ucitelja, kod kojeg se Ljubisa opismenio, ali i
doSao u kontakt sa italijanskom kulturom, knjizevnoS¢u i jezikom. Kojovic¢eva
djela uticala su na Ljubisu narocito u pogledu stila jer gotovo da smo sigurni da
je Ljubisa dolazio u kontakt i ¢itao Kojovi¢eve rukopise (Pejovic, 1977: 18-19).
Rasprava o njihovom kontroverznom odnosu traje i dalje. Naime, kod pojedinih
knjiZevnih kritiara pojavila se sumnja o tome da je LjubiSa odredeni segment
Kojovic¢evog stvaralastva predstavio kao svoj. Knjizevni kriti¢ar dr Milun Lu-
tovac (Lutovac, 2012, 226) kao kona¢an stav povodom ovog pitanja navodi mi-
Sljenje Milorada Nikcevica: Analizom se nigdje ne moze eksplicitno utvrditi da
je Stjepan Mitrov Ljubisa plagirao ili prepisivao svog ucitelja Antuna Kojovica.
Nasuprot, Ljubisina poetika je mnogo slozenija i Sira. Saglasan je Nikcevi¢ u
ocjeni da je Kojovi¢ ostavio dubok trag na Ljubisu, ali daleko od toga da je bilo
neceg viseg od inspiracije i nadahnuca za upotrebu narodnog jezika i stvaralastva
1 Sirenja vidika (Lutovac, 2012: 229). Bojovi¢ (2018) njihov stvaralacki odnos
karakteriSe kao metatekstualne veze i u toj vrsti dijaloga Kojovica i LjubiSe ne
vidi niSta sporono 1 neuobi¢ajeno za knjiZzevne tokove.

U kritici je poznat i uticaj koji je na LjubiSu ostavio italijanski knjizevnik
Alesandro Manconi, ali 1 prevodilacki rad. Ljubisa je prevodio Ariostove Satire,
Horaciovu Hvalu seljackog Zivota, Danteovu Smrt Ugolinovu 1 Tacitov Agriko-
lin Zivot. Ovi prevodi, istice istoriCar knjizevnosti dr Bozidar Pejovi¢ (Pejovié,
1977: 20), po usaglaS§enom misljenju knjizevnih kriticara nijesu bili najbolji.

Da bismo govorili o odnosu romanticarskog i realistickog u LjubiS§inom opu-
su’, moramo napomenuti da on te pojmove nije shvatao u onom poimanju koje
mi danas posjedujemo, dakle ne kao suprotne, ve¢ kao one koji se medusobno
dopunjavaju. Opste je misljenje da se nacin njihove realizacije trazi u svakom
djelu zasebno. Njegova orijentacija ka narodnom stvaralaStvu nesumnjivo je ro-
manticarskog karaktera, ali to njegovo stvaralastvo ne ¢ini u potpunosti roman-
ticarskim. Srednje rjeSenje koje prucavaoci nude jeste da je izbor teme i grade
romanticarski, a nacin organizovanja realisti¢an (Vukovi¢, 1985: 12—13).

Poseban segmenat LjubiSine poetike ¢ini humor. Prema misljenju akade-
mika Nova Vukovi¢a (Vukovi¢, 1985, 14) LjubiSino djelo obiluje humornim

Imati Kojovi¢a (1751-1845) za ucitelja je bio optimalan izbor toga vremena, budu¢i da su rijetki
bili pismeni i knjizevnosti okrenuti ljudi. Kojovi¢ je, osim $to je bio svesteno lice bio jos i ucitelj,
dramski i prozni stvaralac, pjesnik. Sacuvana je njegova zbirka pjesama Versi ali rime slovinske,
kao 1 memoari na italijanskom, poznati kao Budvanski anali koji govore o istorijskim dogadajima u
Budvi i njenoj okolini s pocetka 19. vijeka. Vodio je i dnevnik, takode na italijanskom, i to od 1806.
godine* (Bojovié, 2018).

Iscrpnu analizu odnosa romanticarskog i realistiénog u LjubiSinom opusu ponudili su Milorad Jevri¢
(2018) i Bozidar Pejovi¢ (1977) i oba dolaze do zakljucka da, ipak, jedni elementi nose prevagu, i to
oni realisticki.
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elementima 1 utiCe na uspostavljanje realisticke koncepcije. ,,Bez njega Ljubisa
bi u nekim svojim pripovijetkama bio Cist romantik i neki refleks svojih inostra-
nih uzora. Ovako, 1 najstandardnija romanticarska sredstva u spoju sa humorom
gube dosta od svog romantic¢arskog potencijala. Fantastika i romanticarska uzvi-
Senost, uz pojavu humora bivaju naglo degradirane, a opora autenti¢na zbilja
pomalja svoje lice. Dakle, humor u Ljubisinoj prozi ima ¢esto karakter sredstva
koje otreznjuje i vraca Citaoca iz maglovitih daljina u svakodnevni obicni Zi-
vot.“ Da je humor orude realistiCkog narativnog postupka, saglasan je i knjizev-
ni kritiCar i teoreti¢ar Radomir Ivanovi¢ (Ivanovi¢, 2003: 84—175) jer upravo
aktiviranjem humora postize se efekat objektivizacije i otklon od tradicionalne
patrijarhalne kulture, $to je narocito zastupljeno u Pricanjima Vuka Dojcevica.

Kada je u pitanju mjesto koje LjubiSa zauzima u crnogorskoj knjievnosti, mo-
zemo reci da ulazi u sami njen vrh, koji zajedno sa Njegosem i Miljanovim kon-
struiSe crnogorski sociokulturni kod zasnovan na paradigmi Cojstva i junastva,
a koji Popovi¢ (Popovi¢, 2018) naziva knjizevno trojstvo knjizevne Crne Gore.
Slikovito je Lutovac (Lutovac, 2018: 183) vidio ovaj odnos:

,Petar II Petrovi¢ Njegos (1813—-1851), S. M. LjubiSa (1822—-1878) 1 Marko
Miljanov (1833-1901) na istom temelju, narodnom iskustvu, zivotu, mentalite-
tu, izgradili su originalne pjesnicke, filozofske, eticke, leksi¢ke 1 pripovjedac-
ke gradevine. Tvorevine koje nije oburvalo vrijeme, ve¢ danas, jo§ stamenije
1 inspirativnije usmjeravaju nove tumace narodnog duha i misli da budu vjerni
narodnom bicu i da ga, iz njegovih korijena i temelja, dizu u vise sfere i Sire
krugove. Djelo stvaralatkog, imaginativnog, misaonog koridora Budva — Ceti-
nje — Medun zasluzno je $to se Crna Gora — danas sasvim drugacije osjeca i ima
drzavnu 1 kulturnu poziciju u druStvu velikih zemalja.*

Crnogorski kulturni model se u pripovjetkama S. M. Ljubise diferencira
na dvije potkulture: zagorsku (crnogorsku) i primorsku. Ta opozicija postoji u
cjelokupnom LjubiSinom opusu, a eksplicitno se izrazava u Pricanjima Vuka
Dojcevica:

,»Mi smo se Primorci — re¢e on — stanili na ovoj zemlji kad i vi zagorci, svi
dosli s jedne matice; pomijeSani su nam jezik, vjera, obicaj 1 krv, Sto se ne dijele
1 privikli ovoj gori i vodi, da se zivotinom hranimo, a granica da je nam zajedno,
kako bi je bolje branili od Turaka 1 Mleci¢a, da ne potpanemo tudici pod danak.*

lako izdvojene, ove kulture u pripovjetkama pokazuju varijabilan stepen
razliCitosti: od toga da su potpuno isti (,,Krada 1 prekrada zvona”) do jasno uo-
¢ljivih razlika (,,Prodaja patrijare Brki¢a”). Sude¢i po studiji Nikole Popovica
(2018), ,,Pricanja Vuka Dojcevi¢a” su u smislu imagoloske analize (sagledanje
odnosa svoj — tudi — primj. A. G. S.) potentnija jer ima viSe primjera sukoblja-
vanja ovih kultura, u Pripovijestima je to diskretnije. U potpunosti crnogorske
su pripovijetke ,,Kako Crnogorka ljubi” i ,,S¢epan Mali”, dok su primorske
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,,Kanjo§ Macedonovi¢”, ,,Prokleti kam”, i ,,Skocidevojka” od kojih posljednje
dvije prikazuju i jednu posebnu pojavu — plemensku zatvorenost. Zagorski/crno-
gorski kulturni kod je prikazan kao privilegovaniji jer su bili u boljem polozaju
u odnosu na primorce, dok su primorci opisani kao nositelji tereta veze izmedu
Istoka 1 Zapada, pa prema misljenju Lutovca (Lutovac, 2018) Mediteran tako
izrasta u simbol veze Istoka i Zapada.

Izmedu Okcidenta (Zapada) 1 Orijenta (Istoka) nije bilo suStinske razlike —
oba su imala kololonijalne pretenzije, a kolektiv je bio primoran da sacuva svoj
nukleus 1 odbrani se od nasrtaja.

Prelazak iz jedne u drugu kulturu (bez obzira da li je bliza — mletacka, ili dalja
— turska) predstavljao je prelazak iz dozvoljenog u nedozvoljeno polje i tretiran
kao izdaja zigosana kao navjeci grijeh (Becanovi¢, 2015: 49). Zato se protiv zla
treba aktivno boriti heroizmom, koji nastaje na sprezi €ojstva 1 junaStva. Seman-
ticka struktura ¢ojstva i junastva je jedan od najsnaznijih kohezionih elemenata
crnogorskog knjizevnog kanona. Heroizam prema njemackom slavisti i knji-
zevnom kriti¢aru Gerhardu Gezmanu (Gezman, 1968) podrazumijeva obavezu
prema odredenim plemenskim zakonima c¢ije poStovanje predstavlja osnovnu
pretpostavku, a to su ,,agon*, zastita li¢ne i porodi¢ne Casti, krvna osveta, sveti-
nja gostoprimstva, uc¢esce u ¢etnikovanju i hajdukovanju. Dakle, prema navede-
nom mozemo konstatovati da se Ljubisa afirmativno odnio prema crnogorskom
knjizevnom kanonu koji mu je prethodio (Petar I i Petar II), kao i onom koji mu
je uslijedio (Marko Miljanov). U crnogorskoj knjizevnosti prvi ¢e temelje ovih
postulata uzdrmati Mihailo Lali¢ ¢iji ¢e lik Lada Tajovica modelovati tako da,
iako ponikao na herojsko-patriotskom modelu svijeta (koji, dakle, pociva na na-
¢elima Cojstva, junastva, pravednosti 1 postenja), ipak razgraduje pomenuti kod
1 prelazi granicu i samim tim poniStava pomenute principe (Jovovi¢, 2013: 238).
Jo§ jaci okrS$aj sa sa ¢ojstvom 1 junastvom, ipak, nalazimo u romanima Miodraga
Bulatovic¢a. U pjesnickim idiomima, ¢iji je nastanak otpoceo prvih decenija 20.
vijeka, bilo je znatno teze prevrednovati ovaj kanon jer su ratnickom mentalitetu
odgovarala djela koja su popularizovala mitske vrijednosti i kultove proslosti,
pa generacije koje su stasavale duhovno oblikovane etickim geslima iz Gorskog
vijenca, Ljubise i Miljanovog su smatrali da bi dezavuisali vrijednosti na kojima

Crnogorska kultura u LjubiSinim pripovjetkama je, dakle, duboko patrijarhal-
na i okrenuta unutar sebe, ksenofobi¢na prema njoj susjednim jer u njima vidi
izvor opasnosti. I dok je u Gorskom vijencu jezgro sukoba izmedu crnogorske
1 turske kulture, a mletatka marginalizovana, u LjubiSinom narativnom svijetu
one su gotovo izjednacene, i po pravilu imagoloskih principa predstavljaju esen-
ciju svih negativnih 1 nepozeljnih osobina, dok je sopstvena kultura izdignuta na
nivo svetosti posebnosti.
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U slucaju da je S. M. Ljubisa u zivotu odlucio da se bavi samo politikom, a
ne i knjizevnim radom, crnogorska, ali i juznoslovenska knjizevnost zasigurno
bi ostale uskracene za jedan Zivopisni, raznoliki, katkada 1 surovi prikaz biv-
stvovanja na podrucju stare Crne Gore i crnogorskog Mediterana i to u traja-
nju od cak cetiri vijeka (koliko obuhvata vremensko razdoblje njegovih osam
pripovjedaka).

LjubiSina poetika je po mnogo ¢emu slozena, zasnivala se na istorijskom,
legendarnom, mitskom, folklornom, ali i knjizevnim uzorima pocevsi od ucitelja
— popa Kojovic¢a, lokalnog sakuplja¢a narodnih umotvorina — Vuka Vrcevica,
Vuka Karadzi¢a, NjegoSa, Manconija. Njegova knjizevna djela nijesu uvijek
imala primarno estetsku 1 umjetni¢ku funkciju, ve¢ djelatnu, apelativnu 1 pro-
svjetiteljsku, pa su Cesto gubile na kvalitetu upravo zbog prevage ovog didak-
tickog dijela. Prema ocjeni kritike (Vukovi¢, 1985), najbolji sklad postignut je
u Kanjosu Macedonovicu, dijelom i u Kradi i prekradi zvona, dok je u kompo-
ziciono sloZenijim pripovjetkama LjubiSa pokazao nezavidan stepen snalazenja
i zalazio u neprohodne puteve istorije, ¢ija je vjerodostojnost sa danasnje tacke
gledista diskutabilna. Dakle, orijentacija ka hronici kao Zanru Ljubisi je viSe od-
mogla nego pomogla i to zbog usiljene Zelje da po svaku cijenu pokaze istorijske
nepravde koje su pogadale njegov narod.

Podru¢je Mediterana i stare Crne Gore bili su pod kolonijalnim pritiskom
velikih sila koje su prijetile da ¢e ugroziti njihov opstanak kao nacije 1 kulturnog
podrucja, pa se u tom smislu LjubiSini tekstovi mogu smatrati i vidom literarne
odbrane.

Osim potrebe za heroizmom koji je fundamentalni princip odbrane od zla,
a koji proizlazi iz kulta ¢ojstva 1 junasStva, LjubiSin opus je rasadnik i brojnih
drugih znakova koji rekonstruiSu crnogorski sociokulturni kod. Crnogorsko
drustvo bilo je podijeljeno na plemenske zajednice koje su ¢uvale svoju autono-
miju i medusobnu srodnost i nerijetko bile zatvorene za komunikaciju sa drugim
plemenskim zajednicama. Ta zabrana najviSe je ispoljena u sklapanju brakova
u kojem pripadnici jednog plemena su duzni da cuvaju cast svojim sestrama i
ne Zene se sa pripadnicama drugih plemena. Hermeti¢nost, ¢iji je pomenuti dio
samo jedan vid ispoljavanja, omogucila je i opstanak herojskog modela svijeta
sa odjecima 1 do savremenog doba. Znakovit je 1 na¢in na koji su se donosile
odluke, plemenski zborovi na kojim se pokazivao odredeni stepen demokrati-
je buducdi da su ucesnici Zbora imali pravo iznijeti svoje miSljenje, doduse bez
uceSca Zena, Sto je aspekat ¢ijim se napretkom ne moze znacajno pohvaliti ni
savremeno crnogorsko drustvo. Feministicka kritika bi o polozaju Zena u Lju-
biSinom djelu imala dosta toga da kaze, a opsti zakljucak koji se moze izvesti
jeste upravo onaj koji je u mini studiji iznijela profesorica knjiZzevnosti Boze-
na Jelusi¢ (Jelusi¢, 2019) a prema kojoj su Zene nosioci, uglavnom, negativnih
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osobina — brbljivosti, vjesticarenja i bolesti, a dok su postovane samo onda kada
su zrtve (Ruza ili DruSkova majka). Kolektiv se stavljao ispred pojedinacnog, i
svaki individualni pokusSaj stavljanja u prednost sopstvenih interesa bio je sank-
cionisan. Najtezi oblici nedozvoljenog ponaSanja su izdaja (¢iji je najfatalniji
oblik prevjeravanje), ubistvo (koje se nikada ne zavrSava samo na jednoj zZrtvi
ve¢ se prolongira kroz svirepi obic¢aj krvne osvete) te krada (koja svoj epilog
¢esto dobija prekradom, zaobilazeci institucije).

Sagledajuci ove aspekte Ljubisine poetike, zakljuc¢ic¢emo da se njegovo djelo
afirimativno odnosi prema kanonu koji su uspostavili Petar I, Petar II te Marko
Miljanov, te da je i njegov pripovijedni svijet obrazovan po principu ¢ojstva i
junasStva.
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200-YEAR ANNIVERSARY OF S. M. LJUBISA’S BIRTH -
TAKES A NOTED PLACE IN MONTENEGRIN PHILOLOGY

Abstract

It says in the biography of Stefan Mitrov LjubiSa that he was born on the last day of
February 1824 (Ljubisa, 1964: 59), the leap year, i.e. 29th of february. Based on this fact
this year is deemed to be the anniversary, as we celebrate the 200-year anniversary of S. M.
Ljubisa's birth. During the last two centuries a lot of things have changed both in political
and literary context so that this anniversary is the reason to make a review of Ljubisa's po-
sition in today's Montenegrin Literature and make a review of his literary work, that is to
envisage his contribution to the development of Montenegrin Philology, having in mind his
work in affirmation of language, its cultivation in his works, his literary creation in which he
recreates Montenegrin culture, finally enlightenment role of his work along with its aesthetic
values.

Keywords: anniversary, language, literature, Montenegrin sociocultural influence.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLIX, 1, 2024
UDK 821.163.41-1.09Crnjanski M.

Vojka DELIBASIC'

MJESTO SUMATRAIZMA MILOSA
CRNJANSKOG U POETICI AVANGARDE?

Rezime

Prva desetelje¢a dvadesetog vijeka obiljezila su turbulentna drustvena desa-
vanja koja su se, ocekivano, prenijela i na knjizevnost i to kroz osvjes¢ivanje da
tada aktuelne i postratne okolnosti ne mogu biti bez odrazaja na umjetnika i nje-
govo djelo. To je dovelo do zaokreta u knjizevnoj istoriji, poznatog pod imenom
avangarda a koji, najSire re¢eno, podrazumijeva prevrednovanje do tada svega
postojeceg, njegovo osporavanje i na tim temeljima gradenje novog. Budu¢i da
je imala Siroke domete, avangarda se raslojavala na vise pravaca, od kojih se
po kvalitetu i dometima izdvaja ekspresionizam. Sopstveni ekspresionisticki, a
samim tim i avangardni izraz, stvorio je Milo§ Crnjanski, a od strane knjizvne
kritike nazvan je sumatraizam. Upravo odnos sumatraizma sa ekspresionizmom
i avangardom, njihove sli¢nosti i razlike, te vlastite kvalitete sumatraizma raz-
motricemo ovim radom, pozivaju¢i se dominantno na pjesnikovu eksplicitnu
poetiku iskazanu kroz Objasnjenje Sumatre 1 esej Za slobodan stih. Istraziva-
nja na koja smo se oslonili u radu, eksplicitno ili implicitno, pokazala su da je
sumatraizam opravdano terminoloski diferenciran u odnosu na ekspresionizam
kao pravac, jer nije tek slucajna pojava zasvjedocena u istoimenoj pjesmi, veé
dosljedno pjesnikovo stvaranje u poetskim i proznim djelima, a na koje imuni
nijesu ostali ni drugi juznoslovenski stvaraoci.

Kljuéne rije€i: avangarda, ekspresionizam, sumatraizam, Objasnjnje Suma-
tre, Za slobodan stih.

' Mr Vojka Delibasi¢, prof. CSBH jezika i knjizevnosti u gimnaziji ,,Stojan Cerovi¢ u Niksiéu.

* Rad je izvod iz master rada ,,Sumatraizam u Lirici Itake Milo§a Crnjanskog®.

111




Poetika osporavanja

Poetika osporavanja, kao postupak prevrednovanja tradicije i stvaranja no-
vog u knjiZzevnosti, manifestovala se kroz vise razlicitih pravaca, poznatih pod
sufiksom -izmi, a koji su objedinjeni pod zajedni¢kim imenom avangarda. lako
raznorodni i osobeni na svoj nacin, postoje, svakako, zajednicke karakteristike
koje su 1 omogucile terminolosko objedinjavanje pod pomenutim imenom, te
¢emo ih u nastavku izloziti.

Avangarda se cesto, dosta neprecizno, omedava periodom od Prvog do
Drugog svjetskog rata, medutim, po misljenju Flakera (Flaker, 1982: 21), ona
nastaje 1909. godine u vrijeme objavljivanja Marinetijevog (Tomaso Marineti)
manifesta futurizma, a traje do ozivljavanja realistickih modela pisanja u okviru
socrealizma oko 1930. godine.

Avangarda se bespostedno odnosi prema knjizevnoj tradiciji, dovodeci u pi-
tanje shematizovane aspekte pisanja, percipiranja stvarnosti, ustaljene jezicke
tina, 2023: 16) avangardno djelovanje opisuje kao postupak desemantizacije i
resemantizacije, a koje podrazumijevaju Citav niz postupaka koji se mogu svesti
pod okrilje ukidanja normi stvaranja, ¢ine¢i ovaj pravac u potpunosti liberalnim,
sa ciljem prevrednovanja i preispitivanja prethodnog u odnosu na koji su tadas-
nji stvaraoci zauzeli ironican stav. Stoga se kao optimalno i izrazajno stilsko
sredstvo namece groteska. Osim groteske, karakteristicna je 1 depersonalizacija
lirskog subjekta u okviru koje je subjekt devastiran i surovo povucen iz upotre-
be, $to po misljenju njemackog fililoga i romaniste Huga Fridriha, ,,korespondira
sa avangardnom razgradnjom svijeta realne egzistencije svakako sa nastankom
dehumanizacije u takvom svijetu, a kao rezultat takvih odnosa razumljivo je 1
nastajanje svojevrsne estetike ruznog u kojoj dominira groteska, abnormalnost,
alogicnost, diskontinuitet prostora i ukidanje temporalno-kauzalnih veza“ (Vo-

PRRORY

ugrozenim ritmi¢ko-metodickim nacelima, Sto dovodi do slobodnog stiha, ¢iji je
stil inkongruentan.

,»Razlika u odnosu na raniju liriku je, dakle, u tome da je naruSena ravnoteza
izmedu sadrzaja iskaza i nacina iskaza i to usled prevage ovog potonjeg. Taj
zacudni stil privla¢i na sebe paznju svojim nemirima, lomovima i neobi¢nosti-
ma. (...). Nesaglasje izmedu znaka i oznacenog je zakon moderne lirike, kao 1
moderne umetnosti* (Fridrih, 2003: 161, citirano u Vojici¢-Komatina, 2023: 27).

Kada avangarda, kao §to smo to nedvosmisleno istakli, uzima u obzir ono §to
joj je u nekom trenutku prethodilo (prvenstveno realizam), onda je to definitivno
postupak citatnosti, za koji na osnovu navedenog nikako ne mozemo reci da je
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afirmativnog tipa. Po intenzitetu otpora izjednacava se sa onim koji je renesansa

U juznoslovenskim knjiZevnostima od avangardnih pravaca javljaju se futu-
rizam, ekspresionizam, dadaizam, zenitizam, sumatraizam, kubizam, konstrukti-
vizam, hipnizam, kosmizam, nadrealizam, zasigurno ne svi u punom kapacitetu

ceye

na, 2023). Ekspresionizam je jedan od njih koji je ostavio nezamjenljiv trag, bilo
u svom integralnom obliku bilo kao sumatraizam.

Ekspresionizam u knjiZevnosti

Prije knjizevnosti, ekspresionizam se pojavio u likovnoj umjetnosti na sa-
mom kraju 19. vijeka. Najvec¢i domet ostvario je djelima Pola Sezana, Visenta
van Goga, Edvarda Munka, pri ¢emu je Munkova slika ,,Krik* vjerovatno najpo-
znatije ostvarenje i li¢na karta ovog pravca.

Slika ,,Krik* prvobitno je naslikana 1893. godine. Od tada pa do 1910. godine
pojavilo se nekoliko njenih verzija. Vaznost ovog ostvarenja ogleda se u tome
da ona mozda i najbolje interpretira i valorizuje zasi¢enost umjetnika osjeca-
njima straha, anksioznosti, bijesa, frustracije i agonije i to kroz uzasnutu figuru,
demonskog obli¢ja, koja je pozicionirana na mostu iznad kojeg se prostire kr-
vavocrveno nebo. Sve prikazane pedmetnosti zajedno simbolizuju osjecaj egzi-
stencijalnog straha i tjeskobe. Povodom jedne od verzija, Munk je 1895. godine
zapisao:

,Setao sam putem sa dva prijatelja — sunce je zalazilo — iznenada se nebo
obojilo u crveno — zastao sam osjetivsi zamor i naslonih se na ogradu — bijase
krvi 1 plamenih jezika iznad plavo-crnog fjorda i grada — moji prijatelji su nasta-
vili, a ja sam ostao drh¢uci od tjeskobe — i osjetio sam beskrajni krik koji prolazi
prirodom. 3

Teoretidar knjizevnosti Dragisa Zivkovi¢ (Zivkovi¢, 1986: 161) kao osnovne
karakteristike ekspresionizma isti¢e tematsku opredijeljenost ka bolesti, bolnici,
smrti, raspadanju, zemljotresima, ratu, revoluciji, sveopstem ljudskom bratstvu,
kosmosu, traganju za bogom, sukobom generacija, velegradskoj knjiZzevnosti,
rudnicima, fabrikama, a pjesnicki stav je, uz to, prenaglasena uzasnutost data
kroz formu kazivanja mi, potresenost, strah, pobunjenost, vizionarski zanos,
sazaljenje, ljubav, konac¢no, u pitanju je egzaltirana emocija kao predominacija
ekspresije. Poetska slika je alegori¢na, irealna 1 zamiSljena kao nesto Sto treba da
Sokira, i ona se bas kao i slika svijeta raspada.

* Preuzeto sa: https:/st.wikipedia.org/srec/%D0%9A%D1%80%D0%B8%D0%BA
(%D0%B4%D0%B5%D0%BB%D0%B)
(pristupljeno jul, 2023)
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Uspon nauke prvih desetlje¢a XX vijeka ipak nije, kako to primjecuje Vucko-
vi¢ (1979: 21), uspio sprijeciti, ublaziti, niti sanirati duhovnu krizu koja je bila
u nastanku. Rat, iako glavni okrivljeni, nije jedini faktor koji je donio promjene
u negativnom smjeru. Cjelokupna predratna atmosfera je donosila valove pesi-
mizma: automatizuje se rad, industrija se razvija, veliki broj radnika ostaje bez
posla, a §to sve kumulativno dovodi do nezadovoljstva u nezanemarljivom dijelu
druStva koji ¢ini radnic¢ku klasu. Dolazi do naoruzavanja i rasplamsavanja Zelje
za ve¢im udjelom u vlasniStvu kolonijalnih teritorija. Nijedan ¢ovjek, a kamoli
umjetnik, nije nikako mogao ostati imun na sve to, pa su se otuda promjene
transponovale i na njihov izraz, koji je postao bitno drugaciji.

Ekspresionizam je pravac, iako terminoloski objedinjen, pokazivao sklonost
ka raslojavanju. Jedan od tih slojeva, svakako je i sumatraizam Milosa Crnjan-
skog, koji je tema narednog dijela naSeg rada. Medutim, istrazivaci u evropskom
kontekstu izdvajaju dvije struje u kojima se pojavljuje: prva je bila metajezicka
— koja se veze za casopis ,,Der Strum* i ona je po svom opredjeljenju bila apo-
liti¢na, 1 druga: aktivisticka — povezana sa ¢asopisom ,,Die Aktion* a ¢iji je rad
bio politicki angazovan* (Vuckovi¢, 1979: 21).

Dominantne knjizevne vrste su one iz domena rodova lirike i drame, dok su
narativni tekstovi, osobito romani u deficitu, a Cudna slika svijeta koja se u njima
oblikuje i prezentuje bila je, osim navedenog, i pod uticajem do sada novih stu-
dija o (pod)svijesti koje su ponikle od Sigmunda Frojda i Karla Junga (Zivkovi¢,
1986: 162).

Stepen podudaranja sa stvarno$¢u, odnosno omjer fiktivnog 1 faktivnog u
knjizevnom djelu varira od epohe do epohe, a najtjeSnju vezu uspostavljaju
u realizmu koji se trudio $to vjerodostojnije predociti vanjski svijet u svijetu
knjizevnog djela. Nerazumijevanje ovog fundamentalnog principa na kojem
pociva knjizevno djelo dovelo je do kritike ekspresionizma. Vinaver ¢e sto-
ga, 1921. godine u svom Manifestu ekspresionisticke Skole, problematizovati
uopste 1 problem realnog u knjizevnosti. I on sam napominje da koliko god
djelo pretendovalo da vjerodostojno prikaze zbilju, opet o njemu ne mozemo
govoriti kao da je stvarno. Vinaver, dakle, ne osporava realisticki postupak, ali
istice da ga ne smijemo uzimati zdravo za gotovo, 1 jo§ vaznije da je to samo
postupak, 1 to jedan od mnogih, te da je sasvim legitimno da se upotreblja-
vaju i drugi zasnovani na nerealistickoj paradigmi. Dakle, umjetnik treba da
ima slobodu da sam odabere knjizevne postupke kojima ¢e se sluziti (Vinaver,
1921, citirano u Vuckovi¢, 1979: 99). Bilo je sasvim prirodno da u jednom
momentu dode do prezasi¢enja u upotrebi jednog metoda prikaza stvarnosti,
odnosno njihov rok je ogranicen, i logi¢no je da vremenom dolazi do njiho-
ve zamjene. Tako shvacen realizam nije viSe mogao da isprati nova politic-
ko-drustvena i knjizevna strujanja i moralo je do¢i do nekog novog pravca, §to
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je 1 uobic¢ajeno kretanje dokazano u istoriji knjizevnosti. Sa druge strane, kada
kritiCari problematizuju realisti¢nost ekspresionista, upitno je da li je ekspre-
sionizam zaista nerealan, jer ako prikazuje dinamiku, gresku, diskontinuitet,
kontrast, kontradikciju, revoluciju, haos — pitamo se — nije li to bas bila real-
nost njihovog vremena?

Jedan od prvih proucavalaca ekspresionizma sa juznoslovenskih prostora bio
je Vinaver. On je u vrijeme kada je to bilo nepopularno, uprkos neblagonaklono
nastrojenim knjizevnokriticim autoritetima poput Bogdana Popovic¢a i Jovana
Skerlic¢a, stao u odbranu ekspresionizma i dao njegov prvi manifest. Zanimljiva
je njegova misao o tumacenju ljudi po kojoj ljude vise ne treba opisivati, vec
traziti neke veze koje nemaju ocigledne 1 logi¢ne veze sa njima, ili ,,Tumaciti
Hrista cvetom i talasom®.

»Moramo potpuno da udemo u duh promena, u zlokobnu dinamiku. Moramo
da se spojimo sa njom bez ostatka, bez otpora i tada dinamika nece vladati nama,
tada ¢emo mi sami biti dinamika i mo¢i ¢emo da idemo u nova shvatanja, u smi-
sao nove sustine. Bez ikakvog otpora ulazi¢emo u sustinu jer ¢emo biti njen eter,
njena atmosfera. Mi koji smo imali biti pobedeni, postacemo deo njene pobede,
deo onoga sto je pobedilo (Vinaver, 1921. citirano u Vuckovi¢, 1979: 101).

Ekspresionizam je potekao sa prostora Njemacke, a na Balkan je doSao uglav-
nom zahvaljuju¢i mladim knjiZevnicima-studentima, koji su svoje obrazovanje
sticali na Zapadu — Berlin, Be¢, Prag. Jedan od njih je 1 Milo§ Crnjanski, koji ne
samo da je usvojio ideje ekspresionizma, nego na njegovim temeljima stvorio
vlastiti pravac koji su poslije slijedili 1 drugi, a koji je sumatraizmom nazvao
upravo Vinaver.

Po naSem miSljenju, ,,napadi* na ekspresionizam nijesu osnovani, buduci da
sa danasSnje tacke gledista mozemo reci da je vodeci u napadima (Skerli¢) imao
veliki broj pogresnih procjena, pa je zasigurno i u negativnom kritikovanju ek-
spresionista, u najmanju ruku, prenaglio. Ekspresionizam je donio, dakle, nov
izraz, tematiku, doslo je, takode, 1 do inovacija u upotrebi stilskih sredstava, pa
prema tome sve navedeno proizvodilo je visak estetske informacije a samim tim
izlazilo se iz horizonta ocekivanja recipijenata i navodilo ih na dodatno kogni-
tivno, epistemiolosko i estetsko angazovanje i promisljanje.

Sumatraizam

Sumatraizam je pjesnicki pravac ili program nazvan po indonezanskom
ostrvu Sumatra, a koji se moze, kako smo to ve¢ naglasili, smatrati podvrstom
ekspresionizma, odnosno jednom od struja evropske avangarde. Sumatra je to-
ponim postojan u realnosti, a pretpostavlja se da je Crnjanski za njega ¢uo Cita-
juéi ,,Zapise iz Mrtvog doma“ F. M. Dostojevskog, knjige koju je tokom Prvog
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svjetskog rata nosio sa sobom. Tragom ovog ruskog pripovjedaca pjesnik je za
vrijeme svog vojevanja i zatoCeniStva pisao biljeske iz kojih ¢e proizaci ,,Dnev-
nik o Carnojevié¢u® (Popovié, 2007, 709).

Da bi objavio ,,Sumatru® u tada prestiznom casopisu ,,Srpski knjizevni glasnik*
koji je uredivao Bogdan Popovi¢, poznat kao kriti¢ar po ¢ijim kriterijuma pjesma
mora biti ,,cela lepa®, Crnjanski je zamoljen da napiSe njeno objasnjenje ne bi li
¢itaocima, ali 1 knjiZzevnoj kritici priblizio pjesmu. Ono Sto Popovi¢, a sudeci po
Objasnjenju 1 brojni drugi kriticari, sigurno nije mogao da pretpostavi, jeste da ¢e
ono dozivjeti toliku slavu, jednaku samoj pjesmi povodom koje je nastalo.

Objasnjenje se sastoji od dva dijela, koja su i graficki odvojena. Prvi dio
predstavlja manifest sumatraizma napisan 1 kao kritika kritike, sa primjetnom
dozom ironije i sarkazma. Drugi dio navodi materijalne povode koji su doveli
do nastanka vizija prostornih veza i kosmicke ljubavi u stthovima ,,Sumatre*. Na
samom pocetku svoje, mogli bismo reci i odbrane, jasno se uocava polaritet Mi,
najnoviji pjesnici 1 Vi, tradicionalni, kriticari, izmedu kojih stoji nepomirljivi
jaz. Crnjanski se ne ustruc¢ava o suprotstavljenosti govoriti grubo, ¢ak i uvredlji-
vo, nazivajucéi je apsurdnom, te ,,bednom gluposcéu malih ljudi, ljudima bez osje-
¢aja za umjetnost, a koji su zaslijepljeni socioloskim samoljubljem®.* Sa druge
strane, apostrofira nuZnost stvaranja nove poezije kao neceg Sto se mora desiti
kao posljedica svih minulih deSavanja, a koja proklamuje i novu vrstu osjecajno-
sti 1 novu formu izrazavanja.

»Svud se danas oseca da su hiljade i hiljade prosle i kraj leSina, rusevina, i
obisle svet i vratile se doma, traze¢i misli, zakone 1 zivot kakvi su bili. Traze-
¢i staru, naviklu, knjizevnost, poznate, udobne, senzacije, protumacene misli.
Lirsku poeziju vecnih, svakidas$njih metafora, ono drago cile-mile stihova, hri-
zantema, koje su cvetale u nasim, nedeljnim, dodacima. Ali su dosle nove misli,
novi zanosi, novi zakoni, novi morali! MoZe se biti protiv nas, ali protiv nasSih
sadrzaja, i intensija, uzalud.*

,,Odelili smo se od ovog zivota, jer smo nasli nov. PiSemo slobodnim stihom,
Sto je posledica nasih sadrzaja! Tako se nadamo do¢i do originalnih, a to znaci
1 ,rasnih®, izraza. Nismo odgovorni za svoje ,,ja“! Ne postoje nepromenljive
vrednosti!“®

* Svi citati Objasnjenja preuzeti sa:
https://hiperboreja.blogspot.com/2011/03/sumatra-i-objasnjenje-sumatremilos.html
(pristupljeno jul, 2023)

* Preuzeto sa:
https://hiperboreja.blogspot.com/2011/03/sumatra-i-objasnjenje-sumatremilos.html
(pristupljeno jul, 2023)

® Preuzeto sa:
https://hiperboreja.blogspot.com/2011/03/sumatra-i-objasnjenje-sumatremilos.html
(pristupljeno jul, 2023)

116




,»Bez banalnih Cetvorokuta i dobosarske muzike dosadasnje metrike, dajemo
Cist oblik ekstaze. Neposredno! Pokusavamo da izrazimo promenljivi ritam ras-
polozenja, koji su, davno pre nas, otkrili. Da damo ta¢nu sliku misli, Sto spi-
ritualnije! Da upotrebimo sve boje, lelujave boje, nasih snova i slutnji, zvuk i
Saputanje stvari, dosad prezrenih i mrtvih. U formi to nije bogzna Sta! Ali, deli-
mo ritam suncanih dana od vecernjih ritmova. Ne me¢emo sve to u pripravljene
kalupe.*’

Iako izlozen otvorenoj moguénosti da ga oni kojima se obrac¢a nece razumje-
ti, Crnjanski ipak navodi postulate na koje se oslanja njegova poezija, a koji se
mogu interpretirati na sljede¢i nacin:

— mnjegova poezija nije politi¢ki akivna i to ga pozicionira u onu drugu, meta-

fizicku struju ekspresionizma;

— govori o kategoriji popularnosti kao nerelevantnoj u umjetnosti, te da on

svojevoljno bira da bude nepopularan;

— knjizevnost nije reproduktivna i mora da bi ispunila svoj cilj 1 bila uvjerlji-

va, biti u duhu i toku vremena 1 dogadaja;

— jednom nastala vrijednost nije apsolutna i nepromjenljiva, jer padaju 1 ide-

je 1 forme 1 kanoni;

— u jeziku treba sprovesti revoluciju 1 bogatiti iskaz, idu¢i Duc¢i¢evim putem

zvezda koje Suste;

— ritam treba da bude psiholoski, a stih slobodan, jer je on jedini adekvatan

da izrazi unutraSnje stanje pjesnika;

— poezija treba da se vrati proizvodenju znacenja jer je zalutala gubeci se u

svakidasnjim metaforama i cile-mile stthovima.

Jos detaljnije je o nuZnosti pisanja slobodnim stithom pisao Crnjanski u eseju
,»Z.a Slobodan stih* (1922). Stih nije, kako se to uvrijezeno misli, razvezala avan-
garda, on je bio slobodan i stolje¢ima unazad, na primjer u bilblijskoj ,,Pjesmi
nad pjesmama“. Znajuci tu ¢injenicu ne mozemo prihvatiti misljenje da je veza-
ni stih standard u knjiZzevnosti, 1 moramo u tom smislu drzati stranu Crnjanskom.

Zeljeni ritam nove poezije, koja odrazava novu osjeéajnost moze se ispoljiti,
dakle, samo u slobodnom stihu, ¢ije vrhunske domete Crnjanski vidi u kineskoj
i japanskoj lirici. Crnjanski je 1923. odnosno 1929. godine objavio ,,Antologi-
ju kineske lirike* 1 ,,Pesme starog Japana®. Vuckovi¢ (2013: 85-99) u takvoj
orijentaciji ne vidi niSta sporno, s obzirom na to da je u to vrijeme vladao
talas opSte zainteresovanosti za isto¢njacku knjizevnost. Medutim, Vuckovi¢
upozorava da moramo diferencirati taj Istok, u odnosu na arapsko-turski istok
¢ija se predominacija osjeca u juznoslovenskoj literaturi u starijim vremenima

7 Preuzeto sa:
https://hiperboreja.blogspot.com/2011/03/sumatra-i-objasnjenje-sumatremilos.html
(pristupljeno jul, 2023)
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(zbog kolonijjalne situacije — primj. V. D.), ali i krajem 19. 1 pocetkom 20.
vijeka kod Iliéa (Jovana, Dragutina i Vojislava), te Nugic¢a, Santi¢a i Corovi-
¢a. Crnjanski je, u skladu sa poetikom osporavanja, osjecao izrazito negativan
stav prema tim citatnim relacijama, a kineskoj i japanskoj lirici okrenuo se
nesumnjivo pod Vinaverovim uticajem. Zbirke MiloSa Crnanskog 1 dan-danas
predstavljaju jedne od rijetkih izdanja ove poezije, Ciji kvalitet dostize visoke
domete. Na ovom planu je, takode, Crnjanski napravio novinu, jer je esenci-
ja juznoslovenske knjizevnosti u rasponu od narodnih epskih pjesama, Ivana
Gunduli¢a, S. M. Ljubise, Njegosa, Ivana Mazuranica i ostalih, bila zasnovana
na istoku ne Dalekom, ve¢ Orjentu i to sa duboko usadenim gorkim osje¢ajem
nastalim zbog kolonijalnih pretenzija tih teritorija prema onima na kojima su
obitavali pomenti stvaraoci kao glasnici svog naroda. Crnjanski je kao ¢ovjek
daleko ispred svog vremena, i kao diplomata po vokaciji, (u korpusu ,,Lirike
Itake*) napravio otklon od potenciranja davno stecenih trauma svog naroda
(Sto ¢e narocito biti vidljivo u pjesmi ,,Spomenik Principu®) 1 okrenuo se bu-
duénosti i nekim novim vrjednostima.

Pjesma ,,Si Si kineskog liri¢ara Li-Tai-Pea je, kako zakljuéuje Vuckovié
(93), privukla je Crnjanskog pri¢icom o akterima bizarnog dogadaja u ambijentu
prirode, iskazanoj u redukovanoj (kratkoj) pjesni¢koj formi, te ih je u Antologiju
uvrstio dvadesetak sli¢nih:

,,Perunike na vodi njihaju se

1 zasipaju dvorac,

sred jezerca, mirisnim prahom.

Na svilenim jastucima lezi car.

Pred njim, malo pijana, igra Si-Si.

Odjednom joj trepavice zadrhte, bedra zatresu i ona,
posrc¢udi, zeljna 1 zadihana

naslanja se na njegovu postelju od beloga zada i smesi se*.
(Prevod: Crnjanski, 1990, 40 citirano u Vuckovi¢, 2013, 93)

Crnjanski je nesumnjivo osjetio srodnost svog pjesnickog izraza sa ovom liri-
kom, §to narocito dolazi do izraZaja u prevodima japanske lirike.

»Zagledao sam se u daleka nebesa...

To je onaj isti mesec, Sto se diZe sad,

sa planine Mikasa, u mojoj Kasugi.“ (Podvukla V.D.)
(Prevod: Crnjanski, 1990: 30 citirano u Vuckovi¢, 2013: 30)
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Motiv mjeseca ispostavice se veoma vaznim, usudili bismo se i re¢i lajtmo-
tivom poezije Crnjanskog, a u citiranim stithovima Vuckovi¢ vidi u potpunosti
usaglasene pjesniCke vizije izmedu njega 1 japanskog pjesnika Naumeka.

Kakva su to nova osjecanja koja proklamuje Crnjanski?

Pjesnik sumatraizmom naziva shvatanje i otkrivanje veza izmedu Covjeka
1 prirode, pri ¢emu pomenuto ostrvo Sumatra simbolizuje daleku i nepoznatu
zemlju, nekakav utopijski prostor oko kojeg se grupisu simboli¢ne, prozra¢ne
1 lake slike (Vuckovi¢, 1979. citirano u Popovié, 2007: 709). Vuckovi¢ ga defi-
niSe programom a Petkovi¢ (1988) ga naziva vjerom i to u skrivene saglasnosti
koje objedinjene stvaraju jedan univerzalni, neobjasnjivi i jedino pomocu pje-
snickih slika dokucivi smisaoni poredak u prirodi i ¢itavom kosmosu (Popovié,
2007: 709).

Sumatraizam je, dakle, koncept koji moze biti povezan sa Bodlerovim Sa-
glasjima, Teslinim ucenjima, intuicijom, efektom leptira, univerzalnim analo-
gijama, koje sve objedinjuje vjerovanje u novi prostorni i vremenski dozivljaj
svijeta, povezanost svega, sinesteziju. To je viSe od poezije, nauke, filozofije,
vjere, zapravo sve to u jednom je saglasaje razliCitosti.

Sumatraisticki dozivljaj svijeta je proucavaoce knjizevnosti neodoljivo aso-
cirao na Bodlerove ,,Veze*“ (ili ,,Saglasja“ u prevodu Ivana Lali¢a) zasnovane
na principu univerzalne analogije. Kao $to je Crnjanskom program izlozen u
»Sumatri®, i Bodleru je u,,Vezama“. Tematski i sustinski sli¢no orijentisani, pje-
snici imaju 1 zajednicki otpor prema konvencionalnosti bilo koje vrste u poeziji,
1 zaista bi bilo interesantno i znacajno komparativno pristupiti izu¢avanju ova
dva pjesnika.

Manje je poznato da je na Crnjanskog i formiranje sumatraizma direktan
uticaj izvr§io Majakovski, te da postoje jasne i ocigledne avangardne veze
izmedu ove dvojice velikana. Zivkovié¢, (2017: 27—41) na osnovu komapara-
tivnog istrazivanja njihovih poetika, konstatuje da su oba pjesnika nedvosmi-
sleno avangardno orjentisana, te da se moze povucéi paralela izmedu njihovih
stvaralastava i to po osnovu nekih opstih poetickih odlika, ideoloskih stavova,
odnosa prema religiji, dekonstrukciji i parodiji Zanrova, versifikaciji, prikazu
1 odnosu prema ljubavi, strasti i boli, prema odnosu misti¢nih sadrzaja i na
koncu uticaju ruskog formalizma na Crnjanskog i pracenje originalnosti nje-
govih ideja.

Izuciti saglasja, veze ili univerzalnu analogiju bilo je moguce jedino intuici-
jom. Poznato nam je da je intuicija pojam potekao iz zen budizma, istocnjacke
religije, a da je nasuprot nje racio, odnosno logi¢na spoznaja svijeta, pa se i knji-
zevnost moze podijeliti na intuitivnu, onu koju proklamuje istok, i racionalnu,
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tekovinu zapadnjacke knjizevnosti. Njihovu razliku ilustrovao je japanski pisac
Daisetsu Teitaro Suzuki i to na sljedeci nacin: ,,Pjesnik zapadnjacke tradicije,
cvijet na livadi opisuje nauc¢no, ono §to je osjetilima dostupno, a pjesnik zenov-
ske tradicije polazi od toga da sam postaje cvijet.*

Navode¢i za primjer jednog haiku pjesnika BasSoa iz XVII vijeka, Suzuki
kaze da pjesnik zenovske tradicije polazi od toga da on intuitivno spoznaje cvijet
1 odustaje od racionalnog sagledavanja njega:

»Spoznati cvet znaci: postati cvet, biti cvet, cvetati kao cvet i uzivati u
suncevoj svetlosti 1 u kisi. Kad sam to postigao, cvet mi govori i ja znam
sve njegove tajne, sve radosti, sve patnje, tj., vasceli njegov zivot treperi u
meni. [ ne samo to: zajedno s mojim ’spoznavanjem’ cveta, saznao sam i
sve tajne vasione, §to ukljucuje sve tajne mog ja, koje je dotle celog zZivota
izmicalo mom gonjenju zato Sto sam se bio udvojio u gonioca i gonjenog,
predmet i njegovu senku*.

Stoga ¢e Baso jednostavno ispjevati:

»Kad pazljivo zagledam
Vidim rascvetalu nazunu (nazuna je cvijet)
Kraj zivice* (D. T. Suzuki ,1969: 25).

Recipijentu je zasigurno izazovno tumaciti ovakvu vrstu poezije, i prema
naSem misljenju, koliko god nas kao zastupnike nauke o knjizevnosti, ista pri-
moravala da budemo objektivni, buduci da se dominantno, kako naglasismo, ova
poezija spoznaje inutitivno, analiza poprima i subjektivni karakter, na Sta sva-
kako imamo pravo, ali je on ovdje zastupljen u prilicnoj mjeri, Sto otvara polje
(mogucih pogresnih) ucitavanja.

Odsustvo pjesnickog subjekta je ono §to Cini srz ekspresionizma, a to nacelo
je iskazano upravo pomenutim stihovima, jer, sa izuzetkom rjecce ,,kana* koja
oznacuje ushit (nekada prevedena samo znakom uzvika) koja naglaSava suptilno
ushicenje — lirskog subjekta nema, objasnjava Suzuki (1969: 25). Sa tekovinama
japanske 1 kineske knjizevnosti Crnjanski se upoznao prevodeci njihove antolo-
gijske pjesme.

Kakav je pjesnicki izraz Milosa Crnjanskog na planu forme?

Crnjanski je eksplicitno bio orjentisan ka fomi slobodnog stiha, $to zajed-
no sa tematskim planom za koji, takode moZemo konstatovati da je slobodan
¢ini sveukupno slobodan stil. Na formalnom planu je negdje i o¢uvao stabilnu
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pjesnicku strukturu ali se veoma Cesto opredjeljuje za slobodan stih, te kom-
binaciju slobodnog i vezanog stiha, nerijetko daju¢i moguénost samo jednoj
verbalnoj jedinici da bude nosilac stiha kao samostalne sintaksicko-intonacione
cjeline, ¢ime mnogostruko usloznjava svoja znacenja. Strofe i raspored stiho-
va u njima, nejednak broj slogova u strofi, kombinovanje duzih i kra¢ih oblika,
dovodi do spoja narativnih struktura i lirskih refleksija (Zivkovi¢, 2017). Rima
je ugrozena, namjerno nedosljedno sprovedena i nerijetko je ima na mjestima
gdje se ne oc¢ekuje. Tempo je, uglavnom, usporen, Sto je u skladu sa lirskim,
meditativnim tonom pjesme. [zostanak izosilabizma je osnovno svojstvo ove
poezije, odnosno predominacija postupka po kojem ritam nije organizovan na
broju slogova, ve¢ na osjecaju, i to prvenstveno ekstatickom. Heterosilabicnost
povlaci i heterostrofi¢nost, to jeste izostanak harmoni¢ne stroficnosti. Uvodenje
rime 1 ritma u minus postupak, stiholoSki je postupak povezan sa aspiracijama
avangardnih pjesnika. Da rime nema u avangardnoj novini ili pak da je u prili¢-
noj regresiji, jeste predmet koji je izucavao Hugo Fridrih u ve¢ pomenutoj knji-
zi ,,Struktura moderne lirike* (2003). Sasvim je razumljivo da je taj postupak
konfrontiraju¢i ranijim, modernistickim koncepcijama po kojima je pesma cela
lepa (Bogdan Popovi¢ u Predgovoru ,,Antologije novije srpske lirike*) (1997:
5-22), iskljucivo ako posjeduje savrSeno organizovanu strofu u okviru koje je
rima primarni konstitutivni element.

Depersonalizacija, lirskog subjekta je ostvarila svoju predominaciju u doba
avangarde, a kod Crnjanskog ona svoju razloznost nalazi u zelji za kosmopolit-
skim doZzivljajem koji se samo neutralnim formama moze transfigurirati. Zaklju-
c¢ujemo da nepostojanje poetskog subjekta u odredenim pjesmama ima efekat
spajanja kultura, transkulturalnosti dakle, buduc¢i da ako se neutralise ja forma,
sve postaje globalni, humanisticki dozivljaj cjelokupnog svijeta. Crnjanski je
kroz pjesnicke slike predstavio apsolutno jedinstvo svijeta, prirode i drustva,
svjesno ili nesvjesno oslonivsi se na filozofska, religijska i nau¢na shvatanja
poput onih o jedinstvu svega, teorije kvantne fizike, efekta leptira i ostale. On
je na oneobicen, pjesnicki nacin pokazao da je sve u vezi, ¢ak i onda kada nam
se tako nesto ¢ini nemoguc¢im, pri ¢emu izdvaja ostrvo Sumatra kao specifican
toponim sa viSeslojnim znacenjima, a koja su, opet, neraskidivo u vezi sa novom
poetikom. Osjec¢aj Milosa Crnjanskog za svijet oko sebe i1 veze u njemu, objas-
njen na pjesnicki, a ne religijski ili nau¢ni nacin motivise i dalje istrazivace da se
podrobnije bave izucavanjem njegove poetike 1 svojim radovima skrenu paznju
na istanCani smisao za shvatanje veza ili saglasaja medu svim pojavnostima u
realnosti svijeta 1 svijetu knjizevnosti.
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Zakljucak

Milos Crnjanski stvaralacki inovativno i hrabro obiljezio je prve dekade dva-
desetog vijeka na polju knjizevnih deSavanja. Inovacijama, koje tada nisu bile
popularne, nametnuo je svoj izraz, za koji ¢e mnogo godina kasnije biti jasno
da je kvalitetom premasivao do tada ustaljeni obrazac pisanja. Osim stvaralacke
snage, za tako nesto bila je potrebna hrabrost, jer kako i sam u eseju ,,Za slobo-
dan stih* kaze, svi oni koji su iskakali iz shematizovanih okvira, u bilo kojem
pogledu umjetnosti, smatrani su smijesnima (poput Mestrovica) ili su jo$ brutal-
nije kvalifikovani pornografima (poput Stankovica).

Ne osvréuci se na takve uslove stvaranja i drustvene okolnosti, Crnjanski je,
ipak, odlucio da prati svoj osjecaj i svoju pjesnicku misao oblikuje na onaj nacin
koji je za njega bio jedini moguci. Crnjanski je, dakle, stvorio slobodan stil. Ta
sintagma znaci da imao slobodu i na formalnom 1 suStinskom planu, odnosno da
je tematiku birao slobodno ali i na¢in na koji ¢e je predstaviti. Drugim rije¢ima,
ako se u vrijeme njegovog stvaralastva osjecala predominacija patriotskih ili
ljubavnih pjesama, savreSeno metricki sklopljenih, Crnjanski je preispitivao te,
tada shvatane kao aksiome, vrijednosti i pisao o njima na nacin koji je Zelio, ne-
girajuci ih, prikazujuci ih u drugacijem svjetlu, a sve to bez uobicajenih obrazaca
stihotvorenja.

S obzirom na to da je Crnjanski bio jedan od prvih i vodec¢ih sa prostora
nekadasnjeg srpskohrvatskog jezika koji je prepoznao da se promjene u izrazu
moraju desiti, njega mozemo smtatrati i jednim od zacetnika nove struje u knji-
zevenosti toga doba.

Jedinstvenost stvaralackog postupka Milosa Crnjanskog mozda se ponajvise
ogleda u tome Sto se njegova sveukupna poetska ali i prozna djelatnost smatraju
posebnim pravcem u okviru knjizevnosti, poznatim kao sumatraizam. Sumatra-
izam pripada ekspresionizmu, odnosno avangardi, ali pokazuje i svoje specific-
nosti, koje se sam stvaralac potrudio eksplicitno izraziti svojim autopoetskim
tekstovima ,,Objasnjenje Sumatre® i esejem ,,Za slobodan stih“. Do konkretnih
sli¢nosti, ali 1 razlika, koje sumatraizam ispoljava u odnosu na ekspresionizam
1 avangardu, najbolje se dolazi analitiCkim pristupom svakom od njegovih
ostvarenja ponaosob, ali se kao opsti utisak, vaze¢i skoro za sva djela izdvaja
upravo nova tematika, okrenuta ka ratnim deSavanjima i posljedicma koje su
njima izazvane, a koji se ne o¢itavaju samo na drustveno-politicku sferu, ve¢ i na
egzistencijalizam lirskog subjekta u svim njegovim stanjima. Nacin na koji se to
ispoljava, osoben je, odnosno potupno je slobodan, i na polju metrike, sintakse,
leksike, a takode je i simbolican.
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SUMATRAISM OF MILOS CRNJANSKI IN THE
POETICS OF THE AVANT-GARDE

Abstract

There were turbulent social events during the first decades of the 20th Century. Con-
sequently, they had influence on literature, the war had great effects on artists and their
work. That all made a turning point in the history of literature known as an avant-garde. The
Avant-Garde in the broadest sense ment re-evaluation of everything up to that period, its
denial and on such basis building the new. The Avant-garde had great successes, but it was
later divided into several movements. One that stands out is expressionism. Milo§ Crnjanski
created his own avant-garde art movement called Sumatraism. Namely, the relations among
sumatrism and expressionism and avant-garde, their similarities and differences, qualities of
sumatrism we attempt to present in this paper. We have based our research on The Explana-
tion of Sumatra and essay For the free verse. Our research showed that sumatrism has been
differentiated as a notion in relation to expressionism as a movement. It is not by chance
that this phenomenon was found in the same poem, and the poet's consistent creation in both
poetry and prose influenced other South Slav creators.

Keywords: avant-garde, expressionism, sumatrism, The Explanation of Sumatra, For the
free verse.
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NASTAVNO-VASPITNI RAD .
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLIX, 1, 2024
UDK 371.12:[371.3:3/5

Jovana KONCAR!

ULOGA 1 ZNACAJ NASTAVNIKA U IZVODEN]JU
INDIVIDUALIZOVANE NASTAVE PRIRODE I DRUSTVA

Rezime

Biti nastavnik u savremenoj nastavi iz predmeta Priroda 1 drustvo postaje sve
izazovnije. Ocekivanja ucenika, roditelja, stru¢ne sluzbe Skole, ministarstava
prosvjete i kulture su u konstantnom porastu, te nastavnici postaju sve otvoreniji
za nove paradigme poucavanja i strategije ucenja koje ¢e omoguciti maksimalan
razvoj svih ucenickih potencijala do licnog maksimuma. Shodno tome, nastav-
nici u proces realizacije nastave iz predmeta Priroda i drustvo uvode i individu-
alizovanu nastavu.

Ucenici koji usvajaju sadrzaje prirode i1 drustva medusobno se razlikuju po
karakteru, predznanjima, hobijima, uspjehu u skoli, porodi¢nim 1 materijalnim
prilikama, brzini uenja, stilovima ucenja, motivaciji. Nastavnik u izvodenju
individualizovane nastave prirode i drustva ima razlicite uloge. On je planer,
programer, model socijalnog ucenja, izvor informacija, evaluator efekata peda-
goskog rada, instruktor, vaspita¢, inovator i dr. Stoga, cilj naseg rada je da se
podrobnije pristupi teorijskom sagledavanju uloga i znacaja nastavnika tokom
izvodenja individualizovane nastave iz predmeta Priroda i drustvo.

Kljuéne rijeci: priroda i drustvo, uloga i znacaj nastavnika, individualizova-
na nastava.

1 w & . .y .. .
Mr Jovana Koncar, master razredne nastave, JU OS ,,Dositej Obradovi¢* Prijedor, Bosna i
Hercegovina.
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Uvod

Danasnji metodicari, teoreticari i prakticari zagovaraju razvoj individualnih
sposobnosti uc¢enika za samoucenje, istrazivanje, analizu i sintezu nastavnog
rada, samoevaluaciju, kao i upravljanje procesima ucenja. Stoga, savreme-
na nastava prirode i druStva traga za novim nacinima, sistemima i modelima
nastavnog rada koji ¢e ucenike motivisati za cjelozivotno ucenje i prakti¢nu
primjenu znanja.

Nastavnik je jedan od najvaznijih Cinilaca vaspitno-obrazovnog sistema.
Ostvarivanje postavljenih ciljeva nastave prirode i drustva zahtijeva drugaciju
ulogu nastavnika u odnosu na tradicionalnu predavacko-prikazivacku ulogu, ali
1 nova znanja, sposobnosti, vjestine i navike. Nastavnik svojim stru¢no-metodic-
kim usavrSavanjem, osobinama li¢nosti, organizacijom nastavnog rada, indivi-
dualizovanim pristupom nastavi, saradnjom i medusobnim uvazavanjem ucesni-
ka nastavnog procesa doprinosi ostvarivanju ciljeva nastave prirode i drustva, ali
1 doprinosi podizanju kvaliteta i efikasnosti vaspitno-obrazovnog sistema.

Ucenici aktivnim radom na nastavnim sadrzajima iz predmeta Priroda i
drustvo, koji su prilagodeni njihovim individualnim sposobnostima i sklono-
stima nastavne sadrzaje proucavaju kao cjelinu zasnovanu na neposrednom
iskustvu. U aktivnom odnosu prema znanju ucenici se udaljavaju od zastarje-
log predavanja i priblizavaju provodenju razli¢itih aktivnosti koje ¢e dovesti
do aktivnog i kooperativnog ucenja koje treba da uzima u obzir moguénosti i
interesovanja ucenika.

Individualizacija nastave iz predmeta Priroda i drustvo

Nastava prirode i drustva tokom dugog niza godina bazirala se isklju¢ivo na
podjednakim nastavnim sadrzajima i1 podjednakim zadacima za sve ucenike.
Ucenici su postavljani u poziciju receptora ve¢ gotovih znanja koja vrlo cesto
nijesu bila dorasla njihovim moguénostima 1 interesovanjima ili su u drugom
slucaju bila nedovoljno stimulativna i prevazidena u misaonim strukturama
ucenika. Savremeni teoreticari 1 prakticari zagovaraju stav da svaki ucenik ima
urodene sposobnosti koje se tokom Skolovanja formiraju i razvijaju. ,,U danasnje
vrijeme potrebno je organizovati nastavu koja bi maksimalno zadovoljila mental-
ne sposobnosti ucenika, koja bi se oslanjala na njihova prethodna znanja, tempo
1 nacin rada, temeljila vaspitno-obrazovne sadrzaje na zanimanjima i motivaciji,
te pratila i uvazavala specificne vrste reagovanja koje ucenici ispoljavaju u pro-
cesu nastave 1 vaspitanja“ (Dunderovi¢, Radovanovi¢ 1 Levi, 2009: 296). Stoga,
pristup skoli i svestranom razvoju ucenika sve vise se okrece procesima indivi-
dualizacije nastave 1 nastavnih sadrzaja. Pod pojmom individualizacija nastave
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podrazumijeva se ,,didakticki princip koji obavezuje Skolu i nastavnike da na-
stavne ciljeve, sadrzaje, metode, odnose i pomo¢ u nastavi prilagodavaju uceni-
ku, da otkrivaju, uvazavaju i razvijaju naucno priznate razlike medu ucenicima
i da nastoje da grupno poucavanje i ucenje $to vise individualizuju, da uceniku
omoguce relativno samostalno i samoinicijativno ucenje, uskladeno sa drustve-
nim, opstim zadacima nastave, da prepoznaju sopstveno stvaralacko misljenje
ucenika 1 priznaju originalnost njegove licnosti, da potpomazu njegove hobije,
zelje 1 potrebe iako one nemaju opsti znacaj* (Pedagoska enciklopedija, 1989:
108). Nastavni proces prirode 1 druStva zasnovan na individualizaciji ostvaruje
se uvodenjem individualizovane nastave koja se mora temeljiti na postavljanju
zahtjeva razliCite tezine koje ¢e u€enici nezavisno istrazivati, samostalno ili za-
jednic¢kim radom, a tek onda ih uvrStavati u svoje kognitivne strukture.

Nastavni proces u individualizovanoj nastavi usmjerava se na svakog ucenika
pojedinacno, na njegove individualne sposobnosti, moguénosti i interesovanja.
Didakti¢ar Mladen Vilotijevi¢ navodi da se ,,pod pojmom individualizacije na-
stave podrazumijeva takva organizacija nastavnog rada koji se zasniva na in-
dividualnim razlikama medu u¢enicima* (Vilotijevi¢, 2001: 187). Na taj nacin
ucenici se udaljavaju od prevazidene pasivne objekatske pozicije, te zauzimaju
aktivnu ulogu koja im omogucava kvalitetnija i cjelovitija znanja. Glavna briga
u ovom odnosu je kvalitet rada koji se postize podrzavanjem psiho-fizickih mo-
gucnosti 1 potencijala uc¢enika. U savremenom nastavnom procesu i usvajanju
sadrzaja iz prirode i drustva neophodno je vrsiti ,,individualizaciju nastave kako
bi se zadovoljile razlike medu ucenicima u psihofizickom razvoju 1 moguéno-
stima, interesovanjima, tempu rada, iskustvu i drugim osobinama“ (Vilotijevi¢,
2000: 413). Razlike izmedu ucenika ocituju se u brzini, nivoima misljenja, pred-
znanju, karakteru, motivaciji, fiziCkim svojstvima, mentalnim sposobnostima,
predznanjima, temperamentu.

Prirodne i drustvene sadrzaje nije moguce prilagodavati takozvanom ,,sred-
njem* uceniku. Razlike izmedu ucenika jednog odjeljenja su brojne. Ogledaju se
u sljedec¢em: ,,Hronoloska dob (razlike u mjesecima), obrazovna dob (razlike u
prethodnim znanjima i znanju ucenika), poticu iz razli¢itih socio-kulturnih sredi-
na, mentalna dob — psihofizicka razvijenost, neki uce brze, neki sporije, razliciti
tipovi pam¢enja (vizuelni, akusticki, motoricki, kombinovani), razli¢ite asocija-
tivne veze, nain formiranja pojmova i kvaliteta, razli¢ita brzina napredovanja,
motivacija, nivo aspiracije, tempo 1 brzina ucenja, interesi 1 stavovi, dostignuca,
razlike u temperamentu i karakteru, razliit prilaz Skolskim obavezama, tj. od-
nos prema ucenju* (Stevanovi¢, 1998: 204). Adekvatnu organizaciju nastavnog
rada nije moguce izvrsiti bez utemeljenja na individualnim razlikama izmedu
ucenika. Identifikacija individualnih razlika postiZe se na vise nacina: ,,nastavnik
posmatra i prati razvoj ucenika i vodi odredenu dokumentaciju (ucenicki dosije,
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biljeske, protokole), na osnovu pismenih i usmenih oblika izrazavanja ucenika
(pismeni zadaci, domaci zadaci, pismene vjezbe), na osnovu razgovora nastavnik
— ucenik, pomocu instrumenata objektivnog vrednovanja (testovi znanja, skale
stavova, upitnici, intervjui, inventari radnih navika i dr.)* (Lazarevi¢, 2005: 51).
Polaze¢i od individualnih psiho-fizickih karakteristika svakog ucenika, nastav-
nik uti¢e na stvaranje povoljne radne atmosfere u odjeljenju i pozitivnog stava
prema usvajanju sadrzaja prirode i drustva, ¢ime je omogucena diferencijacija i
akceleracija nastavnog rada, poStovanje autonomije ucenika.

Individualizovana nastava prirode i drustva pruza ucCenicima mogucnost
da poboljsaju svoje kvalitete radeci na zadacima koji su prilagodeni njihovom
uzrastu, sposobnostima, interesovanjima. Pritom razlikujemo sljede¢e didak-
ticko-metodicke modele individualizovane nastave: ,,individualizovana nastava
primjenom nastavnih listi¢a, nastava razliitih nivoa slozenosti, rad ucenika na
zadacima razliCite tezine, individualno planirana nastava, mikronastava, pro-
gramirana nastava (razgranati model) 1 kompjuterizovana nastava“ (Ili¢, 2010:
163). Ostvarivanje ciljeva nastave prirode i drustva kroz etape i faze, kroz
modele individualizovane nastave zahtijeva, prije svega, didakticko-metodicki
osposobljenog nastavnika spremnog za dalje ucenje i nadogradivanje vlastitih
znanja. Nastavnika koji ¢e postavljati pred ucenike zadatke koji ¢e podsticati
njihove misaone procese, ali i njihovu medusobnu saradnju i razmjenu ideja.
Nastavnik ¢e se pritom koristiti razli¢itim oblicima individualizacije: ,,indivi-
dualno planiranom nastavom i nastavom putem nastavnih listica, zadacima na
viSe nivoa sloZenosti, individualizacijom primjenom programirane nastave, indi-
vidualizacijom primjenom grupnog oblika nastave, individualizacijom racunar-
skim obrazovnim softverom, individualizacijom primjenom ekspertnih sistema,
individualizacijom primjenom vjeStacke inteligencije” (Lazarevi¢, 2005: 54).
Nastavu prirode 1 drustva potrebno je izvoditi uz aktivno ucestvovanja ucenika u
nastavnom procesu, §to se primjenom razli¢itih oblika individualizovane nastave
1 ostvaruje. Nastavni proces se pritom udaljava od zastarjelih metoda vanjske
motivacije zasnovanih na principu kazni ili nagrada, a kod ucenika se razvija
intrinzicka (unutrasnja) motivacija za usvajanje nastavnih sadrzaja. ,,Motivacija
u razrednom ucenju obuhvata sve ono §to nastavnik moze uciniti da bi povecao
napore ucenika 1 njihove Zelje da uce* (Raki¢, 1970: 9). Zahvaljujuéi unutras-
njim porivima i potrebama, ucenici uce sopstvenim tempom, vise se misaono
angazuju, razvijaju mentalne kapacitete, afirmisu licnost.

Individualizovana nastava usmjerena je ka uceniku i zasnovana je na prila-
godavanju nastavnih sadrzaja, potrebama 1 realnim mogucénostima ucenika, te
kao takva iskazuje mnoge prednosti u odnosu na tradicionalnu nastavu u kojoj se
ucenici prilagodavaju nastavnim sadrZajima. Akademik prof. dr Jovan Dordevi¢
istiCe sljedece prednosti individualizovane nastave:
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— ,,Ukupna organizacija pretpostavlja ve¢u slobodu i elasti¢no prilagodava-
nje najsire shvac¢enim uslovima i nastavnik moze vise da personalizuje rad
sa uCenicima izlazu¢i §ta 1 kako treba da uce. Tako je nastavnik u situaciji
da mnogo blize upravlja napredovanjem ucenika i da pruzi vise tacnih
procjena o teSkoama i1 na€inima njihovog prevladavanja.

— Vece su mogucnosti variranja nastavnih sadrzaja, nastavnih metoda i me-
toda ucenja, kao 1 materijala za ucenje.

— Postoji moguénost da ucenici razlicito raspodijele vrijeme za individualno
ucenje, odnosno uvazava se razli¢ita brzina u¢enja razlicitih ucenika.

— Nastavnik je obavezan da priprema razlicite izvore i sredstva koja obez-
bjeduju bolju efikasnost nastave.

— Nastavnik moze tacnije da predvidi odredene ishode kako u odnosu na
upotrebljene postupke i materijale, tako i u odnosu na same ucenike*
(Pordevi¢, 1981: 197).

Kako bi izvukao maksimum znanja iz svakog uc¢enika, nastavnik mora voditi
racuna da nastavni sadrzaji i zadaci namjenjeni uc¢enicima ne budu ni preteski
ni previSe lagani. Zadaci prilagodeni njithovim moguénostima, kao 1 zadaci u
zoni njihovog naprednog razvoja, omogucavaju obogacivanje iskustva novim
saznanjima, istovremeno razvijaju¢i motivaciju, Zelju 1 interesovanje za dalja
djelovanja na ovom podrucju. Usvajanje nastavnih sadrzaja prirode i drustva
primjenom individualizovane nastave rezultirace znanjem jedino ukoliko se ona
umrezava s drugim vrstama nastave, oblicima i metodama nastavnog rada, pri
¢emu nastavnik igra klju¢nu ulogu.

Uloga i znacaj nastavnika u izvodenju
individualizovane nastave prirode i drustva

Kako se kroz istoriju mijenjao polozaj ucenika, tako se istovremeno mije-
njao polozaj nastavnika, ali i njegova uloga. Te promjene omogucile su razli-
cite reforme Skolstva koje su Cesto bile podlozne negativnim trendovima pre-
nosenja znanja, bez moguénosti promisljanja i selekcije informacija, a potom 1
njihovog vrednovanja. Savremena nastava prirode i druStva moze se pohvaliti
udaljavanjem od tradicionalnih vrijednosti i paradigmi u¢enja i primicanju spo-
sobnostima ucenika putem angazovanog nastavnika koji tezi samovrednovanju,
permanentnom ucenju i individualizovanoj nastavi. Shodno tome, mozemo reci
da nastavnik u savremenoj nastavi prirode i drustva ostvaruje sljedece poslove i
zadatke:

,,VI§i izbor, analiziranje i rasporedivanje nastavnih sadrzaja, odnosno izra-
duje godisnje i tematske planove, te planove za pojedine nastavne jedinice
(funkcija planera),
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— odreduje opseznost i dubinu nastavnih sadrzaja (didakticka transfor-
macija naucnih, umjetnickih, tehnicko-tehnoloskih sadrzaja u predmet-
no-nastavne sadrzaje), te ith primjerava moguc¢nostima ucenika (funkcija
programera),

— bira, priprema 1 primjenjuje oblike 1 metode nastavnog rada, kao i nastavna
sredstva i tehnicka pomagala za izvodenje obrazovnog procesa (funkcija
organizatora i realizatora),

— organizuje, izvodi, vodi i usmjerava nastavni proces (funkcija voditelja,
savjetodavca 1 vaspitaca),

— vrednuje tokove i rezultate nastavnog rada, odnosno pracenje, ispitivanje
i ocjenjivanje rada i uspjeha ucenika (funkcija dijagnosticara i verifikato-
ra)“ (Brankovi¢ i Mandi¢, 2003: 110).

Prilikom pripremanja, izvodenja 1 usmjeravanja nastavnog procesa neophod-
no je da nastavnik polazi od opstih i specificnih sposobnosti ucenika, razlicitih
predznanja, stilova ucenja, obogacujuc¢i na taj na¢in ne samo znanje ucenika o
prirodnim i drustvenim fenomenima nego i razvijaju¢i sposobnost potpunijeg ra-
zumijevanja pro¢itanog, usmenog 1 pismenog izrazavanja zapazanja, misli i1 ideja,
racionalizaciju tempa ucenja, efikasniju adaptiranosti na razliite uslove rada.

Nastavnik u svom vaspitno-obrazovnom radu u okviru individualizovane
nastave prirode i druStva ostvaruje razliCite uloge. Nastavnik u svom radu vrsi
sljedece uloge: ,,predavac, didakticar, vaspitaC, savjetnik, instruktor, strucnjak,
autoritet, posrednik, kontrolor, rukovodilac, terapeut, dijagnosticar, motivator,
koordinator, elaborator, istrazivac, stimulator, nadzornik, evaluator, verifikator,
menadzer, prezentator, demonstrator, izlagac, upucivac, konsultant, organizator,
intelektualni voda, pomagac, edukator, stru¢ni vodic¢, mentor, medijator, koope-
rant, voda, partner, pedagog, socijalni psiholog, klinicki psiholog, model, javni
radnik, instruktor, kriti€ar, inovator, prognosticar, programer, kreator, ideolog,
saradnik, partner, realizator, animator, informator, komentator, inicijator, ana-
liticar, stvaralac, dizajner, tehni¢ar® (Danilovi¢, 2011: 237). Pritom nastavnik
poprima uloge prijatelja, inovatora, saradnika, koordinatora, a njegova uloga
prenosioca ,,gotovih* znanja zamjenjuje se ulogom usmjerenom na razvoj kre-
ativnih 1 stvaralackih potencijala li¢nosti ucenika, trajnih i cjelovitih znanja,
u skladu s individualnim moguénostima ucenika. ,,Mozemo izdvojiti sljedece
uloge nastavnika: didakticar, vaspita¢, nau¢no-nastavna uloga, dijagnosticar,
instruktor aktivne nastave, koordinator, kreator novih interpersonalnih odnosa,
graditelj emocionalne klime u odjeljenju, nastavnik u aktivnom ciljnom ucenju‘
(Suzi€ 1 sar., 1999: 44). Nastavnik prilikom izvodenja individualizovane nasta-
ve prirode i druStva prestaje biti samo posrednik izmedu nastavnih sadrzaja i
ucenika, te po€inje posmatrati nastavni proces kao interakciju izmedu ucenika,
nastavnika i nastavnih sadrzaja.
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U osnovi individualizacije nastave prirode 1 druStva postoje razlike medu
ucenicima koje mogu biti intelektualne, fizicke, moralne, obrazovne, religijske,
emocionalne. ,,Identifikacija 1 dijagnoza su postupci kojima se u pedagoskom
procesu mogu da uoce individualne razlike medu ucenicima u njihovom psi-
holoSkom 1 fizioloSkom razvoju, otkriju posebne sklonosti, interesovanja i spo-
sobnosti, kao i posebne teSkoce u ucenju i zaostajanje u razvoju pojedinih uce-
nika (identifikacija) 1 blize upoznaju vrste 1 priroda tih razlika i njihovih uzroka
(dijagnoza)“ (Mari¢, 1973: 8). Nastavnik prvenstveno mora dobro da poznaje
svoje ucenike 1 da identifikuje individualne razlike medu njima kao 1 uzroke tih
razlika, Sto nije jednostavan zadatak.

U svom vaspitno-obrazovnom radu nastavnik mora da poStuje principe na
kojima se zasniva individualizovana nastava. Principi na kojima treba da se za-
sniva individualizovana nastava su sljedeci: ,,princip socijalne prihvacenosti i
podrske, princip rane prevencije i rehabilitacije, princip individualnosti, princip
funkcionalnog razvijanja sposobnosti 1 princip stimulacije i kompenzacije* (Su-
zi¢, 2008: 45). Nastavnik koji svoj rad zasniva na principima individualizova-
ne nastave, permanentno prati uspjeh ucenika, njihove radne navike, oscilacije
u radu 1 motivaciji, koriStenje razli¢itih izvora znanja, na taj nacin razvijajuci
ucenikove potencijale do individualnih maksimuma 1 zadovoljavajuci potrebe
svih ucesnika vaspitno-obrazovnog procesa. Pozeljno je da pritom nastavnik
ispoljava sljede¢e osobine: ,,da razumije ucenike, da je dobar saradnik, da se
demokratski odnosi prema ucenicima, strpljiv, sa Sirokim interesima, prijatne
vanjstine, u kontaktu blag i da ima smisao za humor, da je staloZen 1 dosljedan,
zanima se za probleme djece, da ima sposobnost prilagodavanja, da pravilno
dodjeljuje pohvale i da je spretan u nastavi® (Strugar, 1993: 70). Koja osobina
nastavnika ili koja kombinacija osobina nastavnika ¢e se pokazati kao najefi-
kasnija u individualizovanoj nastavi prirode 1 drustva zavisi od uzrasnog nivoa
ucenika, nastavnog sadrzaja, intelektualnog, moralnog, emocionalnog, radnog i
socijalnog razvoja ucenika.

Nastavnik mora konzistentno da se priprema, teorijski i prakti¢no, za indivi-
dualizaciju nastave prirode i1 druStva, da prati napredovanje uc¢enika u procesu
usvajanja sadrzaja, kako bi upoznao njihove psihofizicke sposobnosti i pripre-
mio adekvatne strategije za njihov razvoj. Zbog toga je potrebno da posjeduje 1
odredene nastavnicke kompetencije. Kada je rije¢ o kompetencijama savreme-
nog nastavnika, MirCeta Danilovi¢ navodi da se od nastavnika ,,realno i nerealno
zahtijeva 1 ocekuje: temeljna stru¢nost za vrsenje posla, pedagosko i psiholosko
obrazovanje, didakticko-metodicka, socijalno-eticka pripremljenost i obuce-
nost, kulturno ponasanje, moralne i opste ljudske osobine, opsta informisanost,
opsta kultura, poznavanje filozofije pedagoSkog rada, posjedovanje motivacije
za nastavniCki poziv, intelektualne sposobnosti, moguénost prilagodavanja i
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komuniciranja sa u€enicima, roditeljima, kolegama, institucijama, poStovanje
tradicije, razvijanje humanistickih odnosa, vrednovanje ljudskih ulaganja i po-
stignu¢a, shvatanje uloge nastavne djelatnosti za razvoj mladih, razvijanje slo-
bode, poznavanje kompjuterske, informati¢ke i medijske tehnike i tehnologije*
(Danilovi¢, 2011: 236). Govore¢i o pedagoSkim kompetencijama nastavnika za
izvodenje nastave prirode i1 druStva, razlikujemo poznavanje cjelokupnog vas-
pitno-obrazovnog procesa (Siri smisao pedagoskih kompetencija) 1 vaspitni stil
nastavnika (uzi smisao pedagoskih kompetencija).

Svaki ucenik, koji usvaja nastavne sadrzaje prirode i drustva posredstvom
individualizacije nastavnih sadrzaja, dobija Sansu za adekvatno formiranje
vlastite li€nosti 1 svojih razvojnih maksimuma, $to se postize slobodom 1 flek-
sibilno$¢u nastavnog procesa. ,,Individualizovana nastava je takav didakticki
sistem u kojem se nastavni zahtjevi uskladuju sa individualnim moguénostima
ucenika* (Lazarevi¢, 2005: 48). Prezentujuci sadrzaje prirode i drustva putem
individualizovane nastave, nastavnik izaziva kod u€enika zadovoljstvo u radu
1 povecanu intrinzicku motivaciju, jer su sadrzaji i zadaci koje prezentuje uce-
nicima u skladu s njihovim psiho-fizickim 1 uzrasnim karakteristikama, $to do-
vodi do poboljsanja uslova za rad, vece kreativnosti ucenika, istaknutijih ¢ulnih
dozivljaja, socijalizacije, interakcije, pove¢ane motoricke aktivnosti, logickog
pamcenja, ugodne i1 podsticajne atmosfere unutar ucionice, konstruktivnog
rada, saradnje i prijateljstva izmedu ucesnika nastavnog procesa. ,,Kroz Citav
na$ budni zivot, pa ¢ak i u snovima, prepoznajemo ljude i imamo posla s lju-
dima kao izdvojenim, odredenim 1 jedinstvenim individuama“ (Olport, 1969
: 12). Nastavu prirode i druStva ne smije da karakteriSe uloga nastavnika koja
je usmjerena na proces prenoSenja ve¢ gotovih znanja, a ne na u¢enikove mo-
gucnosti, potrebe, predznanja, sklonosti, jer u takvom radu nije moguce izbjeci
jednosmjernu komunikaciju nastavnika sa ucenicima. ,,Da bismo naucili zasto
se neko ponasa na odredeni nacin ili kako neko shvata, misli ili osjeca, potrebno
je znati kako on interpretira svijet” (Fulgosi, 1987: 277). Poznavanje i prihva-
tanje individualnih moguénosti u¢enika omogucice i uceniku i nastavniku da
se orijentiSu na kvalitet znanja koje ucenik posjeduje 1 usvaja, ali i na primjenu
znanja u novim nastavnim i realnim zivotnim situacijama. Zasnivanje nastav-
nog procesa na podjednakim zahtjevima i zadacima za sve ucenike ostavlja
mnoge posljedice na ucenike. ,,Posljedice na cjelokupan kognitivni, emocional-
ni 1 socijalni razvoj djece u takvim, izrazito nepovoljnim uslovima, znatno su
teze od samog Skolskog neuspjeha. Kod nepripremljenih ucitelja i nastavnika
razvijaju se negativni stavovi 1 otpor prema djeci koja se po bilo ¢emu razlikuju
od prosjeka. Ti se stavovi prenose 1 na druge uc¢enike, a negativno se odrazavaju
1 na svijest 1 ponaSanje ucenika* (Hrnjica, 1997: 7). Djelotvorno ucestvova-
nje ucenika u usvajanju nastavnih sadrzaja prirode i drustva podstic¢e slobodan
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razvoj ucenika, humanisticke vrijednosti, medusobno uvazavanje, socijalnu
prihvacenost i interakciju. Nastavnici moraju prihvatiti vaznost i plemenitost
svoje profesije, jer vaspitanje i obrazovanje moze da bude uspjes$no samo ako
nastavnici shvate da su oni ti koji vaspitno-obrazovni sistem drze u ,,svojim
rukama®, ako shvate da je njihova uloga da stimuliSu razliCitost i inicijativu u
radu, a ne jednoli¢nost i pasivnost.

Nastava prirode 1 drustva koja je koncipirana na principima individualizova-
ne nastave stavlja ucenike i nastavnika u potpuno drugi odnos i relacije. ,,Duz-
nost nastavnika nije da daju, a u€enika da primaju znanja. Nastavnici treba da
pripremaju, obezbjeduju, pokrecu i usmjeravaju sticanje znanja, a ucenici da se
u taj proces Sto uspjesnije ukljucuju* (Bakovljev, 1983: 19). Nastavnik u indivi-
dualizovanoj nastavi preuzima ulogu usmjerivaca u procesu usvajanja nastavnih
sadrzaja, a odnos izmedu njega i u€enika karakteriSe dvosmjerna komunikacija
kroz koju ucenici dolaze do cjelovitog znanja vlastitim aktivnostima, ¢ime se
postiZe jasnoca nastavnih sadrzaja i ostvarivanje subjektivnog identiteta uceni-
ka. ,,Velika odgovornost nastavnika vezuje se za izradu i odabir nastavnog ma-
terijala, testova provjere, ali 1 svih drugih aktivnosti koje su potrebne za sticanje
znanja, vjestina i sposobnosti‘ (Purovi¢ i Gruji¢, 2008: 394). Primjenom indivi-
dualizovane nastave nastavnik ostvaruje postavljene ciljeve savremene nastave
prirode i drustva kroz izgradnju interpersonalnih odnosa, kreiranje stvaralackih
potencijala u€enika, iniciranje vaspitne aktivnosti, modelovanje kognitivne spo-
sobnosti, emancipovanje svih ucesnike nastave, kroz istovremeno integrisanje
psihomotornog, kognitivnog 1 afektivnog razvoja ucenika.

Nastavnik definiSe i postavlja ciljeve individualizovane nastave prirode i
drustva, a potom priprema jasne i konkretne zadatke, Sto stavlja u¢enika u centar
vaspitno-obrazovnog procesa, te dovodi do osposobljavanja ucenika za povezi-
vanje znanja u cjelovit sistem i permanentno obrazovanje. Nastavnik prestaje da
bude dominanta u nastavnom procesu, a u prvi plan stavlja se partnerski odnos
izmedu nastavnika 1 ucenika. ,,Jako je u partnerskom odnosu u nastavi prisut-
na asimetrija u korist nastavnika, veoma je vazan kontrolisan nivo dominacije
nastavnika. Ukoliko je nivo dominacije nastavnika veoma visok, onda se sma-
njuju aktivnost, odgovornost, inicijativnost i kreativnost u¢enika. Ako nastavnik
prepusti djecu samu sebi, efekti ucenja i socijalizacije bice niski. Koliko ¢e na-
stavnik intervenisati, zavisi¢e od sadrzaja aktivnosti u nastavi, kao i od uzrasta i
zrelosti u€enika® (Pavlovi¢, 2004: 157). Nastavnik u individualizovanoj nastavi
prirode i drustva zauzima ulogu mentora, savjetnika, izvora informacija, promo-
tera, organizatora, stavljajuci na taj nacin naglasak na samovrednovanje, razvoj
licnosti ucenika u skladu s njihovim mogucnostima i interesovanjima, sticanje
vjeStina 1 stvaranje navika koje su u skladu s individualnim moguénostima 1 po-
tencijalima ucenika odredenog uzrasta.
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Zakljucak

Promjene drustvenih prilika uti¢u na promjene u nastavnom procesu. Nastava
prirode i drustva u svjetlu danasnjih nauc¢nih, drustvenih, tehnicko-tehnoloskih
promjena ne moze biti fokusirana na takozvanog ,,prosje¢nog* ucenika, jer u jed-
nom odjeljenju ne moZemo pronaci dva ucenika koji imaju ista fizicka svojstva,
mentalne sposobnosti, fond predznanja, istu motivaciju, strategije ucenja, tempo
usvajanja novih znanja, nivo stvaralastva. Shodno tome, nastavnik u izvodenje
nastavnog procesa implementira individualizovanu nastavu, u cilju prilagodava-
nja nastavnih sadrzaja, strategija, oblika i metoda nastavnog rada uceniku, a u
cilju razvoja individualnih sposobnosti ucenika do licnih maksimuma.

Nastavnik ne samo da se konzistentno i sistematski, teorijski i prakti¢no pri-
prema za izvodenje individualizovane nastave, ve¢ kontinuirano prati rad i na-
predak uCenika; omogucava ucenicima da dobiju povratnu informaciju o svom
angazmanu i rezultatima, ¢ime postize znatno bolje rezultate u vaspitno-obra-
zovnom procesu. Nastavnik pritom postavlja sebi jasan cilj — osposobiti uceni-
ke za ,,ucenje ucenja‘ kroz intrinzi¢nu motivaciju i zadatke koji su prilagodeni
individualnim potrebama i mogucénostima ucenika, koji su u zoni naprednog
razvoja, Sto ¢e dovesti do erupcije ucenickih potencijala, mogucnosti i njihovog
stvaralackog misljenja, kao i kognitivnog, emocionalnog i drustvenog razvoja.
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THE ROLE AND IMPORTANCE OF THE TEACHER IN THE
INDIVIDUALIZED TEACHING OF NATURE AND SOCIETY

Abstract

Teaching Nature and Society today has become very challenging. Students, parents,
school management, ministries of education and cultures grow very big expectations from
Nature and Society teachers. On the other hand teachers are more open to new paradigms
of learning and learning strategies that will enable maximum development of students ca-
pabilities as well as their own maximum development. So, teachers contribute also to these
objectives through the teaching of Nature and Society and introduce individualized teaching.

Students acquire Nature and Society contents although they have different levels of fore-
knowledge, hobbies, success in school, family and financial status, learning speed, learning
styles, motivation. Teachers have different roles during teaching. He is planner, programmer,
learning model, source of information, evaluator of pedagogic effects, instructor, educator,
innovator etc. The aim of our paper is to study the role and importance of teachers during
conducting classes of Nature and Society through individualized teaching.

Keywords: Nature and Society, role and importance of teacher, individualized teaching.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLIX, 1, 2024
UDK 371.382:81

Enida NURKOVIC AVDIC!
Emir AVDIC?

PRIMJENA NASTAVNIH IGARA U
PROCESU IZUCAVANJA JEZIKA

Rezime

Nastavne igre predstavljaju efikasnu i interaktivnu strategiju za ucenje jezika
koja omogucava integraciju elektronskih i klasicnih metoda u nastavnom pro-
cesu. Ova kombinacija pruza u€enicima raznovrsne prilike za razvoj jezickih
vjeStina, u¢enje vokabulara, gramatike 1 kulture jezika na zabavan 1 motiviraju¢i
nacin. Elektronske platforme pruzaju bogate resurse u vidu jezickih igara, zago-
netki, kvizova 1 audio-materijala, koji olakSavaju u€enje 1 angazuju ucenike. In-
tegracija ovih elektronskih metoda sa klasi¢nim metodama nastave omogucava
personalizovano uenje, prac¢enje napretka ucenika i1 bolje razumijevanje jezika.
Kroz nastavne igre, nastavnici mogu stvoriti dinami¢no okruzenje za ucenje i in-
spirisati ucenike da aktivno ucestvuju u procesu usvajanja jezickih vjestina. Ova
kombinacija tradicionalnih i digitalnih metoda €ini ucenje jezika efikasnijim i
privlaénijim za sve ucesnike obrazovnog procesa.

U ovom radu istrazicemo raznolikost 1 prednosti implementacije nastavnih
igara: didakticke digitalne igre 1 tradicionalni oblici igara, kako bismo bolje ra-
zumjeli ovu dinami¢nu oblast obrazovanja.

Kljuéne rije€i: nastavne igre, motivacija za ucenje, Wordwall, Auditorix...

" Enida Nurkovié Avdi¢, profesorica Crnogorskog-srpskog, bosanskog i hrvatskog jezika i knjizevno-
sti, Srednja stru¢na skola Rozaje.

* Emir Avdi¢, profesor njemackog jezika i knjizevnosti, OS ,,25. maj* Rozaje.
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Uvod

U danasnjem, digitalnom, dobu nastava je dozivjela znacajnu transformaciju.
Kombinacija tradicionalnih nastavnih metoda i savremenih tehnoloskih inovaci-
ja postala je klju¢na za postizanje dobrih rezultata u oblasti obrazovanja. Jedan
od mnogobrojnih nacina kombinovanja tradicionalnih i savremenih nastavnih
metoda jeste primjena nastavnih igara, koje se mogu izvoditi kako s elektron-
skim pomagalima, tako i bez njih. Ovakav pristup obrazovanju namece pitanja
njihove efikasnosti, praktic¢nosti i trajnih uticaja na ucenike.

Uzimajuci u obzir rastuc¢i broj dostupnih tehnoloskih resursa i njihovu svepri-
sutnost u danasnjem drustvu, postavlja se pitanje kako se tradicionalne metode
obrazovanja uskladuju s ovim digitalnim izazovima. Nastavne igre, kao spoj tra-
dicionalnog i savremenog pristupa, nude dinamican nacin ucenja koji moze pri-
vuéi paznju danasnjih uCenika i prilagoditi se njihovim sve zahtjevnijim potre-
bama. Medutim, kako bismo efikasno iskoristili prednosti ove metode, moramo
pazljivo osmisliti kako da ih primjenjujemo primjenjujemo, bilo da koristimo
elektronske uredaje ili se oslanjamo na klasi¢ne metode.

Uloga nastavnika

Nastavnik igra klju¢nu ulogu u postizanju efikasnog ucenja i prenoSenju
znanja, a nastavne igre su alati i strategije koje mu omogucavaju da obogati
svoje metode 1 pristupe nastavi. On ima klju¢nu ulogu u procesu planiranja, im-
plementiranja 1 evaluacije nastavnih igara. On je kreator i realizator nastavnog
procesa u ucionici. Takode je inicijator novih ideja i primjer zdravog kritickog
razmisljanja.

Bilo da se radi o izu¢avanju odnosno poducavanju stranog ili maternjeg jezi-
ka, koristeci iskustvo nadogradeno modernom tehnologijom, nastavnik u radu s
ucenicima moze postic¢i odli¢ne rezultate Razlozi za to su mnogobrojni. Nastav-
nik, bogat iskustvom koje je nadogradeno znanjima iz savremene tehnologije,
moze ucenike poduciti da bolje razumiju jezik. To iskustvo mu ujedno kori-
sti da se lakSe i1 bolje prilagodi razli¢itim stilovima ucenja kod ucenika. Osim
toga, upotreba tehnologije u nastavi, kao Sto su digitalne igre i onlajn resursi,
mozZe poboljsati interaktivnost i zainteresovanost uc¢enika, ¢ine¢i nastavu jezika
efikasnijom. Nastavnici imaju vaznu ulogu u primjeni nastavnih igara, koju je
moguce analizirati iz razliCitih perspektiva. U nastavku ¢emo pomenuti neke,
kao Sto su:

Motivacija za ucenje. Nastavnici mogu koristiti igre kao sredstvo za motiva-
ciju ucenika. Kroz zabavno i interaktivno ucenje, mogu povecati angazovanost i
interesovanje ucenika za gradivo.
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Prilagodavanje igara razlicitim ucenicima. Nastavnici treba da prilagode
igre razliCitim stilovima ucenja i nivoima sposobnosti uc¢enika kako bi svi imali
koristi od igre.

Integracija tehnologije. Ako su igre elektronske, nastavnici bi trebalo da zna-
ju kako da ih ukljuce u nastavu i obezbijede pristup odgovaraju¢im tehnoloSkim
resursima.

Etika i vrijednosti. Nastavnici mogu koristiti igre kako bi podstakli razgovor
o etiCkim pitanjima i vrijednostima. Igre mogu posjedovati scenarije u kojima
ucenici moraju donositi moralno obazrive odluke.

Odgovornost i bezbjednost. Nastavnici su odgovorni za bezbjednost u¢enika
tokom igara 1 moraju obezbijediti sigurno okruzenje za njihovo odvijanje.

Profesionalni razvoj. Nastavnici moraju biti spremni na kontinuirani profe-
sionalni razvoj kako bi se osposobili za efikasno koriS¢enje nastavnih igara u
svom radu.

Evaluacijska perspektiva. Ova perspektiva odnosi se na procjenu efikasnosti
nastavnih igara u postizanju obrazovnih ciljeva. Nastavnici prate napredak uceni-
ka tokom igara, ocjenjuju njihova postignuca i koriste povratne informacije kako
bi unaprijedili nastavu. Nastavnici takode trebaju razmotriti efikasnost nastavnih
igara kao alata za ucenje 1 prilagoditi svoj pristup na osnovu rezultata evaluacije.

Nastavne igre u kontekstu jezickog obrazovanja

Igre se, kada je rije¢ o ¢asovima na kojima se izucava odredeni jezik, bilo
da je maternji ili strani jezik, mogu podijeliti u dvije kategorije. Prva kategorija
igara su igre koje nijesu digitalnog karaktera. Takve igre se joS nazivaju i tra-
dicionalne igre. Veoma su rasprostranjene i popularne. Medutim, u posljednje
vrijeme djecu sve vise interesuju pametni telefoni i virtuelne igrice. Naravno da
bi nastavnik to trebalo da iskoristi i poveZze s tradicionalnim nac¢inom ucenja.

Tradicionalne nastavne igre

U svijetu ubrzanog tehnoloSkog napretka i sveprisutnih digitalnih uredaja,
tradicionalne nastavne igre predstavljaju dragocjenu i nezamjenjivu komponentu
obrazovnog iskustva. Ove igre, koje nemaju digitalni karakter, donose sa sobom
duboko ukorijenjene vrijednosti koje su se prenosile sa generacije na generaciju.
One ne samo da pruzaju djeci zabavu, ve¢ i podsti¢u razvoj kljucnih vjestina kao
Sto su saradnja, kriticko razmiSljanje i kreativnost.

»Znacaj igre za ¢oveka bio je shvacen jos u antickom periodu. Igre su bile u
srediStu druStvenog zivota i imale su religiozno-politicki karakter. U Staroj Kini
imperator je otvarao igre i uc¢estvovao u njima. U Starom Egiptu su deca pou-
¢avana racunanju kroz igru i zabavu. U Staroj Grckoj su igre bile sastavni deo
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obreda, 11z takvih igara je nastala tragedija. Platon se zalagao da se u vaspitanju
dece, narocito najmladih, koristi igra.” (Mirkovi¢, 2007: 65)

Naredni dio rada posvecen je tradicionalnim nastavnim igrama u izucavanju
jezika.

Nastavna igra Skrivena rije¢

Ova igra moze se implementirati kod viSe gramatickih jedinica.

Sinonimi i antonimi.

U toku obrade gramaticke jedinice sinonimi, nakon §to smo djeci objasnili
pojmove sinonimi i antonimi, pokaza¢emo im nekoliko fotografija.

Slika 1. Uéenik na éasu

Ucenici imaju zadatak da kazu koga ili $ta vide na slici (slika 1). Jedan od uce-
nika ¢e odgovoriti da je osoba na slici djecak ili ucenik, nakon ¢ega ¢e nastavnik
postaviti sljedeée pitanje: Kako jo§ nazivamo ucenika ili ucenicu? Ocekivani
odgovor je ,,dak®. Nastavnik ¢e podsticati u¢enike da sami dodu do zakljucka sSta
su sinonimi. Nakon §to smo razjasnili pojam sinonimi prelazimo na antonime.
Nakon objaSnjenja pojma antonimi, podijeliti djeci nove kartice.

Na karticama (slika 2), nalaze se rije¢i suprotnog znacenja. UcCenici izvlace
po jednu karticu, nakon Cega jedan ucenik procita rije¢ sa svoje kartice. Nakon
toga ucenik koji ima karticu na kojoj se nalazi antonim procitane rijeci, procitace
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svoju. Na primjer, ucenik A se javlja i kaze

,»veliko, a ucenik kod kojeg se nalazi rije¢ M\

,malo“ treba da se javi i kaze da ima anto- VELIKO .

nim za rije¢ ,,veliko*, i da ga prodita. —
Ove nastavne igre mogu biti primijenje-

ne i na ¢asovima stranih jezika radi boga- m;
¢enja leksickog fonda. M ALO

Ovaj oblik igre moze se primijeniti na
dva razli¢ita na¢ina. Prvi nain podrazu-
mijeva da svaki uCenik kaze primjer za
antonim. Druga varijanta podrazumijeva TEgKO
da nastavnik izradi kartice na kojima ¢e se @
nalaziti ilustracije. Ova izuzetno zanimlji-
va igra podstice kreativnost kod ucenika,
a jedan od njenih rezultata moze biti 1 po-
veéano interesovanje za pisanjem eseja. LAKO a
Osnovni cilj upotrebe ovakvih nastavnih @
igara jeste unapredenje vjeStina pisanja,
posebno fokusiranih na razvoj kompeten- Slika 2. Antonimi
cija za pisanje eseja.
Igre poput ,,slozZi pricu imaju dublji pedagoski znacaj ne podsti¢u samo kre-
ativnost i aktivno ucestvovanje ucenika, ve¢ i pruzaju priliku za sistematicno
razmisljanje o konstrukciji narativa i strukturi eseja.

Nastavna igra SloZi pricu

Cilj: Razviti vjestine pisanja eseja i kreativnog razmisljanja

Potrebni materijal: kartice sa kljuénim rije€ima (npr. ,,avantura®“, ,tajna®,
»suma“, ,izgubljen®, ,neprijatelj*, ,,neobi¢no®, ,,iznenadenje* itd.), papir i olovka

Koraci: priprema materijala, izbor kartica, pocetak igre, rotiranje prica, nasta-
vak price, zavrsetak priCe, prezentovanje price odjeljenju

Priprema materijala: Napraviti kartice sa klju¢nim rijeima i rasporediti ih na
stolu.

Svaki ucenik bira jednu karticu sa stola.

Zapocnimo pricu: Neka ucenici zapocnu svoje price koristeci rijec sa kartice
koju su izabrali. Na primjer, ako je neko dobio karticu sa rijecju ,,avantura®,
neka zapocne i razvije pricu koriste¢i tu rijec.

Rotiranje pric¢a: Nakon odredenog vremena, re¢i u¢enicima da zamijene pricu
sa drugom koji se nalazi sa desne strane. Svaki ucenik sada nastavlja pricu koju
je prethodno zapoceo njegov drug ili drugarica, koristeci klju¢nu rije¢ sa kartice
koju je dobio.
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Nastavite pri¢e: Ohrabriti ucenike da budu kreativni i razvijaju svoju pri¢u na
nacin za koji vjeruju da je zanimljiv. Mogu koristiti sve elemente price: likovi,
radnja, mjesto radnje, konflikti i1 rjeSenja, kako bi izgradili svoje eseje.

ZavrSetak prica: Nakon §to su kartice rotirane nekoliko puta, dati znak uceni-
cima da zavrSe svoje price 1 kartice vrate uc¢enicima koji su ih izvukli.

Dijeljenje prica: Neka svaki ucenik procita svoju pri¢u pred razredom. Ova
igra ¢e rezultirati novim kreativnim pricama koje su nastale na osnovu iste kljuc-
ne rijeci.

Ova igra podstice kreativnost 1 saradnju medu u€enicima, a svaka prica je
jedinstvena zbog razlicitih pristupa i interpretacija kljucne rijeci. Osim toga, po-
maze u razvoju vjestina planiranja price, pisanja eseja i razmis$ljanja o narativnoj
strukturi.

Pomocu ovakvih igara, u€enici vjezbaju kreiranje koherentnih 1 smislenih
prica ili eseja na temelju odabranih klju¢nih rijeci. Ovo pomaze ucenicima da
razvijaju sposobnost planiranja i organizacije misli; identifikuju teme 1 razvijaju
argumente u svojim esejima.

Nastavna igra Kompletiraj bice

Ova nastavna igra je odli¢na za u€enje razlicitih djelova tijela Covjeka ili
zivotinja. Proces igre podrazumijeva da nastavnik, pomocu ilustracija, upozna
ucenike s djelovima tijela Zivih bic¢a (Covjeka ili Zivotinja).

Priprema materijala: Nastavnik koristi tablu ili priprema veliki papir koji
postavlja na vidljivo mjesto u ucionici. Takode, priprema kartice s nazivima dje-
lova tijela.

Objasnjenje pravila: Nastavnik objasnjava djeci pravila igre. Rec¢i ¢e im da ¢e
zajedno nacrtati ljudsko tijelo na tabli koriste¢i kartice s nazivima djelova tijela.

Izbor kartica: Djeca biraju kartice s nazivima djelova tijela (na primjer, glava,
ruke, noge, stomak itd.).

Postavljanje kartica: Svako dijete uzima po jednu karticu 1 postavlja je na
tablu na odgovarajuce mjesto.

Nastavljanje igre: Djeca biraju preostale kartice na kojima su napisani nazivi
djelova tijela i postavljaju ih na tablu sve dok se ne nadu na odgovaraju¢em
mjestu. Nastavnik ith napominje da pazljivo biraju i razmis$ljaju o tome gdje treba
postaviti karticu.

Diskusija 1 u¢enje: Recimo da na ¢asu njemackog jezika, tokom igre, nastav-
nik moze voditi diskusiju o svakom dijelu tijela, objasnjavati njihove funkcije 1
povezivati ih s odgovaraju¢im nazivima na njemackom jeziku. Na primjer, kada
ucenik postavlja karticu na kojoj pise ,,noge — Beine®, nastavnik moze dati pri-
mjer na njemackom jeziku — rec¢enicu o funkcijama tih djelova tijela.
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Na primjer: Wir brauchen Beine um zu laufen. — Noge su nam potrebne da
bismo hodali.

Zakljucak igre: Kada djeca zavrSe s odredenim dijelom igre, zajedno mogu
razgovarati o tome kako su postavili kartice na odgovaraju¢e mjesto. Ovo moze
ukljucivati 1 vjezbu koja podrazumijeva ponavljanje naziva djelova tijela na nje-
mackom jeziku.

Ova igra pomaZze djeci da nau€e nazive djelova tijela i njihove funkcije na
zabavan nacin. Takode, podsti¢e saradnju i razgovor u ucionici.

Zapazanje: Ova vrsta igre se u izucCavanju stranih jezika moze upotrijebiti
kod razli¢itih lekcija kao $to su: djelovi tijela, garderoba, hrana, priroda, oprema
1 alati 1 slicno, proSirujuci tako vokabular u razli¢itim kontekstima.

Nastavna igra Crtacki izazov

Ova aktivnost je pogodna za ucenike Sestog razreda, koji prvi put izucavaju
drugi strani jezik, u ovom slucaju je to njemacki. Moze se koristiti i kao sredstvo
za provjeru njihovog znanja. Za izvodenje ove igre potrebna je tabla i kreda, po
mogucnosti u boji, posto djeca vole da crtaju.

Cilj igre: Cilj igre je podsta¢i uc¢enike na upotrebu i primjenu rijeci koje su
naucili na zabavan nacin tokom prethodnih ¢asova.

Potrebni materijal: krede ili markeri za crtanje na tabli. Lista rijeci ili pojmo-
va koje bi ucenici trebali prethodno nauciti kako bi bili u potpunosti spremni za
ovu igru.

Priprema: Nastavnik priprema listu rijeci ili pojmova koje su u€enici naucili
tokom prethodnih casova. Ove rijeci ¢e biti osnova za igru.

Izbor ucenika: Na pocetku Casa nastavnik bira uc¢enika koji ¢e zapoceti igru.

Prvi zadatak: Ucenik treba da izabere jednu rije¢ ili pojam sa liste koju je
nastavnik pripremio. Nakon toga ucenik na tabli crta ono §to oznacava rije¢ koja
se nalazi na kartici.

Pored crteza, u€enik treba da napiSe rije¢ koja se nalazi na kartici na mater-
njem i stranom jeziku koji izucava. Ako ucenik pravilno odgovori, dobija bod.
Ukoliko ucenik dva puta tatno odgovori, dobija plus. Ova metoda podstic¢e do-
datno interesovanje za ucestvovanje u igri kao i aktivnost ucenika.

Igra moze biti proSirena dodatnim zadatkom — da ucenici sastave recenicu
pomocu rijeci koju su dobili ili kombinacijom rijeci sa kartica koje su tokom
¢asa koristili.

Primjer: Ukoliko se igra, na ¢asu njemackog jezika, koristi prilikom obradi-
vanja lekcije o ishrani, kao primjere mogu navesti recenice o tome Sta vole a Sta
ne vole, da postave odredena pitanja o hrani, da naruc¢e odredenu hranu i sli¢no.
Ova igra podsti¢e vjestinu komunikacije.

147



Nastavne igre digitalnog karaktera

Kada su u pitanju digitalne igre, jedna od njihovih najvaznijih karakteristika,
prema dr Feliciji Patrik, profesorici i istrazivacu sa instituta za informatiku na
Waterford institutu za tehnologiju u Irskoj, jeste ta Sto motivisu i angazuju igra-
¢e da uplove u drugi svijet. Digitalne igre sadrze Sirok izbor slusnih, taktilnih,
vizuelnih i intelektualnih stimulansa koji ih ¢ine zabavnim te im na neki nacin
stvaraju i zavisnost. (Digitalne igre u ucionici, 2009: 12)

Danas je internet postao jedan od mogucih nacina da se uci i vjezba neki
strani jezik. S obiljem dostupnih materijala, u€enici i predavaci imaju priliku da
unapreduju svoje jezicke vjestine na jedinstven i interaktivan nacin. Klasi¢an
primjer digitalnih metoda poducavanja jezika jesu Wordwall 1 Auditorix platfor-
me s raznolikim igricama — od zagonetki pa sve do vjezbanja slusne sposobnosti
ucenika.

Na primjer, Wordwall omogucava kreiranje razli¢itih aktivnosti, ukljucujuci
rjeSavanje zagonetki, igre rijeci, kvizove i druge vjezbe koje pomazu ucenicima
da razvijaju vokabular i jezicke vjestine. Ova platforma nastavniku takode omo-
gucéava da prati napredak ucenika i prilagodi aktivnosti njihovom nivou znanja.
Kako bismo bolje ilustrovali, kao primjer mozemo navesti ¢as nastavne jedinice
,Perfekat — proslo vrijeme* u njemackom jeziku. Nakon §to je nastavnik jasno
objasnio tvorbu perfekta te pravila redosljeda rijeci u reenici, upoznaje ucenike
s nastavnom igrom, kod koje djeca imaju zadatak da izmijeSane rijeci pravilno
rasporede kako bi pravilno formirali recenicu u perfektu. (Slika 3)

gelernt Ich habe viel .

B 1048 D> gx 23
Perfekt Deutsch

Slika 3. Wordwall - Perfekt Ubung

148



S druge strane, Auditorix se fokusira na razvijanje auditivne kompetencije
ucenika putem interaktivnih audio-materijala. Ucenici mogu slusati autenti¢ne
govorne sadrzaje na jeziku koji uce i vjezbati razumijevanje govora kroz razlicite
aktivnosti. Ovo je izuzetno korisno za poboljSanje vjestine slusanja i razgovora.

Platforma Auditorix (slika 4) za u€enje njemackog jezika je specijalizovana
platforma za ucenje i vjezbanje njemackog jezika kroz slusanje i druge aktiv-
nosti. Osim modernih digitalnih vjezbi 1 nastavnih igara, ova platforma takode
sadrzi tradicionalne nastavne igre koje nijesu zasnovane na digitalnoj tehnolo-
giji. Ove platforme Cesto pruzaju niz vjezbi, audio-materijala i1 aktivnosti koje
pomazu u razvijanju jezi¢nih vjestina, poput razumijevanja govora, izgovora i
gramatike. Njihova svrha je da olakSaju ucenicima usvajanje jezika i poboljsaju
vjestine razumijevanja i komunikacije na njemackom jeziku. Takode, mogu biti
korisne 1 za dodatnu nastavu i podrsku ucenju njemackog jezika, posebno u kon-
tekstu slusanja i vjestine izgovora.

Hier finden Pada,

und Lehrkrs t(c{gen
> alles, um mit euch
tolle Hdr})rlzj.‘.‘ktc Zu machen!

GEH AUF ENTDECKER-TOUR!

-_—E
D
W3 >
)\ i

Slika 4. Auditorix

Jedan od mnogobrojnih primjera nastavne igre koja se nalazi upravo na ovoj
platformi jeste igra sluSanja. Naime, radi se o igri pod nazivom Wo ist Mr. X?
(,,Gdje je gospodin X?). Koncept ove igre postavljen je tako da ucenici imaju
pred sobom osam slika. Svaka slika je uparena s odgovaraju¢im audio-zapisom,
koji u€enici treba pazljivo da slusaju i povezu s odredenom slikom u skladu s in-
formacijama koje ¢uju. Ono $to ovu igru ¢ini posebno izazovnom jeste prisustvo
»detektiva“ u igri, koji namjerno pruza netacne podatke o svojoj lokaciji, dok se
stvarna lokacija otkriva putem suptilnih zvukova u pozadini. Cilj igre je unapri-
jediti koncentraciju i vjestinu slusanja. Igra istovremeno pomaze da se unaprije-
de jezicke vjestine na njemackom jeziku. Slika ¢e ozivjeti, odnosno dobiti svoje
boje tek kada se uspjesno uskladi audio-materijal s odgovaraju¢om slikom.
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Slika 5. Wo ist Mr. X?

Zahvaljujuci digitalizaciji, pomoc¢u Zum (Zoom) aplikacije, skajpa i sl., uce-
nici se mogu upoznavati i s vrSnjacima iz drugih zemalja, razmjenjivati infor-
macije na njemackom jeziku i ucestvovati u odgovaraju¢im debatama na zadatu
temu. Ovi Casovi se organizuju kako bi omoguc¢ili u¢enicima da upoznaju svoje
vr$njake izvan drzave, razmijene svoja iskustva u ucenju istog jezika, ucestvuju
u debatama na odredene teme €iji je cilj unapredivanje jezickih sposobnosti uce-
nika i upoznavanje drugih kultura. Osim toga, ovaj sistem umrezavanja, koji ini-
cira i vodi nastavnik, omogucava organizovanje razli¢itih uc¢enickih takmicenja.
Takmicenja su dragocjena prilika za ucenike da primijene svoje jezicke vjestine i
kreativnost, prosire znanje i ostvare interakciju s vr$njacima i z razlicitih djelova
svijeta, pri cemu se mogu Koristiti upravo platforme poput Auditorix i Wordwall.
Ovaj pristup unapreduje ne samo jezicke vjestine ucenika, ve¢ podstice razmje-
nu ideja, promoviSe medunarodno razumijevanje i kulturoloSku raznolikost,
stvarajuci bogato obrazovno iskustvo.

Realizacija ovakvih takmicenja zahtijeva od nastavnik da ostvari dobru komu-
nikaciju s kolegama iz drugih zemalja, koji predaju isti jezik. Ova saradnja podra-
zumijeva medusobni dogovor kako bi se takve aktivnosti uspjesno sprovele.

Rezultati anketiranja

Cilj ankete ,,Integracija elektronskih 1 klasi¢nih metoda tokom izu¢avanja
jezika“ jeste da istrazi i analizira kako se elektronski alati i klasi¢ne metode ko-
riste u procesu ucenja jezika i koliko su prihvatljive od strane ucenika te koliko
su efikasne u nastavi izucavanja jezika, bilo da je u pitanju izuCavanje mater-
njeg ili stranog jezika. Takode, ova anketa ima cilj da ispita koliko su nastavne
igre — tradicionalne ili digitalne, efikasne u procesu izucavanja jezika. Analizom
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prikupljenih podataka mogu se identifikovati prednosti, izazovi kao 1 metode
integracije tradicionalnih i digitalnih igara, kako bi se unaprijedili efikasnost
ucenja jezika 1 stvaranje kvalitetnog jezickog obrazovnog iskustva. Anketirano
je 112 uéenika OS ,,25. maj Rozaje* (od VI do IX razreda), od kojih je 59 Zen-
skog pola (52,7%), a 53 muskog pola (47,3%). Skola ima samo jedan kabinet
za strane jezike koji koristi sedam nastavnika. Zbog brojnosti nastavnika i ne-
dovoljnog prostora za odvijanje kabinetske nastave, nastavnici nijesu u moguc-
nosti da kompletnu nastavu obavljaju u kabinetu. Stoga, nastavnici kombinuju
tradicionalne nastavne igre s digitalnim, u zavisnosti od toga da li nastavu toga
dana odrzavaju u kabinetu koji je opremljen televizorom i ostalim propratnim
digitalnim instrumentima, ili u u¢ionicama koje su opremljene zelenom tablom.

Integracija elektronskih i klasi¢nih metoda
tokom izucavanja jezika - anketa

1. Pol
Musko Zensko (Zaokruzi samo jedan odgovor.)

2. Da li pamti$ bolje uz nastavne igre?
Da Ne (Zaokruzi samo jedan odgovor.)

3. Da li tokom casa koristite nastavne igre?
Da Ne (Zaokruzi samo jedan odgovor.)

4. Dali su te igre zabavne?
Da Ne (Zaokruzi samo jedan odgovor.)

5. Dali ti pomazu u savladavanju gradiva?
Da Ne (Zaokruzi samo jedan odgovor.)

6. Da li bi volio/voljela da se ¢esce koriste nastavne igre tokom casa?
Da Ne (Zaokruzi samo jedan odgovor.)

7. Jesu li (prema tvom misljenju) nastavne igre korisne?
Da Ne (Zaokruzi samo jedan odgovor.)

8. Da li se osjecas samostalnije i samouvjerenije u koris¢enju jezika nakon
upotrebe elektronskih metoda (igara)?
Da Ne Ne znam (Zaokruzi samo jedan odgovor.)
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Na prvo pitanje, koje se odnosilo na sposobnost pamc¢enja pomocu nastav-
nih igara, ¢ak 108 ucenika (ili 96,4% ispitanika) odgovorilo je potvrdno, dok su
samo cetiri ucenika (ili 3,6% ispitanika) izrazila negativan stav.

Na drugo pitanje, koje se odnosilo na upotrebu nastavnih igara tokom ¢asova,
93 ucenika (ili 83%) izjavila su da redovno koriste nastavne igre, dok je njih 19
(ili 17%) izjavilo da to ne Cini.

Tre¢e pitanje se odnosilo na zabavu koju pruZaju nastavne igre, ¢ak 105
ucenika (ili 93,8%) izrazilo je pozitivan stav prema ovim igrama, dok je sedam
ucenika (ili 6,3%) smatralo da im igre nijesu zabavne.

Na cetvrto pitanje, koje se ticalo korisnosti nastavnih igara u procesu ucenja,
njih 102 (ili 91,1%) smatrala su da im igre pomazu, dok je 10 ucenika (ili 8,9%)
izrazilo suprotan stav. Interesantno je da je vecina ucenika (105 ili 93,8%) izra-
zila Zelju za ¢eS€¢om upotrebom nastavnih igara.

Na pitanje o korisnosti nastavnih igara, ¢ak 107 ucenika (ili 95,5%) smatralo
je da su one korisne.

Pozitivan odgovor na klju¢no pitanje — podizanje samopouzdanju u korisce-
nju jezika nakon koriS¢enja elektronskih metoda ili igara, dala su 74 ucenika,
dok je 36 ucenika (ili 32,1%) navelo da nijesu sigurni.

Na osnovu ovih podataka, mozemo zakljuciti da vec¢ina ucenika pozitivno
ocjenjuje upotrebu nastavnih igara kao sredstava za ucenje jezika. lako postoji
mala grupa ucenika koja izrazava skepticizam ili nedostatak samopouzdanja na-
kon kori$¢enja ovih igara, veéina se slaze da one doprinose njihovom ucenju i
imaju zabavnu i korisnu komponentu u nastavi jezika.

Zakljucak

Integracija elektronskih i klasi¢nih metoda putem nastavnih igara tokom izu-
cavanja jezika predstavlja izuzetno efikasan pristup obrazovanju. Ova kombina-
cija tradicionalnih i digitalnih metoda pruza ucenicima raznovrsne i angazujuce
aktivnosti za unapredenje jeziCkih vjeStina. Elektronske platforme kao Sto su
Wordwall 1 Auditorix pruzaju bogat izbor materijala, ukljucujuéi igre, kvizove,
zagonetke i audio-materijale, koji olakSavaju ucenje i ¢ine ga zabavnim. Integra-
cija ovih elektronskih metoda s klasi¢nim metodama omoguéava personalizo-
vanu nastavu — nastavnici mogu da prate napredak ucenika 1 prilagode nastavu
njihovim potrebama.

Nastavne igre takode omogucavaju interakciju medu nastavnicima, podsticu
kreativnost i motivisu ucenike na aktivno ucenje. Kroz igru, ucenici razvijaju
vjestine kao $to su komunikacija, rjeSavanje problema i timski rad, Sto ¢e im
biti korisno u svim aspektima zivota. Ova integracija klasic¢nih i digitalnih me-
toda ¢ini ucenje jezika sveobuhvatnim i prilagodava se modernim potrebama
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obrazovanja. Kroz ove metode, nastavnici mogu inspirisati svoje ucenike da
zavole jezik 1 postignu uspjeh u svom ucenju.

Vazno je naglasiti da nastavne igre ¢ine neodvojiv dio obrazovnog procesa,
posebno kada je rije¢ o digitalnim verzijama igara. Medutim, vazno je istaci da
one nikako ne mogu da zamijene tradicionalna nastavna sredstva poput knjiga 1
svesaka, ve¢ za cilj imaju doprinos procesu usvajanja i utvrdivanja gradiva.

Vjerujemo da ¢e dobijeni rezultati istrazivanja, 1 nasi zakljucci u vezi s njima,
inspirisati nastavnike na nova istrazivanja i razmjenu najboljih praksi u oblasti
jezicke edukacije, doprinose¢i unapredenju rada ucitelja odnosno nastavnika i
ucenika Sirom svijeta.

Literatura

1. Digitalne igre u ucionici, priru¢nik, preuzeto sa: http://games.eun.org/

2. Mirkovi¢, J. (2007). Igrolika nastava (Strucni rad), Beograd UDK: 371.3

THE USE OF GAMES IN LANGUAGE TEACHING

Abstract

Teaching games represent an effective and interactive strategy for learning language in-
tegrating both electronic and classical methods in the teaching process. This combination
enables different opportunities to students for development of language skills, learning vo-
cabulary, grammar, and culture of language in an entertaining and motivating manner. Elec-
tronic platforms offer rich resources in the form of language games, puzzles, quiz shows and
audio contents that facilitate learning and engage students. The integration of these methods
enables personalized learning, monitoring of student's advancement and better understand-
ing of language. Teaching games enable teachers to create a dynamic learning environment,
inspire students to adequately take part in the process of acquiring language skills. This
combination of traditional and digital methods makes learning of languages more effective
and more attractive for all participants in the learning process.

The aim of this research is to examine diversity and advantages of the use of games in the
classroom: didactic digital and traditional forms of games, to better understand this dynamic
area of education.

Keywords: teaching games, motivation for learning, Wordwall, Auditorix...
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Anka VUCINIC GUJIC

O ROMANU MOC TISINE DEJANA VUKOVICA

Roman Dejana Vukovi¢a Moc¢ tisine (2021), nastao Sest godina nakon objav-
ljivanja Dokleanke (knjige o Ani), upucuje da je legendarno polaziste za razvi-
janje motivskih ¢vorista, dok arhetipski segmenti formiraju slojevitost djela.
Upravo ukrstanje motiva ljubavi, religije i tiSine sa primjesama drevnog dopri-
nosi semanti¢koj polifoni¢nosti i poetickoj prepoznatljivosti. Postmodernizam
ispoljava sklonost ka razlicitom i viSestrukom jer pluralizam diskursa omoguca-
va autenticnu kontekstualizaciju. Autor se vraca tradiciji, ali bira ono §to odgo-
vara njegovoj namjeri kako bi obuhvatio raznovrsnost zivotnih stanovista i Siri
znacenjski prostor. Hronotop je evidentan, ali je dominantna univerzalnost iska-
zanog. lako retrospektivno ispripovijedan, u romanu se uocava vremenski okvir
(kraj 19. 1 prve decenije 20. vijeka), a teritorijalna i kulturoloska opozitnost pri-
kazanih lokaliteta u kontekstu je konstantnog bijega likova od sopstvenog udesa.

Naslovni sintagmem Mo¢ tisine u okviru je opusa Karlosa Kastanede, a i u
Vukovic¢evoj poetici ima snaznu simboliku, $to ukazuje da je literatura neprekid-
no proticanje reminiscencija. Vukovicev autoreferencijalni iskaz (Nastavljamo
tamo gje je neko nekada zastao, gradimo na zatravljenim temeljima, piSemo od
ve¢ napisanog, misleci da zapocinjemo, a varamo se.) u saglasju je sa poetikom
postmodernizma da je knjizevnost skup preradenih tekstova i da se u tematskom
smislu ne moze saopstiti nesto novo. Medutim, autor pripada drustvenom kodu
u kome je uocljiv sediment legendarnog, a tezi da ispolji nutrinu individue, pa
relacija od pojedinacnog ka opStem i obrnuto stvara estetski spoj narativnog i
refleksivnog. Zato je autorski glas prepoznatljiv, rezonuje i promislja uzdizuci
iskaze do ranga svevremenog.

Karakterizacijom Vukobrata, Jovana i Marije, Vukovi¢ slika sudbinu svaki-
dasnjeg, Cehovljevog malog ¢ovjeka kroz patnju koja je neizostavni dio njiho-
vog ovozemaljskog bivstvovanja, ¢ime njihova zZvotona prica sagledana intimno
ili u Sirem socijalnom kontekstu ve¢ na pocetku gubi obrise spokoja. Svako od
njih nosi pecat sudbine, nepromijenjene, okostale paradigme bez obzira na slijed
dogadaja i pojavnosti. Vukobratu je oduzeta mo¢ govora, ali njegov nijemi svijet
istovremeno je i zaklon od negativnih konotacija izgovorenih ili primljenih rije-
¢i, ¢ime se u izvjesnom smislu njegov hendikep pretvara u prednost. Odsustvo
zvuka usmjerava ga sopstvenoj tisini, a ¢utanje i tiSina imaju razliite znacenjske
odlike. Jo$ u Dokleanki autor apostrofira da je vjesta rijeC najtacnija kad se o
njoj Cuti, a tiSina govori umjesto nje. Istu misao razvija i u drugom romanu (Sve
ono sto jesmo, sadrzano je u nasoj samoci, ostalo je privid postojanja. Tisina
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ostaje kad sve prode, oslonac je naseg zivota, neraskidivi dio samoce s kojim
ulazimo u Zivot i napustamo ga kad dode vrijeme. Bivamo ono o cemu cutimo.
Mo¢ tisine.) Imajuéi u vidu da je tiSina prije 1 na kraju svega, da daje stvarima
velicanstvenost, u koliziji je sa ¢utanjem koje skriva velike dogadaje i predstav-
lja nazadovanje. Autor time odstupa od tradicionalnog shvatanja rijeci koje su
u grc¢koj misli oznacavale govor, iskaz, umnost, duboki smisao, poentirajuci na
kraju romana da je sve najvaznije sadrzano u tiSini, $to ¢ini 1 znacenjsku poentu.

Svaki Vukovicev lik je mikrosvijet koji izgovorenim/neizgovorenim ili uci-
njenim dotakne neciju misao ili djelo. Vukobrata prati njegova Marija, traze¢i
izlaz iz nedostojnog zivota, ostavljajuci ¢itaoca do zavrSetka romana u nedoumi-
ci dali je suzivot s Vukobratom spasenje ili zla kob. Fikcija je jedan od diskursa
kojim se stvara vizija stvarnosti i zato je autor uporeduje sa Marijom Magdale-
nom a povezanost sa tekstovima iz Biblije omogucava intenzivnije oslikavanje
borbe unutrasnjih i spoljasnjih sila autenti¢nog psiholoskog profila Vukovi¢evih
likova. Biblijski citati na pocetku poglavlja ukazuju da je knjiZzevnost dio otvore-
nog sistema, nikad do kraja definisanog.

Teznja da se popuni praznina izmedu proslosti i sadaSnjosti 1 pokaZe jedina
konstanta bitisanja korespondira sa refleksijom o prolaznosti Zivota istaknutom
kao moto etvrtog poglavlja (Covjek je nista / dani su njegovi kao sjen koja pro-
lazi. Psalmi Davidovi). Zivoti Vukobrata, Jovana i Marije postaju tacke kruga u
kojima je ucrtan nastanak i nestanak na ve¢ odredenoj mapi. Postaju vjeciti tra-
gaci za spokojem kroz preplitanje stvarnog i imaginarnog, istovremeno ispolja-
vaju¢i nemo¢ u otkrivanju sopstva. Marija tako postaje izvor tegobnosti sudbina
dva brata (Sjena je u Zivotu Vukobratovom, sjena nad Jovanovom sudbinom),
¢ime se 1 njena uruSava. Tragaju za komadi¢ima srece, traZec¢i utociste u nekome
i neCemu, a opet na kraju bivaju gubitnici jer ih zivotne sile vuku ka dnu.

Puno je znakovitosti u opisu Vukobratovog neimarstva i izbora mjesta za
gradnju crkve. Pronalazak Mede Vuka Manitoga silazak je u prapocetke ali i u
dugotrajno ¢utanje, a ime Vukobrat semanticki je povezano sa pomenutim topo-
niimom. Vukobratova li¢nost se raspolucuje, samo ¢utanje i neizvjesnost posta-
ju konstante, dok nemogucnost razdvajanja stvarnosti od imaginacije pomjera
granice njegove spoznaje. Pred smrt Vukobratovu, sve je poprimalo novi smi-
sao, popunjavane su praznine njegovih zabluda, njegovog ludila, sveobuhvatni
pogled na sve sto bijase. Nije bio samo hrisc¢anin, ve¢ i paganin, ponosni Ilir i
nadmeni Sloven. Bio je musliman, budista, bramanista. Bio je teZzak, umjetnik,
zidar i lopov. Osjeti da je postao ono Sto drugi rijetko postaju. Daleko od svih,
sa umom koji se sve vise mraci, Vukobrat Vragos je uzrastao u covjeka. Upravo
kroz patnju je dato gradenje Vukobratovog unutrasnjeg hrama i u tiSini uzdizanje
do dimenzija humanog.
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Meda Vuka Manitoga postaje simbol podvojenosti bi¢a, pa je podijelila 1
dusu Jovana, Vukobratovog brata, na dvije polovine, svetovnu i profanu, tako
da se konci sudbine vuku van domasaja njegove spoznaje. Krst i op¢injenost
Marijinom ljepotom dvije su sile koje se bore, a posmatranje budenja Zzenske
ljepote sa samosvijeS¢u o njoj za Jovana je epifanijski trenutak. Mantija je dio
njegove realnosti, tiSina mu prikriva imaginarni svijet sve do trenutka zanosa
kad se gasi sveStenik u njegovoj dusi, pokazujué¢i nepredvidljivost i1 kratko-
¢u puta od uzviSenosti do grijeha. Silna i razarajuca su Jovanova iskusenja 1
odraz su ¢ovjekove slabosti, a unutrasnje metamorfoze simbolicki se reflektuju
u Vukobratovom i Jovanovom snu. KoSmarni postaju dio njihove jave i sna, a
istaknuta deseta biblijska zapovijest — Ne pozZeli nista Sto je tude — umetnuta je
kao aksioloski okvir. Pokolebanost u ¢vrstim zZivotnim uporiStima, kao Sto su
religioznost i ljubav otkriva Jovanov alter ego koji mu daje snagu da odbaci pret-
hodno i prizna preobrazaj (Jednom moras priznati da si porazen, to nije pitanja
stava, ve¢ trajanja. Sada je trenutak zavrsetka borbe, momenat poraza i mirenja
s njim). Smjenjivanje stvaranja i razgradnje matrica je koja nosi ¢ovjeka, uz ne-
minovnost prihvatanja vjecitih suprotnosti.

Semanticka nijansiranost postignuta je i detaljem koji vodi od konkretnog ka
apstraktnom. Sat koji je nosio Vukobrat, poslije njegove smrti nastavlja da nosi
Jovan i tako simbolizuje produzetak nespokoja kroz vrijeme koje postaje mjera
njihovih Zivotnih tereta. Autorski glas isti¢e se i poigravanjem rije¢ima (Zivot je
prevara stvarnosti, ako i stvarnost prevara nije). Meda Vuka Mahnitoga postaje
sveopsti, naslijedeni okvir cjelokupnog iskustva i simbol trajanja uprkos vjec€itim
izazovima i poteskocama. Istovremeno ukazuje i na dualnost covjekove prirode
u konstantnom procijepu izmedu zbilje i imaginacije na putu traganja za tre-
nucima ispunjenja i samoostvarenja. Od Mede Vuka mahnitoga nema bjekstva,
njome smo omedeni, njome se hrani iluzija Zivijenja. To je zid koji stiti nas svijet,
iskrivljen i nakazan, satkan od strasti, nagona i zelja i ceznje za necim dalekim,
Sto nam nedostaje da bi srecni bili. Sa jedne strane visoki kameni zid koji duse
dijeli, a sa druge tud, neprijatn svijet. Nazad se ne moze, naprijed nema kud.

Pesimisticki odjeci proisticu iz iskaza da je besmisao na pocetku 1 kraju naseg
kratkog obitavanja. Neizvjesnost je pratilac ljudskog roda ma o kojoj kosmickoj
dimenziji govorili. Poslije Vukoratove smrti Jovan i Marija prihvataju datosti 1
bjekstvo od nadstvarnosti za njih postaje smirujuc¢e. Otud Solomunova mudrost/
citat na pocetku jedanaestog poglavlja (Ucim te putu mudrosti. Vodim te stazama
pravijem.) ipak nudi naznake spasenja.
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Sofija KALEZIC

O MONOGRAFIJI DRAGANE KRSENKOVIC-
BRKOVIC FRAGMENTI

Knjiga je vise od verbalne strukture —

ona je dijalog koji se uspostavlja sa citaocem,
ona je intonacija koja se namece njenom glasu...
Horhe Luis Borhes: Biljeska o Bernardu Sou

(Dragana Krsenkovi¢-Brkovi¢: Fragmenti (Zapisi o knjizevnosti),
Otvoreni kulturni forum, Cetinje, 2019)

Studija afirmisane knjizevnice Dragane KrSenkovi¢-Brkovi¢ Fragmenti (Za-
pisi o knjizevnosti), predstavlja plod njenih dugogodisnjih kulturnih i literarnih
preokupacija. Ime ove spisateljice crnogorskoj i nekadasnjoj jugoslovenskoj
knjizevnoj javnosti poznato je decenijama koje je ispunila vrijednim literarnim
ostvarenjima. Njen bogati opus, osim pocetne zbirke dramskih tekstova Iza
nevidljivog zida (1997), ¢ine dvije zbirke pripovjedaka — Gospodarska palata
(2004) 1 Vatra u Aleksandriji (2006) 1 dva romana — Izgubljeni pecat (2008)
1 Atelanska igra (2012). Objavila je i knjige za djecu: Tajna plavog kristala,
1996; Duh Manitog jezera, 2010; Tajna jedne Tajne, 2011; Muzicar s cilindrom
i cvetom na reveru (2013) i Modra planina (2015). Njen magistarski rad Poetika
prolaznosti (Organizacija viemena u 'Ranim jadima' Danila Kisa) publikovao je
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva iz Podgorice 2015. godine.

Autorka je diplomirala na Fakultetu dramskih umetnosti (Katedra za dra-
maturgiju, Univerziteta umetnosti u Beogradu) i na Fakultetu politickih nauka
Univerziteta u Beogradu. Magistrirala je na Filozofskom fakultetu Univerziteta
Crne Gore — smjer nauka o knjizevnosti. Bila je gostujuca knjizevnica i Hu-
bert H. Humphrey, OeAD, The Austrian Federal Chancellery & KulturKontak
Austria, Nemzeti Kulturalis Alap (The National Cultural Fund of Hungary),
Apexart, Art Omi, The Whiting Foundation i UNESCO-ova stipendistkinja u
Njujorku, drzavi Njujork, Washington DC, Kaliforniji, Becu, Gracu, Pecuju, Bo-
lonji, Bratislavi i na Rodosu.

U fokusu njenog kritickog i proucavalackog pristupa ostvarenju Fragmen-
ti, nalazi se djelo jedne od najuocljivijih licnosti moderne knjizevnosti Edgara
Alana Poa i Alise Ostrajker (prvi rad pod nazivom Onirizam Edgara Alana Poa
i egzistencijalni nemir Alise Ostrajker), te vazne komparativne spone koje stva-
ralaStvo navedenih autora na minuciozan nacin osvjetljavaju.
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Autorka je u ovom tekstu fokusirana na dvije pjesme 1 komparativnim
postupkom vrsi njihovo ,,skeniranje“. Rije¢ je pjesmama San u snu Edgara
Alan Poa, pisca romanticarskog pjesmoumlja iz XIX vijeka 1 o pjesmi Bro-
dolom americke pjesnikinje i teoreticarke iz druge polovine XX vijeka, Alise
Ostrajker. KrSenkovi¢-Brkovi¢ u tekstu ukazuje i na sli€nost izmedu ova dva
pjesnika tako razlicitih poetika — to je njihovo shvatanje sustine poezije, ulo-
ge pjesnika/pjesnikinje 1 mjesta Ljepote. Knjigom Fragmenti spisateljica je u
ovom, ali i u svim ostalim tekstovima, ukazala na jednu visevjekovnu nit: Po
i Ostrajker, nagladavaju vaznost knjizevnosti u okviru Covjekovog trajanja i
njegove egzistencije, npr. ,,Za Poa Poezija je pokusaj ljudi koji nastoje da vide
kako to Vjecnost izgleda “.

U ovom radu ona analizira kako se ova dva autora odnose prema pojmu mora
1 Sta more kao metafora za njih znaci. Po motiv mora povezuje sa Snom 1 Smrcu,
Ostrajker isti motiv, Siroko morsko prostranstvo, poistovjecuje sa covjekovom
sudbinom koju odlikuje prolaznost i svedenost. Dok Po snolikom realnoscu
izrazava svoje nemirenje s prolaznoscu, Ostrajker li¢ni bunt izrazava drugacijim
aparatom: ,,ironijskom aluzijom, kontrastom i parodiranjem prethodnih knjizev-
nih pravaca.*!

Medu brojnim knjizevnicama na zapadu, koje su polovinom XX vijeka preis-
pitivale tradicionalno videnje Zene kao bica koje ne posjeduje stvaralacku moc¢,
nalazi se 1 AliSa Ostrajker. Ova americka pjesnikinja je zapocela borbu za rod-
nu ravnopravnost u knjizevnosti. Nastojala je da rasvijetli odnose na americkoj
knjiZzevnoj sceni u XX vijeku, ukazujuéi na predrasude prema spisateljicama sa
kojima se suocila na pocetku literarnog rada, isticu¢i kako su univerzalnost knji-
zevnog jezika i definiciju umjetnosti kroz vijekove odredivali muskarci.

Tumacenje savremene umjetnosti podrazumijeva rasvjetljavanje duhovnog,
psiholoskog 1 socijalnog horizonta epohe 1 opSteg konteksta u kojem se ova-
plotila autorska stvaralacka pojava. U drugom radu pod naslovom Medusobna
povezanost tekstova: Mitsko zalede i arhetipska simbolika E. S, na kompleksan
nacin osvjetljavajuci cCitalacko razumijevanje li¢nosti i djela jednog od naj-
vecih imena juZnoslovenske proze — Danila KiSa 1 literarnog junaka iz zbirke
pri¢a Rani jadi.

Videnje KiSovog junaka Dragane KrSenkovi¢ Brkovi¢ je izvorno, buduci da
se ovim aspektom kriti¢ari nijesu bavili. Ovaj tekst govori o arhetipskom sklopu
Eduarda Sama, kao i o tome da je njegova psihologija ,,utemeljena na nekim
osobinama likova formalno zanrovskog karaktera kakvi su obeSenjak, lakrdijas i
luda... Utiskujuci prenosni smisao ovih prastarih likova u li¢cnost Eduarda Sama,
osobenjaka, sanjara i ¢udaka koji svet vidi drugacije, Ki§ ne samo da svom

" Dragana Krsenkovi¢ Brkovié: Onirizam Edgara Alana Poa i egzistencijalni nemir Alise Ostrajker; u:
Fragmenti (Zapisi o knjizevnosti), Otvoreni kulturni forum, Cetinje, 2019, str. 12.
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junaku daje nova 1 Sira odredenja, ve¢ u njega ucitava i simboli¢nu projekciju
drevnosti.*?

U ovom radu ona pojasnjava motiviku prostora u datom KiSovom djelu u
okviru fenomena arhetipa i njegove simbolike: ,,Naglasavanjem Cinjenice da je
Eduard Sam izolovan i odvojen od sredine u kojoj zivi, Danilo Ki$, s jedne stra-
ne, spaja njegovo prostorno s njegovim duhovnim lutanjem a, s druge, ukazuje
na svog junaka kao na lik arhetipskog sklopa. Tim ¢inom autor 'prevodi' Sama
iz predmetnog sveta (u kome je on fantasta i sanjar) u stanje alegorije (gde se on
iskazuje kao jedna od brojnih odstupanja od obesenjaka, lakrdijasa 1 lude, dakle
odstupanje od onih likova koje karakteriSe simbolicno znaéenje.*

U zanimljivom tekstu koji se odnosi na filmsku umjetnost — Prikriveni tok
znacenja Andreja Rubljova, autorka piSe o jednom od znacajnijih imena sa-
vremene svjetske kinematografije, reziseru Andreju Tarkovskom 1 njegovom
remek-djelu, istorijsko-biografskoj drami Andrej Rubljov (1964—1966). Ona
nam pritom priblizava opSti kulturni kontekst i1z kojeg je ovaj film iznikao, kao
i cijelu plejadu njegovih potencijalnih znacenja i asocijativnih spona sa drugim
umjetnostima, i sa njegovom mitskom podlogom, podsjec¢ajuci nas da je 1969.
godine na Kanskom filmskom festivalu reziser za ovaj film osvojio nagradu Me-
dunarodne federacije filmskih kriti¢ara:

,»Svi ti elementi filmskog jezika Andreja Rubljova govore o rediteljevoj sklo-
nosti ka mitskim saZimanjima i arhai¢nim mitoloskim obrascima. U tradicio-
nalnoj simbolici let i letenje predstavlja simbol oslobadanja duha od materije i
promenu ontoloske ravni. Taj simbol duhovnog oslobadanja samo je drugo ime
za transcendenciju... I reka ima svoju simboliku. U mnogim mitologijama reka
je simbol prolaznosti Zivota. Konj ozna¢ava simbol Zivota (kada je beo ima so-
larnu mo¢). Takode simboliste i intelekt, mudrost, plemenitost, svetlost, uspes-
nost misli, brzi prolazak zivota... Kroz sve ove elemente filmskog jezika, potom,
kroz oblikovanje dvostrukog motivacijskog toka svog dela, kao i kroz slutnje,
nagovestaje, aluzije, implikacije 1 skrivene konotacije Tarkovski pokuSava da —
kroz pricu o slikaru Andreju Rubljovu — istakne svoje verovanje da je proslost,
zahvaljujuéi arhetipskim regulativima, svojevrsna prefiguracija buduc¢nosti.**

Autorka piSe da nakon premijere film nije zbog stroge cenzure dalje distri-
buiran u Sovjetskom Savezu. Novi Zivot filma pod nazivom Andrej Rubljov za-
poceo je nakon ogromnog uspjeha na 22. Kanskom filmskom festivalu u maju
1969. godine. Film je prikazan van konkurencije 1 osvojio je nagradu FIPRESCI

* Dragana Krenkovi¢ Brkovi¢: Medusobna povezanost tekstova: Mitsko zalede i arhetipska simbolika
E. S, u: Fragmenti (Zapisi o knjizevnosti), Otvoreni kulturni forum, Cetinje, 2019, str. 47.

’ Ibid, str. 57.

* Dragana Krienkovi¢ Brkovi¢: Prikriveni tok znacenja Andreja Rubljova, u: Fragmenti (Zapisi o knji-
zevnosti), Otvoreni kulturni forum, Cetinje, 2019, str. 81.
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Medunarodne federacije filmskih kriti¢ara. Osvojio je nagradu francuske kriti-
ke Prix Léon Moussinac (1970) za najbolji inostrani film, pocasnu diplomu na
Tre¢em Medunarodnom filmskom festivalu (FEST) u Beogradu (1973), kao 1
glavnu nagradu na Prvom Medunarodnom festivalu filmova o umjetnosti u ita-
lijanskom gradu Azolo (1973). Medutim, 1 pored velikog medunarodnog uspje-
ha, cenzurisana verzija filma pustena je u Sovjetskom Savezu u distribuciju tek
1971. godine.

Krsenkovi¢-Brkovi¢ se u ovom radu bavi fenomenom na koji nijedan od
dosadaSnjih kriti¢ara 1 proucavalaca filmske umjetnosti nije obratio paznju — re-
alistickom podlogom ostvarenja koja daje sliku racionalno oslikanih dogadaja
1 njenih potencijalih odredenja, odnosno povezanosti sa njenim mitoloskim
osnovama.

U drugom dijelu rada nalaze se tekstovi koji se odnose na njene raznovrsne
vizure u posmatranju i tretiranju fenomena narodne i umjetnicke bajke: Zaborav-
ljeno putovanje — tragovi utisnuti u bajkama; Feministicka revizija mitologije:
Razbijanje patrijarhalnih obrazaca i identifikacija Zene u klasicnim bajkama;
Igra, masta i tajanstvena mo¢ bajki.

U intervjuu s Draganom Kr$enkovi¢-Brkovi¢ koji je za list Pobjeda vodio
Vlatko Simunovi¢, autorka je obrazlozila motive koji su je orijentisali da se
okrene neiscrpnom majdanu umjetnickih i narodnih bajki, te njihovoj kompara-
tivnoj analizi: ,,U nekom trenutku, sasvim prirodno mi se nametnula i potreba da
istrazim ovaj knjizevni izraz. U tom istrazovanju zanimali su me mnogi aspekti
bajki. Sta je to od praiskoni prisutno u ovim pricama? Koje dimenzije bajka
ima? Na koji nacin se metafizicka pitanja (ko smo? odakle smo? kuda idemo?)
odrazavaju u bajkama? Sa kojih tacaka glediSta teoreticari/teoreti¢arke osvetlja-
vaju bajke? Koji drustveni odnosi su "utisnuti’ u bajkama? Zasto je dimenzija
vremena uglavnom iskljucena iz bajke? — neka su od pitanja na koja sam se
fokusirala. Tekstovi objavljeni u knjizi Fragmenti nastali su na tom tragu.

U uvodnom segmentu rada Zaboravljeno putovanje — tragovi utisnuti u baj-
kama ona pojasnjava da bajka ili gatka predstavlja kompleksnu narodnu pripo-
vijetku, sastavljenu od niza motiva, u kojoj dominiraju elementi ¢udesnog, te
da kao takva zauzima nadredeno mjesto u okvirima narodnog, pa i umjetnickog
stvaralastva. Ova knjizevna vrsta, koja ¢ini svojevrsni most izmedu minulih
vremena i sadasnjeg trenutka, nastala je u davnoj proslosti, preuzimajuci od ra-
nijih epoha drustvenu i ideolosku kulturu. Kako je vremenom, razvojem druStva
jacala covjekova sigurnost u vlastite snage, on je iz pripovjedackog sredista po-
stepeno ,,pomjerao* bogove 1 heroje kao klju¢ne figure koje upravljaju ljudskim
sudbinama. Istovremeno, davao je sebi viSe prostora u tom istom, natprirodnom

* Vlatko Simunovié: ,,Dok se pise ne postoji ugledanje na nekog: susreti: spisateljica Dragana Krsen-
kovi¢ Brkovi¢ o monografiji "Fragmenti: Zapisi o knjizevnosti", Pobjeda, 9. septembar 2019, str. 13.
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ambijentu, pobjedivanjem raznih nedaca, uglavnom oli¢enih u natprirodnim si-
lama i osvajanjem uspjesnih zivotnih pozicija (dobijanje blaga, zenidba ili udaja
sa osobom ,,plave krvi®, sre¢a do kraja Zivota). Autorka zapaza da su glavni ju-
naci umjetnickih bajki realni ljudi, bili oni carevi¢i ili pripadnici puka, isticuci
da se po prosjeku umjetnickog nivoa, duzini vremena u kome se mladi, ali 1
odrasli za nju interesuju i po intenzitetu tog interesovanja, sa bajkom se ne moze
uporediti nijedna knjizevna vrsta.

Rad Feministicka revizija mitologije: Razbijanje patrijarhalnih obrazaca i
identifikacija Zene u klasicnim bajkama jedan je od najmodernijih u ovom ru-
kopisu jer u njemu autorka na funkcionalan nacin spaja znanja koja su vezana
za ,.klasicno* modelovanu bajku koja posjeduje ras¢lanjenost u vise epizoda, te
jasnu strukturu u gradenju umjetnicke fikcije, sa osnovama femininizma, koji je
jedan od dominantnijih knjiZevnoteorijskih modela posmatranja i proucavanja
literature XXI vijeka. Zivotinje i stvari koje u bajkama govore s junakom i nebe-
ska tijela koja se krecu 1 vladaju kao da su ljudi, izviru iz prastarih vjerovanja da
je u prirodi sve zivo i sve sli¢no covjeku.

Zbog svoje kompleksnosti, bajka i danas predstavlja predmet interesovanja
teoreti¢ara knjizevnosti, folklorista, istoricara i etnologa, pa se u ovakvoj vrsti
istrazivackog postupka autorka sa uspjehom oprobala na stranicama zavrSnog
rada Igra, masta i tajanstvena mo¢ bajki, naglasavaju¢i da evropsku i juznoslo-
vensku umjetni¢ku bajku karakteriSe ekspresivnost naracije, dogadaji i cudesne
scene kojima se junak motivise na putu do konacnog cilja, a poruka koja je
uglavnom didakticke prirode sadrzana je u poenti.

Na promociji knjige autorka je definisala vlasiti stvaralacki credo 1 shvatanje
bajke kao zanra: ,,Svaki tekst u sebi nosi pitanja koja se odnose na odnos autora
ili autorki prema pitanju prolaznosti, zatim pitanja koja se odnose na arhetipsko
naslede, kao 1 na koji nacin na koji su oni to inkorporirali, odnosno utkali u svoje
delo, u svoj poetski postupak, te kakav je njihov odnos prema fantasticnom ili
oniricnom. Jedno od pitanja koje proZima eseje u Fragmentima je odnos pro-
laznog i ve¢nog. Pisati znaci osluskivati i tragati za necim $to Helderlin divno
kaze 'jedna univerzalna, praiskonska Cistota' — ona lepota koja uprkos svemu,
uprkos ovom zivotu ovakvom kakav traje ustvari postoji i mislim da kada ste
na tom tragu, odnosno kada takve stvari utiskujete u svoje delo, da ste onda
na pravom tragu... Smatram da za pisanje bajki nije dovoljna samo nesputana
mastovitost i udesna zaigranost. Za mene, pisati bajke znaci pisati pri¢e koje
isti¢u ono $§to je zajednicko u nama od iskoni, prihvatiti unutraSnju nuznost da u
njoj duh 'univerzalnog ¢oveka' ima najveéi udeo.“®

® Izjava Dragane Krienkovi¢-Brkovi¢ sa promocije knjige Fragmenti: Zapisi o knjizevnosti, preuzeta
je iz intervjua koji je vodila Petra Bozovi¢: Promovisana knjiga eseja ,, Fragmenti*, RTCG ,,Kulturna
galaksija“, 2. 10. 2019, str. 156.
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Ostvarenje Fragmenti: Zapisi o knjizevnosti Cine studije koje su nastajale
skoro dvije decenije. Ona se bavi pitanjima koja su bitna i u knjizevnom radu,
pa je tako 1 birala autore 1 autorke Cija je djela istrazivala. ,, Fragmenti u nijan-
siranom, uporednom i opsesivnom interpretiranju odabranih tekstova funkcio-
nalno prelistavaju ukupnost centralnih tokova strukturalisticke knjizevne misli
novijih knjizevnih i tekucih osjecajnosti*, u prikazu na ovu knjigu istakao je
Borislav Jovanovié. ,,Ono $to je posebna vrijednost ovih Zapisa o knjizevnosti je
opredjeljenje autorke da svoj introspektivni uvid usmjeri na presudne elemente
knjiZzevne mislenosti. Rije¢ je o fokusiranju poetskih 1 proznih tekstova mini-
jaturne profilacije, kao S$to je to slucaj sa prvim i najobimnijim izborom de se
komparativnim postupkom vrsi skeniranje pjesme San u snu Edgara Alan Poa,
pisca romantic¢arskog pjesmoumlja iz XIX vijeka, 1 pjesme Brodolom americke
pjesnikinje i teoreti¢arke iz druge polovine dvadesetog vijeka, Alise Ostrajker.*’

Jovanovi¢ smatra da je autorka u koncept ove knjige ugradila edukativan
metodoloski pristup koji je funkcionalan i u svojoj fragmentarnosti, i u svojoj
intertekstualnosti. To je eshatolosko-hermeneuti¢ko pronicanje u esteticno i oni-
ri¢no bivsto literature. U zavr$nici knjige eksponiran je svojevrstan vodi¢ kroz
centralne tokove strukturalisticke knjizevne misli druge polovine XX vijeka
koja je neponovljiva tekovina svake buduce literature. Ovo ostvarenje, u kojem
su sabrani tekstovi posveceni znacajnim knjizevnim temama i propitivanjem po-
etskih senzibiliteta razli¢itih autora, promovisano je na Petom internacionalnom
sajmu knjiga u Podgorici.

Nova zbirka eseja Dragane KrSenkovi¢-Brkovi¢ Fragmenti (Zapisi o knjiZev-
nosti) je tematski raznovrsna i strukurno mnogolika. Posebno treba naglasiti da
u segmentu posve¢enom bajkama ova knjiga se isti¢e kao vrijedan doprinos fe-
ministickoj teoriji bajki. Autorka se bavi ulogom klasi¢nih bajki u uspostavljanju
patrijarhalne strukture videnja i identifikacije Zene. Istovremeno, ona ukazuje 1
na autorke koje su osvijetlile znacaj zena kao pripovjedaca u stvaranju bajke,
analizirajuci knjiZzevno stvaralastvo Lize Tutul, AliSe Ostrajker, Sandre Dzilbert,
Suzan Gubar, Boni Kostelo, Dzek Zajps, Kolet Douling, Lori Bejer Speri, Liz
Graurholc, Barbara Voker, Marina Vorner i ostalih knjizevnica.

" Borislav Jovanovié: Motivaciono pismo literature — ,, Fragmenti* Dragane Krsenkovic-Brkovic, u:
Ars (Casopis za drustvena pitanja, knjizevnost i kulturu), br. 3—4, Cetinje, 2020, str. 116.
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Irena IVANOVIC

DESANKA RATKOVIC
(1935-2024)

Biti ucitelj/ica znacilo je 1 znaci biti temelj one kuce
u kojoj se sveobuhvatno$¢u suptilnih pedagosko-psi-
holoSkih mehanizama vaspitno 1 obrazovno formiraju
1 usmjeravaju li¢nosti ucenika/ica utemeljene na uci-
teljevoj/i¢inoj visokoj etici, osposobljeni da ga i sami/
me prenose. Jedna od takvih li¢nosti je bila i uciteljica
Desanka Ratkovi¢, rodom Vukicéevi¢ koja je svoj zivotni
put zavrsila u februaru ove godine.

Rodena je 1935. godine u Njegnjevu kraj Bijelog
Polja, u starogradskoj porodici kao ¢etvrto od sedmoro
djece uglednog ucitelja Urosa Vukicevi¢a i majke Rose. Osnovnu skolu i Nizu
realnu gimnaziju je zavrsila u Bijelom Polju, a ¢etvorogodisnju Uciteljsku Skolu
u Ivangradu (Beranama).

Casnu misiju prosvjetiteljke Desanka Ratkovié je zapocela u seoskom po-
druc¢ju u Narodnoj osnovnoj Skoli u malom zabitom bihorskom selu Kukulje
1954. godine. Nakon Kukulja nastavila je da radi u Narodnoj osnovnoj skoli u
selu Rasovu. U Osnovnoj $koli ,,Milorad Musa Burzan* pocela je da radi 1. ja-
nuara 1957. godine, u kojoj je izvela 34 generacije uc¢enika/ica do 1990. godine
kada je penzionisana.

Nepravedno su je zaobilazila drustvena priznanja, valjda u vremenu koje je,
ipak, najvise vrednovalo politicku i ideolosku podviznost, kojeg je ova uciteljica
bila svjesna i kojem je bila okrenuta samo u onoj mjeri kojom nije ugrozavala
liéni/porodi¢ni integritet, ostaju¢i dosljedna sebi, svom etickom i profesional-
nom kodeksu, pripadajuci skoli kao svojoj kuci, dajuci se bezuslovno samo svo-
jim u¢enicima kao rodenoj djeci i struci kao svom kona¢nom odredistu. Roditel;ji
su joj posebno odavali priznanje tako Sto su svoju djecu, djecu svoje djece, pa
1 njihovu djecu u generacijskim nizovima svesrdno Zurili da upiSu bas kod nje
koja je u ocjenjivackim listovima rada u zapisnicima savjetnika meduopstin-
skog Zavoda za prosvjetno-pedagoSku sluzbu Titograd dobijala najbolje ocjene
1 priznanja. ,,Postignuti rezultati sluze na ¢ast ne samo skoli, nego i kolektivu u
kojem radi, pa i nagoj prosvjetnoj javnosti. Zalosno je ako samo ove tople rije¢i
i hladan papir na kojem su napisane budu jedina nagrada ovom primjernom pro-
svjetaru®, stoji u izvjesStajima prosvjetnih savjetnika.
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Svoje bogato metodicko-didakti¢ko iskustvo uciteljica Desanka je primije-
nila u funkciji ¢lanice Republicke komisije za izradu koncepcije Citanki u Cr-
noj Gori. Bila je autorka sljedec¢ih udzbenika : 1. Proljecna zora, Citanka za 111
razred osnovne Skole u Vojvodini, Novi Sad, 1976, koja je bila u upotrebi sve
do 1988. godine; 2. Citanka za II razred osnovne $kole u Cmoj Gori, ZUNS,
Podgorica, 1994, u upotrebi do 2003. i 3. Radna sveska iz srpskog jezika za
ucenike II razreda osnovne Skole u Crnoj Gori, ZUNS, Podgorica, 1994, koju su
ucenici koristili sve do 2003. godine. Autorka je brojnih stru¢nih radova koji su
objavljivani u pedagoskim listovima i ¢asopisima.

Sve ovo dovoljno govori kako je ovakav profil prosvjetne radnice dozivljajno
pristupao ucenicima/ama kao svojoj djeci koju je prije svega voljela, koju je
duboko upijala, psiholoski studirala, nenametljivo pedagoski profilisala i usmje-
ravala. U¢iteljica Desanka je bila, u najpozitivnijem smislu, gospodarica tih tek
zacCetih zZivota goluzdravih ti¢a kojima je klju¢evima pedagogije i etike s jasno
definisanim kriterijumom o ,,Skolskom roditeljstvu®, kao i stru¢nim metodickim
postupanjem pravom rijecju u pravom trenutku otkljucavala dusu i srce, jacala
im i Sirila krila da $to spremniji krenu i polete u Zivot naoruZani radom 1 znanjem.
To je jedna od onih uciteljica bivSe Jugoslavije, narocito nase Crne Gore, koja je
svojim primjerom bila reprezentkinja krilatice ponikle iz stihova: Domovina se
brani knjigom (Lj. RSumovi¢).

Desanka Ratkovi¢ osta¢e da iskri kao simbol uzorne prosvjetne prakse koja
podrazumijeva lijepo vaspitanje, etiku, pravdu, ljubav ¢ovjeka prema Covjeku,
drustvu, drzavi, narodu, jeziku i knjizi.
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Jovanka VUKANOVIC

BLAGOJE VUJISIC
(1948-2023)

Poznati pedagoski radnik, kulturni i knjizevni stvaralac
Blagoje Vujisi¢ preminuo je prosle godine u 75. godini zi-
vota. Roden je 1948. godine u Stitarici, opitina Mojkovac.
Nakon osnovne §kole zavrSava gimnaziju ,,Miloje Dobra-
Sinovi¢* u Bijelom Polju, potom Studijsku grupu Ruski
jezik 1 knjizevnost na FiloloSkom fakultetu u Beogradu
na kojem, kasnije, stice i akademsko zvanje magistra i
doktora filoloskih nauka. Od 1971. do 1991. godine radi
kao profesor ruskog jezika u srednjim Skolama u Bijelom
Polju i Mojkovcu, gdje su do punog izrazaja dosli njegova stru¢nost i pedagosko
umijece, a Sto su najbolje potvrdivala konstantno osvajana prva mjesta njego-
vih ucenika na republickom takmicenju. Nakon rada u ucionici bio je direktor
bjelopoljskih osnovnih $kola ,,DuSan Kora¢* (1991-2001) 1 ,,Marko Miljanov*
(2001-2015) kada odlazi u penziju. Honorarno je izvodio nastavu na Studiju
menadzmenta u Bijelom Polju gdje je predavao Poslovni ruski jezik, a bio je
predavac i na Biotehnickom fakultetu u Bijelom Polju.

Strucni 1 pedagoski rad Blagoja Vujisica bio je itekako prepoznat i van Skol-
skog prostora. Tako je punih 21 godinu bio predsjednik NVO ,,Djecji savez
Bijelo Polje®, inicirajuci 1 realizujuéi viSe prigodnih projekata, konkursa i mani-
festacija, medu kojima i ,,Dacki parlament* u nekoliko bjelopoljskih skola. Naj-
veci dio svog radnog vijeka posvetio je promociji i usavrSavanju ruskog jezika.
Aktivno je ucestvovao na svim seminarima za ruski jezik u Crnoj Gori, vise puta
je bio na jednomjese¢nim specijalizacijama ruskog jezika u Sankt Peterburgu,
kao i na poznatim skupovima slavista u Beogradu. Od 2008. do 2013. godine
bio je ucesnik i jedan od rukovodilaca programa za djecu i omladinu slovenskih
zemalja, u organizaciji Centra nacionalne slave Rusije iz Moskve, i predavac za
ruski jezik za djecu i omladinu iz Crne Gore 1 Srbije, i svake godine nagradivan
za svoj rad.

Svoj bogati pedagoski angazman Blagoje Vujisi¢ kruniSe i naucno- istrazi-
vackim radom. Bio je posebno posvecen unapredenju nastave ruskog jezika u
Skolama 1 na fakultetima — odsjecima u Bijelom Polju, knjizevnom prevodenju
sa ruskog (i poljskog) na crnogorski i sa crnogorskog na ruski jezik. Autor je
recenezija za mnoge knjige poezije, urednik viSe izdanja, o ¢emu svjedoci vise
od 80 objavljenih bibliografskih jedinica. Blagoje Vujisi¢ je i na knjizevnom
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polju pokazao svoj stvaralacki, inovativni duh. Objavio je tri pjesnicke knjige:
»lzmedu planine i sunca® (Libertas, Bijelo Polje, 1997), ,,Jzmedu tri rijeke* (Pe-
gaz, Bijelo Polje, 2003) 1 ,,Cvjetanje zvijezda*™ (Grafokarton, Prijepolje, 2012).
Njegova haiku poezija usla je u nekoliko antologijskih izbora, od kojih i u izbor
svjetske haiku poezije, za koju je dobio Pohvalu za najljepSu haiku pjesmu na
Internacionalnom haiku festivalu ,,Priroda u oku®, 2017. godine. Poseban dopri-
nos Blagoja Vujisi¢a knjizevnom Zivotu bjelopoljskog kraja 1 Sire dao je kao ¢lan
redakcije ¢asopisa ,,0dzivi“, a kasnije i kao njegov urednik blizu 20 godina.

Za ovako plodonosan pedagoski i1 stvaralacki rad nijesu izostala ni druStve-
na priznanja. Za saradnju i doprinos na kulturnom i obrazovnom planu izmedu
crnogorskog 1 ruskog naroda 2015. godine dobija ,,Rusku nagradu®, jednu od
nos u kulturnom i knjizevnom povezivanju Crne Gore i Poljske slijedi priznanje
Viteskog krsta, Ordena zasluga Republike Poljske, kao i1 jedno od znacajnijih
crnogorskih priznanja — Nagrada Fondacije Vukove zaduzbine Zabljak — Savnik
— Pluzine. Tu su i mnoga priznanja i nagrade, dodijeljene mu od strane kulturnih
1 prosvjetno-pedagoskih institucija Crne Gore.

Blagoje Vujisi¢ je tiho prolazio pored nas, radeci i stvarajuci po svojoj sa-
vjesti, bez ,,buke 1 bijesa”, bez dodvoravanja i nametanja. Tek sada kada viSe
nijesmo u prilici da kroz dijalog i susrete sa drugima, koliko nam ih omogucava
ovo brzo, hladno tehnolosko vrijeme, neposredno razgovaramo o sebi i opStem
zivotu, vidimo kakav plodonosan trag su ostavili iza sebe ¢ak i nasi najblizi pri-
jatelji. A Blagoje Vujisi€ je bio jedan od onih koji je Cestito koracao 1 kroz svoj
zivot 1 kroz svoju profesiju. Zato ¢e i spomen na njega ostati trajan.
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Radovan DAMJANOVIC

SJECANJA

U posljednje dvije godine jedan broj nasih stalnih saradnika zavrsio je svoj zi-
votni put, pa ¢emo u ovom i u narednim brojevima objaviti njihove krace biografije.

ZORAN LAKIC
(1933-2022)
’ U decembru 2022. godine, u Podgorici je umro Zoran La-
7 ki¢, istoricar 1 akademik Crnogorske akademije nauka i um-

jetnosti. Roden je 1933. godine u selu Donja Bijela kod Sav-
nika, de mu je otac sluzbovao kao prosvjetni radnik. Osnovnu
Skolu je zavrsio u Danilovgradu, Gimnaziju u Niksi¢u (1952),
Filozofski fakultet u Beogradu (grupa za istoriju), de je i dok-
torirao 1974. godine. U cilju stru¢nog usavrsavanja i naucnih
istrazivanja boravio je u Francuskoj 1 SSSR-u.

Poslije diplomiranja radio je u Arhivu CK SKCG, a za-
tim u Ministarstvu prosvjete 1 nauke. Na Filozofskom fakultetu (studijski program
Istorija) predavao je istorijske nauke. U dva mandata je bio Sef Odsjeka za istoriju
1 geografiju. Biran je u sva akademska zvanja. U zvanje nau¢nog savjetnika biran
je 1983, za redovnog profesora 1986. (reizabran 1992) godine, a biran je i za pro-
fesora emeritusa na Univerzitetu Crne Gore. Bio je ¢lan Senata Univerziteta Crne
Gore, a obavljao je i duznost predsednika Savjeta Filozofskog fakulteta. Bran je za
predsednika Drustva istoricara Crne Gore. Uredivao je Istorijske zapise u periodu
od 1994. do 1998. godine, bio ¢lan redakcija Casopisa Jugoslovenski istorijski ca-
sopis, Nastava istorije 1 brojnih zbornika radova.

Boravio je u desetak univerzitetskih centara u inostranstvu (Toronto, Moskva,
Pariz, Berlin, Atina, Prag, Sofija, Bukurest, Jerusalim, Ankara) i na svim univerzi-
tetima prethodne Jugoslavije. Kao ekspert UNESKO-a za pitanja kulture, vrsio je
viSemjesecna istrazivanjima u skandinavskim zemljama 1976. godine.

Aktivno se bavio naucno-istrazivackim radom iz neposredne i dalje proslosti. U
svojoj bibliografiji ima preko 2000 jedinica, od cega je preko 600 nau¢nih radova
i preko 30 knjiga od znacaja za istorijsku nauku, u kojima je objavljeno preko 150
prikaza i osvrta. Znacajne radove je objavio u najuglednijim istorijskim ¢asopisima.
Bio je redovni ¢lan CANU od 2000. godine i rukovodilac istrazivackih timova ove
institucije. Obavljao je duznost predsednika Jugoslovenske lige za mir, nezavisnost
i ravnopravnost naroda, bio ¢lan Republicke konferencije SSRN CG, ¢lan Zirija za
dodjelu Trinaestojulske nagrade, potpredsednik Republickog SIZ-a za nauku i dr.
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Dobitnik je viSe priznanja, nagrada i odlikovanja: Nagrada Oktoih, Medalja
mladih Alzira (1965), Orden rada sa srebrnim i zlatnim vijencem, Srebrna plaketa
JNA 1 mnoga druga priznanja i plakete.

MILOS - MITO VUKICEVIC
(1933-2023)

U februaru 2023. godine u NikSi¢u je umro profesor
Univerziteta Crne Gore Milo§ — Mito Vuki¢evi¢. Roden
je 1933. godine u Brezoviku kod Niksi¢a. Osnovnu skolu
1 Gimnaziju je zavrs$io u Nik$i¢u, a diplomirao je na Filo-
zofskom fakultetu (grupa za jugoslovensku knjizevnost i
srpskohrvatski jezik) u Beogradu 1956. godine. Doktor-
sku disertaciju je odbranio na Filozofskom fakultetu u
A Novom Sadu 1980. godine.

Poslije diplomiranja pa sve do Skolske 1960/61. godine radi u osnovnim
Skolama, kada je izabran za profesora Uciteljske Skole u NikSi¢u. Od samog
osnivanja Pedagoske akademije postaje njen ¢lan — radi kao predavac i profesor
vise Skole. Kada je osnovan cetvorogodisnji studij srpskohrvatskog jezika i knji-
zevnosti na Nastavnickom fakultetu (1979) biran je za viSeg predavaca, a kasnije
za vanrednog profesora (1981). U zvanje redovnog profesora Univerziteta Crne
Gore biran je 1991. godine. Bio je dvije godine na Katedri za slavistiku Univer-
ziteta u Bordou (Francuska) kao lektor srpskohrvatskog jezika.

Autor je viSe stru¢no-naucnih radova objavljenih u referentnim publikacija-
ma: listovima, ¢asopisima i zbornicima.

NOVAK KILIBARDA
(1934-2023)

U maju 2023. godine oprostili smo se od poznatog i
priznatog univerzitetskog profesora, crnogorskog istori¢ara
knjizevnosti, pisca i politicara Novaka Kilibarde. Roden je
1934. godine u Banjanima, opstina Niks$i¢. Osnovnu skolu
je zavrsio na Velimlju, a srednju u NikSic¢u. Na Filozofskom
fakultetu u Beogradu studirao je jugoslovensku knjizevnost
1 srpskohrvatski jezik. Na istom Fakultetu je zavrSio posli-
jediplomske studije 1963. godine. Doktorsku disertaciju je
odbranio na Filoloskom fakultetu u Beogradu 1969. godine.

Kratko vrijeme je radio kao profesor u Visegradskoj gimnaziji, a potom na
Pedagoskoj akademiji u Niksi¢u, de je biran za predavaca. Nakon prerastanja
Akademije u Nastavni¢ki odnosno Filozofski fakultet (1979) izabran je za
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vanrednog, a potom 1 za redovnog profesora (1992). 1zvodio je nastavu i na Filo-
zofskom fakultetu u Sarajevu, po pozivu bio profesor na Jagjelonskom univerzi-
tetu u Krakovu, bio predavac na Cetiri fakulteta Univerziteta Donja Gorica, kao 1
na Fakultetu za crnogorski jezik i knjizevnost na Cetinju.

Vise decenija bavio se crnogorskom usmenom knjizevnoscéu $to je publikovao
u pet knjiga. Poigravaju¢i se tehnikom pripovijedanja, pokazao je neiscrpnu nada-
renost za pricu 1 pripovijedanje. Objavio je veliki broj nau¢no-stru¢nih radova u
periodi¢nim publikacijama. Kao istaknuti knjizevni stvaralac objavio je 11 zbirki
pripovijedaka, tri drame, Cetiri romana 1 viSe knjiZevno-polemickih studija. Radovi
su mu prevodeni na albanski, bugarski, turski, ruski, poljski, ukrajinski, njemacki,
francuski 1 engleski jezik. Predstavlja jednu od najmarkantnijih pojava u crnogorskoj
kulturi druge polovine XX vijeka.

Novak Kilibarda je izuzetno znacajna li¢nost 1 kao drzavnik 1 kao politicar.
se bavio druStveno-politickim radom. Bio je poslanik u Skupstini Crne Gore
1 potpred$ednik Vlade Crne Gore, osniva¢ Narodne stranke, diplomata Vlade
Crne Gore — ministar savjetnik u Bosni 1 Hercegovini, ¢lan Savjeta Pokreta za
nezavisnu evropsku Crnu Goru i dr.

Kao prozni pisac dobitnik je mnogih nagrada 1 priznanja medu kojima su:
Trinaestojulska nagrada (1989), Nagrada /8. septembar (1969), Nagrada Branko
Copi¢ (1986), Nagrada Radoje Domanovié¢ (1988), Nagrada za knjigu godine,
Pristina (1988), Nagrada Dusan Baranin (1995), a ima i Zlatnu medalju Casti
od Bibliografskog instituta SAD. Dobitnik je medunarodne Nagrade za mir.
Ministarstvo kulture mu je 2011. godine dodijelilo status istaknutog kulturnog
stvaraoca. U oktobru 2016. godine na Cetinju, u organizaciji Fakulteta za crno-
gorski jezik 1 knjizevnost, odrzan je Medunarodni nau¢ni simpozijum posvecen
Kilibardinom djelu.

VLADIMIR KOMNENIC
(1948-2023)

U Podgorici je 11. jula 2023. godine preminuo profe-
sor Univerziteta Crne Gore Vladimir Komneni¢. Roden je
1948. godine u NikSi¢u, de je zavrSio osnovnu i srednju
Skolu. Diplomirao je na TehnoloSko-metalurSkom fa-
kultetu (odsjek neorganska tehnologija, elektrohemijska
grupa) u Beogradu 1972. godine. Poslijediplomske studije
je upisao u Centru za multidisciplinarne studije (grupa:
Povrsinsko stanje) Univerziteta u Beogradu i iste zavrsio
odbranom magistarskog rada 1975. godine. Doktorsku
disertaciju je odbranio u istom Centru Univerziteta u
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Beogradu 1986. godine. Kao stipendista Fulbright-ove fondacije boravio je na
University of California at Berkeley.

Radio je na MetalurSko-tehnoloSkom fakultetu Univerziteta Crne Gore u
Podgorici od 1975. godine, najprije u zvanju asistenta pripravnika, a u zvanju
asistenta od 1978. godine. Biran je za docenta 1988, a status vanrednog profe-
sora ima od 1994. godine. U zvanje redovnog profesora Univerziteta Crne Gore
izabran je 1999. godine. Bio je Sef Katedre za elektrohemiju. Na MetalurSko-teh-
noloskom fakultetu za prodekana je biran dva puta, a na istom Fakultetu je bio
dekan u dva mandata (1998-2002).

U domacim i inostranim publikacijama je objavio viSe naucnih radova iz
oblasti elektrohemijskih i elektrometalurSkih nauka. Ucesnik je mnogih nau¢nih
skupova i konferencija. Ucestvuje u realizaciji vise nau¢no-istrazivackih i struc-
nih projekata. Bio je ¢lan DruStva hemicara Crne Gore.

BORISLAV IVOSEVIC
(1936-2023)

Borislav Ivosevi¢, redovni profesor Pomorskog fa-
kulteta Kotor — Univerzitet Crme Gore, preminuo je u
oktobru 2023. godine. Roden je 1936. godine u Osijeku,
Republika Hrvatska. Gimnaziju je zavrSio u Kotoru 1955.
godine nakon c¢ega je upisao Pravni fakultet u Beogradu,
na kojem je diplomirao 1960. godine. Na ovom Fakultetu
je magistrirao 1 doktorirao (1973). Govorio je engleski i
bugarski jezik.

Njegova profesionalna biografija je bila izuzetno bo-
gata. Poceo je sa radom u ,,Jugooceaniji* u Kotoru 1960.
godine, a potom presao u Visu pomorsku skolu, kasnije Fakultetu za pomorstvo
u Kotoru. Biran je u sva akademska zvanja: predavac vise Skole, profesor vise
Skole, docent, vanredni profesor (1976), da bi 1981. godine bio izabran za re-
dovnog profesora Univerziteta Crne Gore (za redovnog profesora za razliite
studijske programe biran je i 1984. i 1986. godine) na Fakultetu za pomorstvo.
Bio je dekan i1 prodekan u dva mandata na ViSoj pomorskoj Skoli, kasnije Fakul-
tetu za pomorstvo, direktor Instituta za pomorstvo i turuzam, osnivac i rukovo-
dilac poslijediplomskih studija na Fakultetu za pomorstvo. Ucestvovao je u svim
reformama Univerziteta i Fakulteta de je dao nemyjerljiv doprinos razvoju ovih
institucija. Biran je za profesora emeritusa.

Objavio je vise naucnih i strunih radova, pisac vise knjiga i udzbenika za
vise skole iz oblasti prava, kao i rukovodilac nekoliko naucnih projekata.

Bio je ¢lan Jugoslovenskog udruzenja za pomorsko pravo, ¢lan medunarod-
nih organizacija i udruzenja iz oblasti pomorskog prava, predsednik Pedagoskog
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savjeta Crne Gore, poslanik Kulturno-prosvjetnog vije¢a Skupstine Crne Gore,
odbornik u vise saziva SO Kotor, pred$ednik Skupstine Univerziteta Crne Gore.

Nosilac je vise priznanja i nagrada, medu kojima je i Orden rada sa srebrnim
vijencem.
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Uputstvo za autore

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledni naucni i stru¢ni radovi.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete, pri-
kaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja 1
obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istraZivanja, priloge koji govore o ino-
viranom nastavnom i vaspitnom radu u $koli i ostale stru¢ne radove svih nivoa
obrazovanja.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda i pre-
uzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje. PoZeljno je da autor naznaci,
prema svom misljenju, kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Dimenzije ¢asopisa su 170 x 240 mm, a polje za tekst 130 x 195 mm (mar-
gine 20 mm). Knjizni blok se Stampa jednom bojom.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih stan-
darda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim

Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word, fontom
Times New Roman, veli¢ine slova 11,5 ta¢aka, normalnog proreda.

Teorijski 1 istrazivacki radovi mogu biti najvise do jednog autorskog tabaka,
odnosno 16 stranica, izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis korisce-
ne literature.

Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservaci-
je, bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Formatiranje

Nepozeljno je bilo kakvo formatiranje paragrafa, osim izdvojenih citata
(uvlacenje redova, razdvajanje paragrafa dodatnim praznim redom). Dopu-
Steno je rijeci isticati italikom, boldom, ili kombinacijom, te zadavati subs-
cript i superscript.

181



Liste (bullet) u dokumentu treba da su ujednacene 1 da budu crta a ne crtica.

Sve naslove treba pisati kombinacijom velikih 1 malih slova — ne velikim
slovima.

Izdvojeni citati treba da budu pisani fontom Times New Roman, veli¢ine
10,5. Pozeljno je da su uvuceni u odnosu na ostali tekst.

c) Pismo

d)
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Radovi koji se dostavljaju na stranom jeziku (engleski, francuski, ruski...)
objavljuju se na jeziku na kojem su napisani (uz obavezan prevod naslova i
rezimea na crnogorski jezik).

Radovi koje dostavljaju autori sa prostora Republike Srbije, Republike Hrvat-
ske ili Bosne i Hercegovine objavljuju se upodobljeni s crnogorskim jezikom.

Struktura

Radovi moraju imati sljedecu strukturu:

— afilijaciju autora (ime, prezime, naziv ustanove u kojoj je autor zaposlen)
— naslov

— rezime

— kljucne rijeci

— tekst rada

— literaturu i

— rezime na engleskom.

Prevod rezimea vrsi lice koje je angazovao izdavac. Navedeni redosljed ele-
menata mora se posStovati.

Naslov rada treba da bude precizan, saZet i jasan. Iznad naslova rada pisati
ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi
zvanje autora. Ukoliko je rad izloZen na nekom nau¢nom skupu, konferenciji
1 sli¢no, potrebno je to jasno naznaciti, po pravilu u fusnoti pri dnu prve stra-
nice rada.

Na pocetku rada nalazi se koncizan i1 informativan rezime do 15 redova, koji
sadrzi cilj rada i saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do Sest klju¢nih rijeci, koje su stru¢no i nauc¢no relevantne za prezentirani
sadrzaj.



e) Citiranje

Imena stranih autora u tekstu navode se u originalu ili transkribovano, fo-
netskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990).

O pravilima i primjerima citiranja mozete opSirnije na¢i u Uputstvu za autore
koje se nalazi na sajtu Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva — Podgorica:

f) Izvori

Svi izvori navodeni u tekstu navode se u cjelini na kraju rada, u odjeljku pod
naslovom Literatura. U literaturi na kraju rada ne unositi izvore koji u tekstu
nijesu navodeni.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koristi APA
sistem.

h) Grafi¢ki sadrzaj i tabele

Slike, grafici, tabele treba da su crno-bijeli. Njihova Sirina ne smije biti veca
od Sirine kolone u Stampi (130 mm). Ukoliko sadrze tekst, pozeljno je da
budu predati u obliku u kom je mogucée mijenjati tekst.

Slike treba da imaju makar 100 piksela po cm odStampanog primjerka (npr.
za sliku Sirine 12 cm potrebno je da slika ima vise od 1200 px po Sirini).

Grafike nastale u Ekselu potrebno je priloziti uz tekst u izvornom obliku (kao
xsl/xslx fajlove). Na graficima treba da je jasno uocljiva razlika sivih tonova
kojima su oznaceni pojmovi iz legende.

Formule treba da su u skladu s medunarodnim standardom za pisanje nauc¢nih
tekstova (SI). Promjenljive su prikazane kurzivom/italikom, a jedinice mjere
regularom. Za znak za stepen — ne koristiti 0. Ukoliko postoji potreba za ma-
tematickim znakovima, koristiti znakove iz fonta Cambria ili Cambria Math
(ne Symbol). Kompleksne formule je pozeljno pisati u MathType ili koristeci
Word formule.

Vektorski crtezi i notni zapisi treba da se predaju, dodatno, i u pdf formatu.
Voditi ra¢una da vazan tekst u njima mora biti Citljiv kada se postave na di-
menzije za Stampu (manje od 130 mm).

Tabele sa tekstom ne smiju biti u formatu slike (jpg, png, bmp...). Legenda za
tabelu se stavlja iznad tabele.
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Rad koji nije pripremljen po navedenim standardima nece biti ukljucen u pro-
ceduru recenziranja, o ¢emu se autor obavjestava.

Autor rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu, imejl
adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti. Redakcija dono-
st odluku o objavljivanju rada, o ¢emu obavjeStava autora u roku od tri mjeseca.
Autor je duzan da potpiSe ugovor o autorskom djelu s izdavacem.

Svi radovi se anonimno recenziraju.

Radovi se ijekavizuju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Rukopisi se ne vracaju.

Radove slati na adresu:

Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva — Podgorica,
Novaka Miloseva 36,
Podgorica
ili e-mail:
vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me

ana.bojovic(@zuns.me
Redakcija
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