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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 2, 2020
UDK 373.3:159.928.23

Jelena IVANOVIC!
Radovan ANTONIJEVIC?

OBLICI VASPITNO-OBRAZOVNOG RADA I
OBRAZOVNE MOGUCNOSTI ZA
DAROVITE UCENIKE U OSNOVNOJ SKOLI

Rezime

Darovitost kod uc¢enika se opisuje razli¢ito zavisno od stru¢njaka koji se bave
samim pojmom. U pedagoskoj, psiholoskoj i socioloskoj literaturi postoji veliki
broj razli¢itih teorija koje govore o razvoju darovitosti, potencijalno darovitim
ucenicima, kao i o oblicima rada sa njima zbog njihovog podsticanja i razvoja.
Oblici rada se mogu svrstati u dvije grupe, a to su vaspitno-obrazovni oblici
rada s darovitim uCenicima i nastavni oblici. Opisali smo obje grupe i njihov
znacaj. U prvu grupu spadaju segregacija (izdvajanje), akceleracija (ubrzanje)
i obogacivanje kurikuluma, dok u drugu grupu spadaju oblici rada poput rada
na projektima, rada u grupama, individualnog rada i specifi¢nih oblika rada s
razliCitim materijalima. Oblike rada s darovitim ucenicima doveli smo u vezu
s intelektualnim teorijama, a prije svega s teorijjom o zoni narednog razvoja i
teorijom o kognitivnoj fleksibilnosti. Kognitivna fleksibilnost i zona narednog
razvoja dovode se u direktnu vezu s razvojem darovitog uma i podsticanjem
darovitosti kod pojedinca.

Kljuéne rijeci: darovitost, kognitivna fleksibilnost, ZNR, nastavni oblici,
teorije.

! Jelena Ivanovi¢, magistar pedagogije — Filozofski fakultet u Niksi¢u, Univerzitet Crne Gore - dok-

torske akademske studije pedagogije na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Beogradu.

> Radovan Antonijevi¢, prof. dr - redovni profesor Filozofskog fakulteta u Beogradu.
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Uvod

Tokom vjekova, i kroz cjelokupnu istoriju razvoja ljudskog roda i uma,
vrhunski dometi u bilo kojim aktivnostima koje su unapredivale zivot ili omo-
gucavale covjekov opstanak, bili su predmet interesovanja i ideal koji je potreb-
no dosti¢i. Kako ranije, tako i danas, paznju sveukupne javnosti — kako strucne,
tako i laicke, uglavnom privlace naucna otkrica, velika deSavanja i promjene, ali
i vrhunska umjetni¢ka djela ili sportska dostignu¢a (Maksié¢, 2007). Cini se da
bilo koji uspjeh koji je prepoznat od strane svih ili ve¢ine u nekom drustvu sluzi
kao vodilja za sve ostale ¢lanove drustva. Pogotovo je ovo izraZzeno kod nas kada
se radi o vrhunskim dometima iz oblasti nauke ili sporta.

PokuSali smo objasniti vezu izmedu zone narednog razvoja i kognitivne
fleksibilnosti s razvojem darovitosti kod uc¢enika u osnovnim skolama. Ovaj rad
¢e koristiti za stvaranje mjernih instrumenata za istrazivacki rad koji ¢e biti ba-
ziran na osnovne Skole s teritorije drzave Crne Gore, kako bi se na taj nacin
opisalo stanje u nastavnom radu.

Oblici vaspitno-obrazovnog rada s darovitim uc¢enicima

Dok se kod odraslih ljudi govori o kreativnom stvaralastvu, kod djece, odnos-
no u ovom slucaju kod ucenika, govori se o kreativnim potencijalima (Maksic,
2007: 10). Razlika je ve¢ u nacelu gotovo jasna. Potencijal djeteta odnosno uce-
nika potrebno je prije svega adekvatno prepoznati, njegovati, a zatim i podstaci,
kako se ne bi tokom vremena ,,izgubio®. Medu uc¢enicima je uvijek bilo onih koji
se bore sa Skolskim zadacima, obavezama i u¢enjem; onih koji im se protive i
pokusSavaju da ,,izadu na kraj* sa svim obavezama, ali i onih koji ih s lako¢om
rjeSavaju i zahtijevaju dodatne zadatke i istrazivanja. Upravo ti uCenici se sma-
traju potencijalno darovitima, a od samog Skolovanja, podrske porodice i okoline
zavisi 1 njihov dalji razvoj i rast.

Daroviti u€enici posjeduju odredene potencijale koji se mogu iskazati u jed-
nom ili viSe podrucja. Oni najvazniji svrstani su, prema Radivoju Kvasc¢evu, u
Sest podrucja, 1 to: kognitivne sposobnosti, crte temperamenta i karaktera, moti-
vacione osobine, osobine kognitivnog stila, kreativni stavovi i sistemi vrijednosti
pojedinca (Kvascev, 1981: 282). Takode se navodi prisustvo multiple inteligencije
(multiple intelligences) pri cemu Gardner izdvaja sljedece: verbalno- lingvisticka,
logicko-matematicka, vizuelno-specijalna, muzic¢ko- ritmicka, tjelesno-kinestetic-
ka 1 intrapersonalna inteligencija (Maksi¢, 2007: 17-20). U mnogim studijama je
prikazano kako daroviti pojedinci posjeduju dvije ili viSe razli¢itih vrsta inteli-
gencija i koriste ih radi lakSeg rjeSavanja problema.
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U literaturi se izdvaja veliki broj programa za razvoj darovitosti 1 kreativnosti
kod djece Skolskog uzrasta. Tu spadaju programi za podsticanje darovitih pojedi-
naca koji su u Skolskom sistemu prepoznati kao potencijalno daroviti i daroviti.
Podsticanje razvoja darovitih i kreativnih osobina li¢nosti se, izmedu ostalog,
ogleda u oblicima vaspitno-obrazovnog rada. Oblici vaspitno-obrazovnog rada
s darovitim ucenicima ¢ine dio cjelokupnog rada s darovitim ucenicima. Rad s
ovom kategorijom uc¢enika u osnovnim Skolama se ogleda u podrsci, kompetent-
nosti nastavnika i stru¢nih saradnika, u stvaranju sistemskih uslova za kvalitetno
obrazovanje kako bi daroviti pojedinci mogli da ostvare svoje pune potencijale
i razviju se kao jedinstvene li¢nosti, da svi imaju moguénost da razvijaju svoja
interesovanja i da nastave sa svojim obrazovanjem na viSem nivou u cilju pro-
mocije cjelozivotnog obrazovanja i promocije nauke, umjetnosti, sporta i opsteg
druStvenog napretka jedne drzave ili regije (Strategija za razvoj i podrsku daro-
vitim ucenicima, 2015: 6).

Kada govorimo o oblicima rada s darovitim u€enicima, onda moramo pomenuti
oblike vaspitno-obrazovnog i nastavnog rada. U prvu grupu spadaju: segregacija,
akceleracija 1 obogacivanje kurikuluma (obogaceni programi rada). U oblike nas-
tavnog rada spadaju: rad na projektima, rad u manjim grupama, individualni rad i
ostale aktivnosti povezane s razli¢itim sredstvima za rad.

Segregacija ili izdvajanje (grupisanje) darovitih ucenika slicnih sposobnosti
1 interesovanja u posebna odjeljenja ili manje 1 vece grupacije omogucava daro-
vitima da napreduju brzim tempom od ostalih ucenika, ali i da zadovolje svoje
potrebe (Maksi¢, 2018: 279). Segregacija se organizuje prema specificnim in-
teresovanjima ucenika i moze se ogledati u povremenim programskim grupama,
ljetnjim Skolama (na primjer: Ljetnja Skola nauke, Cetinje), kampovi, posebne
specijalizovane skole (umjetnicke, dramske, baletske i slicno), kao 1 specifi¢ni
programi u Skolama (Jovanovic¢ i Bajkovi¢, 2014: 35). Na taj nacin se bolje mogu
zadovoljiti individualne karakteristike i potrebe za traganjem i istrazivanjem kod
intelektualno darovitih ucenika (Stojakovi¢, 2002: 13). Medutim, pored svih
pogodnih razvojnih benefita, ovaj oblik rada ima i brojne nedostatke i ¢esto je
kritikovan od metodicara 1 stru¢njaka iz oblasti vaspitanja i obrazovanja. Oni
smatraju da se u takvom obliku rada kod ucenika nizih sposobnosti koji ostaju
u drugim odjeljenjima, koja ni na koji nacin nijesu izdvojena, moze javiti os-
jecaj nize vrijednosti, dok se s druge strane moze razviti nepozeljna crta elitizma
kod darovitih (Strategija za razvoj 1 podrSku darovitim ucenicima, 2015: 12).
Takve razvojne crte ucenika svakako mogu dovesti do razvijanja neprimjerenog
ponasanja i problema u komunikaciji.

Akceleracija je sklop mjera i postupaka kojima se darovitim u¢enicima omo-
gucava da Skolski program savladaju brZze u odnosu na svoje vrinjake iz grupe.
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Postoji viSe oblika akceleracije: raniji polazak u Skolu, preskakanje razreda,
akceleracija u predmetu — odredeni dio dana daroviti ucenik provodi u visSim
razredima kako bi zadovoljio svoju potrebu iz odredenog predmeta ili dobijao
podsticajne zadatke. Zadatke zadaje nastavnik koji je u toku skolovanja identi-
fikovao darovitog u¢enika iz odredenog predmeta. Takode se kao vid akceleraci-
je moze javiti i sazimanje predmeta koje se odnosi na savladavanje gradiva za
krac¢e vrijeme u odnosu na predvideno (Maksi¢, 2007: 22). Akceleracija je veoma
zahtjevan oblik rada za organizaciju, kako vremena, tako i prostora i sadrzaja
rada. U praksi se najviSe primjenjuje akceleracija u okviru odredenog predmeta
gdje nastavnik prepoznaje potrebe ucenika za vec¢im obimom saznanja i u skladu
s tim obezbjeduje potreban materijal. Obi¢no se u osnovnim $kolama govori o
pruzanju dodatnih ¢asova za darovite pojedince, koji dobijaju zahtjevnije zadat-
ke ili se u okviru tih ¢asova pripremaju za razna takmicenja.

Akceleracija omogucava da se kod darovitih ucenika izbjegnu problemi u
Skolovanju, kao §to su dosada 1 nezainteresovanost. Dosada se kod u¢enika javlja
prilikom ponavljanja odredenih nastavnih jedinica ili ukoliko u€enik brzo na-
preduje iz odredenog predmeta, a nastavni plan ne moze da isprati njegovo in-
teresovanje. Na primjer, uvijek je manji broj ucenika zainteresovan za oblasti iz
matematike, na osnovu ¢ega se 1 deSava da se u toku nastavnog procesa u ve¢em
broju slucajeva nastavnici fokusiraju na ostale ucenike koji nijesu nadareni za
matematiku, §to dovodi neminovno do sporijeg prelaZzenja odredenih nastavnih
jedinica i Cestog vracanja na neke prethodne kako bi ostali ucenici usvojili po-
trebna 1 elementarna znanja. Kada se daroviti ucenik nade u takvoj situaciji, on
neminovno osjeca dosadu i nezainteresovanost, odnosno gubitak volje. Samom
organizacijom akceleracije, kako u predmetu, tako i u Skolovanju, izbjegao bi se
taj momenat. Naravno, svaki model skolovanja ima svoje prednosti i nedostatke
i zavisi isklju¢ivo od potreba svakog pojedinca. Ono §to je dobro za jednog uce-
nika, ne mora da znaci da je po automatizmu dobro i za nekog drugog. Naime,
ukoliko bi se neki daroviti pojedinac dobro uklopio u novu odjeljensku zajed-
nicu prilikom prisustvovanja ¢asovima visih razreda, ne znaci da bi neki drugi
udenik reagovao na isti na¢in. Stavise, moZe se desiti povladenje u¢enika u sebe
1 javljanje psiholoskih problema. Kao i svaka druga pedagoska kategorija, i ova
kategorija ucenika je veoma osjetljiva 1 potrebno je pratiti svaki dio razvoja s
velikom paznjom.

Obogacivanje kurikuluma je jos jedan oblik vaspitno-obrazovnog rada s daro-
vitim ucenicima, kako navodi Maksi¢ (Maksi¢, 2018: 280). Taj oblik predstavlja
dodatno angaZovanje u redovnoj nastavi i van nje, povecanje obima sadrZaja,
dok se uceniku omogucéava pruzanje dubljih informacija, gdje se sadrzaji u nas-
tavi obraduju detaljnije 1 svestranije. Takode, tu spada i nacin u¢enja, odnosno
da je nastava prilagodena potrebama sposobnosti uc¢enika, kao i dopustanje da
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ucenici samostalno kreiraju 1 strukturiraju svoje ucenje (Jovanovi¢ 1 Bajkovic,
2014: 35). Pod tim se podrazumijeva i uvazavanje interesovanja i sposobnosti
svakog ucenika, $to je 1 osnovni princip individualizovane nastave, ne samo za
darovite uc¢enike ve¢ i za ostale kategorije.

Sve ove oblike rada moguce je realizovati zahvaljujuci stru¢nosti nastavnika,
uz pronalazenje adekvatnih sadrzaja (egzemplarno selektovani sadrzaji i utvrdene
tematske cjeline), obezbjedivanje adekvatnog prostora (fleksibilan namjesta;j 1
prema potrebama ucenika i grupnih oblika rada), organizaciju rada posvecenu
zavrsetku s diskusijom 1 rjeSavanjem problema 1 pronalaZzenje adekvatnih metoda
1 pristupa u radu s darovitim ucenicima kroz individualni i grupni rad (Pordevi¢
i Maksi¢, 2005: 31).

Kada je u pitanju efektivan vaspitno-obrazovni rad s darovitim u¢enicima,
potrebno je prevaziéi ustaljeni redosljed programa u osnovnim Skolama. Redovni
proces u nasim Skolama ukljucuje darovite uc¢enike koji su integrisani u redovnu,
dodatnu i izbornu nastavu (dodatna nastava se, razumije se, organizuje u skladu sa
sposobnostimaiinteresovanjimaucenikaitoukolikoimadovoljnozainteresovanih
po jednom nastavniku). Nastavnici bi u svakom razredu osnovnog skolovanja,
uz okvirni nastavni plan i program, trebali imati i jasno zacrtane ciljeve koje
bi trebalo ostvariti u toku skolske godine. U obrazovnom sistemu Crne Gore 1
Srbije najnovijom reformom obrazovanja i nastave viSe se ne govori o vaspitno-
obrazovnim ciljevima koji se trebaju ostvariti, ve¢ o ishodima koji se na kraju
nastavne godine evaluiraju u skladu sa postavljenim normama. Sve pomenuto se
sprovodi 1 kada je rije¢ o darovitim ucenicima (Adzi¢, 2011: 175). Pristup radu
s darovitim ucenicima zahtijeva dobro poznavanje sadrzaja programa, temeljnu
1 sadrZajnu pripremu 1 poznavanje principa razvoja darovitosti i posebnosti
ucenika. Da bi se rad s darovitim ucenicima u potpunosti realizovao, potrebno
je da se razlikuju i odredeni oblici u nastavnom radu. Kao §to smo naveli, to
su: rad na projektu, rad u maloj grupi, individualni rad i ostale aktivnosti koje
zahtijevaju dodatna sredstva. Rad na projektu obezbjeduje ucenicima da dobijaju
odredene zadatke ili da ga oni sami kreiraju. Samostalno ga izvrSavaju, pri ¢emu
im nastavnik pomaZze u odredenim podznacima i uputstvima za rad kako ne
bi izgubili nit ka dobrom putu rjeSavanja nekog problema. Rad na projektu se
moze povezati s problemskom nastavom, u kojoj se na pocetku nastavnog ¢asa
ili jedne sedmice nastavnog rada postavlja problem, za koji ¢e ucenici pokusati
da pronadu rjeSenje. U integrisanoj nastavi uc¢enici mogu iskazati svoja znanja,
vjestine, saznanja i sklonosti ka istom sadrzaju u vise nastavnih predmeta. Mogu
rjeSavati odredeni problem s gledista svakog nastavnog predmeta ukljuc¢enog
u takav nacin rada. Tu dolaze do izrazaja mogucénosti logickog i kritickog
razmiSljanja, zaklju€ivanja 1 donoSenja sloZenih zakljucaka (Adzi¢, 2011: 176).
Aktivnosti u integrisanoj nastavi mogu se organizovati posredstvom razlicitih
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projekata u obrazovanju. U okviru svake drzave postoji odredeni broj projekata u
oblasti obrazovanja i promocije nauke medu mladim istrazivacima, s ciljem da se
ucenici upoznaju s mogucnostima Skolovanja 1 obrazovanja, kao 1 vanskolskog
ucenja, kako bi na najbolji moguci nacin iskoristili svoje potencijale i svoje
sposobnosti. Radovi na projektima mogu obezbijediti darovitim u¢enicima da se
promovisu iz neke oblasti kao uspjesni i da budu prepoznati u lokalnoj zajednici
1 Sire kao talenti vrijedni paznje. Takode, ovaj na¢in rada omogucava i mnogo
poznanstava od znacaja, te razvoj socijalizacije darovitih ucenika, koja je sama
po sebi ugrozena.

Rad u grupama s darovitim ucenicima dijeli se na rad u ve¢im grupama i na
rad u manjim grupama. Obic¢no se u praksi najviSe sprovodi rad u manjim grupa-
ma zbog specifi¢nosti vaspitno-obrazovnog rada s darovitim ucenicima. Vece
grupe su karakteristi¢ne za grupna istrazivanja iz razli€itih oblasti ili pohadanje
kurseva ili ljetnjih Skola, gdje se ucenici grupisu po interesovanjima sa ostalim
ucenicima iz svoje drzave ili drugih drZava. Za darovitog ucenika je od velikog
znacaja da nauci da saraduje sa ostalim ucenicima (Rosi¢, 2003: 62). Na osnovu
boravka u manjim grupama moze se obezbijediti uklju€ivanje u svakodnevne
aktivnosti Skole, uklju¢ivanje u aktivnosti koje zahtijevaju istraZivanje i temeljno
planiranje, kao 1 organizaciju zanimljivih rasprava i diskusija na odredene teme.

Pored rada na projektu i rada u grupama postoji jos i individualni rad s daro-
vitim ucenicima. Ovaj tip rada je veoma zahtjevan i iziskuje dodatno vrijeme za
angazovanje nastavnika ili stru¢njaka iz neke specifi¢ne oblasti. Daroviti uceni-
ci veoma brzo sti¢u znanja i izvrSavaju zadate obaveze, pa je zbog toga nuzno
povremeno im prosirivati osnovni program (Rosi¢, 2003: 63). Individualni rad se
odnosi na rad s jednim darovitim uc¢enikom i na upoznavanje njegovih sposob-
nosti i osobina u cilju §to boljeg organizovanja povoljne atmosfere za razvoj uce-
nikovih sposobnosti 1 potencijala. Individualni rad se u $kolama najvise sprovodi
prilikom pripremanja darovitog ucenika za takmicenja iz odredenog predmeta,
ukoliko nema viSe interesenata za tu oblast.

Pored ovih oblika rada s darovitim ucenicima, tu spadaju jos i ostale aktiv-
nosti ucenika koje se ticu sticanja novih iskustava, bilo da su ona u nastavnoj ili
vannastavnoj praksi, kao i dodatna nastavna sredstva koja se obezbjeduju darovi-
tim u€enicima u skladu s njihovim interesovanjima: dodatna literatura, radni lis-
tovi za darovite ucenike... kako bi se na pravi nacin organizovao rad s darovitim
ucenicima u osnovnim $kolama.

Kako se u posljednje vrijeme sve viSe obraca paznja na darovite ucenike i
njihov razvoj, tako se 1 povecava broj vaspitno-obrazovnih 1 nastavnih oblika za
rad s darovitim ucenicima. Danas se viSe ne govori o navedenim oblicima kao
o odvojenim radnjama, ve¢ kao heterogenim cjelinama koje proisti¢u jedna iz
druge. Stoga, segregacija odnosno grupisanje ucenika se svodi na ubrzavanje
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odnosno akceleraciju zbog efikasnosti u vremenu, iz ¢ega proisti¢e 1 promjena
kurikuluma, tj. samo obogacivanje tema (Maksi¢, 2018: 279). Naravno, sve ovo
ne bi iSlo bez kvalitetne organizacije individualnog rada s ucenicima, konsul-
tativnog rada, ali ni bez rada na projektima ili u grupama usljed pronalazenja
odgovora na postavljena pitanja. A sve to opet dolazi u vezu sa segregacijom i
akceleracijom, §to ovu pricu o oblicima vaspitno-obrazovnog i nastavnog rada s
darovitim uCenicima drzi u uzajamnoj vezi, odnosno sacinjava cijeli krug.

Daroviti ucenici su u mogucnosti da dobiju razliCite sertifikate, nagrade,
stipendije, kao i priznanja za doprinos u odredenoj oblasti, Sto ih kasnije svrstava
u konkurente na trzisStu rada ili im pomaze prilikom izbora daljeg Skolovanja.
Pristup radu s darovitim ucenicima zahtijeva dobro poznavanje sadrzaja programa,
temeljnu i sadrzajnu pripremu i poznavanje principa razvoja darovitosti i posebnosti
darovitih ucenika. Daroviti ucenici u sebi nose raznovrsnost 1 bogatstvo osjecaja
kao 1 drugacije i snaznije dozivljavanje svijeta oko sebe, pa je i sama priprema
za rad s darovitim ucenicima veoma vazna. Ona zahtijeva osvrt na njihove
intelektualne i kreativne sposobnosti, kao i uvazavanje emocionalnih sposobnosti
svakog darovitog pojedinca (Ivi¢, 2003: 221).

Zona narednog razvojaiteorije o fleksibilnosti u sluzbi objasnjenja
darovitosti - fleksibilnost kao pandan razvoju darovitosti

Kao sto smo naveli u pocetku, osvrnu¢emo se na teorije intelektualnog raz-
voja 1 vaspitanja, a prije svega na teoriju o zoni narednog razvoja koju je for-
mulisao ruski psiholog Lav Vigotski (Jles Cutmxosuu Botizoockuti 1896—1934).
Zona narednog razvoja (ZNR) obuhvata distancu izmedu stvarnog razvojnog
nivoa djeteta i potencijalnog razvojnog nivoa djeteta. Odnosno to je razlika
izmedu nivoa aktuelnog razvoja (onog Sto dijete moze samostalno da uradi) 1
nivoa koji dijete dostize u kooperaciji s kompetentnijim drugim (ucenik, roditelj,
nastavnik). Sto je zona narednog razvoja veéa, odnosno izvjesnija, veéi je i po-
tencijal ucenikovog intelektualnog nivoa. Isti¢e se da je Vigotski uvodenjem ove
teorije doveo do procjene i razmisljanja kako pravilno procijeniti intelektualne
sposobnosti djece odnosno ucenika na razli¢itim nivoima, ali i na koji na¢in
mozemo procijeniti efikasnost nastavne prakse kada se radi o razvoju ucenika,
pa samim tim i darovitih pojedinaca (Podolskij, 2012: 3485).

Vecina nastavnika bi se usaglasila sa tim da je njihov zadatak da direktno
ucenike nauce novim pojmovima i da im obezbijede nova saznanja u cilju nji-
hovog napretka i razvoja kako bi ucenici mogli samostalno da dodu do odredenih
otkri¢a. Ali, svakako, nastavnici bi trebalo da budu svjesni da ne mogu napraviti
jedinstven koncept za svako dijete, ve¢ da svakom djetetu prilaze iz ugla potpune
individualizacije nastavnog i vaspitno-obrazovnog procesa. Takode, Vigotski
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smatra da je potrebno da odrasli, a u ovom slucaju nastavnici, treba da pruze po-
mo¢ ucenicima za ostvarenje njihovih potpunih potencijala. Ukoliko bismo sma-
trali da se ucenici moraju podrediti u potpunosti aktivnostima koje su propisane,
onda moze do¢i do zatajenja uc¢enikovih interesovanja i sposobnosti, §to svakako
nije pozeljno za razvoj darovitog u¢enika (Crain, 2011: 252).

Vigotski smatra da je kognitivni razvoj jedinke alomorfan, odnosno da se raz-
voj ne odvija samo i isklju¢ivo unutar jedinke ve¢ da je od izuzetne vaznosti soci-
jalna interakcija. Ona direktno uti¢e na razvoj kognitivnih sposobnosti darovitih
ucenika. Po Vigotskom, veliki uticaj na razvoj kognicije imaju vrsnjaci ili stariji
ucenici i nastavnici, od kojih najveci uticaj svakako imaju nastavnici kao najveci
izvori znanja (Baucal, Lukovi¢ 1 TiSma, 2013: 373). Kod darovitih u¢enika od
velikog je znacaja vrstan stru¢njak u radu i stimuliSuc¢a sredina.

Da bi se obezbijedila potpuna kognitivna oslobodenost darovitih ucenika i
kako bi se sve podredilo njihovom boljem napredovanju i usavrsavanju, potrebno
se joS osvrnuti i na kognitivnu fleksibilnost. Pocetni korak u sticanju znanja koje
¢e ubuduce doprinositi razvoju darovitosti 1 kreativnosti kod uc¢enika predstavlja
upravo razvoj kognitivne fleksibilnosti (Maksi¢ 1 PuriSi¢-Bojanovi¢, 2004: 85).
Kognitivna fleksibilnost je sposobnost mozga jedne osobe da prilagodi misli
1 ponaSanje novim, izmijenjenim i neo¢ekivanim situacijama. Fleksibilnost je
veoma vazna za rjeSavanje problemskih situacija jer omogucava uceniku da
na jedinstven nac¢in dode do strategije koja ¢e omoguciti rjeSavanje odredenog
problema ili obezbijediti snalazenje u novim situacijama lakse i prijatnije. Samim
tim, fleksibilnost je neizostavan pojam kada se govori o razvoju darovitih u¢enika.
Dobro razvijena fleksibilnost moze dovesti ucenike do brzeg prilagodavanja
nastalim promjenama, ve€em stepenu tolerancije na nastale promjene, a samim
tim 1 razumijevanju i empatiji, brzem prelazenju s jedne na drugu aktivnost, ali
1 da obezbijedi darovitim u€enicima sagledavanje problema iz razli¢itih uglova.
Naravno, ovakav razvoj fleksibilnosti ne moze do¢i bez uzajamne povezanosti s
razvojem divergentnog misljenja. Ono je neophodna crta darovitosti.

Fleksibilnost visoko korelira s inteligencijom, §to je povezuje s kognitivnim
funkcijama. Uz fleksibilnost kao takvu nuzno idu elaboracija (sposobnost
elaboriranja) i originalnost. Elaboracija se odnosi na direktan ucenicki rad i ima
neraskidivu vezu s fluentnos¢u ucenika. To podrazumijeva selektivno izvlacenje
informacija koje su povezane s postavljenim problemom. I naravno, original-
nost koja se odnosi na prosudivanje o produktu nastalom na kraju (Maksi¢ 1
Durisi¢-Bojanovi¢, 2004: 88).

Dakle, pojam darovitosti je izuzetno sloZen 1 zahtijeva oprezno istrazivanje.
Sve obrazovne moguénosti za darovite i potencijalno darovite u¢enike mogu se
istrazivati kroz navedene i1 ve¢ opisane vaspitno-obrazovne i1 nastavne oblike
rada s darovitim u¢enicima u osnovnim $kolama. Takode, u toku organizacije

20



oblika rada s darovitima potrebno je voditi rauna o svim razvojnim teorijama
koje omogucavaju bolje razumijevanje svakog ucenika ponaosob, odnosno
prilagodavanje sistema Skolovanja svim zahtjevima ucCenika. Za darovite
ucenike je posebno znacajna teorija o zoni narednog razvoja Lava Vigotskog
koja u potpunosti moze objasniti postignuca darovitog pojedinca u savladavanju
kako propisanih tako vannastavnih sadrzaja. A sve to shodno interesovanjima i
mogucnostima ucenika. Nezaobilazan detalj u prouc¢avanjima Lava Vigotskog
jeste da nije samo najvazniji unutrasnji razvoj ucenika i njegov kognitivni
napredak, ve¢ da je za to neophodna stimuliSuca sredina, ali 1 podsticajni stru¢njaci
koji ¢e rukovoditi sadrzajima i upoznavati uc¢enike s neophodnim pojmovima.
I na kraju, ali ne manje vazna jeste fleksibilnost u kognitivhom razvoju koja
omogucava uc¢enikovo prilagodavanje svim situacijama i moguénostima s kojima
se moze susresti daroviti u¢enik u procesu Skolovanja.

Nijedan od svih opisanih djelova ne moze donijeti pojedinacno neki bolji re-
zultat. Ukoliko bismo vodili racuna o svim aspektima, od, prije svega, podrske
roditelja, kompetentnosti nastavnika u osnovnim $kolama i podrsci sredine, pa
sve do dobre 1 kvalitetne organizacije Skolskog vremena, oblika rada i podrske
razvoju darovitih u¢enika, mogli bismo ocekivati dobre rezultate.

Obrazovne mogucnosti za darovite ucenika u osnovnim $kolama

Nema sumnje da darovitih u€enika ima u svakoj generaciji. Istrazivanja
pokazuju da je obi¢no broj darovitih ucenika u Skolama izmedu dva i Cetiri
procenta. S obzirom na stepen darovitosti ucenike je moguce svrstati u odredene
kategorije. Te kategorije su plod istrazivanja raznolike literature o darovitosti.
U prvoj kategoriji bi se nalazili ucenici s naglaSenim opstim sposobnostima,
a to su ucenici koji uz nevelike napore brzo i uspjesno savladaju programske
sadrzaje iz gotovo svih nastavnih predmeta. U drugu kategoriju spadaju ucenici
kod kojih su naglasene takozvane specifiéne sposobnosti, koje se ispoljavaju u
uspjesnosti 1 superiornosti pojedinca u jednoj nau¢noj ili umjetnickoj oblasti ili
grupi predmeta.

Naravno, nijesu daroviti samo oni u¢enici koji imaju specificnu nadarenost iz
jednog predmeta, ve¢ i oni koji u sebi sacinjavaju Citav niz talenata, kreativnosti,
sposobnosti za rjeSavanje problema na nove i kreativne nacine i postizu uspjeh
iz viSe nastavnih i nenastavnih odnosno vannastavnih oblasti ili predmeta. Stoga
je 1 sama identifikacija kao i podsticanje razvoja darovitih pojedinaca znatno
komplikovano i potrebno je planski i strategijski pristupiti istima, odnosno sa
stanovista individualizacije vaspitno-obrazovnog rada s darovitim ucenicima.

Bez obzira na to kako se posmatra/tumaci darovitost — da li su daroviti samo
neki, manjina ili ve¢ina ucenika, Skola se smatra jednim od klju¢nih faktora
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razvoja darovitosti. Da bi ucenici koji pokazuju odredene specificne sposobnosti
razvili svoje potencijale, neophodna je podrSka i stimulativna, odnosno motiviSuca
okolina (Maksi¢, 2007: 10)

Zadatak svakog drustva koje zeli da bude medunarodno konkurentno jeste
da sve svoje potencijale stavi u funkciju najboljih interesa darovitih ucenika 1
da svoje obrazovane, darovite i kreativne pojedince uvazava kao dragocjen
nacionalni resurs. Ulaganje u razvoj darovitih 1 kreativnih pojedinaca najbolje
je ulaganje sa stanovista opsteg drustvenog razvoja jedne zemlje (Strategija za
razvoj 1 podrSku darovitim 1 talentovanim ucenicima, 2015: 5).

S obzirom na to uc¢enicima je potrebno obezbijediti povoljan ambijent 1 kom-
petentne nastavnike, kako bi u potpunosti mogli ostvariti sve svoje potencijale,
kako u osnovnim $kolama, tako i van njih. Obrazovne moguc¢nosti bi trebale da
budu jednake za sve u€enike. Dakle, u€enici trebaju da imaju jednaka prava pri-
likom Skolovanja. Potpuno postovanje svih prava ucenika i njihovih potreba mo-
guce je uvodenjem potpune individualizacije u vaspitno-obrazovni rad (Mili¢,
2002: 12). Naravno, o individualizaciji nije rije¢ samo kada se istrazuje darovi-
tost 1 talentovanost ucenika ve¢ i kada govorimo o ostalim kategorijama ucenika
i djece, bilo da su to djeca ili ucenici s posebnim obrazovnim potrebama ili djeca
1 ucenici s odredenim drugim problemima (problemi u ponasanju, nedisciplino-
vanost, hiperaktivnost, hipoaktivnost, neke hroni¢ne bolesti i sli¢no) ili prosjecni
ucenici. Da bi se u potpunosti ispostovao svaki uc¢enik u osnovnoj skoli, potreb-
no je da svi, pocevsi od uprave skole do nastavnika i pomoc¢nog osoblja, kao i,
naravno, stru¢nih lica (pedagoga, psihologa i socijalnih radnika) budu upoznati
s ucenicima, njihovim potrebama, sposobnostima i da pokusaju da u potpunosti
individualizuju nastavni 1 vaspitni proces.

Individualizovana nastava daje moguénost nastavnicima da samostalno
istrazuju 1 dovode svoje predmete u vezu sa ostalima, kao i1 to da kombinuju
razlicite oblike radaunastavi (Lazarevi¢, 2005: 48). Ovakav vid nastavnog procesa
odgovara darovitim ucenicima zbog njihove raznolikosti i u interesovanjima i u
sposobnostima. Ukoliko je nastavnik dovoljno struan i ambiciozan i ukoliko
postoji adekvatna opremljenost Skole, moze se re¢i da postoje uslovi za ispunjenje
obrazovnih moguénosti koje se pruzaju darovitim ucenicima. Darovite uc¢enike
potrebno je podsticati na razli¢ite nacine.

U nekim drzavama u regionu (Hrvatska, Slovenija) postoje jasno odredeni
zakoni koji se bave problematikom darovitih ucenika i njihovih obrazovnih mo-
gucnosti, dok je kod nas, u Crnoj Gori, sve na nivou Strategije za podrsku i
razvoj darovitih ucenika koja se donosi na svakih cetiri do Sest godina. Strate-
gijom su donesena odredena nacela za razvoj darovitih ucenika, koja bi trebalo
da se poStuju u osnovnim Skolama. Jasno su naznacene sve aktivnosti koje treba
da sprovedu nastavnici, ucitelji, stru¢na lica. Medutim, prilikom opseznog is-
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trazivanja koje sam sprovela u svom master radu na teritoriji opStine Niksi¢, 1
ispitivanja preko dvije stotine nastavnika, doSla sam do zakljucka da zapravo
veliki broj propisanih pravila i predloZenih mjera za rad s darovitim ucenicima,
njihova identifikacija, kao 1 podsticanje — nijesu u potpunosti razvijeni ili se ne
postuju (zavisno od skole).

Dakle, ono $to je primarno potrebno jeste angazovanje stru¢nog kadra u
Skolama za upoznavanje nastavnika sa terminom daroviti, a zatim 1 sa njihovim
ostalim potrebama, moguénostima, sposobnostima, kako bi se na taj nacin doslo
do povoljne klime za razvoj darovitih u osnovnim skolama.

Preduslov za razvoj fleksibilnosti u procesu razvoja darovitog ucenika i za
zonu narednog razvoja jeste prije svega individualizacija vaspitnog i obrazovnog
sistema.

Kada nastavnicima pomenemo obrazovne mogucnosti, svi prvenstveno
pomisle na opremljenost skole i prostora. Naravno, to jeste preduslov za dobru
organizaciju nastavnog rada i za podsticanje u€enika na rad, ali je potrebno da
1 u uslovima koji nijesu savrSeni mozemo da na kvalitetan nacin organizujemo
nastavu koja je povoljna za razvoj u€enika.

Zaklju¢na razmatranja

Sve navedene teme u ovom radu su Siroke i zahtijevaju duboka istrazivanja
i promisljanja. Za povoljan razvoj darovitog ucenika potrebna je potpuna
individualizacija vaspitno-obrazovnog procesa, kompetentan nastavnik koji
razumije njegove potrebe, stimuliSuca sredina koja ne prekida tok razvoja
ucenika, ali i fleksibilnost, kako nastavnika, tako i ucenika, za usvajanje novih
znanja i stvaranja ,,Sirine* u njegovom obrazovanju i promisljanju. Razvijanje
divergentnog misljenja, zona narednog razvoja i fleksibilnost jesu zapravo uslov
za razvoj darovitosti kod ucenika i za iskoriS¢avanje njihovih pojedinacnih
talenata i sposobnosti radi njithovog ostvarenja i napredovanja na visokom nivou.
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FORMS OF EDUCATIONAL WORK AND EDUCATIONAL
OPPORTUNITIES FOR GIFTED STUDENTS IN PRIMARY
SCHOOL

Abstract

Different authors/educational experts dealing with students’ giftedness have described
this term in various ways. There is a number of different theories in the pedagogical, psycho-
logical and sociological literature that are exploring the development of giftedness, potential-
ly gifted students, as well as forms of working with such students in order to encourage their
abilities and development in general. Forms of work can be classified into two groups, name-
ly educational forms of work with gifted students and teaching forms. We have described
both groups and their significance. The first group includes separation, acceleration and cur-
riculum enrichment, while the second group does the project work, group work, individual
work and specific forms of work with different materials. We have brought into connection
forms of work with gifted students with intellectual theories, and above all with the theory of
the zone of proximal development and the theory of cognitive flexibility. Cognitive flexibility
and the zone of proximal development are directly linked to the development of the gifted
mind and the fostering of giftedness in the individual.

Key words: giftedness, cognitive flexibility, zone of the proximal development, educa-
tional forms, theories.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 2, 2020
UDK 371.3:82

Maja VUKA'
Josipa MARIJANOVIC?
Jakov SABLJIC 3

STVARALACKA NASTAVA KNJIZEVNOSTI (2. dio)*

Rezime:

Nastavnik u¢enicima treba da omoguci drugaciji pristup knjizevnom djelom
od uobicajene interpretacije, prije svega organiziranjem razli¢itih kreativnih
aktivnosti kojima se kod ucenika povec¢ava motivacija za Citanje, razvija se
znatizelja te je u¢enik anagaziraniji za Citanje, pisanje, slusanje i stvaranje. Velika
je uloga nastavnika u organiziranju stvaralacke nastave u kojoj nastavnik ucenika
potice, animira, daje muupute, objasnjava aktivnosti i metode te zapravo mentorira
rad ucenika. U ¢lanku se opisuju razlicite stvaralacke metode i aktivnosti kojima
se omogucuje odmak od formalizirane analiticke nastave knjizevnosti, a uc¢enici
primjenom opisanih metoda (izrada FB profila knjizevnoga lika, organiziranje
talk showa s likovima iz djela, izrada kocaka s motivima iz djela, knjizevna
Cajanka i mnoge druge) u ostvarenju odredenih nastavnih tema mnogo bolje
ulaze u svijet maste te u stanju fantazijske uzivljenosti djelotvornije shvacaju
uzro¢no-posljedi¢ne veze unutar djela i njegove druge elemente. Osim toga, pri-

Maja Vuka, nastavnica u Osnovnoj $koli ,Vladimir Nazor“ u Pakovu.
Josipa Marijanovi¢, Filozofski fakultet u Osijeku.
*  Jakov Sablji¢, Filozofski fakultet u Osijeku.

4 Vedina ¢lanka odnosi se na opis nastavnih istrazivanja i provjeru stvaralackih modela nastave
koje je ostvarila nastavnica Maja Vuka u Osnovnoj $koli ,Vladimir Nazor“ Pakovo te je zbog svog
iznimnoga doprinosa u strukturiranju i sadrzajnom obogacenju rada stavljena na prvo suautorsko
mjesto u autorskom po(t)pisu ovoga ¢lanka.
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mjenom igre, stvaralastva, timske suradnje i1 drugih inspirativnih aktivnosti
izbjegava se povrsno i formalizirano razumijevanje procitanoga sadrzaja. Anketni
upitnici koje su ucenici ispunjavali nakon sati s dominantno stvaralackom
nastavom sumarno otkrivaju njihovu uspjeSnost u realizaciji ishoda sata,
djelotvornost u osvjezivanju metodickoga rada po nacelu zanimljivosti 1
poticajnost stvaralacke nastave aktiviranjem svih uc¢enika bez obzira na njihovu
dotadasnju citateljsku kulturu i interese te se tako povecava intrizicna motivacija
ucenika za sadrzaje u okviru nastave knjizevnosti.

Kljuéne rijei: stvaralacka nastava, stvaralacke metode/aktivnosti, is-
trazivanje stvaralacke nastave, ucenje stvaranjem, kreativnim radom i igrom

Drugi dio clanka (nastavak iz prethodnoga broja casopisa).

Tre¢i primjer stvaralacke nastave — ¢ajanka

Ishodi/aktivnosti: ucenici razgovaraju o pjesniku i1 njegovim pjesmama,
sluSaju savjete kako postati pjesmoznalac (mrezna stranica), iznose svoja
misljenja, izricu obiljeZja poezije, stvaraju onomatopejske izraze, interpretativno
¢itaju odabrane pjesme postuju¢i govorne vrednote, slusaju slusni zapis pjeva
ptica, izrazavaju dojmove 1 osjecaje, vrednuju izrazajno Citanje drugih ucenika
prema unaprijed zadanim opisnicima, pisu laznu strofu imitirajuci pjesnikov stil.

Primjena: tijekom interpretacije lektirnoga sata

Opis: suvremeni pristup knjizevnom djelu, primjerice zbirci poezije,
zahtijeva odmak od tradicionalnog proucavanja knjizevnosti. Osim analiticko-
-interpretativnog pristupa djelu,  ucenicima treba omoguditi drugacije
promisljanje o knjizevnim djelima. Interpretaciju teksta treba obogatiti dodatnim
aktivnostima koji ukljucuju povecan angazman ucenika kako bi djelo $to bolje
razumjeli te u konacnici 1 snaznije doZivjeli. ,,Rije€ je o aktivnostima ¢iji je cilj
Sto uspjesnije transponiranje uc¢enika u atmosferu djela —scene, dozivljaje ili ideje
opisane u tekstu — budenjem razlicitih osjeta te stavljanjem sluSatelja/Citatelja u
interaktivni odnos sa sadrzajem koji istrazuje.“ (Gabelica i Tezak, 2017: 160)
Osim interpretativnog ¢itanja kojim u€enicima omogucujemo snaznije dozivjeti
djelo ili pjesmu, pomocu jezicne djelatnosti slusanja, primjerice govorene zive
rijeci, tako se ucenicima moze povecati dozivljaj 1 puStanjem zapisa zvukova
pomocu kojih ucenici povecavaju svoj dozivljaj knjizevnoga djela. Naglasak
je na interaktivnosti — ucenici su ukljuceni u sve aktivnosti te im takav pristup
potic¢e prirodno urodenu znatizelju. Aktivnosti koje poticu ucenika da postane
aktivan sudionik nastavnog procesa rezultira snaznijim dozivljajima i osjecajima
te tako ucenik moze zivjeti zajedno s djelom i u djelu kao individua koja razumije
sve veze 1 poruke teksta (podteksta). Interaktivni pristup zahtijeva povecan
angazman ucenika, a na nastavniku je da omoguci i stvori poticajno okruzenje
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pomno odabranim aktivnostima u opuStenoj atmosferi ¢ajanke kako bi se ti
zahtjevi uspjesno ostvarili.

Primjer:

Cajanka za interpretaciju Izabranih pjesama Grigora Viteza

Ucenici su trebali procitati zbirku pjesama Grigora Viteza te odabrati tri
pjesme koje su im se svidjele. Nisu trebali analizirati pjesme prema uobicajenom
stilskom, analiticko-interpretativnom pristupu niti zapisivati biljeske u biljeznicu
za lektiru. Kako bi se u¢enicima priblizila poezija i ljepota pisane rijeci, u¢enicima
je nastavnica rekla da na sat ponesu zbirku pjesama te im je urucila pozivnicu za
cajanku (Sojat, 2019: www). Uéenici su s uzbudenjem ¢itali pozivnicu na kojoj
je pisalo Sto Ce, gdje i1 kada raditi te Sto joS trebaju ponijeti osim zbirke pjesama.

dolaskall

¢

----------------------------------------------------------------

-Salice, dekjcy
€U Jasty),

Pozivnica na ¢ajanku
(osmislila i izradila Josipa Marijanovic)

Motivacija — interpretativno Citanje

S u€enicima nastavnica je razgovarala o pjesniku, njegovoj biografiji, pozna-
vanju neke njegove pjesme od ranije, Sto ocekuju od njegovih pjesma, poka-
zivala je ucenicima na slikokazu fotografiju pjesnika. Kako bi dodatno motivi-
rala ucenike, nastavnica je interpretativno Citala ucenicima ve¢ dobro poznatu
pjesmu Kako Zivi Antuntun te nakon citanja upoznala ucenike s detaljima nas-
tanka pjesme.

Nastavnica je prikazala na slikokazu kliznicu sljede¢ega sadrzaja:

Ime Antuntun uzeo sam iz sjecanja na svoje dane djetinjstva. Imali smo u os-
novnoj Skoli jednog ucenika koji nam se ¢inio malo smijesan, a njegovo ime Antun
bilo nam je preozbiljno za njega, pa smo ga produzili u Antuntun. (Grigor Vitez)

Nakon toga razgovaralo se o poeziji, o tome §to ucenici znaju o poeziji/lirici,
koja su njezina obiljezja te ih je nastavnica zamolila da joj kazu vole li poeziju i
da objasne svoje misljenje o poeziji.
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Pjesmoznalac
Ucenicima je nastavnica na slikokazu pokazala korake i savjete kako bi tre-

bali pristupiti poeziji, kako ju Citati te da jednostavno odbace sve predrasude o
njoj (Kako postati pjesmoznalac, www). Ucenicima se moze podijeliti i letak sa
smjernicama.

ODBACI SVE PREDRASUDE, A PONAJPRIJE
ONU DA NE VOLIS POEZIJU.

PJESMOZNI\LI\C T

u beset koraka

SLUSAJ, MIRISI1
0SLOBODI OSJETILA (GLEDAL S ia e gmu).

AJIMA DA ZAVLADAJU TVOJIM
DOPUSTI OSJEC! e
U NAKON &iTany
PROGITANG, FJAE'sZ;EC' GLASNO DoJAM o

“ | UPOZNAJ SE S OSOBITOSTIMA LIRSKE PJESME
KAKO BI JU MOGAO/MOGLA RAZUMJETI U
icke

CIJELOSTI. (Tema, motivi, vrste lirskih piesam, pjesni
s, stiska zrazajna redsi

SLOBODNO UBI U SVIJET PUESNIKOVIH
’ s DOZIVLJAJA, PODIJELI S NJIM TRENUTAK
KOJI TI NUDI U SVOJOJ PJESMI.

Letak sa savjetima o pristupanju poeziji
(Sojat, 2019: www)

SluSanje — pjev ptica

Ucenike je nastavnica zamolila da se udobno smjeste, zatvore o¢i i da samo
slusaju zvucni zapis pti¢jega pjeva (Ptice naSih Suma, www). Za to vrijeme nas-
tavnica je u¢enicima kuhala €aj ili im natocila donesene napitke. Ucenici su utih-
nuli 1 pokusali §to pomnije saslusati sve zvukove. Ucenicima su uruceni listi¢i
(iz Sojat, 2019: www) na kojima su dopunjavali reenice o svojim osjeéajima i
mislima tijekom sluSanja pti¢jih zvukova. Ucenici su €itali dopunjene recenice
iusmeno ih komentirali.

Nastavni listié¢

Osjecaji i misli tijekom slusanja pti¢jih zvukova. Dopuni recenice.

Slusajuci pjev ptica, kao da sam

Moje misli bile su

Osjecao/osjecala sam se poput

Moje raspolozenje bilo je kao

Ptice pjevaju poput
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Imenovanje zvukova

Svaki je uc¢enik nakon slusanja zvucnoga zapisa zvukova iz prirode osmislio
jedan onomatopejski izraz koji je oznaCavao zvuk koji je ¢uo u zvuénom zapisu
te su tako ucenici ponovili stilska izrazajna sredstva. Imena zvukova nastavnica
je zapisala na plocu. Imena koja su ucenici dali svojim zvukovima jesu: ,,cicici-
juuu, ciciciju®, ,klepklep, klep®, ,,ku-ku-ku*, ,,crnl, crnl, crnl®, ,,haha-hu-kre*,
LHju-fiju®, | ,zvrm-zvrm-zvr*, ,, trdla-trdla®, ,,gugu-rugu‘...

Kazivatelji poezije

Ucenici su dobili zadatak odabrati jednu pjesmu iz zbirke te su ju trebali
nauciti izraZajno Citati poStujuci govorne vrednote. Ucenicima je nastavnica po-
kazala na slikokazu elemente vrednovanja za interpretativno Citanje (Kriteriji
vrednovanja €itanja, 2019: www) na koje su trebali obratiti pozornost prilikom
uvjezbavanja Citanja pjesme (tempo, intenzitet, intonacija, stanka, mimika, geste,
dozivljaj).

Ucenici su samostalno odabrali pjesme te su odredeno vrijeme vjezbali iz-
razajno Citanje. Nisu svi ucenici izrazajno citali pjesme — za Citanje se javilo
desetero ucenika te su naveli razloge zasto su odabrali te pjesme. Dok su uceni-
ci izrazajno Citali pjesme, ostatak ucenika vrednovao je njihovo citanje prema
opisnicima koje su dobili na nastavnom listicu.

Tako su vrednovali ¢ita 1i u€enik razgovijetno tekst, je 1i glasnoca Citanja
primjerena, izgovara li uc¢enik pravilno glasove, naglasava li tocno rijeci, je li
brzina Citanja primjerena tekstu, ostvaruje li stanke u govoru na odgovaraju¢im
mjestima, docarava li nacinom citanja cjelokupni ugodaj teksta te su trebali
zabiljeziti uzivaju li sluSajuci Citanje odredene pjesme. Svi su ucenici vrlo
predano biljezili zapazanja na svoje nastavne listice kako bi na kraju odabrali
najboljeg ¢itaca/Citacicu.

CITAMO TEKST
JENI CITANJE
Procijeni kako su tvoji prijatelji ovladali ou;onam "
vjetinom interpretativnoga &itanja. 0D1DOS,
U okomita polja desno upisi ime uéenika ili PRI CEMU ,'E,

uéenice Cije ¢itanje procjenjujes. | 5~ u potpunosti
i 4 — uglavnom dobro

Razgovijetno Eita tekst.

Glasnoca ¢itanja je primjerena.

T 1~ potrebno je jo§
Pravilno izgovara glasove. viezbati.

Totno naglasava rijeéi.

Brzina Gitanja primjerena je tekstu.

B PP P P R P P TP P T T P PPy

Boja glasa uskladena je sa sadrZajem teksta.

Stanke je na odgovarajuci

Nacinom ¢itanja dotarava cjelokupni ugodaj teksta.

Uzivam slu3ajuéi ovo Citanje.
SVEUKUPNO BODOVA:

“sssserssessersscone

Nastavni listi¢ s opisnicima za vrednovanje Citanje
(Skupina autora, 2019)
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LaZna strofa

Stvaralacki zadatak svakako je vrhunac sata, pogotovo nakon §to su uceni-
ci proniknuli u djelo na nekoliko razina. PrijaSnjim aktivnostima u¢enicima su
probudena gotovo sva osjetila. Omogucen im je dublji dozivljaj lirskoga teksta,
osvijestila im se uloga osjecaja 1 misli u osobnom dozivljaju 1 percepciji lirskog
izricaja. Zadatak u kojem se od njih zahtijeva stvaranje u skladu sa sadrzajem,
stilom i1 formom pjesnicke zbirke odnosno pjesama iz nje moZze ucenicko iskust-
vo dodatno povezati s razinom pjesnikova iskustva i dozivljaja.

Zadatak pisanja laZzne strofe nije nova metoda stvaralackog zadatka, ali je
izvrstan pokazatelj koliko su ucenici shvatili i dozivjeli pjesnikov stil, njegovu
misaonost i osje¢ajnost. Ucenici su trebali napisati jednu laznu strofu koja bi se
sadrzajno, stilski 1 formom mogla uvrstiti unutar jedne pjesme. Koliko su bili
vjesti u tome pokazali su im ostali u€enici koji su pokusali otkriti koja je strofa
lazna, odnosno koja strofa nije pjesnikova.

Ucenici su izvrsno rijesili zadatak 1 otezali drugim u€enicima otkrivanje lazne
strofe. Vrlo vjesto su uvrstili svoje lazne strofe uvazavaju¢i osim tematsko-mo-
tivskoga sloja 1 ritam pjesme, rimu, ¢ak 1 vrstu stiha. Ipak, na kraju su otkrili sve
lazne strofe iako u nekoliko pokusaja. Jedna ucenica je izvrsno stopila svoju stro-
fu u pjesmu, te u njezinoj pjesmi ucenici nisu otkrili koja je strofa njezina, a koja
pjesnikova. Tako je proglasena pobjednica koja je najbolje osmislila laznu strofu.

Evaluacija lektirnoga sata

Ucenici su bili odusevljeni pristupom lektiri 1 prije stvarne interpretacije zbog
opustene atmosfere, neformalnoga ucenja izvan Skolskih klupa. Oba sata uceni-
ci su lezali na dekama, jastu¢i¢ima, bili su u Carapama i papuc¢ama, pili su c¢aj,
jeli keksice, druzili se i vidjela se njihova uzbudenost i opustenost. Bili su i te
kako znatizeljni Sto ¢e se 1 kako raditi te ih je zanimalo $to im je sve nastavnica
pripremila. Cajanka je zapravo izvrsna motivacija kada u¢enici odmaknuti od
tradicionalnog nacina poucavanja osjecaju drugaciju i1 poticajnu atmosferu u ko-
joj zele sudjelovati i uciti na neformal(izir)an nacin.

Cajanka se moze provoditi pri obradi svih drugih lektirnih djela, posebice
onih djela koja ucenici otezano shvacaju i razumiju jer u opustenom i nefor-
mal(izira)nom okruzenju moze se od ucenika izvuéi njihov radni maksimum te
ostvariti sve ishode koje je nastavnik planirao.

Anketni listi¢ koji je nastavnica uc€enicima urucila na kraju sata sadrzavao je
jos jedno pitanje. Zanimalo ju je s kojim ¢e znanjima ucenici izaci s tog sata, te
ih je u anketi zamolila da navedu neke pojmove koje su naucili na tom satu.

1. Koja vam se aktivnost najvise svidjela na satu interpretacije zbirke pjesama?

Ucenicima se svidjelo §to su na satu istodobno mogli piti ¢aj, sjediti na dekama
te obraditi lektiru (7), Sto su Citali pjesme pred razredom (8), Sto su slusali pjev
ptica (3), Sto su vrednovali Citanje poezije (3) te Sto su pogadali laznu strofu (3).
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2. Koja vam se aktivnost najmanje svidjela?

Vecina je ucenika izjavila da im se na satu svidjelo sve (12), dva ucenika
navela su da im se najmanje svidjelo pisanje lazne strofe, pijenje Caja (3) i Sto
je moralo zavrsiti (3). Zatim je jedan ucenik naveo da mu se nije svidjelo to §to
nisu svi ucenici imali priliku ¢itati. Dva su u€enika navela vrednovanje Citanja
pjesama, a jedan je ucenik naveo da mu se nije svidjelo Citanje pjesama.

3. Razlikuje li se taj sat od uobicajenih lektirnih sati?

Svi su ucenici naveli da se taj sat razlikuje od uobicajenih sati lektire.
Objasnjenja koja su ucenici naveli: bili smo na podu, pili caj i jeli keksice,; nismo
sjedili na stolicama, nismo morali pisati u biljeznicu biljeske, citali smo pjesme;
druzili smo se mnogo i uzivali; slusali smo pjesme; na uobicajenom satu lektire
nismo imali takve vrste igara; nikada nismo radili ovako nesto, bio je jako
zanimljiv i Zelim da svaki sat bude ovakav; ne zabavljamo se kroz ucenje kao
sad; druzili smo se, pili caj, a uz to smo ucili; pricali smo o poeziji, dok inace
razgovaramo o prozi, razlikuje se po tome sto smo ga radili na malo drugaciji
nacin, ali opet je bilo zabavno kao i na ostalim lektirnim satima.

4. Biste li voljeli da je svaki lektirni sat ovakav?

Svi su ucenici izjavili potvrdno, osim jednog ucenika koji je opravdao svoj
stav da bi bilo previse ¢aja. Ostali su ucenici, koji zele ponoviti takav sat, objasnili
da im je bilo zabavno, zanimljivo, drugacije jer su se mogli druziti i jer se na taj
nacin lakse uci.

5. Biste li iSta promijenili na tom satu?

Dvoje ucenika izjavilo je da bi promijenilo nesto na tom satu te su naveli da
bi voljeli da su svi imali priliku citati pjesmu, dok je jedan ucenik predlozio da
se ubuduce takav sat napravi na otvorenom, da imamo piknik. Ostali ucenici ne
bi nista mijenjali.

6. Navedite neke pojmove koje ste usvojili/naucili na tom satu.

Svi su ucenici zabiljezili jedan ili vise pojmova. Njihovi su odgovori: naucila
sam kako pravilno citati, smisljati lazne stihove; da je poezija zabavna, o
poeziji koja mi se na kraju i svidjela, pronaéi onomatopeju i personifikaciju u
pjesmama, da je poezija zanimljiva; naucili smo kako postati pjesmoznalac u
deset koraka, da lektiru ne treba ,, Strebati* nego uzivati u citanju; citati lektiru
s razumijevanjem, naucila sam ponesto o pjesniku Grigoru Vitezu i njegovim
pjesmama; da se mozemo i zabaviti dok ucimo; kako izrazajno citati.

Zakljucak o vrednovanim satima stvaralacke nastave

Sva tri navedena stvaralacka pristupa lektiri provedena su u petim razredima,
a evaluacijski listi¢i koje su ucenici popunjavali u zavr$nom dijelu sata pomogli
su i ucenicima u osvjesc¢ivanju onoga $to su radili. Njihovi odgovori su izvrsna
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povratna informacija o tome Sto je na satu bilo dobro, §to se moze popraviti,
kako su se ucenici osjecali 1 $to su mislili dok su izvrSavali zadatke te na kraju
koje su pojmove usvojili, odnosno jesu li ostvareni planirani ishodi. Ucenicki
odgovori odgovaraju potrebama suvremenog poucavanja — ucenici zele odmak
od formalnoga 1 tradicionalnoga pristupa knjizevnim djelima, Zele biti aktivni
sudionici nastavnoga procesa te uciti stvaranjem, kreativnim radom i igrom.
Takoder se moze zakljuciti da je uCenicima potrebno osigurati dinamicne sate
u kojima se Cesto izmjenjuju nastavne situacije te je nuzno obratiti pozornost
na potrebe, vjestine i znanja svakog ucenika pojedinacno. Sate treba osmisliti
na nacin da se ukljucuju sve jezicne vjestine, ¢esto uvrstiti integraciju s drugim
predmetima 1 medupredmetne teme, a sadrzaji, aktivnosti i zadatci bi se trebali
isprepletati i u okviru unutarpredmetne korelacije. Ucenici ne Zele ponavljanja,
a nastavnicima je veliki izazov iznova u€enike motivirati 1 aktivirati razlicitim
aktivnostima. Stoga, dobro osmisljen stvaralacki sat iziskuje kreativnost u
osmisljavanju njegovih sadrzaja i aktivnosti.

Istrazivanja pokazuju (Gabelica i1 Tezak, 2017: 96) da je u€enicima Citanje
opterecenje (31%), dok pisanje o lektiri odnosno pisanje biljezaka o lektiri
predstavlja u¢enicima veliki problem (51%). [ ucenicki odgovori u anketama koje
su provedene za potrebe istrazivanja ovoga rada potvrduju navedeno. Ucenici su
najvise izrazili svoje nezadovoljstvo pisanjem sazetka lektire, biljezenjem mjesta
1 vremena radnje 1 analizom likova jer im oduzima mnogo vremena, te im takav
pristup lektiri nije zanimljiv. U€enici sve promatraju kroz prizmu zanimljivosti
1 sadrzajne privlacnosti, te je potrebno sate uskladiti s nacelom zanimljivosti,
tako ih isplanirati 1 odgovoriti na potrebe suvremenog ucenika. Veliki je problem
ucenicima pisanje, oslabljena im je grafomotorika zbog pretjerane uporabe
digitalnih alata, te radije posezu za digitalnim 1 virtualnim sadrzajima koji im
mogu olakSati kako pristup informacijama tako i brze obavljanje odredenih
zadataka. Zadovoljni su kad mogu rabiti digitalne alate, sluziti se internetom,
uciti kroz igru i1 zabavu, vole neformalne oblike poucavanja te Zele odmak od
dosadasnjih nac¢ina i metoda poucavanja.

Postoje mnoge metode kojima se nastavnici mogu sluziti kako bi ucenicima
priblizili ljepotu pisane rijeci, povecali njihovu motivaciju, potaknuli kreativnost
kod ucenika, ali 1 pristupili svakom uceniku individualno jer dobro osmisljenim
scenarijem sata moze se svakog ucenika potaknuti na aktivnost kojom je spreman
pokazati svoje sposobnosti 1 vjestine.

Ostali primjeri stvaralacke nastave

1. Talk show (August Senoa, Povjestice)
a) talk show s likovima iz povjestice Postolar i vrag, Kugina kuca te Kameni
svatovi
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Zadatak: napravite talk show s glavnim likovima iz povjestice Postolar i
vrag. Odaberite voditelja, likove koje ¢e glumiti u€enici (postolar, vrag i Sinak
Bozji), osmislite pitanja za likove, a likovi neka smisle svoje odgovore. Tema
razgovora neka bude dogadaj iz povjestice.

Osmislite scenu za show, kako izgleda, gdje sjede gosti, jesu li svi na scenti ili
dolaze jedan po jedan.

2. Facebook profili (August Senoa, Povjestice)

Ucenici trebaju napraviti Facebook profil lika vraga, Sinka Bozjeg ili postolara
iz povjestice Postolar i vrag, profil Jele i Kuge iz povjesice Kugina kuca i profile
likova Janje, mlinara i mlinarice iz povjestice Kameni svatovi.

Zadatak: napravi vragov Facebook profil iz povjestice Postolar i vrag. Istrazi
kako izgleda Facebook profil, navedi sve informacije, stavi fotografije ili nacrtaj
likove/motive, navedi objave likova, tko su mu prijatelji, Sto voli, koje stranice
prati i koje likove. PokuSaj imitirati stvaran izgled profila te ga nacrtaj na plakat
koji ¢es predstaviti na lektirnom satu.

KoNTAKT |

POSTOLAR

POSTOLAREVA
2EvA
VRAG  MIRKO

SEF

(3 VRAG ZORAVKQ
| © MENI: 20VEM SE ZorAvke | RADIM U yradio GRU PN
TYRTCL §4 NAJBOLIM PRUATE i MIRKOM. U SLobopiv

VRUEME SVIRAM ELEKTRENU GITARY. VOLIM fiZooNory

SLEOATI UTNSMIE V06 NASORAEEG KeEARsAS Koo VRRGOVI

—_—
METALC)

S
KOSKRRKA ¢

—_—

FB profil za lik vraga iz
Senoine povjestice Postolar i vrag
(izradili u€enici Osnovne skole ,,Vladimir Nazor* Pakovo)

3. Druzenje s knjizevnicom (Ivana B. Mazurani¢, Price iz davnine)

a) U cipelama knjizevnice

Odaberemo jednog ucenika/ucenicu kojima je zadatak prouciti biografiju
autora/autorice te u jednoj ili dvije minute predstaviti u¢enicima njegov/njezin
zivot, ali u prvom licu.

Zadatak: prouci biografiju knjizevnice Ivane Brli¢ Mazurani¢. Napisi u
obliku natuknica pojedinosti koje smatra§ vaznima ili zanimljivima te oblikuj
kratku biografiju knjizevnice. Biografiju ¢es predstaviti ostalim ucenicima na
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lektirnome satu. Svoj javni govor odnosno predstavljanje izgovorit ¢e§ u prvom
licu kao da si ti knjizevnica.

b) Aktualna minuta s knjizevnicom

Ovaje metoda zamisljena za ostvarenje nakon §to su ucenici saslusali biografiju
knjizevnice. Ucenici se javljaju kako bi se susreli s knjizevnicom te joj u vremenu
od jedne minute postavili nekoliko pitanja koja ih zanimaju. KnjiZzevnica im
odgovara te oni razgovaraju o njezinom zivotu i njezinim djelima. Pred kraj
razgovora knjizevnica im ponudi listi¢e s pitanjima koje izvlace, Citaju pitanje te
odgovaraju na njega. Odgovori ¢e pokazati koliko su knjizevnicu pozorno slusali
na pocetku sata.

Zadatak za ucenicu (knjiZevnicu): sastavi nekoliko pitanja vezanih uz tvoj
zivot 1 stvaralastvo, a koja su vezana uz tvoj javni govor koji ¢e§ predstaviti
ucenicima. Ucenici ¢e izvlaciti jedno pitanje te odgovoriti na njega za vrijeme
aktualne minute s knjizevnicom.

4. Kockica (za)davalica

Kockica (za)davalica metoda je koja je predvidena za uporabu na lektirnom
satu, satu interpretacije i analize novoga gradiva. Metodom se nastavnik moze
posluziti kada Zeli provjeriti jesu li ucenici uistinu procitali zadano lektirno djelo.
Kockica (za)davalica sadrzi pet strana od kojih je svaka ispunjena pitanjima i
zadatcima. Ucenici dobivaju kockicu u kojoj se nalazi dar ili tajanstveni predmet
1 zadatci s unutrasnje plohe kockice. Ucenici trebaju pratiti slijed pitanja na
kockici odnosno slijed brojeva na plohama kockice (1-5) te tim redom odgovarati
na dobivena pitanja. Kockica (za)davalica sadrzi dar koji u€enici trebaju izravno
povezati s radnjom djela, Sto je ujedno posljednje pitanje svake kockice (za)
davalice.

Ova se metoda moze iskoristiti u individualnom, ali i u skupinskom radu.
Ucenici mogu individualno rjeSavati pitanja s kockice (za)davalice tako da
podizu ruku i samostalno se javljaju kako bi otkrili odgovore koji se dopunjavaju
1 odgovorima drugih ucenika. Time je kockica (za)davalica rijeSena u kracem
roku, no njezina je funkcija provjeravanja procitanoga djela djelotvornija u
skupinskom radu.

U skupinskom je radu metoda upotrebljiva izradom vise kockica (za)
davalica s razli¢itim pitanjima koja se odnose na isti sadrzaj odnosno isti naslov.
Proizvoljno se odredi broj kockica odnosno prema zeljenom broju skupina u koje
nastavnik podijeli u€enike. Ovaj nac¢in rada uzima viSe vremena od sata, ali se
njime obuhvaca vise ideja i omogucuje bolja provjera procitanosti djela.

Prije nego se kockica (za)davalica uporabi u nastavi, vazno je napomenuti
da ucenici trebaju biti ve¢ upoznati s djelom o kojem je rijec. Ako je tesko
pronaci figuricu koja je potrebna za predstavljanje djela (lika, motiva, simbola),
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a smiSljena je ideja za njezinu povezanost s djelom, umjesto figurica neka se
priloze sli¢ice kao dar.

Jos jedna opcija jest kada ucenici dobiju prazan obrazac kockice, samostalno
smisle zadatke i priloze dar te kockicu uruce drugom uceniku. Kockicu ukrasavaju
vrpcom 1 ilustriraju kako bi bila vizualno atraktivna. Darovani ucenik rjeSava
zadatke 1 objasnjava dobiveni dar u kockici.

Kockica (za)davalica za roman Koraljna ogrlica Jelice Gjenero

Uvod (prije nego ucenici otvore kockicu)

Kockica (za)davalica za vas je pripremila fantasticno iznenadenje. U svakoj se
kockici nalazi koraljna ogrlica koja, bas kao 1 u djelu, ima dobre mo¢i. Svaku ¢e
skupinu jedna ogrlica nauciti jednu moc¢, a ta ¢e se mo¢ odnositi na sposobnosti
koje ¢emo otkriti u sebi samima. Svaka kockica (za)davalica uputit ¢e vas na
siguran dolazak do cilja. Jedino Sto trebate raditi jest slijediti njezine zadatke
kojih je ukupno pet. Vrlo je vazno ne preskakati korake jer u suprotnom vasa mo¢
nece biti u potpunosti ostvarena.

Kockica u sebi sadrzi i listi¢ na kojem piSe kako se naziva mo¢ koju ste uspjeli
otkriti nakon rjeSavanja svih zadataka. Listi¢ otvorite tek nakon rjeSavanja
posljednjega zadatka. Kockica (za)davalica ¢eka na vas! Sretno u otkrivanju
fantasticnih moc¢i!

1.

Uenik koji me je prvi otvorio neka uzme
u svoje ruke agrlicu | izabere ucenika iz
svoje skupine koji ¢e prvi nositi agrlicu.
Izabrani uenik neka stavi ogrlicu oko
vrata i zajedno s prvim uéenikom

pokusa se prisjetiti &to vise dobrih
oscbina koje smo mogli nauéiti od likova
u djelu Korajina ogrica te ih zapisite na
poseban papir.

4. 5. 2.

Ogrlica s treba nalaziti u rukama udenika | Nakon éetvrtog zadatka egrlicu sada Nakon 3to ste uspjesna odradili prvi

K £ o posliedil Pt proslijeditin treba preuzeti uéenik koji je prvi ctvoric | zadatak. ogrlica mora doti do
skupini te ju jos ni jednom nije imac
kod sebe. Zadatak ovog ucenika uzeti je
agrlicu, staviti oko vrata i od svega

sto su do sada ucenici napravili i opisali
pokusati odrediiti temu najprice u nasoj
Skoli koja ce se izricito odnositi na rad
ave skupine i zadatke koje je kockica
(za)davalica pripremila za vas.

kockicu (za)davalicu jer ée vam on otkriti
koju ste moc uspjeli usvajiti u rjesavanju
mojih zadataka.

Tvaj je zadatak sada otvoriti papiric

i proditati cijeloj skupini o kejoj je moi
rijeé te nakon toga skinuti ogriicu i
vratiti je natrag meni kako bih iznova
uspjela drugim uéenicima podariti svoju
moe.

sljedeceg uéenika. Ucenik koji ju je
posljednji nosio treba staviti ju oka vrata
uéeniku desno od sebe. Taj uéenik sada
treba izabrati jednu dobru osobinu od
napisanih i samostalno prepricati
dogadaj u djelu koji nas je nautio

toj osobini.

3.

Nakon izvrsenog zadatka predaj ogrlicu
istim smjerom. Sada uZenik desno od tebe
treba nositi ogrlicu. Njegov je zadatak
pokusati nacrtati osobinu keju je uenik
prije njega odabrao i prepricac. No, crtez
ce biti uspjesan jedino ako se ucenik
posluzi kreativaim priborom ostalin
uéenika iz skupine. Nakon crteza slijedi
njegov kratak opis koji svi sudionici
skupine moraju paljive poslugati.

Zadaci na unutra$noj strani kockice (za)davalice

(osmislila Josipa Marijanovic)
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H
Dragi uéenici! Cestitam vam na uspjesno 5 :
: obavljenim zadacima. Uspjeli ste usvojiti ' {%\
vrlo vaznu moralnu sposobnost, a to je mo¢ C ' /;5 :
: dijeljenja! Bez dijeljenja nema istinskoga ﬁ{ ,3
uspjeha, a bez uspjeha nema srece. Zato );5 o~ :
: se veselite svakom dijeljenju s drugima i 4 @ :
pokusajte zajedno sa mnom pouciti druge \%N
¢ ovoj modi.

RjeSenje: listi¢ prilozen uz ogrlicu koji se otvara nakon $to se svi zadaci zavrse.

Unutrasnjost kockice (za)davalice

5. Knjizevna brosSura

Ucenici izraduju knjizevne brosure. Nastavnik osmisli obrazac brosure sa svim
odrednicama (mjesto radnje, likovi, karakterizacija, biljeSka o piscu, teme djela).
Popis elemenata brosure promjenjiv je i prilagodljiv svakom pojedinom naslovu.
Ucenici za citanje djela izvan nastave uzimaju gotov obrazac, ispunjavaju ga
i savijanjem lista papira oblikuju broSuru koja im ostaje kao trajni podsjetnik
na procitano djelo. U€enici mogu samostalno i svojeruc¢no oblikovati, nacrtati
1 ispuniti knjizevnu broSuru. Ona je pamtljivija i atraktivnija ako na njoj svoje
mjesto nadu fotografije djela odnosno njegova naslovnica i fotografija pisca.
Tako nastaje likovno bogata i sadrzajno korisna rukotvorina.
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nestasnih djecaka koji pohadaju
sedmi razred osnovne kole i
aktivno rade na osnivanju hip-hop
glazbene skupine Rep Bend Bunt.
Zaplet: Kao zastitni znak i znak
prepoznavanja Bunt, Bunta i Baunti
osmisljavaju sablonu grafita REB
koji ¢e, prema njihovoj zamisli,
osvanuti pred kraj Skolske godine
na nekome zidu.

Vrhunac: PredloZak za grafit biva
ukraden te jednoga jutra grafit
osvane na procelju skole. Svi krive
trojac za udinjeni vandalizam no
Bunt nastoji dokazati njihovu
nevinost.

Rasplet: Trojac uspjesno otkriva
zlodjelo nasilnika Boruta te im je
ukinuta kazna zbog koje su trebali
izostati s malog maturalca.
Zavrsetak: Na dan priredbe, kao
znak protiv vandalizma na
pozornici je stajao izvjeSen tiskani
natpis RBB u velikom formatu.
Dijecaci su bili ugodno iznenadeni.

g

a8

o ) 3
,@{g })f“!b C"\Jgg
e 3

Uvod: Bunt, Bunta i Baunti trojica su

MJESTO RADNJE:
Na pocetku: Buntov dom
Glavno mjesto radnje: Skola
Na zavrsetku: pozornica (8kola)

LIKOVL:

Glavni lik (protagonist): Bunt
Karakterizacija: U¢enik sedmog b
razreda i glavni reper glazbene
skupine RBB. Najkreativniji clan
svoje skupine koji smislja sve
detalje za napredak RBB-a. Dolazi
na ideju snimanja spota, koja se
naposljetku ostvaruje na priredbi.

Lik suprotstavljen glavnom liku
(antagonist): Borut
Karakterizacija: Djecak koji cesto
pokazuje nasilnicko ponasanje.
Nerijetko ulazi u sukobe s
djecacima, ali i djevojcicama.
Clanovima RBB-a Zeli smjestiti
nasilni¢ku podvalu u kojoj na kraju
ne uspijeva. Njegovom devijantnom
ponasanju na kraj ipak staju
prijateljstvo i razumijevanie.

Knjizevna brosura za

Sporedni lik:

Bunta

Karakterizacija:

Jedan od trojice
{lanova glazbene
skupine RBB. NestaSan
djecak koji uz svoje
prijatelje ostvaruje Zelju
okupljanja glazbene
skupine i snimanja
spota.

Sporedni lik:
Baunti
Karakterizacija:
Najambiciozniji
djecak glazbene
skupine RBB.
Smislja ime ,,Skul is
kul” za glazbenu
skupinu kada se
probije u svijetu.

roman Nulti sat SiniSe Cmrka, 2. dio

(izradila i sastavila Josipa Marijanovi¢)

O
g

wulti sat

NASLOV: Nulti sat

PISAC: Sinisa Cmrk

GODINA IZDANJA: 2013.

e
Be

br{ o
QJ@[’ISAC

3 18 tmeipresimes inili Cmil E

Biografija: Poznati voditelj djedje emisije
Turbo Limach Shew. Dio je hrvatskog
knjizevnog noviteta za djecu i mladez
otkako je 2013. godine objavio svoj roman
Nulfi sat. Roden je u Zagrebu 1963,
Odrastao u Podravini, osnovnu skolu
pohadao u Stankovcu, Purdeveu,
Koprivnici i Delekoveu. Za sebe govori
da ga je literarni uradak iz osnovne skole
bitno odredio za cijeli Zivot te osnovnu
skolu smatra najvaznijim secijalnim
oblikovateljem liénosti i medusobnih
veza. Danas Zivi u Kupincu gdje nastavlja
pisati romane za djecu

Dijela: Nulti sat, Zork domacinstvo: price nta-
ka Pisa u stihoPisu, Mjesecolendar: pjesmice
0 mjesecima,

Knjizevna brosura za
roman Nulti sat SiniSe Cmrka, 1. dio

TEME 1 IDEJA: 2 3

Svakidasnjica osnovnoskolaca
koji pokusavaju osnovati
hip-hop bend,
izboriti se za svoja
ucenicka prava
i stati na kraj vandalizmu.

Prijateljstvo de uvijek nadjacati
zavist i neslogu,

e

(izradila i sastavila Josipa Marijanovic)
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CREATIVE LITERATURE TEACHING

Abstract

In teaching literary work teacher should use different approach to his students instead of
usual interpretation, he should primarily organize various creative activities that will increase
students’ motivation for reading, their curiosity and involvement in reading, writing, listening
and creating. The teacher's role in organizing creative teaching is great because the teacher
encourages students, entertains them, gives them instructions, explains activities and methods
and supervises students’ work. The paper outlines various creative methods and activities that
would create better active learning environment instead of formalized analytical literature
teaching. Thus students will be able to apply the described methods (creating a FB account
of a literature character, organize a talk show with characters from a literary work, create
cubes with motives from a literary work, literature tea party and many others) for certain
teaching topics in a much better way. They would enter the world of imagination and fantasy,
understand the causal relationship within a literary work and many other elements of literary
work. Besides, by applying games, creative work, team work and other inspirational activities
a superficial and formalized understanding of the read content is avoided. Questionnaires
completed by students after class with predominantly creative teaching reveal their success
in class outcome, effectiveness in achieving methodical work based on the principle of
curiosity where all students are engaged creative teaching environment regardless of their
current reading culture and interests. All these will add to increasing of intrinsic motivation
of students for the contents within literature teaching.

Key words: creative teaching, creative methods/activities, creative teaching research,
learning by creating, creative work and play.
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BELIEFS ABOUT LANGUAGE LEARNING

Abstract

It is assumed that beliefs about language learning can affect proficiency level
achieved in a foreign language among students.

For the purpose of this research, the authors decided to focus on beliefs and
attitudes about German and English languages among Croatian students. It is a
common belief that English language is easier to acquire and master, whereas
German language is often thought to be more complicated and grammar consid-
ered to be very difficult.

This paper aims at investigating beliefs about German and English language
learning on the one hand, and success in learning English and German as foreign
languages (EFL) among Croatian students on the other.

The results of the research show only minor differences in students’ beliefs
about both languages, so that the first hypothesis cannot be confirmed. The sec-
ond hypothesis is only partly confirmed because only several BALLI items show
significant correlation with languages in question.

This study suggests that language learners” beliefs about language learning
are worth investigating to support language teachers in setting appropriate teach-
ing goals.

Kljucne rijeci: beliefs, language learning, language proficiency
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1. Introduction

It is assumed that beliefs about language learning can affect proficiency level
achieved in a foreign language among students. Beliefs can affect understanding
and acquisition of complex contents. Along with motivating students to learn,
they can influence the choice of the language contents that students will con-
centrate on. Research trends in the Second Language Acquisition (SLA) have
changed in the last two decades. They have focused more on how students ac-
quire foreign languages and which factors influence the process of foreign lan-
guage acquisition than on various teaching methods.

Beliefs about language learning belong in the domain of affective variables,
such as attitudes, motivation, anxiety etc. Richardson (1996, p.103) defines be-
liefs as “psychologically held understandings, premises or propositions about the
world that are felt to be true”. They can be defined as an individual’s representa-
tion of the world, whether correct or incorrect.

Teachers need to know their students in order to arrange the classroom proce-
dure in the most effective way for learning. Students who believe that their study
is interesting and important are more actively engaged in the learning process
and more persevering in their academic work. Furthermore, beliefs about lan-
guage and language learning can influence students” motivation and their atti-
tudes toward language acquisition (Riley, 1996).

The pioneer in this area of research was Elaine Horwitz from the University
of Texas, Austin. In the 1980s, she designed an instrument to assess students’
beliefs about learning a new language called Beliefs About Language Learning
Inventory (BALLI). She conducted her research among students and instruc-
tors at the University of Texas, Austin, which subsequently generated a great
research interest and a multitude of further studies into the nature of beliefs held
by language learners. Horwitz (1985) claims that every individual has an already
formed belief about language learning, even before the learning process starts.
She thinks that wrong beliefs can result in using less efficient learning strategies,
which can, in turn, have a negative impact on students” success. In her view, be-
liefs are significant not only because of the influence they have on expectations
and commitment in language learning, but also because it is easier to change
wrong beliefs than learning strategies or learning styles (1987). Consequently,
strategy choice determines how well learners progress in their attempts to learn a
language. Finally, it has been recognized that beliefs about language learning are
context-specific and learners from different cultures may have different attitudes
and opinions about learning a new language.
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2. Croatian Point of View

Research studies on beliefs about language learning in Croatia are not numer-
ous. The research conducted by Mihaljevi¢ Djigunovi¢ and Kovaci¢ in 1996 in-
cluding students of Journalism and Political Sciences at the Faculty of Political
Sciences, University of Zagreb, Croatia. The results of the research indicate impor-
tance of students” beliefs in the process of language learning, with the emphasis on
vocabulary, grammar and accuracy as opposed to fluency.

Vesna Bagari¢ (2007) compared English and German language learners” level
of communicative competence in writing and speaking in primary and secondary
schools in Croatia. The results show no significant differences at A2 level (4-5
years of learning the target language). However, English and German language
learners at B1 level (8-9 years of learning the target language) show significant
differences in both writing and speaking, and almost all components of commu-
nicative competence.

For the purpose of this research, the authors decided to focus on beliefs and
attitudes about German and English languages among Croatian students. It is a
common belief that English language is easier to acquire and master, whereas
German language is often thought to be more complicated and grammar consid-
ered to be very difficult.

It is also important to state that since students in Croatia study English at
schools from an early age and are heavily exposed to English in their everyday
lives, it seems that English is practically becoming a second language. German,
on the other hand, is studied usually only for a couple of years, most often in high
schools.

The importance of English in Croatian setting has been unquestionable. On
the one hand, through the process of globalization referred to primarily as an
economic phenomenon “involving the increasing interaction, or integration of
national economic systems through the growth in international trade, investment,
and capital flow* (Wu, L. and Ben-Canaan, 2006), English has unmistakably
achieved the status of the world's lingua franca. It is the most taught foreign lan-
guage which is widely used in the international business context both in Europe
and globally. However, not only competence in English emerges as a “must™
for the modern economic development. Based on the European Commission
Staff Working Document from 2012 it seems that competences in more than
one foreign language will meet the labour market needs and improve domestic
and international employability of the European workforce. According to this
document, English has become the first foreign language but “...it is proficiency
in more than one foreign language that will make a decisive difference in the
future.” (p.2)
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3. Aim

Due to the aforementioned related to the impact of students' beliefs on their
learning progress on the one hand, and the need to master at least two foreign
languages in such a small country as Croatia, this paper aims at exploring Croa-
tian students' beliefs about learning English and German languages. In addition,
this study also investigates potential relationship between student' proficiency
level in English (sample 1) and German (sample 2) with their beliefs about those
languages. The following research questions are addressed:

1. To what extent do beliefs about these two languages differ?

2. Is there a correlation between beliefs and language proficiency (explored
for each language separately)?

The following hypotheses will be tested:

H1: Students learning English (in comparison to those learning German) will
have a generally more positive attitude towards learning English in terms
of their overall English proficiency, need of English proficiency for their
career and further improvement of their knowledge.

H2: There will be a positive correlation between beliefs and proficiency in
both languages.

4. Method

4.1. Participants

A total of 120 students, majoring in economics from the University Depart-
ment of Professional Studies, University of Split, Croatia took part in this re-
search. They were third semester part time students enrolled in two language
courses: sample 1 was composed of sixty students attending English for Business
Purposes as a compulsory course, whereas sample 2 was composed of sixty stu-
dents who chose German language as an elective course. There were two groups
per course consisting of 30 students respectively. Data were collected for each
language course separately. All students were native Croatian speakers.

Firstly, the percentages of females and males varied in these two target language
courses with the age range being similar. The English sample was composed of
47% males and 53% females, with the average age of 24, ranging from 19 to 43. In
the German sample, in contrast, there were considerably more females (88%) than
males (12%) with the average age of 28, ranging from 21 to 41.

Secondly, the data collected from the English sample indicate extensive expe-
rience in English language learning (97% of all the respondents) prior entering
the university, with an average mean of 8 years (SD=2,33), ranging from 2 to
14. As expected, with reference to the previous German learning experience in
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the German sample, fewer students (67%) reported learning this language before
entering the university. The average duration of learning German was 4,8 years
(SD=2,4), ranging from 1 to 11. Thirdly, data show that 55% of students from
the English sample learned in their previous education another foreign language
(49% of them German and 43% Italian). On the contrary, out of 90% of students
from the German sample who indicated having learned another foreign language
in their previous education, 89% reported that it was English.

Finally, the majority of students in the English sample reported using English
also as an out-of-class activity (75%), whereas, in contrast, a very small number
of students from the German sample (8%) reported using German out of class.
Data representing situations in which languages are used out of class are shown
in Table 1

Table 1: Situations in which English / German is used out of class

English sample German sample
I t only for fi d infor-
nternet on y. or'un and infor: 44.4% 100.0%
mal communication
Internet only fi
n erne' only for 2.2%
educational purposes
Internet only for business 8,9%
Internet for fun / educational
nternet for fun / educationa 15.6%
purposes
Internet for fun / educational /
ne'rne or fun / educationa 28.9%
business purposes

2.2. Instruments

2.2.1. The BALLI

The Croatian translation (Mihaljevi¢ Djigunovi¢ and Kovaci¢,1996) of the
learner self-report BALLI questionnaire (Horwitz, 1985) was used in this re-
search to explore students' beliefs on a variety of issues related to English and
German language learning. The original design developed by Horwitz was
slightly modified so that the instrument can be adapted not only for the Croatian
context, but also in terms of technological advances. For example, two new au-
diovisual media ,,CD/DVD ROMS* were added in the item 26 (originally: ,,/¢ is
important to practice with cassettes / tapes.*). Besides, in questionnaires distrib-
uted among students learning German, for the purpose of this research the word
English has been replaced by the word German (items 3, 8, 9,12, 13, 14, 20, 21,
24, 28,29, 31, 32 and 34), so that beliefs about learning German can be collected
and compared to those related to learning English.
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The BALLI contains thirty-four items presented in a Likert-scale format. Stu-
dents are asked to indicate their responses from ,,strongly agree, agree, neither
agree nor disagree, disagree to strongly disagree®. There is no single composite
score derived from this instrument; it was designed in such a way that individual
items form students' conceptions about learning a particular language. These be-
liefs are categorized in five major areas: 1. The Difficulty of Language Learning;
2. Foreign Language Aptitude; 3. The Nature of Language Learning; 4. Learning
and Communication Strategies; 5. Motivation and Expectations.

Additional questions related to students' demographic profile as well as on
their previous learning experience, self-rated exposure to language, self-rated
proficiency and self-perceived importance of English/German for their current/
future professional career are placed before BALLI items.

2.2.2. Language proficiency tests

According to the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR) (Council of Europe, 2001) students enrolled on English for Business
Purposes course in the third semester of their studies generally fall into the cat-
egory of independent users (at B1/ B2 level), whereas learners of German, even
when they have been learning German in their previous education, seem hardly
to be able to exceed A2 level, thus falling into the category of basic users. It
should also be mentioned here that all the classes, as it is usually the case at the
tertiary level, especially with part-time students, were mixed-ability classes.

Proficiency in English and German was assessed by means of achievement
tests developed to measure skills and knowledge acquired upon completion of
the 60-lesson compulsory English for Business Purposes course and the elective
60-lesson German language course. Both tests were based on the content stan-
dards specified by the prescribed syllabus covering the areas of Language use,
Skills and Vocabulary. Proficiency test scores were expressed in percentages as
composite test scores.

2.3. Procedure

The questionnaires were administered to students in both samples during their
regular class. It took them 15 to 20 minutes to complete the questionnaire. The
questionnaires were not completed anonymously because the aim of this study
was to explore the correlation between beliefs and language proficiency.

2.4. Data Analysis

Descriptive statistics, i.e. mean scores, frequencies and standard deviations,
were computed for all BALLI items for both samples separately. All the percent-
ages shown were rounded to the nearest whole number.

Pearson's product-moment correlation coefficients, as probably the most com-
mon inferential statistic, were used to assess the relationship between students'
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English or German language proficiency and their beliefs about the language
they have been learning when the study was being undertaken.

The quantitative analysis of the data was performed by using the Statistical
Package for Social Sciences (SPSS) version 16.0 for MS Windows XP.

3. Results and discussion

The results show some interesting findings regarding the difference in beliefs
about learning English or German language that are categorized into five major
areas and presented in the Tables 1-5.

3.1. Difference in Beliefs about Learning English and German Language

3.1.1. Foreign Language Aptitude
The BALLI items of this group relate to students' beliefs about characteristics
possessed by successful and unsuccessful language learners and their capacity to

learn a foreign language. Responses of students from two samples are presented
in Table 2.

Table 2: Foreign Language Aptitude

1 2 3 4 5
1. It is easier for children than adults to | ENG 58 26 10 5 0
learn a foreign language GER 77 20 2 2 0
2. Some people have a special ability | ENG 50 42 2 2
for learning foreign language. GER 70 25 5 0 0
6. People in my country are very good | ENG 7 32 52 8 2
at learning foreign languages. GER 3 33 57 5 2
10. It is easier for someone who ENG 13 20 35 23 8
already speaks a foreign language to
learn another one GER 12 35 23 23 7
11. People who are good at mathemat- | ENG 5 3 28 35 28
ics or science are not good at learning
foreign languages. GER 3 8 32 33 23
16. I have a special ability for learning | ENG 3 20 35 25 17
foreign languages. GER 3 17 43 23 13
19. Women are better than men at ENG 5 53 23 15
learning foreign languages. GER 8 8 58 17 8
30. People who speak more than one ENG 27 22 43
language are very intelligent. GER 20 28 42 7
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33. Everyone can learn to speak a ENG 30 50 17 3
foreign language. GER 32 48 13 7

Note: Percentages have been rounded to the nearest whole number, thus may not add up to 100; 1 =
strongly agree; 2 = agree; 3 = neither agree nor disagree; 4 = disagree; 5 = strongly disagree

As can be seen from Table 2, students learning English as well as those learning
German agree that children learn foreign languages easier than adults (84% and
97% respectively), which is in line with the prevailing common wisdom (Hor-
witz, 1988). Another belief shared by both samples is that some people have a
natural flair for languages (92% of students learning English and 95% of those
learning German). In contrast to this finding, students in both samples expressed
fairly neutral belief towards foreign language aptitude of their fellow Croatians,
although students from both samples seem to be more likely than not (sample 1
—39% and sample 2 — 36%) to think that their compatriots were good at learning
foreign languages.

Beliefs about people who are good at math and science, but at the same time
not good at languages were, similarly to Horwitz (1988), not supported by any
of the student groups. Sixty-three percent of students in the English sample and
fifty-six percent of students in the German sample disagreed with this statement.
Slightly different results were obtained with reference to the belief that women
were better language learners than men. Only small numbers in both samples
(8% in the English and 16% in the German sample) agreed, slightly higher per-
centage of respondents didn't agree about female superiority in learning languag-
es (38% in English sample and 25% in German sample), whereas the majority in
both samples were neutral.

Although percentage of students in both samples who agreed that people had
special abilities for foreign language learning was high, the results related to
students' individual ability to learn a language were less promising. Forty-two
percent of students in English sample and thirty-six percent in German sample
did not perceive themselves as having necessary capacity for learning a foreign
language, which might have negative consequences for their own expectations
about learning.

It was also interesting to notice that approximately half of the students in any
of the two samples were in favour of the belief “the more languages, the more
intelligent®. Also, the percentage of those who believe that anyone can speak a
foreign language was very high (80% of students in both samples).

3.1.2. Difficulty of Language Learning
This issue is concerned with a general difficulty of learning a foreign language
as well as with some specific difficulties related to the students' particular target
language.
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Table 3: Difficulty of Language Learning

2 3 4 5
3. The English/German language is ENG 0 5 50 35 10
difficult. GER | 20 35 32 12 2
4. Some languages are easier than ENG 35 47 17 2 0
others. GER 43 40 12 2 3

15. If someone spent one hour a day learning a language, how long would it take them to
speak it well?

a) less than a year ENG - 28% GER - 32%
b) 1-2 years ENG - 48% GER - 53%
¢) 3-5 years ENG - 22% GER - 12%
d) You can't learn a language in 1 hour a day. ENG- 2% GER - 3%
25. It is easier to speak than under- ENG 7 7 25 33 28
stand a foreign language.

GER 0 12 25 32 32
34. It is easier to read and write in ENG 8 17 38 20 17
English/German than to speak and
understand it. GER 8 28 38 15 10

Note: Percentages have been rounded to the nearest whole number, thus may not add up to 100; 1 =
strongly agree; 2 = agree; 3 = neither agree nor disagree; 4 = disagree; 5 = strongly disagree

As can be seen from Table 2, there is a major difference between students'
beliefs about difficulty of learning English and German. Only 5% of respondents
regarded English as difficult, 45% as not difficult and 50% were neutral in ex-
pressing their opinion.

Students from both samples (82% of students learning English and 83% of
students learning German) believe that the level of difficulty depend on the target
language, which was also found in studies undertaken by Horwitz (1988), Bernat
(2006) and Siebert (2003).

With respect to the length of time students would need to learn a foreign
language well if they learned an hour per day, it was quite surprising to find
out that in the German sample 32% of students felt they would need less than a
year and 53% of students reported they would need 1-2 years to speak German
well. In contrast to this finding, 28% of the English sample students believed it
would take them less than a year and 48% believed it would take them 1-2 years
to speak English well. Based on these results, it can be concluded that students
from both samples were very optimistic, even unrealistic, in terms of their learn-
ing progress. Such beliefs might be understandable when it comes to learning
English given the length of our students' previous learning experience and high
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exposure to English, although results from other studies are quite opposite (e.g.
Horwitz, 1988; Barnat, 2006). On the other hand, such optimism shown by Ger-
man students is rather surprising since German is neither the first foreign lan-
guage learned in Croatian schools, nor is students' exposure to German so high.
Besides, such beliefs seem also to contradict the reported difficulty of German
language.

The majority of students in both samples (61% and 62%) do not agree that it
is easier to speak than understand a foreign language, with 25% of students in
both groups who remained uncertain about this issue. On the other hand, 37% of
English students and 25% of German students did not believe that it was easier to
read and write than to speak and understand, whereas 25% of students in English
sample and 36% in German sample agreed. The percentage of students neutral on
this issue was the same for both samples (38%).

3.1.3. The Nature of Language Learning
The statements from this area cover a broad range of issues related to the na-
ture of the language learning process, such as understanding the importance of
the cultural contact, grammar, vocabulary or translation for making progress in
language learning, etc. The results are presented in Table 4.

Table 4: The Nature of Language Learning

1 2 3 4 5
8. It is necessary to learn about ENG 5 17 32 35 12
English/German-speaking cultures to GER 3 18 40 37 2
speak English/German.
12. Tt is best to learn English/German | ENG 58 32 5
in an English/German-speaking GER 73 15 5 7 0
country.
17. The most important part of learning | ENG 8 45 35 12 0
:v Ot;(zlrse'lgn language is learning new GER 0 - - - 5
23. The most important part of learning | ENG 8 45 35 12 0
a foreign language is learning grammar. GER ) Py 5 o 5
27. Learning a foreign language is ENG 22 48 27 3 0
different than learning other academic
subjects. GER | 28 | 32 | 28 10 2
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28. The most important part of ENG 13 40 38 8 0
learning English/German is learning to
translate from Croatian into English/ GER 10 25 50 13 P
German.

Note: Percentages have been rounded to the nearest whole number, thus may not add up to 100; strongly
agree; 1 = strongly agree; 2 = agree; 3 = neither agree nor disagree; 4 = disagree; 5 = strongly disagree

Contrary to the results obtained by Bernat (2006) and Siebert (2003), whose
students believed that knowing culture is important for language learning, but
consistent with the results obtained in the study by Pasali¢ (2012), 22% of re-
spondents from English and 21% of respondents from German sample agreed
with this item. However, larger number of students from both samples (47% and
39% respectively) disagreed with the statement. In contrast to item 8§, a large
number of students in both groups believe that foreign language is best learned
in the country in which it is spoken (90% and 88% of students in English and
German samples respectively). These results are logical and in line with those
of Bernat (2006) and Siebert (2003), indicating the value of immersion-type set-
tings for learning foreign languages.

Next, 53% of students learning English and 57% of those learning German
believed that learning new words was the most important part in language learn-
ing, which is quite similar to Bernat (2006) and Siebert (2003), but contrary to
beliefs of learners from Horwitz's study (1988) who did not agree with that state-
ment to such an extent. When it comes to grammar, the situation is similar. Fif-
ty-three percent of students learning English and 47% of those learning German
supported the idea of learning grammar. It can be concluded that such beliefs are
not language specific, but are probably results of teaching strategies and instruc-
tional practices that students have been exposed to. Seventy percent of respon-
dents from English sample and 60% from German sample agreed that learning a
foreign language was quite different from learning any other academic subject.
These results are in line with those studies that have already been mentioned.

3.1.4. Learning and Communication Strategies

This set of strategies seems to reflect students' actual language learning practices
(Horwitz, 1988).

Table 5: Learning and Communication Strategies

1 2 3 5
7. It is important to speak a ENG 28 32 30 7 3
foreign language with an excellent GER 20 42 25 10 3
pronounciation.
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9. You shouldn't say anything in ENG 3 10 30 38 18
English/German until you can say it GER 2 5 30 42 22
correctly.
13. T enjoy practicing English/German | ENG 18 32 32 15 3
with people who speak English/Ger-

. GER 7 18 33 23 18
man as a native language.
14. It's OK to guess if you don't know a | ENG 27 40 27 5 2
word in English/German. GER % 42 27 3 5

1 2 3 4 5

18. It is important to repeat and prac- | ENG 45 52
tice a lot. GER 67 30 0
21. I feel shy speaking English/Ger- ENG 10 8 28 30 23
man with other people. GER 20 18 32 22 8
22. If beginning students are allowed ENG 28 45 17 7
to make mistakes, it will be difficult
for them to speak correctly later on. 33 42 23 2 0
26. It is important to practice with cas- | GER 8 20 53 18 0
settes/tapes, or CD/DVD ROMS. 15 25 47 3 5

Note: Percentages have been rounded to the nearest whole number, thus may not add up to 100; 1 =
strongly agree; 2 = agree; 3 = neither agree nor disagree; 4 = disagree; 5 = strongly disagree

As can be seen from Table 5, more than half of the students from both samples
emphasized the importance of pronunciation (such as in studies undertaken by Pea-
cock, 2002 and Pasali¢, 2012) as well as guessing from the context. Furthermore,
they also strongly supported the importance of repeating and practicing a lot (more
than 90% of students from both samples agreed with this statement). With refer-
ence to practicing with native speakers, it can be noticed that 50% of students from
English sample reported that they enjoyed practicing speaking with native speakers
and 53% of them did not feel shy when speaking English. In contrast, only 25%
of students from German sample enjoyed speaking with native speakers and 30%
of them did not feel shy when communicating in German with other people. Of
course, such findings might reflect the role of personality, language anxiety, com-
munication apprehension in L1 or L2, but may also be related to the belief about
the difficulty of German language (Table 3). Interesting finding emerged in rela-
tion to making mistakes. More than 70% of students from both samples expressed
strong support to the idea of correcting mistakes at the beginning levels of learning,
which is not consistent, for example, with the results obtained by Pasali¢ (2012).
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However, although supportive of correcting mistakes in initial stages of learning,
both English and German learners (56% and 64% respectively) did not agree about
not saying anything if it was not accurate. Following this line of thought it is quite
surprising that students from both language groups remained rather neutral about
the importance of practicing listening skills.

3.1.5. Motivation and Expectations
The items belonging to this final category relate to opportunities and desires
that students associate with successful foreign language learning.Table 6: Moti-
vation and Expectations

1 2 3 4 5
5. I believe I will learn to speak En- | ENG 25 45 27 0
glish/German very well. GER 8 42 37 10 3
20. People in my country feel thatitis | ENG 45 40 8 0
important to speak English/German. GER 15 50 30 3
24. I would like to learn English/ ENG 10 13 37 20 18

German because I want to better get
to know people who speak English/ 15 18 25 23 18
German as a native language.

29. If I learn to speak English/German [ GER 58 33 7 0 2

very well, I will have better job oppor-

. 47 43 5 5 0
tunities..
31. I want to learn to speak English/ ENG 63 30 5 2 0
German very well. GER 38 0 17
32. I'would like to have friends who ENG 37 32 30 2
speak English/German as their native
language. 23 47 27 3 0

Note: Percentages have been rounded to the nearest whole number, thus may not add up to 100; 1 =
strongly agree; 2 = agree; 3 = neither agree nor disagree; 4 = disagree; 5 = strongly disagree

Not surprisingly, the results presented in Table 6 clearly indicate that learners
feel motivated to learn both languages and hope that competence in both lan-
guages will provide them with better job opportunities and with a chance to find
friends who speak English / German as native languages. To be more precise,
70% of the English students in comparison to 50% of the German students be-
lieved they would learn to speak English well. Although English students seem
to be more optimistic, the results related to the German sample are by no means
disappointing. Moreover, what is particularly promising for the Croatian context
is that they expressed their wish to speak these languages well (93% of English
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and 80% of German students) Also, 95% of students in English and 65% in Ger-
man sample emphasized the importance of speaking these two languages, where-
by 91% of the English students and 90% of the German students seem to be
aware of the job-related benefits provided they speak that foreign language well.

3.2. Relationship between Beliefs about Language Learning and Lan-
guage Proficiency
A statistically significant relationship was found between five student beliefs
about English language learning and proficiency in English as well as between
one student belief about German language learning and proficiency in German.
The correlational analysis is shown in Table 7. Only statistically significant cvor-
relations are reported.

Table 7: Relationship between beliefs about English language learning and proficiency in
English

Item 2 Item 5 Item 16 Item 19 Item 23 Item 34
Test results % -,300% -,450%* -,532** -,337%* ,280% ,380*

Note: * Correlation is significant at the 0.005 level (2-tailed)

** Correlation is significant at the 0.005 level (2-tailed)
2. Some people have a special ability for learning foreign language.; 5. I believe I will learn to speak
English/German very well ; 16. I have a special ability for learning foreign languages. 19. Women are
better than men at learning foreign languages.; 23. The most important part of learning a foreign lan-
guage is learning grammar. 34. It is easier to read and write in English than to speak and understand it.

These data can be interpreted as follows. The higher level of proficiency, the
stronger are beliefs that that there is special aptitude for foreign languages. Also,
the stronger students believe in their abilities and the stronger they wish to learn
the language well, the better results they might achieve. In addition, stronger be-
liefs in the need to learn grammar rules might result in lower performance levels.
Finally, the more students seem to be convinced that it is easier to read and write
than to speak and understand, they tend to achieve worse results.

Table 8: Relationship between belief about German language learning and proficiency in
German

Item 28
Test results % , 297%*

Note: * Correlation is significant at the 0.005 level (2-tailed)

** Correlation is significant at the 0.005 level (2-tailed)
28. The most important part of learning English/German is learning to translate from Croatian into
English/German.
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The only significant relationship in the area of German language is the one be-
tween test results and belief about the importance of translation. The more stu-
dents believe in the importance of translation (which might imply that they use
that strategy frequently), the more likely it is that their level of performance will
decrease.

CONCLUSION

The aim of this paper was to analyze beliefs about German and English language learning as
well as the success accomplished in learning English and German as foreign languages (EFL)
among Croatian students.

The results show some interesting findings regarding the difference in beliefs about learning
English or German language that are categorized into five major areas.

Contrary to our expectations, there are only minor differences between students' beliefs about
learning English and German. However, our main finding is that research about learner be-
liefs are language and context specific.

Based on these results it can be concluded that students from both samples were very opti-
mistic, even unrealistic, in terms of their learning progress. Such beliefs might be understand-
able when it comes to learning English given the length of our students' previous learning
experience and high exposure to English, although results from other studies are quite oppo-
site (e.g. Horwitz, 1988; Bernat, 2006). On the other hand, such optimism shown by German
students is rather suprising since German is neither the first foreign language learned in Cro-
atian schools, nor is students' exposure to German so high. Besides, such beliefs seem also to
contradict the reported difficulty of German language.

Certain significant relationships indicate that beliefs can have considerable impact on lan-
guage learning success and that gaining deeper insight into relationships with other variables
might be of paramount importance.

In conclusion, it should be stressed that beliefs about the language learning should not be
neglected in the classroom and that they present a very fertile area of research that could have
significant practical implications.

This study suggested that language learners” beliefs about language learning are worth inves-
tigating to support language teachers in setting appropriate teaching goals.
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INTERPRETATIVNA FENOMENOLOSKA ANALIZA BRIGA 1
ZELJA BUDUCIH NASTAVNIKA

Rezime

Ovo istrazivanje povezano je s prethodnim koje je objavljeno u casopisu
Vaspitanje i obrazovanje br. 1/2020. Oba istrazivanja nastala su kao proizvod
putovanja devet buducih nastavnika i istrazivaca kroz vrijeme, iz sadasnjosti
natrag ka proSlosti i naprijed ka buducnosti. Prethodno istrazivanje otkrilo je
sjecanje na proslost ucesnika koji su se u tom vremenskom periodu nalazili u
ulozi ucenika. Ovo istrazivanje usmjereno je na njihovu buduénost. U trenut-
ku sprovodenja istrazivanja oni su se nalazili u ulozi kandidata za nastavnika.
Interpretativna fenomenoloSka analiza je pokazala da je pogled u budu¢nost —
buduc¢ih nastavnika — najvise bio ispunjen brigom zbog neizvjesnosti i zeljom za
postignuéem i stvaranjem pedagoskih odnosa. Ucesnici su uz pomoc¢ istrazivaca
pronasli rijeci kojim su ispoljili svoje brige i Zelje, koje im omoguéavaju bolje
razumijevanje sebe i ucenika na putu ka sopstvenom profesionalnom postajanju.

Kljucne rije€i: buduci nastavnici, brige, zZelje, interpretativna fenomenolos-
ka analiza

Uvod

Budu¢i nastavnici imaju odredene brige i Zelje prije nego $to otpocnu s
obavljanjem svog nastavnickog posla. Istraziti njihove brige i zelje je vazno
kako bi se doprinijelo rjeSavanju problema manjka istrazivanja koja se odnose
na povezanost formalnog obrazovanja buducih nastavnika i obrazovne prakse.

! Dr Veselin Rakocevi¢, profesor pedagogije, JU Srednja stru¢na $kola, Bijelo Polje.
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Naime, studenti razredne ili predmetne nastave (budu¢i nastavnici) uglavnom
uce teoriju, a malo su pripremljeni za praksu, tj. sve ono §to ih ocekuje u
pocetnim godinama obavljanja svoje nastavnicke djelatnosti. Ovo istraZivanje
je usmjereno na uspostavljanje veze izmedu formalnog obrazovanja (teorije) i
prakse, tj. ucionice u koju tek treba da udu.

Postojeca istrazivanja, koja su uglavnom kvantitativna, jesu stati¢na, i otkri-
vaju kako stvari stoje, a malo je istrazivanja koja se bave odnosima 1 procesima
koji su potrebni za stvaranje tih odnosa. Nastavnici koji sada rade u Skolama i na
fakultetima usmjereni su na sadrzaj, prenoSenje znanja i postignuce, a malo na
stvaranje kvalitetnih pedagoskih odnosa. Oni vrednuju ucenje tako $to proglasa-
vaju da su neki ucenici uspjedniji od drugih, a rijetko kada pritom imaju uvid u
brige i zelje uCenika. Kada buducéi nastavnici analiziraju sopstvene brige i zelje,
lakSe mogu ostvariti svoj puni potencijal onda kada otpo¢nu s obavljanjem nas-
tavnickog posla.

Malo se zna o tome kako budu¢i nastavnici, na osnovu svog obrazovanja i
dotadasnjeg iskustva, vide sebe unutar nastavnog konteksta, prije nego Sto kao
nastavnici udu u ucionicu. Analiza briga 1 Zelja osvjetljava ono §to ih u blizoj
buducnosti ¢eka, ukljucujuci zajednicko putovanje sa ucenicima kroz vrijeme
onda kada se zaposle. Osim toga, olaksSava se njihovo putovanje, odnosno trans-
formacija iz pozicije ucenika i1 studenta ka poziciji nastavnika pripravnika i
pocetnika. U vezi s tim postavljena su sljedeca istraZivacka pitanja:

1. Kako buduci nastavnici opisuju svoje brige zbog neizvjesnosti koja ih

ocekuje u buducnosti?

2. Kako buduci nastavnici opisuju svoje zZelje za postignucem?

3. Kako buducinastavnici opisuju svoje Zelje za stvaranjem pedagoskih odnosa?

Odgovaraju¢i na ova istrazivacka pitanja, ucesnici odgovorno prilaze
profesionalnom putu kojim su krenuli. Pitanja su otvorena za odgovore ucesnika
koji su usmjereni na njihovu profesionalnu buduénost. Tako se nastavlja
kontinuitet u odnosu na prethodno istrazivanje u kojem su ucestvovali isti
ucesnici 1 opisali svoja sje¢anja na angazovanje u ucenju u proslosti. Njihovi
odgovori na postavljena istraZzivaCka pitanja ¢e predstavljati prelaz od proslosti
ka buducénosti iz pozicije sadasnjosti. Tim prije, jer ne postoje istrazivanja koja
se bave dubokim razumijevanjem briga i1 Zelja buducih nastavnika u kontekstu
budu¢nosti koja ih o¢ekuje u ucionici, onda kada se zaposle i susretnu se sa
svojim ucenicima.

U trazenju odgovora na postavljena istrazivacka pitanja vazno je uociti
1 povezati ono S$to je malo vidljivo u postojecoj literaturi, a to je spoljasnja 1
unutrasnja rije¢ ucesnika u obrazovanju. Spoljasnja rijec je jezik koji nastavnici
koriste prilikom saradnje s u¢enicimaiprenoSenja nastavnog kurikulumau procesu
dostizanja standarda koji se odnose na pracenje i utvrdivanje nivoa postignuca
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svakog ucenika. Unutrasnja rije¢ je prema Grondenu ,,ono §to tezi ospoljenju u
izgovorenom jeziku* (Grondin, 2010, 11). Brige, zelje i ostali unutrasnji procesi
pripadaju tom jeziku. Ucesnici u obrazovanju koriste i spoljasnju i unutrasnju
rijec, vrSe razmjenu i stvaraju meduljudske odnose. Detaljnije o tome u nalazima
1 diskusiji.

Metod

U istrazivanju je ucestvovalo devet namjerno odabranih studenata
specijalistickih studija Fakulteta za strane jezike Univerziteta Mediteran u
Podgorici, odjeljenje u Bijelom Polju (pet Zenskog i Cetiri muskog pola uzrasta
21-22 godine). Sa njima je obavljen polustrukturisani intervju koji je audio
snimljen i transkribovan. Uzorak je odabran u skladu s procedurama koje je
predlozio osniva¢ IFA Smit (Smith, 2009). Analiza podataka izvrSena je uz pomo¢
principa IFA koje je predlozila Vilig, (Willig, 2016). Filozofski korijeni IFA,
izbor ucesnika, prikupljanje i analiza podataka detaljno su opisani u prethodnom
istrazivanju.

Nalazi istrazivanja

Pomocu interpretativne fenomenoloske analize dobijene su tri glavne teme.
Njima su dodijeljeni sljede¢i nazivi:

1. Briga zbog neizvjesnosti

2. Zelja za postignuéem

3. Zelja za stvaranjem pedagoskih odnosa

Glavna tema 1: Briga zbog neizvjesnosti

Prema Zafranskom, koji se poziva na Hajdegera ,,briga je usmjerena na vri-
jeme... na ono neizvjesno, nepredvidljivo u njemu... obuhvata pogled u buduc¢nost
1 ne predaje se u potpunosti trenutku®. (Safranski, 2017: 49). Zafranski razlikuje
,brigu za nesto od ,,brige zbog neceg*. ,,Briga za nesto* ne znaci ,,sjekiraci-
ju‘ ve¢ staranje o sebi li nekom drugom. Drugacije je smatra Zafranski kad se
,,brinemo zbog neceg™ $to nam je nepredvidljivo, §to se ne moze sagledati i nad-
gledati. Svi ucesnici su otvoreni prema buducnosti i brinu zbog toga $to ne mogu
sagledati kako ¢e se stvari dalje odvijati u pogledu na sopstvenu buducnost, prije
svega da li ¢e uspjeti da uspjesno produ kroz proces obavljanja sopstvenog pri-
pravnickog staza i poloze stru¢ni ispit. Nakon toga, da li ¢e uspjeti da se na vri-
jeme zaposle 1 otpocnu s obavljanjem svog posla. Od toga zavisi da li ¢e ostvariti
svoje snove i sopstvenu viziju, tj. zamisao o sebi kao nastavniku u buduénosti
u susretima s u¢enicima u ucionici. Otuda potice i njihova briga i predstoji im
trazenje odgovora na pitanje o tome kako se zaposliti i postati nesto vise od kan-
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didata za nastavnika 1 izboriti se za sopstveno profesionalno postajanje i optimal-
no profesionalno funkcionisanje u drustvu u kom egzistiraju.

Svih devet ucesnika je u meduvremenu zavrsilo Skolovanje, stekli su odgo-
varaju¢e diplome i predstoji im komunikacija s predstavnicima sistema obra-
zovanja zemlje 1 trziSta rada radi zaposljavanja. Ono $to im u ovom aktuelnom
periodu sistem garantuje i $to je sasvim izvjesno jeste mogucnost obavljanja pri-
pravniCkog staza. To je dobra prilika za uCenje kroz praksu i sticanje pocetnog
profesionalnog iskustva.

— Ita u vezi toga kaze sljedece:

Brinem zbog toga Sto se blizi pocetak pripravnickog staza. Posebno brinem
zato Sto ne znam ko Ce biti moj mentor i da li cemo se dobro slagati. Kako ¢u
prvi put stati ispred ucenika? Mozda necu znati da odgovorim na svako pitanje
koje mi postave ucenici, jer sam uvidjela da sam neke ,,sitnice*“ koje sam trebala
da naucim jos u osnovnoj i srednjoj skoli, a koje su u stvari jako bitne, tada pre-
skocila i propustila.

Ovaj citat otkriva da Ita brine zbog onoga §to joj se jo$ uvijek nije desilo i
strepi da joj se, kako sama kaze, neugodne situacije mogu dogoditi u budué¢no-
sti zbog toga Sto je ispustila priliku da neke sitnice nauci u proslosti. Ona sebe
stavlja u prvi plan 1 strahuje da je u€enici mozda mogu ,,uhvatiti u neznanju*, $to
mozemo shvatiti kao nedostatak sigurnosti u sebe i svoje znanje koje joj moze
onemoguciti uspostavljanje dobrog kontakata s mentorom 1 u¢enicima 1 stvaranje
jedne povoljne sredine za rad.

Svi oni teze da dobiju novi posao koji se razlikuje od onog koji su prethodno
obavljali. Izasli su iz uloge ucenika i studenta i na¢i ¢e se u ulozi nastavnika koji
uci uz pratnju svog mentora. Do sada su samo ucili. Sada ocekuju posao koji se
osim ucenja, koje se nastavlja, sastoji i od poucavanja. Misle da jos nijesu dorasli
ulozi koja ¢e im (nadaju se) biti povjerena, ali vjeruju da ¢e postepeno, onako
kao Sto budu prolazili dani i ¢asovi, i oni uz pomo¢ mentora kontinuirano sticati
iskustvo koje im je potrebno za bolje razumijevanje sebe 1 ucenika u svijetu
nastave. Vrijeme je pred njima. Prelomni trenutak u njihovim zivotima desice se
nakon obavljenog pripravni¢kog staza. Mnogo zavisi od toga da li ¢e odmah do-
biti posao u struci i postepeno napredovati ili ¢e morati dugo da ¢ekaju i prekinu
taj napredak, ili ¢e, moZzda, dobiti posao u nekoj drugoj struci. U tom kontekstu
Pol kaze:

Bolje je svakako zapoceti iznova neki drugi posao van struke nego godinama
cekati posao u struci i docekati da ti najbolji dio mladosti i radnog elana prode
bez posla. Ako covjek zna Sta, i kako ¢e dalje raditi i ako posao obavlja sa opti-
mizmom i svjestan je da ga moze i promijeniti, onda to za njega ima smisla, bez
obzira na posao kojim se trenutno bavi.
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Uskoro ¢e dopuniti svoje biografije novim iskustvom 1 uciniti prvi profesio-
nalni korak. Makar i nakratko pripadace svijetu nastave zajedno sa svojim men-
torom i ucenicima. Hans optimistic¢ki i moze se re¢i bezbrizno projektuje sebe u
ucionici kroz vrijeme koje tek slijedi:

Vierujem da ¢u postati omiljen medu svojim kolegama i ucenicima, tako sto
¢u upotrijebiti u nastavi sve ono povoljno sto mi se dogodilo u ucenju u proslosti
i stalno ga dopunjavati novim saznanjima. Trudicu se da ucenike dovedem u
poziciju da im ucenje ide lako i izbjegavacu negativna iskustva.

Ova njegova tvrdnja lijepo zvuci, ali je pitanje da li se moze ostvariti u praksi.
Ukoliko se nastavnik ponasa tako da ucenicima sve ide lako 1 bez poteskoca,
on odstupa od kurikuluma za Sta moze snositi negativne posljedice, a ucenje
ucenicima moze postati neinspirativno i dovodi se u pitanje njihov napredak. Od
nastavnika se ocekuje da se prema ucenicima ophodi u skladu sa sadrzajem koji
mu je dat kurikulumom. Kada se tako ponaSaju, i nastavnici i ucenici moraju
naporno uciti da bi dosli do rezultata koji se od njih ocekuju. Vrijeme za ucenje
i poucavanje u Skoli unaprijed je precizno predvideno. Nastavnici i1 ucenici
moraju uloZiti dodatni napor kod kuce da bi stekli nova znanja 1 vjeStine, 1 to
uglavnom rutinskim ponavljanjem i vjezbanjem. Ne mogu uticati na kurikulum
jer su njegov dio, odnosno ucesnici u implementaciji kurikuluma ili glumei
¢ije uloge su unaprijed osmisljene. Ne mogu izbje¢i ni negativna iskustva jer
prema Gadameru ,,nova iskustva koja sticemo... uvijek su negativna... i imaju
produktivni smisao* (Gadamer, 2011: 451).

Svi uc€esnici dijele isto misljenje 1 smatraju da najviSe Sto mogu da ucine kao
buduci nastavnici jeste da u saradnji s ucenicima, i uvazavajuci njihove interese,
odaberu sadrzZaj 1 nacin rada ukoliko im je ta moguc¢nost nastavnim kuriukulu-
mom ponudena. Da o odabranim sadrzajima razgovaraju s ucenicima na ¢asovi-
ma 1 §to je moguce viSe otvore im prostor za spontanost 1 priblizavanje stavova.
Komunikaciju koja ¢e se odvijati izmedu njih i uenika vrednovace tako da uce-
nike podstaknu na dalje ucenje, pripremace se za svaku etapu nastavnog Casa:
obradu, vjezbanje, ponavljanje i provjeravanje, a trazi¢e da zajedno ili uporedo
sanjima to ¢ine 1 u¢enici. Brinu 1 zbog toga da li ¢e biti sposobni da svim ucenici-
ma pruze jednake Sanse da ucestvuju u ucenju na ¢asovima kroz zajednistvo i
samostalno kao i1 da 1i ¢e znati da pravedno ocijene njihovo ucenje u skladu sa
standardima koji se od njih ocekuju.

Svi oni na osnovu iskustava koja su imali u susretima sa svojim nastavnicima
u proslosti imaju viziju ili svijest o sebi kao o nastavniku u susretima s razlicitim
ucenicima u buduénosti 1 brinu zbog toga da li ¢e uspjeti da je ostvare. Tako, na
primjer, Dasti brine zbog toga $to nije sigurna kako ¢e se odnositi prema ucenici-
ma koji varaju na ispitima kao 1 prema onima koji su tokom ¢asova nepazljivi.
Svi oni se brinu zbog, eventualnog, nedisciplinovanog ponaSanja ucenika kao 1
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zbog toga S§to mozda nijesu sposobni da tokom ¢asova odrze paznju svih uceni-
ka. Anita na to pitanje odgovara tako $to vjeruje da se moze potruditi da privuce
paznju ucenika zanimljivom nastavom 1 da ¢e tako ukljuciti u u€enje 1 ucenike
koji su obi¢no pasivni, kao 1 one koji ometaju nastavu. Da ¢e tokom njenih ¢aso-
va ucenici ispoljavati pozitivne emocije i imati potrebu da pripadaju odjeljenju
ali i da budu posebni. Zan objasnjava:

Ukoliko primijetim da je neki ucenik u teskom poloZaju, zastacu da mu dam po-
drsku i traZicu od ucenika da i oni to ucine, kako bi se svi ucenici radovali boravku
u Skoli i bili potpuno zaokupljeni ucenjem dok prisustvuju mojim casovima.

Svi udesnici su saglasni sa stavom koji je iznio Zan. I oni su iznijeli zajed-
nicku brigu da zbog rutinskih zadataka, koji su dio nastavnog programa, mozda
nece imati vremena da ucenicima daju zadatke koji ¢e ih podstaci da slobodno
razmiSljaju 1 dodu do kreativnih rjeSenja. Oni ¢e u€enicima, prije nego $to im
upisu ocjenu, dopustiti da iznesu svoj stav o predloZenoj ocjeni.

Svih devet ucesnika vjeruje da ¢e njihove brige zbog nediscipline nestati
ukoliko uspiju da organizuju nastavu s elementima zabave, kako bi na taj nacin
zainteresovali sve ucenike da uce. Oni znaju da je uCenicima zabava jedna od
prioritetnih aktivnosti i da svi ucenici teze da dobiju visoke ocjene i postignu
odli¢an uspjeh, ali da svi u tome ne mogu uspjeti. Organizovace, kazu, zabavne
aktivnosti kada god to bude moguce. Sigurni su da ¢e se ucenici u takvim ak-
tivnostima osjecati opusteno. Medutim, svjesni su da moraju realizovati 1 tesSke
sadrzaje koji su predvideni kurikulumom i da ¢e od ucenika u takvim situacijama
oc¢ekivati da uloZe veci napor.

Svjesni su da prilikom realizacije kurikuluma moraju biti kreativni i doprini-
jeti stvaranju opustene atmosfere na ¢asu. Nauciti razmisljati opusteno u okviru
kurikuluma zajedno s ucenicima to je ideal kojemu ce teziti.

Svi ucesnici znaju da ucenici iz faze opustenosti, u kojoj se vec¢ina nalazi prije
pocetka Casova i1 izmedu ¢asova dok su na odmoru, prelaze u fazu ozbiljnosti u
toku Casova kroz koje svoje vrijeme ispunjavaju namjernim ucenjem 1 angazu-
ju se manje, vise ili nikako u zavisnosti od svojih interesovanja. Posto pripisu-
ju veliku vaznost opustenosti, oni ne¢e dopustiti ucenicima da im ¢asovi budu
nepodnosljivo dosadni zato Sto se na vrijeme nijesu prilagodili i da na njima ne
mogu niSta da nauce zato Sto su mnogo toga ,,ispustili i tesko se zbog toga mogu
nakaniti da od pocetka krenu da uce. Oni znaju da nekada ljudi dozvole sebi da
»propadnu‘ i nakon toga uspiju, pa ¢e kod takvih ucenika kazu pobudivati nadu
da se i njima to moze desiti kako bi otpoceli s u¢enjem i kako bi ucenje za njih
imalo smisla.

Postali su svjesni da je kurikulum taj koji u sebe uvlaci i nastavnike i ucenike,
pa svi oni brinu da li ¢e u skladu s ulogama koje su im povjerene 1 pravilima koja
vaze za te uloge sebe u procesu nastave predstaviti u najboljem svjetlu, spustiti
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se, stagnirati ili uzdi¢i sebe 1 u€enike u granicama kurikuluma. Takode su svjesni
1 da im nedostaje iskustvo u ulozi nastavnika kako bi bili sigurni da mogu hodati
kroz proces nastave zajedno, a ne odvojeno sa svim u¢enicima i doprinijeti da
oni uce i napreduju.

Ovaj njihov stav je podrZzan Gadamerovim shvatanjem metoda kao ,,zajednickog
hoda* koji je mogu¢ samo kroz,,zajednicki jezik* kroz koji mozemo jedino doprijeti
do drugih (Gadamer, 2002, 2007). Tako se mogu izbjeci situacije da ucenici tokom
nastave i prilikom provjere znanja varaju i prepisuju, za tako nesto nece biti potrebe
jer im se na ¢asovima kontinuirano dogodilo u¢enje.

Tea brine da mozda necée pravilno reagovati onda kada njeni ucenici budu pre-
viSe optere¢eni svakodnevnim obavezama i budu umorni kao $to je ona sada, 1
priznaje da je viSe umorna zbog obaveza koje ima van fakulteta, pa ¢e zato imati u
vidu i jedne 1 druge obaveze svojih uc¢enika. Ona jos$ brine da ne ponovi neke neg-
ativne situacije kroz koje je prosla u susretima sa svojim nastavnicima kada su joj
davali negativne ocjene. Da bi to izbjegla, kaze da ¢e se s ucenicima dogovarati u
vezi sa ocjenjivanjem da bi otkrila njihove Zelje, objasnjavajuci to ovako:

Ukoliko oni ne zasluze ocjenu koju zele, dacu im za jedan stepen vecu ocjenu
nego sto to trenutno zasluzuju, kasnije ¢u ih podsticati da tu ocjenu opravdaju.

1z ovog citata se vidi da Tea greske u€enika nec¢e odmah kaznjavati loSom oc-
jenom, nego ¢e ih podsticati i usmjeravati njihovu paznju na dalje ucenje. Nece
dozvoliti da budu obeshrabreni. Ohrabrivace u¢enike da se tokom procesa ucenja
osjecaju sigurno, a izbjegavace postupke koji mogu dovesti ucenike u situaciju
da misle da nikada ne mogu nauciti njen nastavni predmet.

Svi oni zele da se dogovaraju s uenicima i kazu da im nece ,,ubijati* volju za
ucenjem, kao $to su to Cinili neki od njihovih nastavnika, ve¢ ¢e se prema njima
ophoditi tako da oni postepeno postanu maksimalno motivisani i posveceni
ucenju. Oni ¢e poStovati uCenike 1 u situacijama kada grijeSe 1 pored toga
nastojace da prevazidu nesporazume i stvore atmosferu u kojoj oni mogu biti
uspjesni. Sve odluke koje donesu vjeruju da ¢e biti podrska ucenju ucenika koje
se nastavlja i zahvaljuju¢i cemu oni postaju sve sposobniji. Ne¢e donijeti nijednu
odluku koja bi uticala na u€enike da prekinu kontinuitet u ucenju. Sigurni su
da ¢e uspjeti da se kontroliSu u ucionici tako Sto nece vikati na ucenike, niti ih
vrijedati rijeCima, poniZavati, sramotiti 1 omalovaZavati, jer se sjecaju trenutaka
kada su oni bili daci. Desavale su se u odjeljenju sve ove pojave, ukljucujuci i
fizi€ko kaznjavanje koje je dio obrazovne tradicije iz koje svi poti¢emo.

Brinu i zbog toga S§to ne znaju da li ¢e uspjeti da animiraju sve ucenike u
odjeljenju da razmjenjuju informacije sa njima i s drugim ucenicima i da se
medusobno sporazumijevaju tako da se njihova slika o sebi kao uc¢enicima stalno
poboljSava. Martin smatra da je svaki ucenik ,,pri¢a za sebe”. On ¢e se kao
nastavnik brinuti da bude dio te price, tako §to ¢e svoju posebnost i posebnost
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ucenika uskladiti s kurikulumom koji je svima dat. Biti dio price u€enika znaci
nastaviti pricu u saradnji s ucenicima koja je zapoceta jos prilikom njihovog
prvog susreta sa Skolom 1 nastavnicima 1 povezati njihovo ,,onda 1 tada“ sa
njihovim ,,sada“ u kojem 1 oni kao nastavnici ucestvuju. Nastavak te price
olakSava mala razlika u godinama izmedu njih i njihovih ucenika. Ta razlika,
prema njihovom misljenju, omoguci¢e im bolje uzajamno razumijevanje i lakSe
¢e izbjeci eventualne nesporazume. Imaju brigu zbog toga $to mozda ,nece
mo¢i ucenicima da prenesu ono $to znaju®, zbog toga §to ¢e neki ucenici biti
nezainteresovani za prac¢enje nastave kao Sto su oni bili na ¢asovima pojedinih
nastavnika u proslosti, zbog toga $to pojedine ucenike ne¢e moci kontrolisati jer
njih ni njihovi sopstveni roditelji ne mogu ,,obuzdati®, a ne neko ko tek pocinje
s radom. Hoce li mo¢i na¢i mjeru u pristupu prema ucenicima, koja se nalazi
negdje u sredini izmedu ,,strogoce* 1 ,,blagosti, 1 zaposliti u¢enike tako da oni
nemaju priliku da postanu ,,bezobrazni* i da ,,okre¢u‘ nastavnika kako oni ho¢e?
Brinu 1 zbog toga $to ne znaju da li ¢e uspjeti da nadoknade ono Sto su propustili
u toku svog obrazovanja i prizeljkuju da njihovi mentori budu srdacni i otvoreni
kao $to su bili neki od njihovih omiljenih nastavnika, koji su znali da ih upute u
nepoznato i da sa njima postanu partneri u tom procesu.

Hans brine zbog toga $to ne zna da li ¢e mu se pruziti prilika da se zapos-
li i bude predan svom poslu, posvecen i naklonjen svakom uceniku posebno.
Da 1i ¢e ih mo¢i detaljno upoznati 1 sa njima opusteno komunicirati na ¢asovi-
ma i Casove organizovati tako da ucenicima ne bude dosadno? Ovakvo njegovo
razmiSljanje je optimisticko 1 vidi sebe u povoljnoj poziciji u ucionici, ali ne
vidi sebe u situacijama kada se moze suociti sa mnogobrojnim iznenadenjima
1 razoCaranjima, prije svega kada uvidi da u ucionici ima znatno vise prostora
1 vremena za objasnjenja koja proizvode tacnost i preciznost, a vrlo malo za
opustenost 1 drugaciji nacin postupanja od onog koji je propisan kurikulumom;
da je sloboda ucenika i sloboda nastavnika pod kontrolom; da ¢e kroz proces re-
alizacije kurikuluma uvijek biti u€enika koje zbog nedostatka vremena nece biti
u prilici da detaljnije upozna, kao i onih kojima ¢e na ¢asovima biti povremeno
ili ¢esto dosadno u zavisnosti od toga koliko su zainteresovani da se fokusiraju
na ucenje; da ¢e biti 1 onih koji su dezorijentisani i kre¢u se u suprotnom pravcu
od ocekivanog. Hans vjeruje da Ce izbje¢i situacije u kojima ¢e ucenicima biti
dosadno, tako Sto ¢e za njih organizovati zanimljivu nastavu u kojoj ucenici nece
biti pasivni posmatraci koji se dosaduju, ve¢ aktivni u¢esnici tog procesa. Zna
da ucenici mogu biti pogodeni dosadom onda kada su prisiljeni da urade nesto
Sto je protiv njihove volje. Svi ucesnici znaju da biti nastavnik znaci prihvatiti 1
takve uCenike i pruziti im priliku da izadu iz situacije u kojoj su se zatekli. Svi ¢e
se potruditi da se njihovi ucenici raduju pocetku i toku, a ne kraju Casa. A kada
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su primorani da prisustvuju, onda da na ¢asovima ne ,,ubijaju dosadu®. Za to im
moraju ostaviti §to manje ili nimalo vremena.

Anita, slicno Hansu, zabrinuta je da se, mozda, nece ostvariti njena vizija
dobrog profesora:

Onaj koji se detaljno priprema, siguran je u sebe i opusten, koji je ucenicima
partner i sa njima se dogovara i pruza im sanse da ostvare vise od onog Sto tre-
nutno mogu, profesor kod koga svi ucenici konstantno napreduju i koji ga vole.

U ovom citatu Anita govori o sebi kao nastavniku koji nece nista prepustiti
slucaju, ali ne uvida da ¢e biti 1 mnostvo situacija koje se ne mogu unaprijed
planirati. Dobar profesor je onaj koji se na Casovima osjeca sigurno. Formalnom
obrazovanju nastavnika potrebna je dopuna u obliku samoobrazovanja i u tom
procesu oni mogu prekoraciti granice formalnog obrazovanja i odomaciti se u
horizontu samoobrazovanja. Nastavnici treba da dopuste uCenicima da prekorace
granice redovne nastave i odomace se u prostoru dodatne nastave. Kada uvide da
su ostvarili napredak na oba polja, osjecace se sigurnije.

Tea je zabrinuta i zbog toga Sto ne zna da li ¢e mo¢i teme predvidene kurikulu-
mom implementirati na nacin koji ¢e biti interesantan u¢enicima. Da ih motiviSe
da se angazuju zato Sto smatraju da je znanje bitno, a ne da ostanu neangazovani
zato Sto misle da je gradivo obimno 1 tesko.

Elis je zabrinuta zbog toga §to ne zna da li ¢e biti sposobna da motiviSe uce-
nike da uce tako da se niko u ucionici ne osje¢a obeshrabreno i bezvrijedno. To
povezuje sa sopstvenim prozivljenim iskustvom kada je na casovima jednog nas-
tavnog predmeta, kako sama kaze, bila ,,zanemarena“. Ona se na tim ¢asovima
osjecala kao ,,stranac* i nastojace da se to nijednom uceniku, u nastavi koju ¢e
ona izvoditi, nikada ne desi. Sve vjestine koje joj trenutno nedostaju nadoknadice
kontinuiranim stru¢nim usavrsavanjem.

Martin ¢e poceti da razmislja o ucenicima tek kada stane ispred njih. Potrudice
se da bude pravedan i da nikog ,,ne izdvoji* ili ga ponizi pred odjeljenjem. Nece
uciniti niSta Sto bi nanijelo Stetu u€enicima. On kao dobitnik diplome ,,Luca“
siguran je u sebe i vjeruje da nece imati neke vece i neocekivane brige kada se
zaposli. Da 1i ¢e to tako zaista 1 biti ostaje da se vidi.

Glavna tema 2: Zelja za postignu¢em

Postignuce znaci ,,uspjeSno obavljanje posla kako bi se pokazala licna kom-
petentnost® (Reeve, 2010). Ovdje mislimo na sposobnost nastavnika da motivise
ucenike da se angazuju u u€enju i savladaju postavljene ishode ucenja. Ucesnici
u istrazivanju su svoje brige na putu ka postignucu ispoljili u obliku Zelja koje tek
treba da ostvare. Zelja je teznja koja ima svoje uporiste u iskustvu. Uéesnicima
u istrazivanju nedostaje nastavnicko iskustvo, ali imaju iskustvo u ulozi ucenika
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1 studenta u susretima sa svojim nastavnicima iz kojih su se rodile njihove zelje.
Nastale su iz sje¢anja na te susrete. Oni Zele da ponove u susretima sa svojim
ucenicima postupke svojih nastavnika koji su im uzor, odnosno da iznova ucine
isto §to su uc€inili njihovi uzori u njihovom prisustvu u proslosti. To su trenuci
koji su im privukli paZznju i ostali im u trajnom sje¢anju. Svi ucesnici Zele da se
pripremaju po planu i programu, a o tome su ucili i na fakultetu, kako bi ucenici-
ma olaksSali usvajanje znanja. U vezi sa tim Anita kaze:

Svoja predavanja ¢u uz pomoc nastavnog kurikuluma isplanirati do najsitnijih
detalja, jer smatram da sam jos uvijek mlada da bi neke stvari prepustila slucaju.

Iz ovog citata se vidi da Anita zeli da postupa potpuno u skladu s nastavnim
kurikulumom. Medutim, tokom obavljanja svog posla uvjeri¢e se da je nastava
dinamican proces koji je ispunjen i situacijama koje se nijesu mogle unaprijed
predvidjeti. U svakom sluc¢aju moZe se pripremiti da pred ucenicima ispolji do-
bro poznavanje sadrzaja kurikuluma koji je usmjeren na ucenicko postignuce.

Postignuce ucenika je moguce samo ukoliko se ucenici zajedno sa svojim
nastavnicima pridrzavaju niza koraka koji su im potrebni da bi rijesili sve zadatke
koji su predvideni nastavnim kurikulumom po ta¢no utvrdenom redosljedu 1 pri
tom dominiraju tacni odgovori, a broj greSaka se svodi na minimum. Svi u¢esnici
zele da planiraju ¢asove tako da njihovi ucenici ostvare ishode ucenja i dobiju
najvec¢e moguce ocjene, a ukoliko u tome ne uspiju, onda zele da na greskama
uce. MoZemo razumjeti Zelje u€esnika koje su oni ispoljili u obliku znanja koje
su stekli na fakultetu. Oni uvidaju da moraju postupiti tako, a ne drugacije,
da se takvo u€enje odvija u zatvorenom horizontu koji se ispunjava davanjem
tacnih i ispravljanjem pogresnih odgovora i ne moze biti ispunjen bez negativnih
posljedica na drugaciji nacin.

Osim Sto ¢u planirati lekcije uz pomo¢ IKT, dopusticu ucenicima da tokom
obrade pojedinih lekcija koriste mobilne telefone ne bih li ih vise zainteresovala
za ucenje.

Ovaj citat pokazuje da Tea ho¢e da poveca angazovanje ucenika u ucenju
uz pomo¢ sredstava koja su im stalno dostupna. Da bi u tome uspjela, ona se
mora dobro pripremiti. Zadatke koje osmiSljava ucenici mogu preuzeti i prije
casa kako bi u ucionici bilo vise vremena za interaktivnu nastavu.

Saopsti¢u ucenicima koliko im je vremena potrebno da razmisle i uz pomo¢
informacija s interneta urade dobijene zadatke, a zatim ¢u pratiti koji su ucenici
usmjerili paznju na ucenje i daju svoj doprinos grupi, a koji ne.

Iz ovog citata se vidi da Elis zeli da napravi pomak u poucavanju tako Sto
odgovornost za u¢enje prenosi na u¢enike dajuci im zaduZenja da istrazuju uz
pomo¢ interneta, da saraduju jedni s drugima, a ona ¢e sve to pratiti i olakSavati
im ucenje.
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Svi ucesnici Zele planirati 1 pratiti uenje ucenika i1 procjenjivati njihovo
postignuée u skladu sa smjernicama koje su date u nastavnom kurikulumu. Zan
to objaSnjava ovako:

Planiracu ocjenjivanje ucenja ucenika tako sto cu odrediti kriterijume us-
pjesnosti koje je potrebno da ucenici ispune da bi dobili odgovarajuce ocjene, od
najmanje do najvece.

U ovom citatu Zan ocjenjivanje shvata kao jednosmjeran proces koji se sastoji
od odvojenih aktivnosti nastavnika i ucenika i postupanje po tacno propisanoj
proceduri koja vodi jednom ispravnom rezultatu, bez rizika i neizvjesnosti i u
granicama unaprijed ustanovljenog okvira. Zanov citat takode pokazuje da on ne
uvida ograni¢enost takve perspektive koja mu je jedino bila dostupna tokom for-
malnog obrazovanja, koju on samo moze priznati i u ovom trenutku se ne moze
otvoriti prema drugim razli¢itim perspektivama, kao $to je na primjer, pruZanje
Sansi ucenicima da ucestvuju u procesu ocjenjivanja, jer jedino tako se moze
rijesiti ono §to je sporno i do¢i do dogovora.

Pozicija nastavnika u ucionici je takva da on ima slobodu da se po ucionici
kre¢e za razliku od u€enika koji ostaju da sjede u svojim klupama 1 rijetko se
krecu. Okrenuti su uglavnom prema nastavniku, §to ukazuje na njegovu domi-
nantnu 1 autoritarnu poziciju. U takvoj poziciji svako okretanje ucenika jednih
prema drugima tretira se kao ometanje nastave. Tako, Ita kaze sljedece:

Znam da ¢e me zapasti ucionica ista ili slicna onoj u kojoj sam boravila kao
ucenica. Raspored stolova takav da ucenici gledaju jedni drugima u potiljak i svi
okrenuti prema nastavniku. Od nastavnih sredstava samo CD plejer, kreda, tabla
i slike nalijepljene po zidovima. PokusSacu da promijenim raspored stolova tako
da zajedno s ucenicima mogu sjedjeti u polukrugu kako bi oni mogli sa mnom,
a i medusobno, slobodno da komuniciraju. Na casovima cu koristiti laptop i do-
pusticu ucenicima da uz pomoc¢ mobilnih telefona digitalno uce..

Ovaj citat govori da Ita Zeli drugacije da rasporedi Skolski namjestaj, kao i da
iskoristi u obrazovne svrhe svoj laptop i sl., ukoliko ne postoji skolski. Ona zeli
da se ucenici slobodno krecu i razgovaraju uzajamno. Potrudice se da svi aktivno
ucestvuju u radu, a ne samo da mirno sjede 1 sluSaju, kao §to je to ona €inila kao
ucenik. Medutim, Ita ne uvida da je za promjenu predavacke nastave potrebno
pro¢i kroz dugotrajan i1 naporan proces 1 uloZiti mnogo viSe napora 1 vremena
nego Sto je to potrebno da se usmjeri paznja na njeno odrzavanje. Tesko ona
moze promijeniti proces koji je unaprijed projektovan. Moze samo uspostaviti
odnos s ve¢ datim i tako povecati vrijednost onome $to joj je ve¢ dato.

Hans postignucéu ucenica i ucenika daje prednost u odnosu na sve ostalo. To
iskazuje na sljede¢i nacin:
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Jos u osnovnoj Skoli pozelio sam da budem nastavnik jer sam u potpunosti
savladao gradivo iz skoro svih predmeta i imao bolju ocjenu od vecine ucenika.
Svaki od tih nastavnika mogao je biti moj uzor. Ako postignem u buducnosti da
budem neciji uzor, smatracu to svojim najvecim uspjehom. Moja vizija je da,
kao Sto su to ¢inili i moji nastavnici, ucenicima prenesem znanje koje ¢e im biti
potrebno u daljem Skolovanju, vodeci racuna da oni savladaju ishode ucenja i
osjete radost zbog postignutog uspjeha. Da nakon zavretka casova pozele da
oni jos traju. Stalno ¢u doprinositi da ucenici odrzavaju kontinuitet pozitivnog
uspjeha i da ga poboljSavaju. Posveti¢u punu paznju i ucenicima koji nijesu tre-
nutno ukljuceni.

U ovom citatu Hans govori o svojim nastavnicima kao uzorima koji su usm-
jerili svoje uc¢enike, medu kojima je bio i on, na postignuce. On ih Zeli oponasati i
zajedno sa svojim ucenicima se kretati sigurnim koracima ka uspjehu, bez prom-
jene toka nastave kroz koji je kao ucenik prosao.

Vecina ucesnika Zeli da kod u€enika pobudi takmicarski duh i1 konkurenciju,
borbu za dokazivanjem, zelju za uspjehom i pobjedom. U manjini su oni koji
daju prednost saradnji u odnosu na takmicenje.

Glavna tema 3: Zelja za stvaranjem pedago$kih odnosa

»Razgovor je sastavni dio odnosa — bilo da oni zapocinju, poboljSavaju se,
raspadaju ili se jednostavno nastavljaju“ (Duck, S., 2014: 12). Pedagoski odnos
definiSemo kao vezu, odnosno verbalnu i neverbalnu povezanost izmedu nas-
tavnika i uc¢enika u toku nastavnih ¢asova. Svi ucesnici Zele da naprave razliku u
odnosu na nacin poucavanje nastavnika s kojim su kao ucenici imali negativno
iskustvo. To svoje negativno iskustvo iz proslosti Hans opisuje ovako:

Imao sam nekoliko loSih iskustava s nastavnicima. Izdvojio bih jednu nas-
tavnicu koja nije bila previse komunikativna i tesko joj je bilo prici po bilo kom
pitanju. Tako da smo svi imali tremu i prije pocetka njenog casa, a posebno za
vrijeme odgovaranja za ocjenu. Nijeste imali mogucnost da nesto kazete, jer bi
ona o vasoj ocjeni odlucila mnogo prije. Ako bi se neko usudio da nesto kaze,
naisao bi na nove probleme. Zelim da se krecem u suprotnom smjeru, u smjeru
zblizavanja i povezanosti s ucenicima koji se potpuno razlikuje od onog koji sam
prethodno opisao.

Hans Zeli u¢enicima da pruZi viSe nego Sto su njemu pruzili njegovi nastavni-
ci; da se sa njima poveze i ostvari prisan odnos; da im da priliku da iskazu svoje
misljenje; da u€estvuju u rjeSavanju problema i zbog toga nemaju nikakve nega-
tivne, nego samo pozitivne posljedice.

U vezi sa tim Dasti jo§ kaZe:

Snekim nastavnicimaje bilo tesko razgovarati, jer oni nijesu htjeli razgovarati,
imali su ve¢ neko svoje misljenje i tu se sve zavrsavalo.
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Ovaj citat pokazuje da je Dasti prisustvovala predavackoj nastavi koju je iz-
vodio njen nastavnik. Jasno je da je njen nastavnik za vrijeme ¢asova uglavnom
govorio 1 u¢enicima davao potpune informacije ne ocekujuci od njih odgovo-
re/dopune u toku predavanja, ali ocekujuci da te informacije zapamte i saopste
ih prilikom provjeravanja i ocjenjivanja. U takvoj situaciji ucenici u€e zato §to
moraju, a rijetko kada zato Sto to slobodno Zele. Nedostaje razgovor kroz koji
bi se produbilo razumijevanje tema, a istovremeno se odrzao i pedagoski odnos
ostvaren izmedu nastavnika i u€enika.

Dubljem razumijevanju teme o kojoj je rije¢ doprinose rijeci koje je izgovo-
rila Tea:

Odrzavacu casove takticki tako da ucenici imaju priliku da ispolje pozitivne
emocije. Oslovljavacu ih po imenu i uputiti im cesto osmijeh, kao sto je to cinila
moja omiljena nastavnica.

Tea u razgovoru sa istraziva¢em nije znala da objasni §ta rijec ,,takticki tacno
znaci, ali je ipak shvatila kao odgovarajuce postupanje nastavnika u odnosu na
ponasanje ucenika, $to znaci, da nastavnik, na osnovu uvida u osje¢anja ucenika
izgovara odredene rije¢i kojim podrZzava angazovanje ucenika u ucenju ili se
uzdrzava od komentara ukoliko procijeni da bi upotreba odredenih rijeci poreme-
tila u¢enje ucenika i njihov uzajamni odnos.

Ovo istrazivanje povezano je s prethodnim koje je objavljeno u casopisu
,»Vaspitanje i1 obrazovanje* br. 1/2020. Oba istraZivanja nastala su kao proiz-
vod putovanja devet buducih nastavnika i istrazivaca kroz vrijeme, iz sadasnjosti
natrag ka proSlosti 1 naprijed ka buducnosti. Prethodno istrazivanje otkrilo je
sjecanje na proslost ucesnika koji su se u tom vremenskom periodu nalazili u
ulozi ucenika. Ovo istraZivanje usmjereno je na njithovu buduénost. U trenut-
ku sprovodenja istrazivanja oni su se nalazili u ulozi kandidata za nastavnika.
Interpretativna fenomenoloSka analiza je pokazala da je pogled u buduc¢nost
buducih nastavnika najviSe bio ispunjen brigom zbog neizvjesnosti i zeljom za
postignu¢em i stvaranjem pedagoskih odnosa. U¢esnici su uz pomoc¢ istrazivaca
pronasli rijeci kojim su ispoljili svoje brige i1 Zelje koje im omogucavaju bolje
razumijevanje sebe 1 ucenika na putu ka sopstvenom profesionalnom postajanju.
Njihove brige i zelje su povezane s promjenom kroz koju tek treba da produ.

Prethodno istrazivanje pokazalo je da su ucesnici u vrijeme kada su bili uceni-
ci prosli kroz predavacku nastavu kao oblik verbalnog prenosenja unaprijed
odredenih informacija, tj. gotovih iskaza koje su im prenijeli njihovi nastavnici,
a oni ih reprodukovali prilikom provjeravanja i ocjenjivanja. Prosli su uglavnom
kroz monolog kao zatvorenu formu komunikacije, za razliku od razgovora koji
je otvoren. Predavacka nastava je dio njihove obrazovne tradicije i uCesnici su
je iskusili kao ucenici. Sposobnost nastavnika da razumije uc¢enike uslovljena je
posredstvom nastavnog kurikuluma. Nastavnici razumiju ucenike uglavnom u
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okvirima, a rijetko izvan okvira nastavnog kurikuluma. Nastavni kurikulum ima
odlucujudi uticaj na obrazovni u¢inak ucenika i nastavnika.

Nalazi su u skladu s Gademerovom mislju da ,tradicija djeluje c¢ak i onda
kada se zivot burno mijenja, kao, na primjer u revolucionarnim vremenima u
toboznjoj promjeni svih stvari saCuva se mnogo vise starog nego Sto se obicno
pretpostavlja, i spaja se s novim da bi se stvorila nova vrijednost™ (Gadamer,
2011, str. 366).

Potrebno je da kao istrazivaci u drustvenim disciplinama budemo otvoreni za
iskustvo koje je dio tradicije, a ne da teZimo nauc¢noj objektivnosti kao proizvodu
rigidne i vaniskustvene primjene metoda.

Ucesnici, budu¢i nastavnici, prizeljkuju ucenike usmjerene na postignuce,
do kojeg ¢e dolaziti pam¢enjem informacija, njihovim tumacenjem, a ne samo
reprodukovanjem. Nastavnici koji ne uvazavaju brige 1 Zelje u€enika imaju
manje Sansi da ih razumiju. Jezik koji nastavnici koriste u ucionici usmjeren
je na davanje gotovih informacija 1 ispravljanje greSaka. Kvalitetno iskustvo
angazovanja u ucenju je ono koje se odvija kroz razgovor i s u¢enjem se nastavlja
1 ne ostaje se samo u okvirima odredene teorije ili predavanja.

Vecina nastavnika koji su tek stekli nastavnicku diplomu susrece se s proble-
mom zaposljavanja. Ukoliko im pode za rukom da se na vrijeme zaposle, dobice
prije priliku da ispune svoje zelje koje se odnose na unapredenje svojih sposob-
nosti za komunikaciju s ucenicima u ucionici, tako da barem za izvjesno vrijeme
ne pozele da napuste ili promijene profesiju za koju su se obrazovali.

Razmisljajuci o brigama i Zeljama, buduci nastavnici razmisljaju o svojoj nas-
tavnickoj praksi koja im je potrebna da bi postali djelotvorni u ucionici i spremni
da se suoce s iznenadenjima i1 razo€aranjima koja im se mogu desiti kada udu u
ucionicu. Boravak u ucionici, zahvaljuju¢i praksi, olakSava razmisljanje o bri-
gama 1 Zeljama, ublaZava stres 1 koriguje nerealna o¢ekivanja od sebe 1 od drugih.
Omogucava suocavanje s eventualnim poteSkocama i situacijama koje se nijesu
mogle predvidjeti. Tako se: nesigurnost pretvara u sigurnost; rigidnost u sponta-
nost; trazi podrSka onda kada je potrebna; suocava sa stresom i lakSe ispunjavaju
zahtjevi 1 obaveze.

Nastavnici se nikada ne mogu osloboditi brige, sve dok se nalaze u sistemu
obrazovanja djece. Zelje koje su naveli mo¢i ée bolje ostvariti uz podriku svog
mentora, ostalih nastavnika, stru¢nih saradnika kao i kroz pohadanje programa
kontinuiranog profesionalnog razvoja. Sto prije uspostave odnos s razligitim
ucenicima 1 pridruze se njihovoj teznji za postignuéem u okvirima nastav-
nog kurikuluma i osposobe se za vodenje pedagoske dokumentacije, vece su
im Sanse da zajedno sa svojim ucenicima istrazuju i van kurikuluma i dodu do
novih 1 neobi¢nih dostignuca. Svakako da ¢e se susresti s nedostatkom vremena
1 nesnalazenjem, pa im u tom smislu slijedi prvo period prilagodavanja. Tek,
nakon toga, mogu pokusati da nesto promijene. U svakom slucaju potrebno je da
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obezbijede uslove u kojima ¢e svi u¢enici da uce, tako Sto ¢e im prenositi sadrzaj
koji je sastavni dio nastavnog kurikuluma. Nastojace da Sto bolje upoznaju svoje
ucenike 1 ostvare sa njima korektne pedagoske odnose. To se ne moze posti¢i na
samom pocetku, ali moze kroz proces samoobrazovanja i kontinuiranog stru¢nog
usavr$avanja.

Brige i zelje buducih nastavnika povezane su sa njihovom profesionalnom
perspektivom.

Prethodno istrazivanje otkrilo je istoriju angazovanja ucenika u ucenju
u osnovnoj 1 srednjoj Skoli uopste. Ta istorija bila je ispunjena odsustvom
angazovanja, usiljenim angazovanjem ili rutinskim angazovanjem, a to znaci
da su oni kao ucenici zajedno sa svojim nastavnicima ucestvovali u odrZzavanju
kontinuiteta predavacke nastave. Predavacka nastava postoji kao kontinuirani
proces. Ona ¢e nastaviti da djeluje iako ucesnici realizuju svoje zelje, iako se
budu brinuli za u¢enike na nacin na koji su to ovdje ispoljili.

Istinsko obrazovanje ne dogada se kroz ucenje iz predavanja ve¢ kroz ucenje
iz razgovora na odredenu temu koji nastaje izmedu nastavnika i ucenika kao 1
izmedu grupa u€enika. Kako se iz pedagoske stvarnosti date u obliku predavanja
ili monologa ili zatvorenog horizonta saznanja sa svim njenim ograni¢enjima
mogu pronaci resursi za stvaranje bogatijeg pedagoskog odnosa kroz razgovor
i do¢i do dubljeg razumijevanja? Na ovo pitanje mogao bi se traziti odgovor u
nekom od narednih istraZivanja.
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INTEPRETATIVE PHONOMENOLOGICAL ANALYSIS OF WOR-
RIES AND EXPECTATIONS OF FUTURE TEACHERS (2nd part)

Abstract

This research is the follow up of the one published in the magazine EDUCATION No
1/2020. Both papers are the result of nine teachers’ journey through the time, from the pres-
ent to the past and onward to the future. The previous research revealed past memories of
participants who played the role of students during that period. Present study aims to support
the future teachers. During this research teachers-participants were teacher candidates. Inter-
pretative phenomenological analysis showed their most important worry was the uncertainty
and wish to prove their teaching competences along with creation of pedagogical relations.
Researches helped them find appropriate words to express their worries and wishes that may
enable them better self-understanding and understanding of students. This is the best route to
their own professional existence.

Key words: future teachers, worries, interpretative phenomenological analysis.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 2, 2020
UDK 373.2
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Tanja BRKLJAC*

STAVOVI RODITELJA 1 VVASPITA(VTA PREMA DAROVITOSTI
DJECE PREDSKOLSKOG UZRASTA®

Rezime

Glavni cilj istrazivanja bio je utvrditi stavove roditelja i vaspitaca prema daro-
vitosti djece predskolskog uzrasta, na uzorku od N = 246 ispitanika koji su €inili
subuzorci od 132 roditelja i 114 vaspitaca predskolskih ustanova iz Kikinde i
Novog Beceja. Primijenjeni instrument je skra¢ena i modifikovana verzija instru-

Dr Jelena Micevi¢ Karanovi¢, profesor strukovnih studija za psiholosku grupu predmeta u Visokoj
$koli strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi.

Dr Milanka Maljkovi¢, profesor strukovnih studija za pedagosku i metodi¢ku grupu predmeta u
Visokoj $koli strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi.

Dr Angela Mesaro$ Zivkov, profesor u oblasti pedagoske i andragoske nauke, uza oblast metodika
fizi¢ckog i zdravstvenog vaspitanja u Visokoj $koli strukovnih studija za obrazovanje vaspita¢a u
Kikindi.

4 Tanja Brklja¢, master, nastavnik stranog jezika u Visokoj 8koli strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca u Kikindi.

5 Rezultati predstavljeni u ovom radu, dio su $ireg istrazivackog projekta i izvod iz neobjavljenog
djela istrazivanja ¢iji je nosilac Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi.
Cjelokupno istrazivanje je objavljeno u monografiji ,,Identifikovanje i podsticanje darovitosti dece
predskolskog uzrasta“ ¢ije je Stampanje sufinansirao Pokrajinski sekretarijat za visoko obrazovanje
i nau¢noistrazivacku delatnost, AP Vojvodine u Novom Sadu, ugovorom pod brojem: 142-451-

879/2020-03, po osnovu Konkursa za sufinansiranje obrazovnih programa/projekata ustanova
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menta konstruisanog u svrhe Sireg istrazivackog projekta. Dobijeni rezultati
pokazuju da oba poduzorka ispitanika imaju usaglasene opste pozitivne stavove
prema darovitosti kada je rije¢ o znacaju drzave i1 drustva u identifikovanju i
podsticanju darovitosti, kao i kada je rije¢ o faktorima koji uticu na darovitost,
ali je indikativna uocCena razlika u stavovima kada je rije¢ o apsolutnom
neslaganju roditelja oko ajtema koji se odnose na to da se vaspitaci viSe bave
djecom koja postizu slabije rezultate nego darovitom, dok se vecina vaspitaca sa
tim djelimi¢no ili apsolutno slaze. Nekonzistentnost je uo¢ena i u odgovorima
poduzoraka na tvrdnju da darovita djeca spadaju u grupu djece s posebnim
potrebama, gdje se vec¢ina roditelja apsolutno sa tom tvrdnjom ne slaze, dok se
vaspitaci apsolutno ili djelimicno sa tim slazu. Ovo istrazivanje je znacajno jer
¢e omoguciti informisanje Sire Citalacke publike i tako doprinijeti liSavanju od
predrasuda, pogotovo kada je rije¢ o darovitoj djeci koja jesu djeca s posebnim
potrebama.
Kljuéne rijeci: stavovi, roditelji, vaspitaci i darovitost.

Uvod

Istrazivanje predstavljeno u ovom radu dio je Sireg istrazivackog projekta pod
nazivom [Identifikovanje i podsticanje darovitosti djece predskolskog uzrasta,
realizovanog skolske 2019/2020. godine ¢iji je nosilac Visoka skola strukovnih
studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi.

Nacin prepoznavanja nadarenog djeteta i razlikovanje od genijalnog nije jednos-
tavan. Sam visoki kognitivni nivo nije dovoljan, a treba uzeti u obzir i ¢injenicu
(Fantoni, Raffognato & Rota, 2018).

Uporiste za istrazivanje predstavljeno u ovom radu pronadeno je u cinjenici
da darovita predSkolska djeca ne predstavljaju homogenu grupu jer se njihove
sposobnosti iskazuju u razli¢itom dijapazonu obima i intenziteta, kao i u tome da
je identifikovanje klju¢ni faktor u poc¢etnom podsticanju. Pored genetskih fakto-
ra i same aktivnosti pojedinca, vaznu ulogu ima i podsticaj sredine, a problem
ranog identifikovanja, a potom i adekvatnog podsticanja, sveli smo na ispitivanje
stavova roditelja i vaspitaca prema darovitosti djece predskolskog uzrasta kada
su u pitanju uloga drzave i1 drustva u identifikovanju i podsticanju darovitosti,
faktori koji uti¢u na darovitost, kao i kada su u pitanju indikatori darovitosti, te
podsticanje iste.

Teorijski okvir razmatranja problema

Pordevi¢ i Pordevi¢ (2016) u knjizi Priroda darovitosti i podsticanje razvoja
ukazali su na nekoliko teorija i shvatanja o darovitosti, na moguénosti njenog
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ispoljavanja, na specificne potrebe darovitih, kao 1 na programe i nacine rada
za njihovo podsticanje i uspjesno razvijanje. Istakli su da Pasou (Passow, 1985)
odreduje talenat kao ,,sposobnost za izvanredna postignuca u bilo kojoj drustve-
no znacajnoj oblasti ljudskog djelovanja®, ograni¢avajuci ovo podrucje na oblas-
ti kao Sto su: jezici, matematika, umjetnost, ljudski odnosi 1 dr., dok Marland
(1971), slicno kao i Pasou (1985), smatra da su talentovana djeca osobe koje
su, zbog izuzetnih sposobnosti, u mogucnosti da ostvare visoka postignuca. Pod
sposobnoscu za visoka postignu¢a Marland podrazumijeva osobe koje pokazuju
visoke rezultate 1/ili potencijalne sposobnosti u nekoj od sljedec¢ih oblasti, bilo
pojedinacno ili u kombinaciji: 1. opste intelektualne sposobnosti; 2. posebne,
specijalne akademske sposobnosti; 3. kreativno ili produktivno miSljenje; 4.
sposobnost za vodstvo; 5. vizuelne ili sliéne umjetnosti; kao i 6. psthomotorne
sposobnosti. Na osnovu ispitivanja djece s visokim intelektualnim moguénos-
tima i stvaralackim sposobnostima, Volak i Kogan (Wallach & Kogan, 1969)
utvrdili su da je ova kategorija djece uvjerena u svoje sposobnosti i mogucnosti,
da ih karakteriSu unutras$nja sloboda i odgovarajuci nivo samokontrole, dobra
socijalna integracija, nezavisnost u sudenju i djelovanju, interesovanje za novo i
nepoznato. Odlikuju se, takode, i velikim kognitivnim mogu¢nostima (mogu is-
tovremeno da prate nekoliko nizova dogadaja), bogatim fondom rijeci, straS¢u za
¢itanjem enciklopedija i odredene literature, raznim vidovima kolekcionarstva.
Znacaj pozitivnih podsticaja na ranom uzrastu mnogo je ispitivan i u svijetu 1
kod nas. Istrazivanja Ivi¢a i saradnika (1979, 1988) potvrdila su da sistematski
vaspitno-obrazovni rad u predskolskom uzrastu efikasno djeluje na razvoj onih
sposobnosti djeteta koje imaju znacajnu ulogu u kasnijoj uspjesnosti. U tom
pravcu svoje mjesto imaju 1 tzv. ,,male Skole®, ¢ije je efekte posebno ispitivao
Ivan Tolici¢.

Pol Vit (Witt, 1962) definisao je darovitog pojedinca kao onog ¢ija su postig-
nuca konstantno znacajna u bilo kojoj potencijalnoj oblasti ljudske aktivnosti.
Ovu definiciju su prihvatili 1 razradili mnogi psiholozi. Tako Renzuli (Renzul-
ly, 1978; 2005; 2006) naglasava tri grupe svojstava darovitosti: 1. natprosjecne
opSte sposobnosti; 2. visok nivo izvrSavanja obaveza (zadataka) prema duZznosti
1 3. visok nivo kreativnosti. Darovita i talentovana djeca su ona koja su sposobna
da razviju ovaj sloZeni skup svojstava i1 primijene ga na bilo koju potencijalno
vrijednu oblast ljudskog postignuca.

Gardner (Gardner, 1985) govori o multiple inteligencijama: 1. lingvistickoj;
2. muzickoj; 3. logi¢ko-matematickoj; 4. prostornoj (spacijalnoj); 5. tjelesno-
kinestetickoj 1 6. personalnim inteligencijama. Gardnerova definicija ukazuje na
slozenost, visSeslojnost sposobnosti, §to narocito treba imati u vidu kada se govori
o identifikaciji darovitih.

79




Prema autorima Fantoni, Rafonjato 1 Rota (2018), darovita djeca su ona
koja u poredenju s vr$njacima brzo usvajaju nove pojmove, uspijevaju da rano
apstraktno rasuduju (na primjer, u dobi od tri godine pokazuju jasnu percepciju
vremena), razmisljaju deduktivno i izvlace zakljuCke iz onoga Sto posmatraju,
mogu, na primjer, mozda ve¢ u drugoj godini Zivota da posmatraju gdje se
sunce pojavljuje i nestaje i pitaju se ko se kre¢e izmedu zemlje i sunca; vole
da uce 1 obogacuju znanje, manipuliSu¢i informacijama takode na slozen nacin,
pokazuju¢i odlicnu memoriju i verbalne vjestine. S emocionalne i relacione
taCke glediSta, dozivljavaju osjeanja s velikim intenzitetom, izraZavaju svoje
misljenje s naglaskom i Sirokom licnom uklju¢eno$c¢u, imaju sjajan smisao za
humor, perfekcionisti su i viSe vole druZenje s odraslima nego s vrSnjacima, s
kojima najces¢e imaju osjecaj dosade ili nelagodnosti.

Medutim, nijesu sva nadarena djeca ista, svako dijete ima svoje karakteristike,
snage 1 kriticna pitanja. Oni mogu biti losi slusaoci, ponekad ne mogu upravljati
vremenom 1 organizovati se, imaju veoma izrazen osjecaj za pravdu, Sto im
pomaze mnogo puta da prevazidu kontroverzu i istraju u greSkama. Mogu biti
izraziti individualci 1 pokazati poteskoce u saradnji, delegiranju i dijeljenju.
Nisko samopouzdanje je drugi tipic¢an element ove djece i moze biti snazan
faktor rizika za depresivna stanja, izolaciju i anksioznost. Ponekad je evidentna
neravnoteza izmedu kognitivnog i emocionalnog razvoja. U tim situacijama
djetetovo socijalno funkcionisanje moze biti ugrozeno, s posljedicama na
ponasanje i samopostovanje, prikrivajuci njegov potencijal (Fantoni, Raffognato
& Rota, 2018).

Prema Poleci i Galimberti (Polezzi & Gallimberti, 2018), neke od glavnih odlika
koje ukazuju na prisustvo kognitivne nadarenosti su sljede¢ih 14 karakteristika:

1. darovita djeca nauce da citaju i pisu prije nego Sto podu u Skolu: vecina
djece uci da cCita 1 piSe u Skoli zahvaljujuci uciteljima, ,,nadarena* djeca su, s
druge strane, ve¢ odavno sama otkrila kako se to radi;

2. imaju izrazene verbalne sposobnosti — mnoga nadarena djeca imaju bogat
rjecnik koji pokazuju koriste¢i mnogo slozeniju leksiku 1 sintaksu nego $to bi se
oc¢ekivalo od djeteta te dobi. Daroviti ¢esto iznenade odrasle terminima koje ko-
riste ili sposobnos¢u da razumiju rije¢i koje su njihovim vrSnjacima nepoznate;

3. imaju dobro pamdéenje — brzo uce nove pojmove. lako su djeci iste starosti po-
trebna mnoga ponavljanja da bi naucili nesto novo, darovita djeca veoma brzo uce;

4. veoma su znatizeljna — darovita djeca obi¢no neprestano postavljaju pitanje
,»zasto?* Odraslima postavljaju mnoga pitanja, ¢ak i neprijatna, na koja stariji
teSko mogu da odgovore. Ovo nije samo prolazna razvojna faza (tzv. ,,period
zasto®), ve¢ stalna radoznalost;

5. imaju Sirok spektar interesovanja — njihova interesovanja su mnogo $ira 1
razvijenija od prosjeka. Neki produbljuju jedan interes; drugi umjesto toga skacu iz
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jedne strasti u drugu, $to ih u o¢ima odraslih ¢ini ,,dezorganizovanim®. Ta osobina,
iako moze da iritira roditelje i nastavnike, veoma je Cesta kod nadarene djece;

6. zainteresovani su za eksperimentisanje — ova djeca veliki dio dana provode
eksperimentiSuci kako rade predmeti iz kuce ili Skole;

7. imaju imaginarni svijet pun prijatelja: nadarena djeca, osim §to su
znatizeljna, ¢esto imaju beskrajnu mastu, te zato mnogi, i muskarci i Zene, imaju
imaginarne prijatelje ili izmisljaju igre u svom umu. Za razliku od vr$njaka,
oni izmi$ljaju veoma komplikovane igre (uporedive s onima starije djece),
zamiSljaju fantasticne svjetove bogate detaljima i uspostavljaju pravila svih njih,
kao $to su govor imaginarnog jezika. Fantazija je utoCiSte ove djece koja vise
vole imaginarne prijatelje od kojih se osje¢aju prihva¢enim 1 s kojima mogu
dijeliti ono $to ne mogu sa svojim skolskim drugovima.

8. imaju izrazen izvanredan smisao za humor— njihova snazna sposobnost
razumijevanja mnogih rijeci ili metafori¢kih znacenja Cesto se izrazava u neo-
bi¢nom smislu za humor, koji ih gura na neprestano kreiranje zagonetki 1 igara
rijeci;

9. stalno tragaju za objasnjenjima i odgovorima —nadarena djeca uvijek traze
odgovore na svoja pitanja i ne zadovoljavaju se povrSnim odgovorima;

10. karakteriSe ih 1 netolerancija prema drugima — njihova ogromna energija,
koja ih dovodi do zaraznog entuzijazma, moze ih dovesti i do netrpeljivosti pre-
ma drugima. TeSko razumiju zaSto druga djeca ne dijele njihova interesovanja ili
ne shvataju rjeSenje problema koje im se €ini tako oc¢iglednim;

11. imaju izrazito dugu paznju — mnoga nadarena djeca provode veliki broj
sati Citajuci, crtajuci, grade¢i modele. Njihova koncentracija je intenzivna, usm-
jerena na odredenu aktivnost; mogu takode da primijete detalje koji drugima
promaknu i sli¢no.

12. imaju izraZenu osjetljivost — obi¢no su nadarena djeca vrlo osjetljiva:
primje¢uju mnogo vise stvari u svom okruZenju i energi¢nije reaguju. Cesto su
svjesni svojih osje¢anja i mogu biti veoma emotivni.

13. izrazeni su im posvecenost i intenzitet — OVO je vjerovatno najvaznija
karakteristika darovitih. Jednostavno imaju tendenciju da idu mnogo dublje i da
se intenzivnije bave nekom oblas¢u nego druga djeca bilo ¢ime;

14. sanjarenje — darovita djeca se Cesto izgube u zanosu, do te mjere da pos-
tanu nesvjesna Sta se oko njih desava.

Da bismo skrenuli paznju na ovu temu, dajemo pregled istrazivanja koje je
sproveo Univerzitet u Tubingenu u Njemackoj, koje je pokazalo prednosti pro-
grama obogacivanja, programa obuke dizajniranog posebno za podsticanje daro-
vitosti djece i mladih. Naime, istrazivaci iz Tubingena pratili su uspjehe 2700
njemacke djece koja su ucestvovala u programima obogacivanja u djecjim aka-
demijama u Hektoru. Testiranje 1Q-a djece prije i poslije ovih programa pokazalo
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je da ionako visoki rezultati djece rastu. Pohadaju¢i pojedine programe i obuke,
ovi dodatni didakticki predlozi izgledali su posebno efikasni.

U okviru jednog kursa, na primjer, ucesnici su imali ulogu malih istrazivaca
1 na kraju su se pokazali strastvenije zainteresovanim za tu temu, $to je jasan
pokazatelj vaznosti promocije izucavanja nauke u osnovnim Skolama. Nadareni
mogu biti i vrlo vjesti govornici, §to je pokazao drugi program koji je promovisao
vjestine povezane sa sposobnoscu govorenja u javnosti, a na kraju su djeca bila
sposobnija da upravljaju drzanjem tijela, izrazom lica, gestovima i u kontaktu
o¢ima, a govor im je takode bio te¢niji 1 bolje strukturiran (Rita 2018).

Grupa autora Somersel, Vestergor i Larsen (Sommersel, Vestergaard & Larsen,
2013) isti¢u da su se drustvo 1 porodi¢ni obrasci u pogledu otkrivanja i podsticanja
darovitosti znacajno promijenili u posljednjih 50 godina u Skandinaviji.
Institucionalizacija i dualna socijalizacija postali su uocljiv uslov razvoja djecje
darovitosti u modernom drustvu. Za razliku od prethodnih decenija, predskolska
ustanova na ovim podru¢jima dobila je zna¢ajno mjesto kao obrazovna ustanova
koja ima vrlo vaznu ulogu u zivotu djece. Prema statistiCkim podacima, u
Norveskoj 96% djece izmedu tri 1 Sest godina pohada vrti¢, a 89% djece izmedu
jedne 1 Sest godina. Na ovim prostorima vrti¢ vrlo rano postaje bitan faktor u
razvoju djecje licnosti. Granice izmedu privatnog porodi¢nog zZivota i javnosti
prakti¢no su eliminisane, a vaspitanje i1 razvoj djece u velikoj mjeri je postao
javna stvar od izuzetnog znacaja.

Brojna istrazivanja ukazuju na vrlo pozitivan uticaj vrti¢a, kako na kasniji
uspjeh u skoli, tako 1 na kvalitet njihovog Zivota kao odraslih osoba. NorveSka
vlada je utvrdila da podsticanje dje¢jeg razvoja i darovitosti podrazumijeva tri
bitne stavke: 1. obezbjedivanje jednakog i visokog kvaliteta u svim vrti¢ima;
2. osnazivanje vrti¢a kao polja za ucenje i 3. sva djeca treba da aktivno budu
ukljucena u inkluzivnu zajednicu (Sommersel, Vestergaard & Larsen 2013).

U pisanim izvorima isti¢e se povezanost $kole i porodice na ovim podrucji-
ma. Bronfenbrener (Bronfenbrenner, 2016) opisuje saradnju Skole 1 porodice kao
»mezosistem™ koji je veza i interakcija izmedu djetetovih razli¢itih razvojnih po-
drucja. Dobra saradnja izmedu porodice i Skole pomaze u stvaranju koherentnos-
ti i cjelovitosti u zivotima djece. To podrazumijeva da skola u odnosu na roditelje
ima obavezu obavjeStavanja, dijaloga i1 uklju¢ivanja roditelja u pitanja koja se
ticu njihove djece. Roditeljska prisutnost odnosi se na aktivnost i ukljuc¢enost,
kako kod kuce, tako 1 u vrti¢u 1 Skoli, kao 1 na njithovu povezanost putem sva-
kodnevne komunikacije. Potencira se roditeljski doprinos i naglasava potreba
saradnje koja bi trebalo da obuhvati zajednicke uloge 1 odgovornosti. Najvisi ob-
lik saradnje ostvaruje se kada roditelji dobiju potpunu partnersku ulogu. Ovakva
saradnja zahtijeva postavljanje ciljeva, donoSenje zajednickih odluka, pri ¢emu
se obje strane odricu autonomije. Roditeljska saradnja s vaspitno-obrazovnim
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ustanovama u cilju podsticanja djecje darovitosti moze se realizovati u okviru
Sest razliitih podrucja: 1. obrazovanje i briga tokom procesa ucenja; 2. komu-
nikacija; 3. dobrovoljno ucesc¢e; 4. uCenje kod kuce; 5. odluke i1 6. saradnja na
nivou zajednice.

Branka Li (Branca Lie, prema Skaare, 2016), pedagoski psiholog na
Univerzitetskom koledzu u Lilehameru, ve¢ nekoliko godina istrazuje nadarenu
djecu. Ona smatra da je vazno da se ve¢ na vrtickom uzrastu otkriju darovita djeca
kako ne bi imali problema kada krenu u $kolu, a i kasnije u zivotu. Procjenjuje se
da je oko 15% djece na uzrastu od tri do Sest godina nadareno na razlicite nacine
u odnosu na njihove vrsnjake i da pokazuju izuzetne sposobnosti razmisljanja,
motivaciju, kreativnost 1 fizicke vjestine u odredenom podrucju. Autorka takode
istice da nedavna istrazivanja pominju koncept darovitosti kao interakcije
izmedu bioloskih, psiholoskih, psihosocijalnih 1 obrazovnih faktora, te 1 da svi ti
faktori uticu na njen razvoj. Apostrofira da darovitost kod male djece nije uvijek
jasno vidljiva, te da su vaspitaci i roditelji osobe koje prve primijete djecje
posebnosti. Nije darovitost obojena samo pozitivnim aspektima, ona ukljucuje
1 neke negativne aspekte, naglasava Li. Darovita djeca mogu biti nestrpljiva,
brzo izgube interesovanje za ono §to rade i ¢esto vrlo brzo prelaze iz aktivnosti
u aktivnost, ne udubljujuci se potpuno. Mogu biti tvrdoglavi, agresivni, vrlo
aktivni, preosjetljivi, nemirni, introvertni i skloni svadi. Takode, kada su prisiljeni
da funkcioniSu u okruzenju namenjenom deci tipicne populacije poput saradnje
s drugom, nenadarenom djecom, koriste svoju mentalnu i emocionalnu energiju
do te mjere da se ,,potpuno isprazne®, Sto moze dovesti do razvijanja depresije
ili anksioznosti. Autorka smatra da je darovitoj djeci potrebna edukativna i
psiholoska pomo¢, pri ¢emu se ne smije zaboraviti da su 1 nadarena djeca samo
djeca i da im moramo dopustiti da to zaista i budu.

Kjed i Riding (Kyed & Ryding, 2019) smatraju da je za nadareno dijete vazno
da, prije svega, ono samo prihvati sebe u ¢emu je od posebnog znacaja podrska
odraslih 1 vrtica. Neka izuzetno nadarena djeca imaju osjecaj atipi¢nosti koju,
cesto, nijesu u stanju da opiSu rije¢ima. Vrlo nadareno dijete, smatraju autori,
,»samo* je vrlo obicno dijete s velikim potencijalom ucenja koje je potrebno da
prepozna i prihvati okolina.

Nacionalni odbor za obrazovanje Finske pokrenuo je 2009. godine projekat
za razvoj nastave koja podsti¢e darovitost. Na osnovu pomenutog akta, talenat se
posmatra kao viSedimenzionalan, a moZze se ispoljiti u okviru jedne ili viSe oblas-
ti. Smatra se da je najbolji nain za prepoznavanje talenta kombinacija razlicitih
vrsta znanja, viSe izvora informacija 1 identifikovanje u razli¢itim vremenskim
periodima. Posebna vaznost u identifikaciji i podsticanju darovitosti pridaje se
odraslim osobama iz djecjeg okruzenja, s posebnim akcentom da oni (roditelji 1
vaspitaci) moraju biti svjesni vlastite percepcije i stereotipa.
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U okviru pedesetogodi$nje longitudinalne Studije matematicki nadarenih
mladih osoba (The Study of Mathematically Precocious Youth (SMPY)) koju je
pokrenuo Dzulijan S. Stenli 1971. godine na Univerzitetu DZon Hopkins, ispituje
se uzorak od preko 5000 intelektualno talentovanih pojedinaca, identifikovanih
tokom dvadesetpetogodiSnjeg perioda (1972-1997), s ciljem razvijanja boljeg
razumijevanja jedinstvenih potreba intelektualno naprednih mladih ljudi i1 de-
terminanti ponekad dijametralno suprotnih razvojnih putanja koje oni pokazuju
tokom zivota (https://my.vanderbilt.edu/smpy/).

Nova saznanja do kojih su istrazivaci u ovoj studiji dosli, poslije 45 godina,
otkrivaju da su obrasci uo€eni u rezultatima na testovima i psiholoskoj procjeni
izrazito prediktivni za razliCita polja u kojima ¢e ispitanici briljirati. Ispitanici
su identifikovani kao daroviti nakon S§to su postigli rezultate svrstane u 1%
najboljih na SAT testu, u trinaestoj godini. Trideset pet godina kasnije, Vanderbilt
tim je uporedio postignuca u profesionalnom zivotu istih ispitanika s njihovim
rezultatima na SAT testovima iz matematike 1 jezic¢kih vjeStina, u kombinaciji
s rezultatima na upitniku Studija vrijednosti (SOV) — psiholoskom instrumentu
konstruisanom da mjeri li¢ne preferencije o Sest tipova vrijednosti: teorijskih,
ekonomskih, estetskih, socijalnih, politic¢kih i religijskih (Brasher, 2019).

Kako je 1 ocekivano, ucesnici uspjesniji u matemati¢ko-nau¢noj kombi-
naciji sposobnosti i interesovanja ¢esc¢e su se isticali u ovim oblastima, a oni
s vrhunskim rezultatima na verbalno/humanisti¢kom polju ¢eS¢e su postizali
izuzetne uspjehe na polju drustvenih nauka. Ipak, rezultati procjene li¢nih vrijed-
nosti ispitanika su zapravo davali nagovjeStaje za koju ¢e se konkretno karijeru
oni opredijeliti 1 u njoj posti¢i zavidne rezultate. Na primjer, ako je osoba imala
visok rezultat na SAT testu iz matematike, 1 pokazala snazne teoretske vrijedno-
sti 1 niske religijske i socijalne vrijednosti, veca je vjerovatnoca da ¢e ostvariti
izuzetne uspjehe u laboratorijskom okruZenju na nekoj istrazivackoj ustanovi.
Osoba sa sli¢no visokim matematickim sposobnostima, ali i vi§Sim ekonomskim
1 socijalnim vrijednostima, vjerovatno ¢e ostvariti preduzetnicku karijeru koja
podrazumijeva rad s ljudima, na primjer, osnovace kompaniju za proizvodnju
softvera. Rezultati objavljeni u ¢asopisu ,,Psychological Science* 2019. godine,
pokazuju da bi roditelji morali biti svjesni jedinstvenih vrijednosti i strasti svog
djeteta u podjednakoj mjeri kao i njihove intelektualne superiornosti. Dejvid Lu-
binski, pomo¢ni rukovodilac studije, izjavio je:

,»Ljudi su skloni stereotipiziranju nadarene djece, pogotovo ako ona
pokazuju matematicki talenat, kada se olako pretpostavlja da ¢e ova
djeca biti naucnici. To je kao kad biste rekli da ¢ete ako ste visoki biti
kosarkas. Ima mnogo visoke djece koja ne zele da igraju kosarku. Isto
je s akademskim talentima. Moramo zaista ohrabriti djecu da osluskuju
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1 slijede ne samo svoj talenat nego 1 ono prema ¢emu osjecaju snaznu
naklonost™ (Brasher, 2019).

U Sjedinjenim Americkim DrZzavama, prema saznanjima Dejvidson instituta
za razvoj talenata (Davidson Institute for Talent Development) od 37 drzava
¢iji zakoni nalazu da se darovitim ucenicima pruze odgovarajuce usluge, samo
cetiri imaju programe koje u potpunosti finansira drzava, 24 su djelimi¢no
finansirani, a devet drzava zakonski nalaZzu izvrSenje ovih usluga ali ih ne
finansiraju. Od 13 drzava u kojima programi za darovite nijesu obavezni, devet
ne izdvajaju sredstva za napredne ucenike, a pet imaju djelimi¢no finansirane
programe. Zbog svega ovoga, novembra 2015. godine Institut za unapredenje
obrazovanja (Institute for Educational Advancement) organizovao je debatu o
tome zaSto obrazovanje darovitih u SAD zaostaje za drugim zemljama i Sta se
moze uciniti da bi se ostvarile vidljive promjene. Tokom diskusije dogovoreno
je da se realizuje studija kojom Ce se istraziti stavovi americke javnosti o ovoj
temi, s nadom da ¢e dobijene informacije objasniti zaSto daroviti ucenici 1 dalje
nijesu prioritet. U jesen 2016. sprovedeno je prvo ispitivanje americkih glasaca
o njihovom videnju obrazovanja darovitih u SAD. Ispitanici su odgovarali na
pitanja o znacenju termina ,,darovit®, identifikaciji darovitih ucenika, optimalnim
uslugama, profesionalnom razvoju i finansiranju.

Kao prvo, ispitanici su zamoljeni da procijene koji su, po njima, najveci
problemi s kojima se obrazovni sistem suocava i kako se drzavne skole njima
bave. Medu ponudenim odgovorima, nalazio se i ajtem Nedovoljno izdvajanja
za darovite ucenike, za koji se opredijelilo svega 13% ispitanika, odnosno ovaj
ajtem bio je medu tri najrede birana odgovora. Potom, ispitanici su zamoljeni
da na skali od A do F ocijene koliko dobro drzavne skole ispunjavaju potrebe
odredenih kategorija ucenika (uCenika iz siroma$nih porodica, ucenika s
posebnim potrebama, darovitih u¢enika). Rezultati pokazuju da je 56% ispitanika
drzavnim Skolama dalo ocjenu A ili B kad je rije¢ o zadovoljavanju potreba
darovitih u€enika, znatno viSu nego kad je rije¢ o ostalim kategorijama ucenika.
Autori istrazivanja zakljucuju da velika ve¢ina Amerikanaca ne vidi obrazovanje
darovitih kao prioritet u poredenju s drugim oblastima obrazovanja jer vjeruju
da aktuelni sistem ve¢ i sada zadovoljava potrebe ovih ucenika u ve¢oj mjeri
nego drugih kategorija ucenika. Ipak, nakon informisanja javnosti o trenutnoj
situaciji, uo€en je znacajan porast podrske za inicijativu povecanja izdvajanja za
identifikaciju darovitih, profesionalno usavrSavanje i programe/usluge.

Na pitanje $ta su glavni prioriteti za obrazovanje darovitih i usavrSavanje nas-
tavnika, 42% ispitanika izrazilo je zabrinutost da pripadnici nacionalnih manjina
1 ucenici iz siromasnijih porodica Cesto nijesu identifikovani kao daroviti iako
bi trebalo, a 43% ispitanika izjavilo je da su nedovoljna sredstva za zaposlja-
vanje kvalitetnih nastavnika jedan od najvecih problema americkog obrazovnog
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sistema. Takode, 89% ispitanika podrzava inicijativu povecanja izdvajanja za
obucavanje nastavnika koji obrazuju darovite uc¢enike, dok 86% ispitanika po-
drzava ideju da svaki nastavnik koji radi s darovitima mora pro¢i posebnu obuku.
Moze se zakljuciti da su ispitanici najvise zabrinuti za moguénosti bolje identi-
fikacije 1 lakSeg pristupa programima za darovite medu pripadnicima nacionalnih
manjina i u¢enicima iz siromasnih porodica, kao i za profesionalno usavrSavanje
nastavnika koji rade s darovitima. Osim zakljucaka, autori studije ponudili su 1
nekoliko konkretnih preporuka: partnerstva s lokalnim institucijama koje mogu
pruziti Skolama dodatne usluge; dualno upisivanje Skola, ubrzavanje gradiva iz
odredenih predmeta, preskakanje razreda; godiSnji seminari stru¢nog usavrsa-
vanja na temu rada s darovitima; redovni sastanci s roditeljima i informisanje o
identifikaciji 1 karakteristikama darovitih (Public Attitudes Towards Gifted Edu-
cation, 2018).

Metod

Osnovni metod je neeksperimentalni, anketno istrazivanje na ukupnom
uzorku od N = 246 ispitanika koji ¢ine subuzorak od N, = 132 roditeljai N, = 114
vaspitaca predskolskih ustanova iz Kikinde i Novog Beceja. Uzorak ispitanika je
namjeran i prigodan, $to odgovara eksplorativnoj prirodi istrazivanja.

U naslovu teme rada dato je preliminarno odredenje predmeta, a glavna
upori$na tacka na kojoj poCiva pristup istrazivanju je ispitivanje stavova roditelja
1 vaspitaca prema darovitosti djece predskolskog uzrasta. Da bi se ostvario ovaj
osnovni cilj i dopunili nalazi, neophodno je bilo ostvariti i sporedne ciljeve,
odnosno utvrditi:

— stavove roditelja i vaspitaca kada je u pitanju uloga drzave i drustva u iden-

tifikovanju i1 podsticanju darovitosti;

— stepen slaganja roditelja i vaspitaca oko faktora koji uti¢u na darovitost;

— kako roditelji 1 vaspitaci procjenjuju indikatore darovitosti i

—stepen slaganja roditelja i vaspitaca kada je u pitanju podsticanje darovitosti.

Kori$¢eni instrumenti su skracene i modifikovane verzije instrumenta ko-
riS¢enog u Sire istrazivacke svrhe i sastoje se od Cetiri subskale procjene kada su
u pitanju odnos drzave i1 druStva prema darovitosti, faktori koji uti¢u na darovi-
tost, indikatori darovitosti i podsticanje darovitosti, sa ¢etvorostepenom skalom
ponudenih odgovora od apsolutnog i djelimi¢nog slaganja do djelimi¢nog 1 ap-
solutnog neslaganja s tvrdnjama.

Istrazivanje je sprovedeno u toku septembra i oktobra 2019. godine, a do-
bijeni podaci su obradeni uz koris¢enje softverskih paketa za analizu i obradu
podataka SPSS.
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Rezultati i diskusija

U tabelama 1, 2, 3 i 4 dati su deskriptivni prikazi rezultata (frekvencije i pro-
centi) kada su u pitanju stavovi roditelja i vaspitaca prema darovitosti.

Tabela 1: Deskriptivni prikaz strukture odgovora roditelja i vaspitaca na ajteme o daro-
vitosti djece koji se odnose na odnos drzave i drustva prema darovitosti

ODNOS DRZAVE APSOLUTNO DJELIMICNO DJELIMICNO DJELIMICNO
I DRUSTVA PREMA DA DA NE NE
DAROVITOSTI f % £ % £ % £ %

1. Zadatak svakog drustva je da svoje potencijale stavi u funkciju najboljih interesa darovite
djece.

Roditelji 99 75,6 30 22,9 2 1,5 - -
Vaspitaci 91 79,8 21 18,0 0 0 1 0,9

2. Drzava treba da svoje obrazovane, darovite i kreativne ljude uvazava kao dragocjen
nacionalni resurs.

Roditelji 114 86,4 17 12,9 1 0,8 - -
Vaspitaci 100 87,7 11 9,6 0 0 1 0,9
3. Darovita djeca imaju potencijal da, kada odrastu, budu predvodnici ili lideri, da
pokrecu i ubrzavaju razvoj u razli¢itim oblastima drustva.
Roditelji 75 57,3 51 38,9 5 3,8 - -
Vaspitaci 64 56,1 42 36,8 7 6,1 1 0,9

Dobijeni rezultati u Tabeli 1 pokazuju da su roditelji i vaspitaci konzistent-
ni u pogledu apsolutnog slaganja s prvom tvrdnjom koja glasi da je Zadatak
svakog drustva da svoje potencijale stavi u funkciju najboljih interesa darovite
djece (preko 75% roditelja 1 preko 79% vaspitaca se slazu sa ovom tvrdnjom).
Vecina ispitanika oba poduzorka (86,4% roditelja i 87,7% vaspitaca) apsolutno
se slaze sa tvrdnjom da Drzava treba da svoje obrazovane, darovite i kreativne
liude uvazava kao dragocjen nacionalni resurs, kao i s tvrdnjom da Darovita
djeca imaju potencijal da, kada odrastu, budu predvodnici ili lideri, da pokrecu
i ubrzavaju razvoj u razlicitim oblastima drustva (preko 57% roditelja i preko
56% vaspitaca).

Tabela 2: Deskriptivni prikaz strukture odgovora roditelja i vaspitaca kada su u pitanju
ajtemi o faktorima koji uticu na darovitost djece

ODNOS DRZAVE APSOLUTNO DJELIMICNO DJELIMICNO DJELIMICNO
I DRUSTVA PREMA DA DA NE NE
DAROVITOSTI f % £ % £ % £ %

1. Realizacija potencijala darovitosti zavisi od osobina djece, ali i od podrske okoline, prije
svega porodice i roditelja.

Roditelji 102 78,5 28 21,5 - - - -
Vaspitaci 82 71,9 29 25,4 2 1,8 0 0
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2. Darovitost je rezultat kombinacije nasljednih osobina i podsticaja sredine.
Roditelji 64 48,9 57 43,5 9 6,9 1 0,8
Vaspitaci 72 63,2 37 32,5 1 0,9 0 0
3. Roditelji prili¢no dobro zapazaju znake darovitosti kod svoje djece.

Roditelji 48 37,2 67 51,9 13 10,1 1 0,8
Vaspitaci 16 14 66 57,9 24 21,1 4 35

Uvidom u Tabelu 2 uocava se da su roditelji i vaspitaci usaglaseni kada je u
pitanju prva tvrdnja koja glasi Realizacija potencijala darovitosti zavisi od oso-
bina djece, ali i od podrske okoline, prije svega porodice i roditelja jer se veci-
na ispitanika oba poduzorka apsolutno sa njom slaze (78,5% roditelja 1 71,9%
vaspitaca). Najveci broj roditelja (64, odnosno 48,9%) i veéina vaspitaca (73
ispitanika, tj. 63,2%) apsolutno se slazu s tvrdnjom da je darovitost rezultat kom-
binacije nasljednih osobina i podsticaja sredine. Roditelji i vaspitaci su konzis-
tentni u odgovorima i kada je tre¢i ajtem u pitanju, a koji se odnosi na tvrdnju da
Roditelji prilicno dobro zapazaju znake darovitosti kod svoje djece, jer se veéina
oba poduzorka djelimi¢no sa tim slaze (51,9% roditelja i 57,9% vaspitaca).

Tabela 3: Deskriptivni prikaz strukture odgovora roditelja i vaspitaca na ajteme o indika-
torima darovitosti djece

ODNOS DRZAVE APSOLUTNO DJELIMICNO DJELIMICNO DJELIMICNO
I DRUSTVA PREMA DA DA NE NE
DAROVITOSTI £ % £ % f % f %
1. Darovitost je osnova za trajno postizanje izuzetnog postignuca.
Roditelji 44 33,6 65 49,6 14 10,5 8 6,1
Vaspitaci 43 37,7 57 50 12 10,5 2 1,8

2. Neki pokazatelji (indikatori) darovitosti jesu uspjesno rje$avanje problema i sposobnost
za usvajanje znanja.
Roditelji 59 44,7 66 50 6 4,5 1 0,8
Vaspitaci 43 37,7 62 54,4 8 7,0 0 0
3. Kada su zahtjevi koji se postavljaju darovitima ispod njihovih sposobnosti i potreba, oni
se dosaduju i razvijaju lose navike ucenja i ponasanja.
Roditelji 39 29,5 51 38,6 31 23,5 11 8,3
Vaspitaci 43 37,7 62 54,4 8 7 0 0

Rezultati prikazani u Tabeli 3 pokazuju da se najveci broj roditelja (65 ispi-
tanika, odnosno, 49,6) i1 polovina vaspitaca (tj. 57 ispitanika) djelimi¢no slazu
s tvrdnjom da je Darovitost osnova za trajno postizanje izuzetnog postignuca.
Konzistentnost u odgovorima roditelja 1 vaspitaca postoji i u ajtemu broj 2 koji
glasi da su Neki pokazatelji (indikatori) darovitosti uspjesno rjesavanje proble-
ma i sposobnost za usvajanje znanja, jer se polovina poduzorka roditelja i ve¢ina
vaspitaca (preko 54%) djelimi¢no slaze sa tim ajtemom. Roditelji i vaspitaci su
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usaglaseni 1 u odgovorima na tre¢u tvrdnju Kada su zahtjevi koji se postavljaju
darovitima ispod njihovih sposobnosti i potreba, oni se dosaduju i razvijaju lose
navike ucenja i ponasanja, jer se najveci broj roditelja (38,6% roditelja) i vecina
vaspitaca (odnosno 54,4%) djelimi¢no slazu sa tom tvrdnjom.

Tabela 4: Deskriptivni prikaz strukture odgovora roditelja i vaspitaca na ajteme o
podsticanju darovitosti djece

ODNOS DRZAVE APSOLUTNO DJELIMICNO DJELIMICNO DJELIMICNO
I DRUSTVA PREMA DA DA NE NE
DAROVITOSTI £ % £ % £ % £ %

1. Izdvajanjem u posebna odjeljenja daroviti, iako dobijaju odgovarajuce intelektualne
podsticaje, gube kontakt sa svojim vr$njacima i osiromasuju u socijalnom i emocional-
nom pogledu, navikavaju se da Zive u odvojenom, podijeljenom svijetu.

Roditelji 27 20,8 78 60 12 9,2 13 10
Vaspitaci 25 21,9 67 58,8 15 13,2 6 53
2. Ubrzavanje (akceleracija) kao skup mjera i postupaka kojima se darovitoj djeci omo-
gucava da nastavni program savladavaju brze u odnosu na svoje vrsnjake je dobro
primijeniti kod ove vrste djece.
Roditelji 30 233 71 55 20 15,5 8 6,2
Vaspitaci 21 184 69 60,5 19 16,7 5 4,4
3. Daroviti se mogu poducavati tako §to ¢e se sa njima raditi individualno uz vodenje
rac¢una o njihovim interesovanjima.
Roditelji 62 473 56 42,7 11 8,4 2 1,5
Vaspita¢i 60 52,6 42 36,8 10 8,8 0 0

4. Vaspitaci se vi$e bave djecom koja postizu slabije rezultate nego darovitom.
Roditelji 12 9,2 33 25,4 41 31,5 43 33,1

Vaspitaci 30 26,3 52 45,6 170 14,9 15 13,2
5. Darovita djeca spadaju u grupu djece s posebnim potrebama.

Roditelji 11 8,7 19 15,1 27 21,5 69 54,8

Vaspitaci 41 36 42 36,8 9 7,9 22 19,3

Uvidom u Tabelu 4 uocava se da se vecina roditelja (60%), kao i veéina
vaspitaca (58,8%), djelimi¢no slaze s prvom tvrdnjom koja glasi da Izdvajanjem u
posebna odjeljenja daroviti, iako dobijaju odgovarajuce intelektualne podsticaje,
gube kontakt sa svojim vrsnjacima i osiromasuju u socijalnom i emocionalnom
pogledu, navikavaju se da zive u odvojenom, podijeljenom svijetu. Dalje, ve¢ina
roditelja (55%) 1 ve¢ina vaspitaca (60,5%) djelimi¢no se slaze s drugom tvrdnjom
koja glasi Ubrzavanje (akceleracija) kao skup mjera i postupaka kojima se
darovitoj djeci omogucava da nastavni program savladavaju brze u odnosu na
svoje vr$njake je dobro primijeniti kod ove vrste djece. Kada je u pitanju treca
tvrdnja, koja glasi Daroviti se mogu poducavati tako Sto ¢e se sa njima raditi
individualno uz vodenje racuna o njihovim interesovanjima, odgovori roditelja 1
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vaspitaca su takode usaglaSeni, odnosno najveci broj roditelja (47,3%) 1 vecina
vaspitaca (52,6%) apsolutno se slazu sa tom tvrdnjom. Medutim, roditelji 1
vaspitaci nijesu konzistentni u odgovorima na cetvrti ajtem koji glasi Vaspitaci
se vise bave djecom koja postizu slabije rezultate nego darovitom, jer se najveci
broj roditelja apsolutno ne slaze sa tim ajtemom (43 ispitanika, tj. 33,1%), dok
se najveci broj vaspitaca (52 ispitanika, odnosno 45,6%) djelimi¢no slaze sa tom
tvrdnjom. Kada je u pitanju peti ajtem, koji se odnosi na to da Darovita djeca
spadaju u grupu djece s posebnim potrebama, odgovori roditelja i vaspitaca
takode nijesu usaglaSeni, jer se vec¢ina roditelja apsolutno ne slaze sa tim (preko
54%), dok je poduzorak vaspitaca podijeljen izmedu apsolutnog slaganja (36%
vaspitaca) 1 djelimi¢nog slaganja s ponudenim ajtemom (36,8% vaspitaca)

Zakljucak

Dobijeni rezultati pokazuju da oba poduzorka ispitanika imaju usaglasene is-
taknute opste pozitivne stavove prema darovitosti kada je rije¢ o ulozi drzave i
drustva u identifikovanju i podsticanju darovitosti, kao i kada je rije¢ o faktorima
koji uti¢u na darovitost, ali je indikativna razlika u stavovima poduzoraka kada
je rije¢ o apsolutnom neslaganju roditelja s ajtemom koji se odnosi na to da se
vaspitaci vise bave djecom koja postizu slabije rezultate nego darovitom, dok se
vecina vaspitaca s tim djelimicno ili apsolutno slaze. Nekonzistentnost je uo¢ena
i u odgovorima subuzoraka na tvrdnju da darovita djeca spadaju u grupu djece s
posebnim potrebama, gdje se vecina roditelja apsolutno sa tom tvrdnjom ne slaze
dok se vaspitaci apsolutno ili djelimi¢no sa tim slazu. Oc¢ekivani rezultat u ovom
dijelu istrazivanja je bio da ¢e se vaspitaci nedvosmisleno usaglasiti i apsolutno
sloziti sa tim da su darovita djeca — djeca s posebnim potrebama, s obzirom na
to da su u skladu s kurikulumom u tom smislu i edukovani. Od roditelja se nije
oc¢ekivalo da znaju da su darovita djeca zapravo djeca s posebnim potrebama, a
dobijeni nalaz se moze interpretirati kao vid izbjegavanja stigmatizacije vezane
za sam pojam djeca s posebnim potrebama. Smatramo da je dobijeni rezultat
znacajan, imajuc¢i u vidu da je jedan od klju¢nih faktora podsticanja darovitosti
upravo adekvatna i pravovremena identifikacija, ne u smislu etiketiranja i/ili for-
siranja nego kako bi se s darovitom djecom pravilno postupilo i kako bi se za njih
izradio individualni obrazovni plan.

Prema Lazor, Markovi¢ i Nikoli¢, (2008) termin djeca s posebnim potrebama
preuzet je iz engleskog jezika i ne odgovara u potpunosti potrebama naseg
govornog podrucja, te je nedovoljno jasan i precizan. Termin djeca s posebnim
potrebama stvara izvjesnu zabunu, ali on ipak obuhvata djecu sa smetnjama
u razvoju (djecu s tjelesnom, mentalnom i senzornom ometenoscu); djecu s
poremecajima ponasanja; djecu s teSkim hronicnim oboljenjima i drugu bolesnu
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djecu na dugotrajnom bolnickom ili kuénom lijecenju, djecu s emocionalnim
poremecajima, djecu iz socijalno, kulturno i materijalno depriviranih sredina;
djecu bez roditeljskog staranja,; zlostavljanu djecu; djecu ometenu ratom,
izbjeglu i raseljenu djecu i darovitu djecu.

Pored teSkoca u identifikaciji darovitih ucenika kao djece s posebnim
potrebama, u Skolama se izbjegavaju individualni obrazovni planovi uz
obrazlozenje da zahtijevaju vodenje obimne dokumentacije. U Srbiji ne postoji
adekvatna strategija obrazovanja darovite djece, kasnije ni ucenika, a joS je
ozbiljniji problem nedostatak znanja i vjeStina stru¢njaka koji bi ovim pitanjem
trebalo da se bave. lako je krovnim zakonom iz 2009. predvideno uvodenje
prilagodenog i individualizovanog nacina rada s u¢enicima izuzetnih sposobnosti
(individualni obrazovni plan, tzv. IOP-3), ta mjera je tokom proteklih godina
koriS¢ena samo sporadi¢no 1 sa izvjesnom rezervom.

Darovitu djecu Cesto prepoznaju po natprosjecnoj sposobnosti rasudivanja,
lako¢i pri usvajanju novih saznanja, dobrom paméenju nauc¢enog, elokventnosti 1
bogatom koriS¢enju jezika, radoznalosti, originalnosti u razmisljanju, istrajnosti
pri rjeSavanju izazovnih zadataka sve dok se ne postigne traZeni, ili dovoljno
dobar rezultat, po smislu za humor koji je drugaciji od onog koji imaju njihovi
vr$njaci 1 dr. Darovita djeca Cesto ne nailaze na razumijevanje odraslih, vr$njaka,
ali ni sistema u cjelini.

Neki daroviti su talentovani samo u jednoj oblasti, drugi su posebno i prak-
ti¢no sposobni u mnogim oblastima. Jedan broj talentovanih raspolaze izuzetnim
sposobnostima 1 moguénostima, ali su relativno slabo motivisani za razvoj
odredenih potencijala, dok su drugi visoko talentovani, ali i visoko motivisani.
Neki daroviti manifestuju neobi¢ne potencijale na ranom uzrastu, dok se kod
drugih to pokazuje i ostvaruje mnogo kasnije. Osim toga, postoje i kulturne raz-
like u tome koje se djelatnosti cijene i vrednuju, pa prema tome i koje od njih ¢e
biti vise i brizljivije podsticane, razvijane i njegovane. Prema tome, koji talenat
¢e se razvijati ili biti prigusSivan zavisi od uslova sredine koja to omogucava.

Znacaj ovog istrazivanja je u dobijanju deskriptivnih podataka, kao i u mo-
gucnosti prakticne primjene rezultata u vidu odgovarajucih nastavnih sadrzaja za
predmete iz pedagoske i psiholoske grupe u Visokoj Skoli strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca u Kikindi, na osnovnim i master strukovnim studijama, u
koje ¢e se implementirati teorijski i empirijski nalazi ovog rada, imajuci u vidu
da su darovita djeca — djeca s posebnim potrebama, da je pravilna i pravovreme-
na identifikacija imperativ za adekvatno podsticanje, ali i imajuci u vidu da daro-
vitu djecu Cesto posmatraju s predrasudama, odnosno kao savrSenu i sposobnu
djecu u svemu i bez obzira na sve. Ipak, to nije tako, isticu Fantoni, Rafonjato
1 Rota (2018) jer, u stvari, mnoga darovita djeca se suocavaju s poteSko¢ama u
ucenju, napustanjem skole i sertifikovanim i priznatim deficitom u uc¢enju. Stoga,
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smatramo da je izuzetno vazno informisati Siru ¢italacku publiku u cilju adek-
vatnog identifikovanja i podsticanja darovitosti kako darovita djeca ne bi ostala
neprepoznata, a samim tim i zapostavljena. Svakako da je vazno da roditelji 1
vaspitaci budu svjesni vlastite percepcije, stereotipa i predrasuda prema darovi-
tima, jer se predrasude kao ekstremni stavovi kod kojih je ocigledan nedostatak
opravdanosti, logicke zasnovanosti, uporno odrzavaju, otporne su na mijenjan-
je. Manifestovani deklarativno pozitivni stavovi prema darovitosti i podstican-
ju darovitosti bili su oc¢ekivani, ali ipak nedovoljna informisanost (u nasem is-
trazivanju roditelja) da su darovita djeca ipak djeca s posebnim potrebama inicira
njihovo informisanje u cilju eliminisanja predrasuda koje mogu biti prepreka
boljoj identifikaciji i podsticanju darovitosti djece predskolskog uzrasta.
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ATTITUDES OF PARENTS AND PRESCHOOL TEACHERS
TOWARDS GIFTEDNESS IN PRESCHOOL-AGED CHILDREN

Abstract

The main research goal was to determine the attitudes of parents and preschool teachers
towards giftedness in preschool-aged children, on a research sample of N = 246 respondents,
consisting of subsamples of 132 parents and 114 preschool teachers from preschool institu-
tions in Kikinda and Novi Becej. The instrument used is a modified and shortened version
of the questionnaire designed for a broader research project. The results obtained show that
both subsamples of respondents have comparable positive general attitudes towards gifted-
ness when it comes to the significance of the role of the country and the society in identifying
and supporting giftedness, as well as when it comes to the factors which affect giftedness,
but there is an indicative difference in attitudes when it comes to the parents’ absolute dis-
agreement with the item suggesting that preschool teachers pay more attention to children
who achieve lower results than to the gifted, whereas the majority of preschool teachers
support such attitudes either to some extent or totally. The inconsistency is also observed in
the subsamples’ responses to the claim that gifted children belong to the group of children
with special needs because the majority of parents totally disagree with this claim whereas
preschool teachers exhibit partial or absolute agreement. The significance of this research lies
in the possibility to inform broader public and reduce bias, especially when it comes to gifted
children who are also children with special needs.

Key words: attitudes, parents, preschool teachers, giftedness.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 2, 2020
UDK 316.614.5

Natasa GOSPODINOVIC!
Ana VUKOBRAT?

PORODICA KAO PROTEKTIVNI FAKTOR
REZILIJENTNOSTI MLADIH

Rezime

Savremen i1 ubrzan nacin zivota doprinio je da se mladi nadu na raskrS¢u
svojih zivotnih prioriteta — Skolske ili poslovne obaveze, s jedne strane, teznja ka
sklapanju porodice i harmoni¢nih porodi¢nih odnosa, s druge strane i ucestvovanje
u drustvenom, socijalnom zivotu s trece strane. Rastrzanost mladih izmedu
postavljenih ciljeva u velikoj mjeri otezava njihovo svakodnevno funkcionisanje.
Stres, problemi i poteskoce postali su nacin njihovog Zivljenja koji se, u ne tako
malom broju slucajeva, zavrsi anksioznoS¢u. U borbi protiv stresne svakodnevice,
a u zelji za uspjesnim rjeSavanjem mnogobrojnih izazova, mladima veliku pomo¢
treba da pruzi porodica kao sigurna luka. Briga o mladima i njihovom zdravom
razvoju ne smije da prestane da bude prioritet porodice. Podrska najuzih ¢lanova
porodice predstavlja nezamjenljiv izvor snage i energije za borbu i prevladavanje
stresnih situacija i svega onoga $to remeti normalno odrastanje i funkcionisanje
svake osobe, a narocito mladih ljudi. Upravo su podrska, pomo¢, ljubav, empatija,
briga, razumijevanje i solidarnost najznac¢ajniji faktori koji mladima omogucéavaju
da nastave neometano da funkcioniSu, ¢ak i poslije veoma stresnih i traumati¢nih
okolnosti koje ih zadese u zivotu.

! Natasa Gospodinovi¢, master pedagogije, E-gimnazija, Novi Sad.

> Ana Vukobrat, master pedagogije, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u

Kikindi.
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U skladu s prethodno napisanim, cilj ovog rada jeste da se kroz metod teorijske
analize ispita kako porodica svojom snagom moze da bude protektivni faktor
rezilijentnosti mladih. Na taj nac¢in nam se u teorijskom istraZivanju namecu
1 odredeni zadaci istrazivanja: tumaciti shvatanja razli¢itih autora o pojmu
rezilijentsnoti 1 prouCavati teorijska pitanja koja se odnose na pruzanje podrske
mladima i znacaju porodi¢nih uticaja u prevazilazenju stresnih situacija, odnosno
proucavanje porodice kao protektivnog faktora rezilijentnosti.

Kljuéne rijeci: rezilijentnost, porodica, mladi.

Umjesto uvoda - shvatanje pojma rezilijentnost

,Od pocetka svog postojanja ljudi poseduju sposobnost da savladaju ekstrem-
no nepovoljne zZivotne okolnosti i da u njima opstanu. Bezbroj je primera, indi-
vidualnih i kolektivnih, koji pokazuju neverovatnu snagu ljudi da se suprotstave
nevolji, savladaju je, oporave se od nje i postanu ¢ak jaci. Za prepoznavanje ove
sposobnosti nisu potrebni tudi primeri jer je svaka osoba bila izloZzena ekstrem-
nim zivotnim dogadajima, koji su po duzini i intenzitetu trajanja bili nezabeleze-
ni.” (Majki¢, 2011: 271)

U kontekstu prethodnog pasusa u pedagoskoj literaturi izdvaja se pojam rez-
ilijentnost. Medu autorima postoje razli¢ite definicije navedenog pojma, ali susti-
na pojma rezilijentnost lezi u definiciji da je to pozitivna adaptacija ili sposob-
nost covjeka da odrzi ili povrati zdravo mentalno zdravlje uprkos dozivljavanju
razlicitih vrsta nevolja u Sirokom podrucju njegovog zivotnog djelovanja.

»lermin rezilijentnost u druStvene nauke uvodi Werner (1982), a termin
rezilijentna li¢nost Wolin (1993). Dakle, ve¢ oko skoro 30 godina navedeni
termin se koristi u literaturi u opStem znacenju individualne sposobnosti brzog
oporavka individue iz bolesti, promene ili nesrece.” (Zobenica, 2012: 10)

Autori Pavlovi¢ i Pavlovi¢ (2012) pojam rezilijentnost definiSu u njegovom
uzem i Sirem znacenju. Uza definicija odnosi se na to da je rezilijentnost osobina
li¢nosti koja se ispoljava poslije izolovane kratkotrajne traume. ProSirena defi-
nicija ukljucuje doprinos sistema (porodica, servisi, grupe, zajednice) u podrsci
ljudima u nevolji ili problemu.

Pavlovi¢ i Zunié-Pavlovi¢ (2012) istiu znacaj integrativnog pristupa u
proucavanju rezilijentnosti. U tom kontekstu navode da je rezilijentnost i
karakteristika pojedinca i njegovog okruzenja kao i razvojni ishod ili proces
neutralizacije negativnih uticaja stresnih dogadaja i ostvarivanje pozitivne
adaptacije.

Momenat povezivanja definisanja rezilijentnosti sa osobinama li¢nosti i
karakterom osobe pronalazimo u prvim istrazivanjima rezilijentnosti. Autor
Majki¢ (2011: 272) isti¢e da su ,,prva istrazivanja rezilijentnosti bila usmerena
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na individue preZivele u problemati¢nim i disfunkcionalnim porodicama. Dakle,
prvi istrazivaci rezilijentnosti negirali su porodi¢nu rezilijentnost zadrzavajuci
tradicionalni stav o toksi¢nosti porodice na razvoj deteta, odnosno u prvi plan
isticali su negativan i lo§ uticaj porodice na razvoj mladih“. Ovako shvacena
rezilijentnost prema pomenutom autoru (Majki¢, 2011: 272) ,isticala je li¢ne
osobine i strategije prevladavanja koje pomazu detetu ili odrasloj osobi da
savladaju teSka 1 destruktivna Zivotna iskustva. Rezilijentnost se shvatala kao
urodena osobina li¢nosti koja se ne gubi u toku razvoja, a rezilijentna osoba
kao osoba koja ima pravi materijal, odnosno bioloSku snagu i izdrzljivost. U
tom smislu koristio se izraz nevulnerabilno dete, koji opisuje dete otporno na
stres, koje poseduje unutrasnju ¢vrstinu i karakterni oklop koji ga Stite od uslova
destruktivne porodi¢ne sredine. Markovi¢, Srdanovi¢ Maras, Sobot, Tvanovié
Kovacevi¢ i Martinovi¢ Mitrovi¢ (2011) u istom kontekstu navode individualne
karakteristike koje se mogu smatrati protektivnim faktorima za pojavu problema
u ponaSanju. Pomenute individualne karakteristike odnose se na unutrasnji
lokus kontrole, sklonost ka internalizaciji, visi stepen aktivnosti i drustvenosti,
odsustvo problema paznje, a na planu strategija za suocavanje sa stresom isti
autori (Markovic¢ i sar., 2011) izdvajaju oslanjanje na bliske osobe i razvijanje
optimizma, socijalna podrSka kroz zabavu i sportske aktivnosti i izbjegavanje
konfrontacije i povlacenja.

Kako bismo jasnije doprinijeli stvaranju slike o osobama koje su rezilijentne,
moramo spomenuti i koje su to osobine li¢nosti koje bitno doprinose da se osoba,
zahvaljujuci svojim sposobnostima 1 unutrasnjim mehanizmima, uspjesno suoca-
va sa stresom, problemima kao i s nepredvidenim zivotnim situacijama. Kao
osobine li¢nosti, u proucavanoj literaturi (Gaci¢ 1 Majki¢, 2000; Majki¢, 2010;
Majki¢, 2011; Markovi¢ i sar., 2011; Pavlovi¢ i Pavlovi¢, 2012; Sindi¢, 2013)
navode se sljedece individualne karakteristike: optimizam, samopostovanje, so-
cijalne vjestine, emocionalna svjesnost, razvijene Seme za rjeSavanje problema
(svijest o problemu, identifikacija problema, definisanje mogucih nacina rjeSenja
problema, izbor najpouzdanijeg nacina za rjeSenje problema, procjena ishoda),
sposobnost planiranja, otvorenost za promjene, saosjec¢ajnost za druge osobe 1 za
samog sebe, radoznalost, sklonost ka istrazivanju okoline i prirode, pozitivnost,
hrabrost, moralnost, kreativnost, humor, inicijativa, nezavisnost, odnos i relacija
s drugima...

Dakle, faktori li¢nosti koji uticu na rezilijentnost jesu: otvorenost, ekstrovert-
nost, kooperativnost (prijatnost), unutrasnja tacka kontrole, sposobnost, samoefi-
kasnost, samouvjerenost, pozitivna interpretacija dogadaja, kohezivna integraci-
ja nedaca i optimizam, intelektualno funkcionisanje, kognitivna fleksibilnost,
socijalno vezivanje, pozitivan self koncept, emocionalna regulacija, pozitivne
emocije, aktivno prevazilazenje, otpornost, nada, snalazljivost, adaptivnost (Pav-
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lovi¢ 1 Pavlovi¢, 2012). Postoji grupa stranih autora koji rezilijentnost opera-
cionalizuju kao relativno stabilnu crtu li¢nosti koja podrazumijeva sposobnost
oporavka od negativnih dogadaja (Ong, Bergeman, Bisconti & Wallace, 2006).

Nadalje, u definisanju pojma koji ¢ini sustinu naseg rada, a proucavajuci
oblast rezilijentnosti, Cesto ¢emo biti svjedoci da se u literaturi umjesto ovog
pojma koristi termin otpornost. Tako se navedeni termin koristi kako bi se opi-
sale osobe koje postizu pozitivne rezultate uprkos rizicima (Delale, 2001, prema
Dolezal, 2006). Takode, isti pojam se moze definisati i kao postojanje kapaciteta
li¢nosti da se odbije od losih dogadaja. Na taj nacin li¢nost postaje osnaZenija 1
kreativnija u koris¢enju tehnika za odupiranje od negativnih iskustava (Walsh,
1998, prema Dolezal, 2006).

Istrazivanje o otpornosti (Gazdek i Horvat, 2001) temelji se na podacima o
djeci koja su dobro podnijela stresne situacije kao $to su rat, smrt roditelja, raspad
porodice i velika bijeda i siromastvo. Istrazivanje je sprovedeno na uzorku od 25
mladih Zena 1 muskaraca koji su kao djeca iskusili neke od nabrojanih Zivotnih
poteskoca. Postavljeno im je pitanje Sta su ucinili u takvim situacijama. Njihovi
odgovori su otkrili da niko od njih nije u potpunosti izbjegao bol. Svi su patili ili
su se plasili svojih prezivljenih iskustava. Uprkos tome bili su fizicki i mentalno
zdravi §to se moZe povezati s razvijenim osobinama licnosti kojima se uc¢vrscuje
rezilijentnost na individualnom planu.

Iako se termin rezilijentnost uglavnom prevodi kao otpornost, $to je ve¢ nave-
deno, takode se moze prevesti i kao osnazivanje. Razlog tome daje autor Ajdu-
kovi¢ (2000, prema Gazdek 1 Horvat, 2001) koji navodi kako se ofporne osobe
cesto opisuju kao kompetentne, ali to ne znaci da oni ne prozivljavaju nepovoljne
zivotne okolnosti bez bola 1 teSkoce, te da im ne treba pruziti odgovarajucu po-
drsku i pomo¢.

Pojam osnazivanja autorke rada mogu povezati s nepotpunim porodicama jer
u takvim porodi¢nim uslovima, usljed nedostatka jednog roditelja, ostale ¢lanove
treba osnaziti kako bi se uspjeSno suocili s mnogim Zivotnim problemima. Nji-
hovo osnazivanje moze da se razmatra u kontekstu pruzanja dodatne pomo¢i i
podrske, savjeta ili preporuka za savladavanje problema.

U tom kontekstu, izlozice se istrazivanje autora Sindica (2013) ¢iji se pred-
met istrazivanja odnosio na ispitivanje razlika u izraZenosti osobina li¢nosti 1
ucestalosti koriS¢enja pojedinih strategija prevladavanja stresa kod mladih koji
su odrastali u okviru potpunih, odnosno nepotpunih porodica. U pomenutom is-
trazivanju ucestvovala su 152 ispitanika, oba pola. Podjednak je bio broj ispi-
tanika iz potpunih 1 nepotpunih porodica, uzorak je bio prigodan. Poslo se od
pretpostavke da je nedostatak jednog roditelja potencijalni uzro¢nik povecane
vulnerabilnosti i podloznosti stresu kod ispitanika iz nepotpunih porodica u
odnosu na ispitanike koji odrastaju u porodicama s oba roditelja. Na osnovu do-
bijenih rezultata vidjelo se (djelimi¢no potvrdena pretpostavka) da se ispitani-
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ci iz potpunih i1 nepotpunih porodica razlikuju u izrazenosti pojedinih osobina
licnosti, 1 da se to odnosi na dvije osobine — ekstraverziju i uzu crtu neuroticizma,
negativni afekat. Istrazivanje je pokazalo da su ispitanici iz nepotpunih porodica
manje ekstravertni u odnosu na ispitanike iz potpunih porodica, kao i to da je
negativni afekat kod njih izrazeniji. Sljedeci znacajan nalaz odnosio se na to da
izmedu ispitanika iz potpunih i nepotpunih porodica nijesu nadene znacajne raz-
like u koriS¢enju strategija prevladavanja stresa. Ima razloga da se ovakav nalaz
smatra kao optimisti¢an, buduci da se moze zakljuciti da govori u prilog tome da
nedostatak jednog roditelja nije ometajuci faktor u izboru adaptivnih strategija
prevladavanja stresa (Sindi¢, 2013).

Generalno govoreci, rezilijentnost se sastoji od dvije komponente (Bati¢, 2015):

- potencijala da se bude otporan; li¢nost/porodica je sposobna da zastiti svoj
integritet 1 pored teskih Zivotnih okolnosti;

- sposobnosti za pozitivnu konstrukciju (za gradenje svog Zivota na pozitivan
nacin 1 pored teSkih okolnosti). To znaci da teSka dogadanja u zivotu ne
osuduju li¢nost (porodicu) za cio Zivot, odnosno da uvijek postoji mogucnost
da se lanac teskoca prekine.

Prema dosada$njim saznanjima, rezilijentnost je interaktivni dinamicki pro-
ces razlicitih faktora i sistema, od individualnih i bioloskih, do socijalnih faktora
u mikro i makrosistemu i moze da bude specificna u odnosu na kontekst i vrijeme
(Herrman, Stewart, Diaz-Granados, Berger, Jackson, & Yuen, 2011).

Dakle, u savremenim shvatanjima rezilijentnost se sagledava kao proces,
nasuprot rezilijentnosti kao osobini li¢nosti. Stoga, savremena nauka prosiruje
rezilijentnost kroz cjelozivotni razvoj (Masten, 2014) i rezilijentnost se opisuje
kroz ostvarene dobre rezultate uprkos ozbiljnim prijetnjama u adaptaciji
ili prijetnjama tokom razvoja (Masten, 2001). Masten (2011) navodi da
je rezilijentnost uobicajeni fenomen koji najCeS¢e potice iz normativnog
funkcionisanja razli¢itih ljudskih protektivnih sistema i da je rezilijentnost kao
takva uobicajen proces nasuprot idejama da je taj proces tipic¢an samo za odredene
posebne ljude. Hunter (2012) na rezilijentnost gleda kao na sposobnost uspjesnog
suocavanja s internim 1 eksternim stresorima, a Bonano (2004) kao sposobnost
da se neposredno nakon traumatskog i stresnog dogadaja odrzi relativno stabilan
1 zdrav nivo psiholoskog i fizickog funkcionisanja. Masten i Reed (2002) isticu
znacaj uspjesne adaptacije u procesu razvijanja rezilijentnosti te navode sljedece
kriterijjume za pomenuti proces: socijalno i1 akademsko postignuce, prisustvo
socijalno pozeljnih ponaSanja koja su karakteristina za odreden uzrast, sreca
ili zadovoljstvo Zivotom, odsustvo nepoZzeljnih oblika ponaSanja (emocionalna
uznemirenost, razli¢ita kriminalna ponasanja...).
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Porodica kao protektivni faktor rezilijentnosti mladih

»Rezilijentni procesi nisu striktno intrapsihicki i bioloski, nego su pre odraz
prenosa ili interakcije izmedu osobe i njene sredine. Tako se svaki stresni dogadaj
obraduje kroz percepciju i subjektivnu interpretaciju $to utice na njegov kasniji
uticaj. Odgovor na stresni dogadaj (ponaSanje) oblikuje se pod uticajem sredine
(socijalne podrske), ali i li¢nih faktora (bioloskih). Pojedinac koji se adaptira na
stres ne ¢ini to u izolaciji nego u kontekstu raspolozivih resursa, drugih ljudi, po-
rodice, kulture i religije, ustanova, zajednica i drustva, koji se takode prilagoda-
vaju izazovu. Rezilijentnost dece zavisi od snage veza sa roditeljima i drugima
koji ucestvuju u njihovom vaspitanju.“ (Grijak, 2018: 12)

Koncept rezilijentnosti je razvijen da bi se oznacila pozitivna adaptacija pod
ugrozavaju¢im okolnostima (Gaci¢ i Majki¢, 2000; Majki¢, 2011). Prvobitna
istrazivanja, kao S§to je ve¢ navedeno, bila su usmjerena na istrazivanje rezili-
jentnosti na individualnom nivou, a s vremenom se primjena koncepta Sirila na
porodicni plan. On predstavlja prekretnicu u odnosu na tradicionalni pristup, koji
je bio fokusiran na porodic¢ni deficit i patologiju (model oste¢enja) jer je orijenti-
san na snage i resurse porodice (model izazova) (Gaci¢ i Majki¢, 2000; Majkic,
2011). Vazna je usmjerenost na porodi¢ne snage, odnosno one kvalitete koji po-
rodici i njenim ¢lanovima omogucavaju da uspjesno prevladava izazove. Rezili-
jentne porodice u problemati¢nim situacijama preuzimaju inicijativu, prihvataju
ono $to se ne moze izmijeniti 1 pokusavaju da kontroliSu i ovladaju situacijama
na koje mogu djelovati. Ona je slicna porodi¢noj regenerativnoj snazi, kada situ-
acije s velikim rizikom u kojima se nadu porodice ishoduju dobrim posljedicama
(Higgins, 1994, prema Majki¢, 2010).

Porodi¢ne snage predstavljaju skup odnosa i procesa koji zadovoljavaju, po-
drzavaju i pruzaju zastitu porodici i njenim ¢lanovima, naroc€ito u vrijeme tra-
janja teskoca i promjena. Silberberg (2001, prema Berc, 2012) prepoznaje osam
porodi¢nih snaga, a to su: vjestine komuniciranja, osje¢aj zajednistva, zajednicke
aktivnosti, povezanost, podrska, poStovanje, predanost i otpornost. Sve porodicne
snage medusobno su povezane i u nekoj mjeri se preklapaju i kao takve ucestvuju
u stvaranju porodi¢ne otpornosti.

U modelu porodic¢ne rezilijentsnoti Antonovsky (1994, prema Gaci¢ i Majkic,
2000) navodi fazu regulacije i fazu adaptacije. Faza regulacije pocinje kada je
stresor uveden u porodic¢ni sistem. Stresor predstavlja takvu snagu, odnosno uti-
caj na porodi¢nu zajednicu koja izaziva ili ima potencijal da izazove promjene u
postojecoj ravnotezi porodice. U fazi regulacije porodica pravi minimalne prom-
jene u ustanovljenim obrascima porodi¢nog funkcionisanja, resursima, procjena-
ma, strategijama prevladavanja stresa, rjeSavanju problema. Faza adaptacije je
dinamicna faza u kojoj roditelji ili porodica kao cjelina izlaze u susret zahtjevima
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stresne situacije. Tada porodice pocinju da koriste nove ili prilagodene pristupe
procjeni, rjeSavanju problema, strategijama prevladavanja stresa i resursima.
Dobra, tj. uspjeSna adaptacija znaci da je porodica sposobna da se stabilizuje 1
dostigne osjecaj koherentnosti i kongruentnosti kada se suoci s krizom. Osjecaj
koherentnosti se posmatra kao jedan od najmo¢nijih principa rezilijentnosti, a
podrazumijeva da je kriza shvatljiva, da ima svoje znacenje i da se njome moze
upravljati (Antonovsky, 1994, prema Gaci¢ 1 Majki¢, 2000).

Faktori porodi¢ne rezilijentnosti su dosta kompleksniji i sloZeniji. Porodi¢nu
rezilijentnost prema Walshu (Walsh, 1998, prema Polovina, 2011: 63—64) ¢ine tri
grupe faktora:

1. Porodicni sistem vrednovanja koji ukljucuje:

- davanje znacenja teSkocama i nevoljama (krize postaju shvatljiv i zajednic-

ki izazov koji treba savladati);

- pozitivno gledanje na moguénosti prevladavanja i prevazilazenja stresova i
kriza (aktivnost, inicijativa, istrajnost, fokusiranje snaga, razvijanje opcija);

- duhovnost kao vjera u zajednistvo, ucenje i razvoj.

2. Porodic¢ni obrasci organizovanja koji ukljucuju:

- fleksibilnost, odnosno kapacitet za promjenu, reorganizaciju, odrzavanje
stabilnosti u promjenama;

- povezanost koja obuhvata ravnotezu izmedu zajedniStva i odvojenosti,
medusobnu podrsku, poStovanje individualnosti, spremnost na pomirenje.

3. Komunikacijski procesi u porodici koji ukljucuju:

-jasno¢u 1 dosljednost u komunikacijskim porukama, pruzanje istine,
razjasnjavanje nejasnih situacija;

- otvorenost u izrazavanju emocija (otvoreno pokazivanje prijatnih i nepri-
jatnih osje¢anja, uzajamno saosjecanje, odgovornost za iskazane rijeci, os-
jec¢anja, ponasanje, izbjegavanje optuzivanja);

- aradnicko rjeSavanje problema (jasno sagledavanje problema i moguénos-
ti njihovog rjeSavanja, spremnost na razrjeSavanje konflikta, pregovaranje,
kompromis i zajedni¢ko donoSenje odluka).

Neka istrazivanja su pokazala da se uticaj topline porodice, tj. uticaj roditelja
posmatra kao opSta, permanentno prisutna osobina. Uticaj topline roditelja moze
se posmatrati 1 sa stanovista ispoljenosti ove varijable u specificnim uslovima — na
primjer, u situacijama kada se djeca nadu u nevolji ili u nekoj, za njih, veoma stres-
noj situaciji. Pretpostavlja se da od nacina na koji se roditelji odnose prema djetetu
u teskim situacijama zavisi djetetova sposobnost za prevazilazenje stresnih situ-
acija a zatim 1 njegova sposobnost za empatiju 1 brigu za druge (KneZevi¢ Flori¢,
2007). Pregledom literature Redmond (Redmond, 2010 prema, Bandura, 1982)
navodi istraZivanja u kojima je utvrdeno da: osobe s veCom samoefikasnos$¢u duze
istrajavaju uprkos tesko¢ama i pokazuju vecu otpornost na neuspjeh (Bandura,
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1982). Distanciranjem od stresnih dogadaja 1 sagledavanjem iz druge perspektive
omogucava se razvijanje sopstvene rezilijentnosti, koja predstavlja dispoziciju po-
jedinca koja se moZe unaprijediti (Luthar, Cicchette & Becker, 2000).

U svojoj studiji 200 porodica iz Minepolisa, istraziva¢ Garmezy (1987)
posvetio je veliku paznju u objasnjavanju relacije izmedu glavnih sredinskih i
individualnih varijabli, koriste¢i multiple indikatore izloZenosti stresu, kompe-
tentnosti. Rezultati ovih nalaza bili su sljedeci (Garmezy, 1987):

-djeca s ve¢im IQ, viSim socijalnim statusom, i pozitivnim porodi¢nim
atributima (stabilnosti 1 kohezije) pokazala su se kompetentnijim 1 pod
stresom vise socijalno angazovana s vrsnjacima;

- visi socijalno-ekonomski status, 1Q, pozitivni porodi¢ni atributi (kvalitet
relacije roditelj — dijete, adekvatnost porodicne komunikacije, stepen
roditeljske osjetljivosti za potrebe djeteta 1 kompetentnost roditelja) jesu
protektivni faktori protiv neadekvatnog odgovora na stres;

- kvalitet djetetovog socijalnog angazovanja u Skoli je u odnosu ne samo
s inteligencijom 1 socijalno-ekonomskim statusom nego i sa socijalnim
razumijevanjem — faktorom koji se odrazava na interpersonalno
razumijevanje, sposobnost za rjeSavanje problema, na razumijevanje
humora, uspjeh u skoli i produktivnost. Socijalno razumijevanje je bilo
pozitivno povezano s vezano$c¢u za Skolu, i negativno s agresivnoscu;

- potencijalni modifikatori kompetencije 1 stresa su bili porodi¢na stabilnost,
organizacija i kohezija. Djeca s ovim porodi¢nim karakteristikama bila su
inteligentnija, kompetentnija 1 manje sklona agresiji u situacijama visokog
nivoa stresa.

U studijama faktora psihosocijalne rezilijentnosti djece najceS¢e izdvojeni

protektivni faktori razvoja jesu (Masten & Reed, 2002, prema Grijak, 2018):

a) dijete — dobre kognitivne sposobnosti (rjeSavanje problema i paznja); lak
temperament; prilagodljivost; pozitivna slika o sebi; samoefikasnost; pozitivan
pogled na zivot; dobra samoregulacija emocija; talenti prihvaceni od druStva;
smisao za humor; pristupacnost;

b) porodica — bliski odnosi s odraslim ¢lanovima; autoritativni stil roditeljst-
va; pozitivna klima u porodici; organizovanost; visoko obrazovanje roditelja;
ukljucenost u djecije vaspitanje i obrazovanje; socioekonomske prednosti;

¢) odnosi s drugima — bliski odnosi s kompetentnim, prosocijalnim i podrza-
vaju¢im odraslim osobama; povezanost s vrSnjacima koji postuju pravila i pro-
socijalnog su ponasanja;

d) zajednica — efikasno obrazovanje; komsSiluk s visokom ,,kolektivnom efi-
kasnosc¢u‘; dostupnost zastite zdravlja; javna bezbjednost.
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Zakljucak

U prevladavanju stresne situacije od znacaja su porodi¢ni resursi, koji pred-
stavljaju podrsku koja je dostupna porodici. Postoje tri grupe protektivnih fakto-
ra: individualni, porodi¢ni i drustveni. Individualni ukljucuju nivo inteligencije ¢la-
nova porodice, znanja i vjesStine, crte li¢nosti i fizicko 1 emotivno zdravlje. Resursi
porodi¢ne jedinice ukljucuju organizacione i vjestine donosenja odluka i rjesavanja
konflikata. DrusStveni resursi su li¢na podrska (prijatelji i rodbina) i institucionalna
podrska (zdravstvene i religiozne institucije). Porodice koje pokazuju balans svih
tih komponenti i koje su sposobne na prilagodavanja i promjene u porodicnom
sistemu mogu posti¢i dobru adaptaciju. S druge strane, veoma je vazno razumjeti
kako se roditelji osjec¢aju u vezi s dostupnom podrSkom i kako je koriste da bi ona
bila od pomo¢i (McCubbin & McCubbin, 1996, prema Krsti¢, 2013).

U cilju razvoja rezilijentnosti osobe, u literaturi se navodi znacaj i uticaj te-
orije samoefikasnoti. Teorija samoefkasnosti je zasnovana na ideji vaznosti sub-
jektivnog dozivljaja personalne kompetencije u realizaciji razlic¢itih ciljeva i za-
dataka, a ne na realnim znanjima i vjeStinama. Zagovara reciprocni kauzalitet
u kome se osoba holisticki posmatra kroz dinamicko dejstvo licnih faktora
(kognitivni, emocionalni i bioloski), faktora okoline i faktora ponaSanja. Raz-
voj samoefkasnosti snazno determiniSe buduce ponasanje osobe u ostvarivanju
cilja jer pokrece akciju, odreduje kolic¢inu napora koji treba uloziti, istrajnost
pri suocavanju s preprekama i rezilijentnost u nezeljenim situacijama. Prema
teoriji samoefkasnosti smatra se da svaka osoba posjeduje kapacitet za kontrolu
nad svojim Zivotom i sredinskim varijablama, odnosno moguc¢nost regulacije i
samoregulacije odredenih intrapsihickih i interpsihickih resursa (Milanovi¢ Do-
brota i Radi¢ Sesti¢, 2012). Ponasanje uzih ¢lanova porodice koje karakterige
otvorenost, empaticnost i iskrenost doprinosi da se mlada osoba u teskoj situaciji
ili problemu osjeti sigurnije, snaznije i hrabrije. Snaga porodice je vazna/velika
podrska mladom Covjeku da ne poklekne pred Zivotnim izazovima i problemima.
Na taj nac¢in mlada osoba razvija sposobnost da otvoreno i bez ikakvog skrivanja
ispoljava svoje emocije kakve god one bile. Ukoliko je porodica ravnodusna ili
potcjenjuje emocije mlade osobe, doprinije¢e njenom povlacenju u sebe, gubitku
vjere u sebe, te razvoju anksioznosti. Ipak, s druge strane, u nekim situacijama
mladi ¢e se uspjesno suociti s odredenim loSim porodi¢nim uticajima i u tome se
upravo i ogleda njihova rezilijentnost.

Pomenuti stav mozemo potkrijepiti ¢injenicom da su ,,mnoge studije pokazale
da su deca koja su bila izlozena nepovoljnim okolnostima kasnije u zivotu nasla
nacine da pokazu emocionalnu zrelost i kompetenciju.* (Grijak, 2018: 18) Bro-
jna istrazivanja istakla su procese kojima pojedinci ostvaruju pozitivne razvojne
ishode bez obzira na to Sto su izlozeni poznatim preprekama (pretnjama) adapta-
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ciji — u porodici (Becvar, 2013; Walsh, 2006, prema Grijak, 2018), Skolama
(Doll, 2013; Gettinger & Stoiber, 2009, prema Grijak, 2018), zajednicama (Da-
vis, Cook & Cohen, 2005; Norris, Stevens, Pfefferbaum, Wyche & Pfefferbaum,
2008; Zautra, Hall & Murray, 2008, prema Grijak, 2018) i drustvima (Allenby
& Fink, 2005; Birkmann, 2006, prema Grijak, 2018). Dakle, postoje slucajevi
da su mlade osobe iskusile nedace u djetinjstvu, a to se ipak nije odrazilo na nji-
hovo zdravstveno ili psihi¢ko stanje, iz ¢ega moze da se izvuce pretpostavka da
je neutralizator stresa bila njihova rezilijentnost. Faktori rezilijentnosti su brojni
1 mijenjaju se tokom vremena kod pojedinaca. Rezilijentna djeca i mladi ima-
ju sljedece karakteristike: visi IQ, blag temperament, percepciju da su efikasni,
pozitivan koncept o sebi, realan osjecaj kontrole situacije, empatije, 1 rjeSavanja
problema i druStvene vjestine (Miller-Lewis, Searle, Sawyer, Baghurst & Hed-
ley, 2013).

Pruzanje pomo¢i mladoj osobi u uspjesnom rjesavanju zivotnih nedaca treba
uvijek da bude u zizi interesovanja same porodice. Razvijati kod mlade osobe
rezilijentne sposobnosti, odnosno sposobnosti da budu otporni na stresne i trau-
maticne Zivotne situacije, doprinosi da mlada osoba moze da se uhvati u kostac
s pomenutim zivotnim problemima i iz njih izade kao pobjednik. Cilj porodi¢nih
uticaja jeste da osposobi mladog ¢ovjeka da ne skriva svoje probleme niti da
bjezi od njih, ve¢ da se ponosno i snazno uhvate u kostac sa njima. Povezanost
¢lanova porodice koja se oslikava kroz uzajamnu podrsku, saradnju 1 aktivno
ucestvovanje kljucno je za zdravo funkcionisanje porodice, porodi¢nu otpornost
1 kohezivnost, jedinstvenost.

Kako bi ¢lanovi porodice uspjesno pomogli mladoj osobi u rjeSavanju zivotnih
teSkoca, u nekim slucajevima neophodno je osnaziti i samu porodicu. U zavisnosti
od porodi¢nih uslova (socio-ekonomski uslovi, nivo obrazovanja roditelja, broj
¢lanova u porodici, vrsta problema mladih...) neke porodice nemaju potencijale
za borbu protiv raznovrsnih problema. U takvim situacijama roditelji ne bi trebalo
da se ustrucavaju u traZzenju dodatne pomoc¢i i podrske. U ustanovama osnovnog
vaspitanja i obrazovanja (predskolske ustanove, osnovne i srednje Skole)
roditelji mogu da potraze pomo¢, tj. da razgovaraju s vaspita¢ima, uciteljima,
nastavnicima, profesorima, pedagozima ili psiholozima, dakle, svima koji se
bave pedagoskim radom s djecom. Razli€iti oblici saradnje izmedu porodice 1
predskolske ustanove ili §kole, s posebnim akcentom na individualne razgovore,
u velikoj mjeri mogu pomoc¢i roditeljima u uspjeSnom suo€avanju i rjeSavanju
problema njihove djece. Ne treba zanemariti ni ogroman uticaj vr$njackih grupa
na djec¢ji razvoj 1 u skladu s tim roditelji bi trebalo da imaju uvid u odnose medu
pomenutim vrSnjackim grupama. Ukoliko je problem kompleksnije prirode
(npr. bolesti zavisnosti), roditelji bi trebalo da ukljuce i ostale profesionalne
sisteme — centar za socijalni rad, policija, zdravstvene organizacije... S druge
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strane, pozitivne resurse u rjeSavanju problema roditelji bi trebalo da potraze
u sportskim klubovima, razli¢itim udruZenjima za roditelje... Terapijski model
takode moze znacajno da osnazi ¢lanove porodice prilikom rjeSavanja problema
jer su porodicni terapeuti postali sastavni deo u pruzanju pomoci porodici u
rjeSavanju savremenih zivotnih problema mladog ¢ovjeka.

Pri proucavanju literature navodi se znacaj zajednickog ucestvovanja u po-
rodi¢nim ritualima, §to doprinosi uspostavljaju ravnoteze medu ¢lanovima po-
rodice. Kao porodi¢ni rituali navode se: zajednicki obroci tokom dana, zajednic-
ki izleti, drustvene igre, ku¢ne posjete prijateljima ili Sirim ¢lanovima porodice,
zajednicko obiljezavanje praznika, putovanja... Na taj nacin stvara se bliskost
medu ¢lanovima porodice 1 porodica se drzi na okupu. Zajedno provedeno vri-
jeme doprinosi emocionalnom jacanju ¢lanova porodice. Na taj nacin ona posta-
je sigurno mjesto za odrastanje 1 Zivot mlade osobe. Zahvaljuju¢i porodi¢noj
kohezivnosti 1 bliskosti ¢lanova porodice, mlada osoba moze uspjesnije da se
nosi s problemima i poteSko¢ama za razliku od one mlade osobe koja odrasta
u nezdravom porodi¢nom okruzenju u kom dominiraju Ceste svade i konflikti.
Vazno je jacati porodicne veze 1 odnose, iznova tragati za novim potencijalima
porodice koji doprinose uspjeSnom suocavanju mlade osobe sa stresnim situaci-
jama.

Porodica kao protektivni faktor treba da sacuva mladu osobu da dode u
stresnu situaciju, dok s druge strane rezilijentnost treba da omogué¢i mladoj
osobi da se na pravi nacin suoci s problemima kada ipak na njih naide. Opsti
je zakljucak da rezilijentnost treba posmatrati kao procesualnost i dinamicki
proces koji se odvija tokom cijelog razvoja i odrastanja. Kako bi se mlada osoba
razvila u stabilnu i zrelu li¢nost, ona mora da ovlada metodama i tehnikama
pomocu kojih ¢e se uspjesno suociti sa zivotnim problemima. Neophodno je da
u stresnim dogadajima osoba bude orijentisana na pozitivne ishode, $to se ogleda
u sposobnosti njene rezilijentnosti.
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FAMILY AS A RESOURCE OF RESILIENCE OF THE YOUNG

Abstract

Modern and rapid way of life places the young on the crossroad of their life priorities —
school or business obligations, starting a family and harmonious family relations, taking part
in collective life and social life. Torn apart because of the set goals makes the daily life of
the young very difficult. Stress, problems and hardships have become their way of life that
in many cases lead to anxiety. In fighting stress situations on daily basis, solving different
problems and challenges, the young get great support from their family as a safe harbour.
Care for the young and their healthy development should always be the priority of the family.
The support of the family members is indispensable source of power and energy for over-
coming stress situations and everything that hinders normal growth and functioning of every
individual, especially the young. Support, help, love, empathy, care, understanding and soli-
darity are the most important factors that enable the young to live unhindered even after very
stressful and traumatic events they may have experienced in their lives.

In compliance with the said, this paper attempts to examine the family power as a protec-
tive factor for the resilience of the young. Such theoretical research was focused on the sever-
al research tasks such as explanation of different authors on the resilience notion, theoretical
issues related to the support to the young, importance of family influence in overcoming
stress situations i.e. studying the family resilience as a protective factor.

Key words: resilience, family, the young.
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Pegux TPYMU'R’

JAUT'UTAJIN3AIINJA CABPEMEHE HACTABE Y
OCHOBHOM OBPA3OBAILY

Pe3nme:

TexHoMOTHjE CY IpaMaTUYHO MPOMHU]jESHUIIC HAYMH Ha KOjJHU JbYIH MPHUKYILIba]y
nH(popMaIje, MPOBOAEC MCTPaKWBaba W KOMYHHUIMPAJy C JIPyrHMa IIUPOM
cBujeTta. TexHOJIOTH]ja je YKIOHWIIA TIPETIPeKe Ha JaJbHHY B OMOTYhiia BUCOKOM
o0pa3zoBamy Ja YYMHKOBUTO IOJy4yaBa CBaKora. TeXHOJOIIKA WHTErparuja
Ce CBE BHIE KOPHUCTH 3a MOOOJbIIae HAcTaBe W yudema. OBaj Op3u pasBoj
TEXHOJIONIKEe WHTETpallrje mpeJicTaBhba 00JpM 00pa3all 3a MpOoHATAKEHE HOBUX
Moziena HactaBe. CXOAHO TOME, OH UMa KJbYUYHY YJOTY y YUely H MOIy4YaBamy
je3nukux BjemtiHa. OCHOBHM LIUJb OBOT Pajia je Jia ce pa3MOoTpe MUTama Be3aHa
3a MHTErpalujy TEXHOJOTHje Y HACTAaBHOM IPOLECY. Y OBOM paay HampaBUT
he ce koMmaparyja TpaJUIMOHATHE Y OJHOCY Ha CaBPEMEHY HACTaBy, a 3aTUM
he ce matm OCHOBHE KapaKTepHCTHKE oOpazoBama y 21. Bujeky. 3arum he ce
00jacCHUTH YIIOTa TEXHOJIOTHj€ Y TIPOMOBHUCAIY YUeHa M Ha Kpajy CIIOMEHYTH
Mperopyke 3a YCHjellHy HHTerpanujy TexHonoruje. [lpermen murepartype
OTKPHBA JIa HHTETPallja TEXHOJIOTH]€ Y YYUOHUIIE 3HAUAjHO MTOO0IBIIIABA YUCHE
U TIO/lyYaBame.

KibyuHne pujeun: unmezpayuja mexnonozuje, yuerne, noyuasarse, gjeuimurne,
obpaszosarbe

1

Pedux Tpymuh, JY OILI ,,BypbeBux“ y Bypbhesuky, bocha u Xepuerosuna.
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YBop,

Jbynu ¥oju paje 3a HOBOOCHOBaHa mpemy3eha HUjecy jeIMHH KojuMma
Cy MOTpeOHE TUTUTAJHE BjeIITUHE — CBE BUIE, WHAYCTPUJCKH PATHULU Yy
MOCTPOjeHHMa, 0CO0Jbe Ha AIMUHUCTPATHBHUM IMO3UIMjaMa W MEHalepH
OaHaka MOpajy OWTH BjEIITH U Y TUTUTAITHOM CBHjeTy. Hair 06pa3oBHM cucTeM,
a Mmoce0HO HAYHMH Ha KOJH YYUMO | TTOydaBaMo, Mopa OMTH Ipuiiarol)eH 3a HOBY
epy aurnranu3zanyje. OBo BaXKH 3a CBe 00pa30BHE HUBOE — 07 OCHOBHE IIIKOJIE,
CTPYYHHX IIKOJIa ¥ YHHUBEP3UTETA — 0 KOHTHHYHPAHOT 00pa3oBama.

Cekrop oOpa3oBama, 3a Pa3IUKy O OHJIO KOT JPYror CEKTOpPa, JTOXKHUBHO je
MHore ¢a3ze y cBojoj eBonmynuju. O T3B. IIKOJIE y PUPOIH, Y OTBOPEHO] OaITH
ucrion napseha, 710 3aTBOPEHHMX MpelaBamka y YYHMOHHUIU MU TPE3CHTAIIN]jCKOT
obnuka nogyvaBama y3 nmomoh JIII/] mpojekropa ¢ JOAUPHUM 3aCJIOHOM 3a On-
line Ouspenike. [ 1aBHM paznor ynoTpede TEXHOIOTHje jeCTe pa3BUTH MOTUBAIIH]Y
3a ydeme KoJ ydeHHKa. [IpoMjeHe He yThdy camo Ha mjerry. LljeroXuBOTHO
yueme je T00mI0 HOBO 3Hauewme. OOpa3oBHE MHCTUTYIM]jE IIHPOM CBHUjETa CE€
CyO4aBajy ¢ JBOCTPYKUM H3a30BoM. OHe MOpajy Ja MpysKe KBATUTETHO OCHOBHO
U cpe/ibe 00pa3oBame Kako OMCMO MPUIIPEMUIIN YUCHHKE 32 32 CIIOCO0aH Kajap.
Omne Takohe Tpebajy momohu camanmmuM u OymyhuM 3amociieHuImma J1a CTeKHy
BjeLITHHE Koje he OMTH peneBaHTHE Ha TP KUIITHMA 1ocia y Oynyhnoctu. [lakie,
MOCTaBJba Ce MUTAKE IITA je IMOTPEOHO YPaJUTH J1a OMCMO YCITjelTH Y TaHAITHhEeM
Op30M, TEXHOJIOIIKA OPHjEHTUCAHOM CBH]ETY TJje C€ 3aXTjeBH paJlHE CHAre u
Jajbe MHjebajy. OIroBOp jecTe TEXHOJIOTH]A.

VY canammem 00pazoBamby, MHOT€ HHCTUTYIM]E €KCIIEPUMEHTHIITY U YCBajajy
,,KOMOMHOBaHO yueme" y yarnoHuama. KoMOMHOBaHO y4eme jecTe HacTaBa Kojy
N3BOAMW HACTaBHUK C BUCOKOKBAJIUTCTHUM JUT'UTATHUM O6p330BHI/IM canpncaj nMma
¥ TEXHOJIOTHjaMa Koje Cy mpuiaroheHe morpedbama u CmocOOHOCTHMA yUeHHKA.

TexHosornja He MUjeHa caMO HACTABHH IJIaH U IporpaM, Beh u Tpancopmupa
TpaauIMOHANHE TapaaurMe ydema. Hekana, MIKoIoBame je Moxpa3yMHjeBajIo
YYUOHHUIIC KOje Cy BOAWIM YYUTCIbU Ca TICHEpAIM3UpPaHUM IPUCTYIIOM.
Cama, xommjytepcku ypehaju, nu3ajHUpaHd Ja ce Mpuiarojae morpedama u
CHOCOOHOCTUMA CBAKOT YYCHHKA, MPEABOIE HOBO J100a MEPCOHATH3UPAHOT
yuema. Jlurutanno oOpasoBame he oMoryhutu sjbyauma 1a HacTaBe J1a YIeCTBY]Y
y APYLITBEHOM XHBOTY Ha caMooInpe/jesbeH HauuH y OyayhHoctu. [lopen Tora,
JTUTUTATHO oOpa3oBame he ocurypard jJa KOMITaHHje OCTaHy KOHKYpPEHTHE.
JeZIHOCTaBHO PEUEHO: C JUTUTAITHOM TpaHchopMaIijoM, MOPaMO PaUKaIHO Ja
MIPOMHjSHIMO HAYHH Ha KOJH YYUMO U IITa y9UMO. To je 3aTo MITO Cy JUTUTATHE
BjeIIITI/IHe mocraljie 4€TBpTa KJby4YHa KOMHeTeHIII/Ija nopea duTama, nmucama U
apUTMETHUKE.
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TpaguiuoHamIHu ¥ caBpeMeHy HPUCTYN y HACTaBI

VY4YuTH y HIKOJM WM YYHMOHHIIM JaHAC BUILE HUj€ JOBOJHHO 32 I1j€JI0)KUBOTHO
y4eHhEe U CTHUIAe BAXHUX KoMmIleTeHIdja. [[jenia m oapacinu Beh maBHO cy TO
YOUMJIM M CBOjUM TIOHAIIakeM Wy JAJeKO HCrpen norahjama M MpoMjeHa y
mkonetBy (LlaByc, 2010). 3axBasbyjyhun HOBUM MONHHM KOMYHHMKAIIM]CKHUM
MearjuMa, oMOTyheHo je ydeme Omito yera, Ouio Kajaa u Ouio rije.

Kapakrepuctuke TpaguiioHaaIHe HaCTaBe

TpamuumonamHa HacTaBa TMpeNCTaB/ba TaKaB HAYMH pana y Kojemy je
JIOMHHAHTHA YJIOTa HaCTaBHUKA. TpaJuIIMOHAIHY HACTaBY OJJIMKYje (DpOHTAITHI
o0NMuK pafga W OOMYHO jenHOCMjepHAa KOMyHHKanuja usmely yuyeHuka u
HACTaBHUKA. YUEHUIM y MACHBHO] MO3MLHUJU, y HEMOryhHOCTH Cy na u3pasze
CBOj€ KeJbe, noTpede, uaeje nu Muciau. OHU cy HEIOBOJHHO aKTUBHH Y paay U
HE MOTY WHIMBUIYaJIHO HANpeIoBaTH y CKJIaay ca CBOjUM MoOryhHOCTHMA,
npea3HambUMa, criocoOHocTHMa. To BeoMa HEraTUBHO M HeMOTUBHUpajyhe yTiue
Ha CBaKOT' YYEHHKA.

Jlanac ce 3aHeMapyje YMI-CHHMIA Jla IIKOJIE MOpes MO3UTHBHHUX HUMajy U
HeratuBHe wucxone. M30jeraBame pana, (QpycTpUpaHOCT Jjere, BPILIHAYKO
Hacwbe, 1e(aH3uBHU IIECUMHU3aM U JpyTre HUCXojie 00pa3oBama JlaHac CBE BUILE
MOXEMO Be3aTu 3a mkoiy. HapaBHO, CBe 0BO HUj€ HCKJbYYMBO YTHIIA] LIKOJIE, AJTU
3aCUTYpPHO JONIPUHOCH OBHM CBOjCTBHMA YUYEHHUKA. Y TPaAUIMOHATIHO] HACTABU
BJaJa ayTopuTapHa KOMYHHUKalMja. AyTopuTapHa KOMYHHUKAIMja je onmheme ¢
xujepapxujcke mo3unmje. Ocoba Koja je BUIIE HA XHUjepPaPXUjCKO] JHECTBUIH
KOMYHHIIMpa C MOIYMEH-GHUMa HapeAOONaBHUM TOHOM, T€ HEroBa YIyTCTBA
nMajy KapakTep HapeaOu M HE CMHje ce OJCTYINaTH, MOHAIIAkE je MOTIYHO
PETyNHUpaHo, UCKIbYUEHE CY JKeJbE U CIIOHTAHOCT, a MPUCYTHA je OECIOroBOpHa
MOCITYITHOCT.

CrayHO IpeNCIIMTHBAKE INJBEBA YUeHha BayKHa je 3a1aha cTpydmmaka 3a 0/Iroj
u yuewe. [Ipuje croTuHy M BHIIEe TOJMHA Hean AJ0OpOT yUYeHHKa ONHMCUBAH je
06nuHO pedeHurioM: ,,OH/0Ha MOXKEe TIOHOBUTH CBE IIITO j€ YUUTEJb/YUUTEIHUIIA
jydep ka3uBao Ha carty.”, win ,,OH/0Ha MO)Ke TIOHOBUTH CBE IIITO MUIIE Y KEbU3H
0 10j Temu!“* Jlakiie, yueHUKOBA YCIjEIIHOCT j€ LIMjeheHa IpeMa IeKJIapaTUBHOM
WIA PEnpoIyKTHBHOM 3Hamy. BehuHa nurama Ha Koja cy ydeHHIH Tpedaiu
OJITOBOPHUTH TOYMIbAJa j€ YIUTHUM pHjeuuMa mko, 2dje, Kaoda, KOIuKo, Kao u
Habpoju 1 CII.

Jlanac ce oyekyje Ja M3 IIKoJa M3j1a3e 0cobe Koje Cy CIoCOOHE pjeraBaTtu
npobiemMe, cTBapaT HOBe MH(OpMAIMje WIM ApPyre KOHKPETHE MPOM3BOJIE,
KOje YMHJy TpaJuTH WIHA CTBAapaTu MpeaMeTe y3 3a70BoJbaBajyhul yMjeTHUUKH
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qu3ajH. Odekyje ce a Jjena U Milajd y HIKOJIK (OCHM y4yerma HEKUX BaKHHUX
nHpopmalrjal) Hayde CIy>)KUTH ce nH(opMalijama 3a pjernaBame mpodiiema.

TpaauuuoHaTHO] HACTABH HE MOXKEMO TNPHIUCATH MOTHYHY Hee(pUKaCHOCT
jep OHa WMMa M CBOjUX TPEIHOCTH. 3aTO je HE CMHjeMO omdanuTH, Beh Mopamo
3ajpKaTv OHO LITO j€ 100pO ¥ Ha TUM OCHOBaMa IpainT e(hpukacHuje oOIuKe paja.
AyTopuTapHa KJIMMa HETaTUBHO YTHYE Ha CBAaKOT YYCHHK. YUeHHUK ocjeha crpax
npeMa HaCTaBHHKY, T€ C€ Ha Taj HAYMH HE MOYKE Pa3BUTH MOTITyHA JIMYHOCT jETHOT
yYeHHKa. YUeHHIIMMA je TIOTpebaH HaCTaBHHK ITyH pa3yMHUjeBamba U JbyOaBy.

Kana yna3u y paspen, HacTaBHUK HaBia4u MacKy. OH 1OCTaje HETKO JIPYyTH,
Yy/IHU YOBjeK, HEKakaB poOOT u TiTymail. To BUIIIE HHje OHAj YOBjeK KOjeT MO3Hajy
u3BaH mkosne. OHU Jkejle ¢ HBUM NPUPOAAH JbYACKH OAHOC, @ HE OIHOC MOJ
Mackama. OHU OM XTjelu U y pa3peay OAHOC YOBjeKa C YOBjEKOM, a HE OJHOC
yUEHHKA U UCIIUTHBAaYa, yYCHHUKA U Oljelhb1Bava, YICHUKA U MpeaBava, yYeHuKa
KOjH HE 3HA HUINTA ¥ YIUTeJha KOjU 3HA CBE.

KapakTepucTuke caBpeMeHe HacTaBe

[Ton yTumajemM KOHCTPYKTUBH3MA M CTaBa Jia C€ YICHUKY 3HaE HE MOXKeE JaTH,
HUTH JMPEKTHO MPEHH]EeTH, Y TOTOBOM M YHanpujen onpehenom oOmuKy, ymora
HACTaBHMKA y LIKOJH C€ 3HAaTHO MIPOMHjeHMIA. JJOMIUHAHTHA ylora HaCTaBHHUKA
OBIje HUje Ja mpenaje 3Hame, Beh Ja opraHusupa M J1a BOIU IPOLEC yuemha
yUeHHKa. 3HaWbE je MHIUBUyaIHa KOHCTPYKIIMja CBAKOT I10jeINHAYHOT YUCHUKA
M CBAKO caM, KpO3 0COOHY aKTMBHOCT y4ema, Mopa Jia Ta KoHTposnupa (Jlamoswuh,
2009. ,,Metozne yuema y mKoian‘ cTp. 3).

MoepHH IKOJICKK 00pa30BHU CUCTEMH YBEIIHMKO CY IOTIPHHU] €I 00JINKOBALY
HE caMo I10jeAMHIIAa HeTO U APYIITBA y IjenrHu. CBaka 3eMJba MOpa ce ¢ BpeMeHa
Ha BpHjeMe YKJbYUUTH y 00pa3oBHY pedopMy y BE3U ¢ IOyUdaBambEeM, CaApiKajeM
U YIIpaBJbambeM LIKOJICKUM oOpazoBameM. LlIkoncTBo 61 Tpedano nhu y kopak ¢
npoMjeHama y JAPYLITBY. YIPaBO 3aTO y JaHAIIEM CaBPEMEHOM CBHUJETY jaBJba
HaM ce M caBpeMeHa HacraBa. CaBpeMeHa HacTaBa Tpebaja OW JONPUHUjETH
KBaJIMUTETY LIKOJICKOT 00pa30Bama M I1jeJIOKYITHOT O/Ir0jHO-00pa30BHOT MpoLeca.

CaBpeMeHa IIKOJIA CTaBJba YUCHHMKA y AKTHUBHY MO3UIM]Y U IOKYyIIaBa Ia
jauameM HEroBe WHIMBHUAyallHE aKTHMBHOCTH CTAaBUTH Y TO3UIH]Y CyOjeKTa.
CaBpeMmeHa HacTaBa ycMjepeHa je Ha YUCHHKA.

[lwb onroja je cBecTpaH pa3Boj U OCNOCOOJbABAKE MIIAJANX U OAPACIUX 32
CaMOCTallHy, CJI000/IHY, CTBapajadKy jesIaTHOCT, a TO j€ CACBUM HEIITO APYTo
oJ1 mpunpeMama 3a oxpeheny npodecujy. To 0arojHO-00pa30BHO] Mj€TaTHOCTH
Hamehe 06aBe3y J1a yYeHUK aKTUBHO YUYECTBYj€ y MPOIIECY OJr0jHO-00pa30BHOT
paza y KoM, OCIIOCOOU Ce 3a cCaMOCTalIaH paJi, CaMOOJIr0j U caMoo0pa3oBame,
Jla y CTBapamy HOBOT HaJIa3d CMHCA0 JKMBOTA M y Pa3BOjy CBOjUX KPEaTUBHHX
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MohH ¥ CBOje JbYACKOCTH U3BOp cpehe U 3a70BOJBCTBA.

Kao peaknuja Ha macuBaH IOJOXKA] YYEHWKAa Yy HACTaBU M yCMjEPEHOCT
HACTaBHHUKA Ha caJjpkaje mporpama a He Ha yueHuKa (aujere), Ha npenasy u3 XIX
y XX croseehe nojaBipyjy ce pe)OpMCKH MOKPETH MTO3HATH]H 0[] 33jeTHUUKUM
Ha3uBOM — ,,Hoga mikona®. (Jlamosuh, 2009. ctp. 9).

HoBo mnonasumre cuHteTHsupano je y PycooBoj uspeunm — Bpamumo ce
npupoou! (XKan, XK. Pyco 1712—-1778). V pa3Bojy njerera HajBa)kHHU]JE j€ OHO
ITO J0JMa3u U3 Wmera camor (mpupoaau oaroj). [Ipupona mjerera tpeba ma ce
MCI0JbaBa OHAKBOM KaKBa JeCTe, a OHa je yBHUjeK J00pa, camMo ako joj je omoryhena
myHa cio0oaa — ciobona je yBjer oaroja!

Tako caBpeMeHa HacTaBa IOJIa3U OJ:

* O]l MHTEpECUpama JjeTeTa;

* [UJb HACTABE j€ pa3B0j JMUYHOCTU M WHAWBUIYAIHOT JIjeTeTa;

* KOPUCTE CE€ aKTHBHE METO/Ia yUera. YUEHHK UCTPaXKYje, TUTa, YUU YUCHE;

* OIjerbyj€ Ce HAaIpeaaK, MOTUBHPAHOCT, Pa3B0j TMYHOCTH, PA;

* YHyTapHa JIMYHa MOTHBAIIH]ja JjeTeTa-aKTUBHOCT je Harpasja;

* TUjeTe je JTMYHOCT ca ocjehajuMa u cBOjUM IMJbEBUMA, & HE CaMO YUCHHK.

[Moacjerumo oBOM mpurogoM Ha mnpenopyke Eyporckora mapnameHta u
Bujeha o k/pydyHMM KOMIETEHIIMjaMa 3a IIjeJIOKHBOTHO YyUYeHE KOjuma Ou
MOjeAMHIU TpeOau OBIaaTH THjEKOM 00aBE3HOTa IIKOJIOBaKkAa: KOMYHHIIUPATH
Ha MaTepUHCKOM ]€3UKY, KOMYHHUIIMPATH Ha CTPAHOM j€3UKY, YCBOJUTH TEMEJHHE
MaTeMaTu4Ke KOMIICTCHIIMje T¢ KOMIIETEHIIMje Yy 3HAHOCTH W TEXHOJOTHjH,
YCBOJUTH AUTUTATHE KOMIIETCHIIN]€, HAYYUTH KaKO Ce yUH, YCBOJUTH JAPYIITBEHE
u TpahaHcke KommereHuuje, crehu ocoOuWHE JIMYHOCTU KOje Cy BaXKHE 3a
MOAY3ETHHUIITBO, Te OMTH CEH3MOMIN3UPAHU 32 KYITYpY U JAPYILITBEHY CPEIUHY
y k0joj he xwuBjetu. HapaBHo, TO mozpa3zyMujeBa U yCBajame OCHOBHHX JbYACKUX
BPHjEIHOCTH TI0 KOjUMa CE€ YOBjEK Pa3lIMKyje OJ] OCTAINX >KMBHX OpraHM3ama
(amp. cnobozxe, ucCTUHE, JbyOaBHM, MHpa, HEHACHIIHOTa pjellaBama CykoOa).
Crpyumanmma 3a 0Iroj ¥ yueme Hije MpoOieM JOMHUCINTH METOTNIKE CIIEHApH]e
1 00pa3oBHY Cpe/IUHY y K0joj hie ce TakBe KOMIETECHIIN]e ¥ KCXOAH Yuermha Mohu
noctuhu. To, cBakako, HHje YYMOHHMIIA Y KOjO] HajBehH AHO BpeMeHa yUeHUITH
cjene, caylmajy M Ivenajy mrTa paad Wik mrTa roBopu yuutesb (MarujeBuh u
Panosanosuh, 2011).

VY caBpeMeHO] HACTaBH KOPHCTE CE Pa3IUYUTEe METONE, HACTaBHA CPE/ICTBa,
00N pajia KOju MOMaXy y4eHUKY Ja 00Jbe caBiana oapeheHo rpaauBo Koje
Ce TPaXku Of] Hera. YUCHHUIIUMA je JOIMYIITeHO JIa HAlperyjy IpemMa BIaCTUTUM
WHAWBUIYAITHAM CIIOCOOHOCTHMA, ITO HHUje OMO CIIy4a] y TpaIuIlMOHATHO]
HacTaBu. bUTHaA KapaKTEpPUCTHKA CaBPEMEHE HACTABE j€ Y TOME IITO j& YUYSCHHK
y mosoXkajy cyojekta. HacraBHHMK je camo mocpenHuk wu3mel)y ydeHHKa u
HACTaBHOT CaJipKaja.
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butHa xapakTepucTHKa caBpeMEHe ILIKOJE JIEKU y TOME Jia y CaBPEMEHO]
HACTaBM HACTABHUK OCMOCO0JbaBa CBAKOT YUEHHKA 32 I]jeJI0KUBOTHO yUCHE, yIU
ra kaxo gohu 10 onpehenux nnpopmaimja, Kako ux mro Op>xke npoHahu Te Ha KOjU
UX Ha4MH Haj0oJbe ynoTpujedbutn. HacraBHuk ocrocobsbaBa yueHnuke 3a Oymyhe
BpHjeMe, YUU UX KAKO YUUTU U OMTH OHO HLITO KeJie, KaKO HalpeJoBaTH rpema
BJIacTUTUM MoryhHOCTHMA, Te OMTH OCTIOCOOJhEH 3a M3a30Be y OymyhHOCTH.

CBe BHILIE C€ TPaKU O] YUEHHUKA Ja 3HAHE KOj€ MOCjely]y YMH]Y MPaKTHUHO
U IpUMHjEHUTH. Tpaxku ce 3Hame Koje he yuennnuma y OymyhHOCTH KOPUCTUTH
1 OUTH NOTPEOHO 32 PA3BOj HETOBE 1JEIOKYNHE JIUYHOCTH. Y TOME U JISKU CBE
00raTcTBO CaBpeMEHE HACTaBe.

CaBpemeHa nIKoscka nejjaroruja Tpeda nomoht y KOHUMIMUpamwy TaKBOT 0/Iroja
3a Oymyhnoct koju he adwmpmmparn y4eHWKOBY WHHIIMjaTHBY, CaMOCTAITHOCT,
OTBOPEHOCT  JyXa, HOHKOH(OpMH3aM, KPUTUYHOCT,  penepuHuuujy,
QITEePHATUBHO MHIUBbEHE, IUTypajIn3aM HJeja, YUeHhe y aKIUju y3 HaJaxXHyTe
ujaeje y KojuMa JOMHHHMpA JAyX HCTpakKMBama, TparajaiiTBa, 3aroHeTamba,
OJITOHETAama, PaJ03HAIOCTH, HHCITUPAIH]je, JyXOBUTOCTH.

3anaTak HacTaBHUKA OBJje HHje Ja jajereTy Hamehe cBoje crtaBoBe, Beh na
oMmoryhm yBjeTe 3a camou3pa)kaBame, CAMOMHHIIM]ATUBY, JEIHOM PHjedjy — 3a
CIIOHTaHY U CJI000JHY aKTUBHOCT CBAaKOT IOJE€AMHOT JjjeTeTa.

N cBe Habpojano Hehe OMTH TOBOJPHO 3a KMBOT M CHAJIAXKEHE y OJHCKO]
OynyhHoctu. Beh rommnama crpyumanu ymno3opaBajy Ja IIkoda Tpeda
NpUnpeMaTd U 3a CTajJHe NpomjeHe. buTHO oOusbexje paga M KHUBJbEHA y
OBOM BpEMEHY Cy CTaJlHEe M Op3e MpoMjeHe, Ma OAroj Tpeda ycMjepuTH U Ha
0CTI0CO0JbaBAbE 32 CHATAXKEHE U ITpuxBahame THX IpOMjeHa.

IIlTa mujemaTn y HacTaBm?

Oxperame mapajaurMama, MapTHEPCTBY M CAPaHUILITBY, MPHIATOIBHBOCTH
HOBOM BPEMEHY, Op3UM ITPOMjeHaMa T€ CBEOIhoj III00aIn3alinj i ¢a CBUM FbC3HHUM
JICMOKPATCKUM, TUTYPaTHUM, MYJATHIUMCH3MOHATHUM, MYJITHKYITYPaTHHM U
MHTECPKYJATYPAIHUM yTjellajuMa Koju ce peduIeKTUpajy y oirojy u oopa3oBamy.

[Tapagurma JIOMU ycTajbeHE, KPYTE M CXEMAaTHU3UpPaHE CHCTEME, MPHU3HAjC
(dbparMeHTHpaHOCT Tpe] IjeJIOBUTOIINY, MOCTaB/ba MeTadopy yMjecTo TmojMa,
napajurMy yMjecTo KpyTUX Teopuja.

KonnunHa HOBOT 3Hama ce CBaKMM JJaHOM CBe BuIe nmoBehasa, a mocrojehe
3HaWke CBe Oprke 3acTapujeBa IITO JOBOAM JO MPOIECa CTAIHOT y4era, KOje
MOCTaje HY)KHO, YKJbyuyjyhu camooOpa3oBame U HeGopmanHo odpa3oBame. C
TOT'a je JTaKO TIOCTABUTH MHUTAE 3aIITO Cy IIPOMjeHe NoTpeOHe?

TpanunuoHanHa, penpoayKTHBHOM 3Hamby YCMjepeHa IIKoJia HHUje MoIva
NPATUTH CBE MPOMjEHE CAaBPEMEHOT JIPYIITBA, T€ CE MOKAa3alo Jia je 3a HEe3HH
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OIICTaHaK U pa3Boj MOTpeOHO Ja Op3uHa yuewa y opraHuszanuju Oyne jeaHaxa
nu Beha o Op3uHe MpoMjeHa y BalCKOM OKPYXK]y.

VYkonuko He nohe 1o mpomjeHa y o0pa3oBamy, Koje Cy HY)KHE ¢ 003UpoM Ha
100aHu Hampeaak TexHonoruje, Aohu he 1o kpusze y o0pa3oBamy:

* neMorpadcku opact u nosehame Opoja HEMMCMEHHX;

* HaIJI0O MHTCH3UBUPAE NMOTPAXKEE 00pa3oBama => MPEIaBJbeHOCT IIKOJIA
u dakyiTera,

* HHEPTHOCT IIKOJICKOT CUCTEMa IpeMa BakbhCKHM MTPOMjeHaMa;

* HECIOCOOHOCT JPYINTBA J1a HajOOJbe UCKOPHCTH INKOJCTBO U 0Opa3OBHU
KaJiap y MHTEpeCy HaIlOHAJIHOT pa3Boja.

VY4YuTH y KO WM YYUOHHUIM JTaHAC BUINE HHjE JOBOJHHO 32 CTHLALE 32
KHBOT ¥ I[jeJIOKMBOTHO Y4Y€H-€ JKMBOTHHX KOMIIETeHIHja. [ljera u ompacimu
Beh TaBHO Cy TO YOUWJIM M CBOJUM TIOHAIIAkeM WY JIajieKo Hcrpen aorahama
u mnpoMjeHa y mkoncty (LlaByc, 2010). 3axBasbyjyhu HOBMUM MOhHUM
KOMYHHKAIIHjCKUM MenujuMa, omoryheHo je yueme Ouio dera, OWio kama u
owio raje.

Cajemon cMO TIpOMjeHa y 00pa3oBamy IUPOM CBHjETa jep TEXHOJOTHja U
iobanu3airja cy HaMeTHYJIH Jla IKOJICTBO MOpa Mhu y Kopak ¢ BpeMEHOM KakKo
Ou njerry MpUIIPEMUIIN 32 CTBapHE XUBOTHE cuTyaruje. CBe demrhe, Kako KOJ
HAC TaKo M y 3eMJbaMa y OKpPYXKeHY, CIIOMHIbY ce mKoscke pepopme. IlIto cy To
IIKOJICKe pedopme?

[Ikoncke pedopme Cy yBHjEeK U3pa3 3ajeAHUYKUX JYXOBHUX U MOTUTHUKUX
cTpeMJbema oapehenor n1oda, onHocHo oapehene 3emsbe. OHE ce orienajy y:

* U3MjEHH CTPYKType OOpa3oBHOI cycTaBa (IMJBEBH M (YHKIHja IIKOJE Y

HIMPOKOM JIPYIITBEHOM U €KOHOMCKOM KOHTEKCTY).

[TocToje pedopme ¢ 063upoM Ha:

* OpraHu3aiyjy u aIMUHUACTpPAIIN]y 0Opa30BHOT CyCTaBa,

* neuHUpame yrora u oJHoca u3mel)y yrora,

* pedopme Koje oOyxBahajy HacTaBHE TIporpame.

O geMy OBHCH YCITjeX IIKOJICKH pedopMu mprkazaHo je Ha [llemu 2.

Yuuterbn ce moHekaa ocjehajy 3apoOsbeHo m3Melly  ocTBapuBama
KypUKYJIapHHUX [IMJBEBA U 33/10BOJbABAHA YUCHUKOBHUX MOTpeoa.

CBe rope HaBeJIEHO ONET HAc JOBOJIM JIO TMO3HATOr (uiozoda u mearora,
TeopeTnuapa Joxna JleBeya koju O IIKOJCTBY M OOpa3oBamy Kaxke cibenehe:
,»Y HOPMaJIHOM TIPOIIECy, Ha YIIO3HaBamkhE Ca 3HAHCTBCHUM MaTEpHjasioM KOjU
je Beh mpyrmma mo3Har, pearupajy 4ak U MJIaJd YYSHHWIM Ha HeoOWYaH Ha4dMH.
Nwma Heuer cBjexer, HEYer IITO HE OM MOTao MPEABHUIJETH HU HAJUCKYCHHjU
HACTAaBHUK, Y HAYMHY Ha KOJH OHHU MPHUCTYIAjy MPEIMETY, HAPOUUTO y HAYMHY
KaKo WX cTaBke uHTepecupajy. (Ho) Bpiio ce yecto cBe oBO ozdallyje Ha CTpaHy
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Kao Oe3BpHUjeIHO, O yIEHHUKA Ce IUIAHCKU TPaXKH J1a IPUMeE U IOHOBE MaTepujall
y TOTIIYHO MCTOM OONMKYy Kako ra crapuja ocoba cxsaha. Ilocieenunie oBor
Ha4YMHa pajia jecy Jla OHO IITO jeé OPUIMHAIHO Y MHIUBHIYH, IITO I'a O/Baja Of
JpYyTHUX, 0CTaje HeynoTpeObHBO M HeynmyheHo .

A pesynrar Tora ject Ja BpJO YECTO YUYCHUK H3JIa3d ca 3HAamEeM Koje je
IpEeBUIIIE TOBPIUIHO Jja 01 OMII0 3HAHCTBEHO, a MIPEBHIIIE CTPYUYHO J1a O ce MOIIIO
NPUMHjEHUTH Ha CBaKHUJIAIIbH )KUBOT.

To ce JleBeyeBo MOIa3UIITE UMITTMIIMTHO jaBJba HA CBUM MTOJPYYjUMa FbeTOBOT
3HAHCTBEHOT U IIPOQECHOHAIIHOT JIj€JI0Bamba, 10J€JHOCTABJbEHO PEUEHO Y CBE3U
C OJTHOCOM IIIKOJIE ITPEeMa JPYIITBY, OHOCY IIKOJIE IpeMa JjeTeTy U Mel)ycoOHuM
oxgHocuMma Mel)y BpcTama IIKoja. A IITO Ce, y3 0CTajo, OfipaXkaBa U y HETOBO]
MUCIIH J1a ,,caMO aKo 00pa3oBame HHje BAalCKHU Cjaj, TIOApaKaBambe MaxaroHuja
Ha 00MYHOM JIPBY, OHJIa j€ OHO 3aUCTa MOPACT MAIlTe Y HE3HHO] €IaCTUYHOCTH,
y BE3MHO] IUPUHHU U YOBjE€KOJbYOIbY, CBE JOK KHMBOT KOJUM IOjEAMHIIN JKUBE
He Oyzie MpOoXKeT ’KUBOTOM Ipupoje u apymrsa. Kaxa npupona u apymTso Oyay
MOIVIM JKUBJETH y paspeny, Kaja meronae u opyha HactaBe Oyny MOTUYMHEHU
caJpxajy HCKycTBa, Taga he OuTH M MOryhHOCTH J1a c€ OBO HU3jeAHAYCHE
OCTBapH, a 00pa3oBame MOCTaHEe JIO3MHKOM JIEMOKpanuje”.

Ocraje HamM Ja 3aK/by4MMO Jla Cy NpPOMjeHE Yy HacTaBu HykHe. CBaku
HACTaBHUK OM Tpebao J1a HACTOjH JOKYUYHTH JKeJbe YUCHUKA, )bUXOBE HHTEepece
anu ¥ MoryhHoctn 6e3 003Mpa Ha HACTaBHU MpOrpamM, jep MCTU Takohep
JI03BOJbaBa OJICTYTamba M Pa3BOj KPEAaTUBHOCT HACTABHUKA Yy KOPHUCT YUCHHUKA.

Jeman on HauMHA J1a ce MOJWTHE KBAJIUTET 00pa3oBama je AUTUTalu3auuja.
EBo 3amTo:

* [Tonctuue camocTanHo yuewe: Jlururanusanija omoryhasa nepcoHaan30BaHO
yueHe jep YUCHHIM MOTy Ja KOpUCTe CBOj M300p IUTHTAIHUX Yypehaja.
AKaJeMCKH MOTEHIUjajl, CHare, ciaboCTH U TEMIIO y4YeHa CBAKOT yYCHHKA
Mory ce y3eTr y 003up. Takole, oTBapa kaHaie KOMyHUKaIMje, omoryhasajyhu
yUYEeHHILIMMA J1a 100M]y BUIIE MTAXKEbe, Kao U 1a UM oMoryhe aa npare Harpenak
y TOKy 00pa3oBama 1 UAeHTH(HKY]Y 00JIacTi modoIbIama.

* [IpucTyn Bucokom obpasoBamy: JIururanusaiyja orBapa MOryhHOCT BUCOKOT
o0pa3oBame JbyArMa KOjU KMBE Ha ylaJbeHHM JoKaijama. CImgHO ToMe,
JIUTUTaIM3alMja, yTeM OHIAjH ydera, oMoryhaBa ydeHHUIMa Ja IPUCTYTIajy
CBOjHUM JIEKIFjaMa Ka/1a JKeJle U yue CBOJUM TEMIIOM.

* [ToGosbiraBa pasymujeBame: AaTH ¥ BUIEC0-3aIIMCH BUPTYaIHE CTBAPHOCTH
MOTY c€ KOPHCTUTH Kako O ce CTyZeHTUMa IIOMOTJIO J1a KOpHCTe Tuatdopme
3a e-yuewe Ha BHIIE MOOMIHUX ypehaja 3a MHTepakuujy H3paBHO ca
CTYIMjCKUM MarepujayioM. 3a eaykaTope To je Omarojart, jep mpommpeHa
CTBapHOCT MOYKE NIOMONM HAacTaBHUIIMMAa U TPEHEpUMa Yy O0jalllbaBamy U
u3Bohemy 3amaraka.
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Jlururanuzanyja npyxa GayuaHoCT 00pa30BHOM CEKTOPY TaKO IITO MOCTaje
JI0/1aTHA pyKa CHCcTeMa KOjH j€ JOCTYIaH CBUM yUYSHHIIMA U CTYIEHTHMA Y CKIIa1y
C HUXOBHM WHIUBUAyaTHHUM noTrpebdama. ok TpaaumuoHamHu 00pa3oBHU
CUCTEM MMa JeMHCTBEH TPUCTYII, e-learning W IUTUTAIHU OOpa30BHU ajlaTH
MOT'y c€ MPUJIArOUTH U OOIMKOBATH MpeMa CIOCOOHOCTHMA, HHTEPECOBABY U
pa3yMHjeBamy YUCHHKA, Kako OM OHU 00Jhe CXBATHUIIM HACTAaBHE Ca/IpXKaje.

IIpepHOCTM YHOTpe6e TeXHONIOTMje Y HACTaBM

VYnorpeba TeXHOIOTHje TTOMaXKe YICHUIIMA J1a C€ YKJbYY€e M Y4e Ha OCHOBY
CBOjUX MHTepeca. OnmmpHO je mpuxBaheHa 3a MOAyYaBamE CHIVIECKOT je3MKa
Yy MOJIEpPHOM CBHjeTy. TexHOJIOTHja 3a/10BOJbaBa M BU3YEJHA W CIyIIHA Yyla
yuenuka (Comanku & Ulyamnen, 2012). [Hoypxoceun I'mnakjanu u Jlau Meu
(2012) paspaaunm cy ga jemnHCTBEHE MOTYNHOCTH KOj€ TEXHOJIOTHjE MPYXKajy
JIOHOCE HOBE ajare, MPUCTYNE W CTPATeTHje y HACTABH U YUCHY je3UUKHUX
BjemTHHA. TeXHOIIOTHje Cy CBE BHIIE paclpocTpameHe, yrmayhu Ha MHOTe
acIieKTe Haller APYIITBEHOT U PaIHOT XXHUBOTA, U MHOTE O]l HAIIUX aKTUBHOCTH
y c11000THO BpHjeMe.

[locToju HEKONMKO HaYWHA HA KOje C€ HMHOBATHBHA TEXHOJIOTHja MOXKE
KOPHCTUTH Yy MIPOIIECY HACTaBE U yUema:

* Yyeme je 3a0aBHO — Huje BaXKHO Ja Tu TEXHOJIOTH]Y KOPUCTUMO Y JIPYTOM,
YEeTBPTOM WJIM CTApHjEM pa3pealy, CBU YUEHHIIM BOJe Ja ce 3a0aBe U Ja UM
yac Oyne 3aHUMJBMB. Y MOJIEPHOM CBHUJETY, TOCTOjU MHOTO MoryhHocTH
3a Urpame ¥ MOTY Ce NMPHUMHUjEHUTH Y HACTAaBHOM Iporiecy. To Mory outu
pasu4MTe TMPE3EHTAlMje WM KBH30BH KOjU IMOMaxy Yy oOOpaau HOBE
HACTaBHE jCIUHUIIC WM IIOHAaBJbama YCBOJCHOT cajpikaja. Ymorpebda
TEXHOJIOTHj€ Y HACTABH 3aCHT'YpHO he HacTaBHH MPOLEC YYUHUTH MHOTO
e(pUKaCHUJUM ¥ 3aHUMJbHBH] M.

[To3uBame roctujy — Y 21. BUjeKy, TEXHOJIOIIKH aj1aTH Kao 1mto je Skype mory
OJIAKILIATH TIO3MBAbE CTPYUhaKka U3 Pa3IMUUTHX 00JaCTH Y YUHOHHILY KaKo
OM MOMOIVIM YYEHUIIMMA Ja Pa3yMH]y 3aHHUMAamE KOjUM C€ TH CTPYYHaIld
Oase. IbuxoBa mokamuja cama BHIle HUje TIpENpeKa. 3aCUTYPHO OW TakBU
YacOBH OMJIM BEOMa UHTEPECAHTHH 32 YUEHHUKE U OJIPIKAIH IbHXOBY TaKIbY.
Pa3Buja kpeatuBHOCT KO/ yueHHKA — OBO j€ jOIII jeTHa PETHOCT KOpHIThema
TEXHOJIOTHj€ Y HACTaBU. Y YCHHUIM CaMOCTaIHO MOTYy u3pahuBaru pedepare
MyTeM Ipe3eHTaIfja ¥ Ha Ta] HAYWH Pa3BUTH CBOjy MAINTy W KPEaTHBHOCT.
A uCTO Tako y3 mOMOh pa3NUYMTUX Mpe3eHTalja MOTy ce y pas3peny
OpTraHN30BaTH 3aHUMJbHMBA TAKMHUCHA.
* [Tonctuue TUMCkH paga — Y3 moMoh TEXHOJIOTHje, MOXKE C€ JO3BOJHUTU
YYEHHUIIMMA J1a Kpeupajy Maje rpyre y paspely U paje Ha MpOjeKTy WIn
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3aJaTKy ¥ Ha Taj HAYMH y4e HOBO HACTaBHO IpaanBo. Ha Taj HaunH yueHunu
Oum MOTIIM J1a Hayde KaKo Jla paje, Kako Ja Oljewmyjy jeaHu apyre, na he u
0Baj TIpoliec OUTH AAJIEKO 3aHUMJBUBH]H.

JenHa 071 OCHOBHMX MPEIHOCTH yIOTpeOe TEXHOIOTH]e y HACTaBH JECTE /1a aKO
ce MmpuUMjemyje Ha oroBapajyhu HauuH MOXe YUeHe YUUHUTH 3a0aBHUJUM. AKO
YUCHHUIM UMajy MHOTO HACTaBHHX Ca/IprKaja KOjHu Cy UM 3aHHUMJbUBH, OHU he Outn
YKJbYYEHHU Y HACTaBHHM Tpoliec 1mto he um nomohu 1a 60sbe pa3ymMujy Matepujanie
3a yueme. OcuM Tora, Kaja Ccy JekIiuje 3abaBHe 3a ydeHuke, oHu he OuTH BHIIE
MOTHUBHUPAHH 3a capajiiby C HaCTaBHUKOM. J[a OM HacTaBHMLIM MOIIM €(pUKACHO
MHTETPUPATH TEXHOJIOTH]Y, OHU OM Tpebasi 3HaTH Kako Ha oAroBapajyhu HaunH je
KOPHCTUTH U KaKO HAyYUTH CBOJ€ YUECHHUKE Ja J€ KOPUCTE TaYHO.

MHoru UCTpaXUBauM Cy HM3jaBWIM /1a CE€ TEXHOJOTWja MOKE KOPUCTHUTH Kao
HACTaBHH aJIaT y BjelITHHAMA [TOAy4yaBama 1 yuewa. [Ipema [Toypxocenn ['mnakjanu
(2013), xama TOBOpMMO O HWHCTpPYKIMjaMa, 0Opa3oBamy WM MHUTamkHMa OOYKe,
MOpPaMO y3€TH y 003Hp BaKHY yJIOry TexHonoruje. Micrpakupauu cy HaCTaBHIIM Ja
TPUMjeHa TEXHOJIOTHja y 00pa30Bamy OTBapa HOBY 00JIACT 3HAMA H MPYrKa aJlaT KojH
MMa BEJIMKU MOTEHIIMjall 32 IPOMjeHy NocTojehux HACTaBHUX METOJA.

Kana xopucre TeXHOJIOTH]y, YYEHUIN HE CaMO J]a KOHTPOJIHIY CBOj BIACTUTH
npouec yuema, Beh u nMajy npucTyn J0JaTHUM HMH(popMaljama MpeKo Kojux
IBUXOBU HAacTaBHUIM He MOTy aa koHTponmmty (IToypxocewmn I'mmakjanm u
Caboypu, 2014).

Jurnranmzanuja y oOpa3oBamy ce Takohep ToKa3ana Kao TpaBH HadWH
3a ymreay pecypca. Online miargopme 3a UCHUTHBAaKE OrPaHUYMIIE CY
HEPAIMOHAIHO TPOIIECHE Manupa, JUPEKTHO orpaHnydaBajyhu cjedeme apseha.
Tako ce nururanuzanuja oOpa3oBHe uHAycTpuje y 21. crosmehy mokasana xao
Onarojar HamIer JAPyIITBa.

[TocToje HeKM BayKHU pa3jio3M 3a MHTETpalMjy TEXHOJIOruje y HacTaBy. To cy:

* YnorpeboM TEXHOJIOTHj€ y HACTaBH JIAKIIE CE€ OCTBAPYjy MOCTaBJHEHU

mibeBH y HacTraBHOM TuiaHy M mporpamy.
* ¥V undopmarnykom 100y, IMOCTOjU M3pa3nuTa MoTpeda 3a MHHOPMATHIKUM
ONHMCMEHABABHEM.

* YyeHunu cy 60Jb€ MOTHBHCAHH 32 PAI.

* YyeHHIIM yuye Ha KOjU HAYMH MOoTy poHahu uH(popMaluje y CBUjeTy KOju je
Oorar uHpopmanmjama.

* YyeHHM pa3BHjajy KOMIJYTEPCKY MHCMEHOCT KOopHcTehu pasiuyure
KOMIIjyTepCKe BjeLITHHE Ka0 THO MPOIIeca yUuewma.

[Ipema bunnunrcy u Marxucony (2011), mocroje aBa pasnora 300r KOjux
0o0pa3oBHE TEXHOJIOTHje NOMaXy Yy MOAW3amy MOCTUrHyha ydenuka. [IpBu
pas3jior je Ja oHa NMOMaXke y aHTaKoBamy Y4YeHHKa y HacTaBu. Jlpyru je aa
YUEHHKE MOTHUBHILIE JIa YIECTBY]y Y 0Opa30BHUM 3a/1allIMA.
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3akpygak

TexHonoruja HeNMpecTaHO pPEMETH CKOpO CBE OONAcTH HamIer KHUBOTA,
pesyntupajyhu craqjHuM ToManuMa y CBHM CETMEHTHMA Haller JpyIiTBa.
OO0pa3oBHU CEKTOp HUjE U3y3eTak. Jururanmsamnmja je 6e3 CyMmbe IPOMHUjEeHUIa
Hair oOpa3oBHU CHCTEM, alld HE MOkeMo pehu 1a je oHa ymamuia BpUjeIHOCT
HAaIIeT CTapor yuema y yarnoHuIr. Hajoospu quo nururanusanyje oopazoBama y
21. crospehy je 1a je OH y KOMOMHAIH]HU ca aclieKTHUMa 00a; yUeHmhe Y YIHOHHIIH
U MeTojie online y4ema.

JlaHainmy yuYeHUIIH JKesle 1a YBUjeK UMajy PUCTYII MPEKU U peCypcuma, rije
TOJI CE HAJIa3MIIH, 33 Ty0Jbe 1 (UICKCUOMITHU]E UCKYCTBO yuera. TpaIuiimoHaTHI
PUTHIHU HAYWHU HACTaBE y YUYMOHMIIM HE MOTY HHCTIUPUPATH YUYECHUKE YHJH j&
online >xMBOT U3BaH yYUOHUIIE TUHAMUYHU]H.

OrpanuyeH MM HUKaKaB MPUCTYIN TexHonoruju he pesynatuparu Behom
nomjenoM u3Mely onpeheHMx Kkareropuja ydeHWkKa. Y HUCTO BpHjeme, 0e3
TEXHOJIOTH]e KOjy MHOTH MJIaJI¥ JbY/IM Y3UMajy 3/IpaBO 32 TOTOBO Y CBAKOTHEBHOM
KUBOTY, YdeHHIIM Hehe OMTH y MOTYhHOCTH OCTBapHTH CBOj MaKCHMYM, IIITO
MOXKE€ OOBCCTH 0 MALCI aHraXMaHa W HMWXKHX HHUBOA 3HAmba KOJ YUYCHHKA.
KibydHo je m 1o ma Ou moTeHmmjamHu Oymyhm ycrjex ydeHWKa Morao OWUTH
030MJBHO YIPOXKEH HEIOCTATKOM TEXHHYKOT 3HAbA.

Wnak, ¢ mpaBOM TEXHOJOIIKOM IUIaTGOPMOM, IIKOJIE TOYUEbY Ja CTBAPajy
OKPYKEHha 3a YUCHE ,,JUTUTAIHE  TeHEPaIlrje Koja epUKaCHO MPUTTPEMa]y YICHHUKE
3a OymyhHocT Hynehu npucTyn anatuMa koju he UM MpyKUTH U 3370BOJbaBajyhe
HCKYCTBO yueHa.

JlururamHa TEXHOJOTHja MOXE NPYKUTH OKBHP 3a MOAPIIKY HOBHM
MPUCTYNHMA yU€Hy KOJH aHTaXy]y YYEHHKe, MOJCTHYY HOBE M3BOpE MPHUXOJA,
CMamYyjy OIlepaTHBHE TPOIIKOBE U UyBajy BHCOKO IHjCH-EHE MIKOJICKE OpEHII0BE
u yrien. Ha mpumjep, ciocoOHOCT J1a ce MOBEXe ¢a CIOJbHUM CTPYUHballiMa UITH
YaK ¢ mpeaBauuMa u3 APYTHX IIKOJA.

On BHJICO-CHUMJBEHUX TIpeiaBama J0 online TpHUCTyNa MarepHjannma,
YYEHUIT, MOTY ,,ltoxaharn® yacoBe OmI0 T/Ij€, OMio kKaaa, Ouso kojum ypehajem.
[TonpasymujeBa ce J1a TEXHOJOMIKA WHPPACTPYKTypa Mopa OWTH cTaOWiIHa,
CUTYpHa W moy3naHa, MehytuMm, edekruBHa nuruTanHa TpaHcpopMmalrja HHje
camo TexHosoruja. To 3aXTHjeBa CIPEMHOCT Jla C€ TEXHOJIOTHja YCBOjU Ha HOBE
HayMHe, U3BaH aJIMUHHUCTPATHBHOT npoueca. OHa Mopa OMTH KOHTHHYHpaHa U
€BOJTYIIMjCKa KaKo O ce TT000JbIIaI0 MOyYaBakhe U YUCHE, TOAPKaIU TOCIOBHA
MpOIIeCH U Mo0oJbIaa e(hUKacHOCT.
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ITpenopyke

[Ikoncke BracTu Tpeda Ja pa3MOTpe HEOMXOAHOCT TEXHOJIOTHjE Kao BayKaH
JIO TIpOorpamMa HaCTaBe U yUCHa.

Crpyumaly 3a TEXHOJIOIIKY HHTETpaIyjy TpeOajy MpaTuTH HaCTaBHUKE KOjU
noxalajy mporpame CTpy4YHOT ycaBpIlIaBamba Kako OU MPY>KWIN J0AaTHy TToMOoh
Kajia je To MoTpeOHo.

Hacrapauiu Ow TpebOanu wu3pajuTH IJIAaHOBE M MaTepujalie Koju Cy
WHTETPUPAHU Y TeXHOJOTH]y. OBU TUTAHOBU M MaTepujaau Tpedamu Ou OuTH
YCMjEepPCHHU Ha MOAYYaBamke U YUCHE, a HE CaMO Ha TEXHOJIOIIKA MTUTAmbA.

HacraBaumm Om Tpebanmu na TOKymIajy na mpoHal)ly HaunHe Ha Koje UM
TEXHOJIOTHja MoXke momohu na yOp3ajy HacTaBy y pedopMu mpeMa yuyeHUKY
U KOHCTPYKTHBHCTHYKOM YyYeHY HACyNpOT TPaJUIMOHATHUM MeTonama
HACTaBHUKA Y CPEIUILTY U JeTHOCMjEPHOM YUCHY.

HacraBaumuma Tpeba mpyXuTh TexHHYKy momoh. Jla Ou ce omakmrana
MHTErpaluja TEXHOIOoruje, Tpeba OCUTypaTH aJeKBaTHY MOAPIIKY U TEXHUUYKY
nomoh HacTaBHuIMMa. To 3HaYM Ja HACTaBHULIMMA TpeOa MOHYAUTH HEOITXOIHE
nepuosie oOyke.

HacraBuumu tpeba ma Tpaxe MoryhHOCTH 00yKe Kako OM HAay4HIN Kako Ja
KOPHUCTE U TOy4aBajy TEXHOJOTH]Y e(pHUKaCHO U JIAKO.

HacraBuumm tpeba na 3Hajy Ja BHUXO0Ba MoTpeda 1a Hayde HOBE BjCIITHHE
3HA4U YYCHE O] JIPYTHX, HBbUXOBUX YUCHHKA, MPO(ECHOHATHUX TPEHEpa WU
JIpYTUX HACTABHUKA.

[ToTpeOHO je cTpIbehe HACTABHUKA JIa Hayye HOBE TEXHHKE, J1a MX KOPHUCTE
y CBOJUM pa3permMa U Ja MPUXBaTe KOMEHTape/CyrecTrje APyTuxX.
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DIGITALISATION OF MODERN TEACHING IN PRIMARY
EDUCATION

Abstract

Technology has changed people’s lives dramatically specially the way of gathering of in-
formation, methods of research and communication with others throughout the world. Tech-
nology has removed distance obstacles and enabled higher education to successfully educate
everyone. Technology integration is increasingly used for the improvement of teaching and
learning. The rapid technology integration represents a better model for the introduction of
new methods teaching. It also plays the key role in learning and teaching language skills.
This paper is aimed particularly at the integration of technology in teaching process. In ad-
dition, the comparison of traditional and modern teaching has been made along with basic
characteristics of 2 1st Century education. The role of technology in the promotion of learning
along with recommendations for technology integration in classrooms is included, too. The
review of the literature reveals the importance of technology for the improvement of learning
and teaching.

Key words: technology integration, learning, teaching, skills, education.
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UTICAJ SPORTSKE AKTIVNOSTI NA SOCIJALNI RAZVOJ
DJECE U OSNOVNOJ SKOLI

Rezime

Psihicki razvoj ¢ovjeka pocinje od trenutka ozivljavanja fetusa i predstavlja
rezultat rasta i sazrijevanja. Socijalni razvoj je dio psihickog razvoja. Tokom
socijalnog razvoja jedinka razvija svoje genetski odredene potencijale do nivoa
kojije limitiran faktorima drustvene sredine u kojoj raste i razvija se, prolazec¢i kroz
odredene faze. Period koji obuhvata skolovanje u osnovnoj skoli je od izuzetnog
znacaja za socijalni razvoj djeteta i formiranje njegovih karakteristika. U ovom
uzrastu djeca svoju urodenu potrebu za kretanjem zadovoljavaju ucestvujuci
u sportu 1 sportskim aktivnostima u Skoli 1 van Skole. Ucestvujuci u sportu,
djeca zadovoljavaju psiholoske potrebe za pripadanjem, ljubavi, poStovanjem
i zabavom, a uspjeh u aktivnostima dovodi do razvoja samopouzdanja i
samopostovanja i do pozitivne autopercepcije. Za uspjesnu socijalnu interakciju
potrebno je ovladati nizom socijalnih vjeStina, nauciti funkcionisanje u grupi i
savladati grupne norme, vrijednosti i pravila ponasanja, razviti komunikacijske
vjeStine. Roditelji, vr§njaci, nastavnici 1 treneri imaju izuzetno vaznu ulogu u
socijalnom razvoju djeteta.

Kljuéne rije€i: socijalni razvoj, socijalizacija, djeca osnovnoskolskog uzras-
ta, sport, pokretaci sportske aktivnosti.

' Mirjana Vuksanovi¢: Profesor Fakulteta za sport Univerziteta ,Union — Nikola Tesla®, Beograd,

diplomirani klini¢ki psiholog, doktor medicinskih nauka.
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Pojmovi razvoja i socijalnog razvoja

U biologiji 1 psihologiji rastom se smatra sukcesivni niz relativno trajnih,
povezanih progresivnih i ireverzibilnih kvantitativnih i kvalitativnih promjena
organizma, njegovih struktura i funkcija, tokom zivota, a ¢iji je cilj uspostavljanje
Sto bolje ravnoteze unutar organizma i u odnosima sa sredinom (TrebjeSanin,
7., 2001: 405). Promjene koje podrazumijeva razvoj nastaju pod uticajem
ucenja i sazrijevanja. Razvoj je rijetko skokovit — on podrazumijeva prolazak
kroz odredene faze i podrazumijeva diferencijaciju pojedinih organa i funkcija 1
njihovu integraciju na viSem nivou.

Mentalni ili psihicki razvoj predstavlja promjene u mentalnom funkcionisanju
od trenutka ozivljavanja fetusa do smrti jedinke (osobe), nacelno su progresivne
i vode ka visim nivoima funkcionisanja (Krsti¢, D., 1988: 325). Mentalni razvoj
je takode posljedica sazrijevanja i ucenja, s tim Sto na ranijim uzrastima domini-
ra sazrijevanje, a na kasnijim uzrastima dominira ucenje. Razvojni potencijal je
vezan za genetske dispozicije svake pojedine osobe za intelektualni stupanj, tem-
perament, neke crte licnosti i za mentalno zdravlje, odnosno dusevne poremecaje
(Kaplan, H., Sadock, B., 1998: 218). Razvoj je, zapravo, posljedica uzajamnog
djelovanja sazrijevanja centralnog nervnog sistema, neuromuskularnog aparata,
endokrinog aparata i uticaja sredine, koja moze da podstakne ili da onemogucéi
razvojne potencijale osobe.

Socijalni razvoj je dio psihickog razvoja. Tokom socijalnog razvoja jedinka
razvija svoje genetski odredene potencijale do nivoa koji je limitiran faktorima
drustvene sredine u kojoj (jedinka) raste i razvija se. Jos od rodenja se prati djete-
tov fizicki razvoj preko brzine napredovanja pojedinih fizickih funkcija. Psihicki
razvoj se prati istovremeno, u prvom redu preko parametara socijalnog razvoja,
preko odnosa djeteta s majkom, a zatim i sa ostalim osobama iz najblize okoline.
Ve¢ tokom prvih sati po rodenju dijete reaguje na glas i lice majke 1 umiri se
kad ga uzmu u narucje. Krajem prvog mjeseca zivota dijete usmjerava paznju
ka ljudima i pri tome smanjuje aktivnost, reaguje na govor i smije se na pojavu
majcinog lica. Sa Cetiri mjeseca starosti javlja se spontani socijalni osmijeh, sa
sedam mjeseci oponaSa maj¢ine pokrete i glasove, a u desetom mjesecu Zivota
igra socijalne igre u vidu pljeskanja i sakrivanja. Ve¢ sa osamnaest mjeseci dijete
oponasa neke modele ponasanja, sa Cetiri godine se igra s drugom djecom, a sa
pet godina je spremno za takmicarske igre.

Proces kojim jedinka od bioloskog bica postaje osoba sposobna za zivot s
drugim ljudima naziva se socijalizacijom. Socijalizacija je ,,slozen i slojevit
fenomen formiranje ljudske jedinke pod uticajem socijalne sredine, gdje se
bioloski nemoc¢na i nezrela jedinka (ali s ogromnim razvojnim potencijalima)
transformise u liCnost odraslog pripadnika drustvene zajednice (socijalno, kul-
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turno 1 moralno bice)* (TrebjeSanin, 2001: 448). Socijalizacija ima svoje: efek-
te, sadrzaje (koje Cine drustvene norme, stavovi, vrijednosti, odnosi i zahtjevi),
izvore (drustvo, kultura), agense — neposredne vrSioce socijalizacije (porodica,
Skola, vr$njaci, sredstva masovnih komunikacija i drugo), i mehanizme preko
kojih se postizu ciljevi socijalizacije.

Socijalizacija traje Citav zivot, iako se mijenjaju zadaci i ciljevi, odnosno
sadrzaj normi 1 vrijednosti koji se socijalizacijom sticu. Socijalizacija se odvija
u tri faze, koje nazivamo prema redosljedu javljanja. Primarna socijalizacija je
najvazniji aspekt procesa socijalizacije, odvija se tokom najranijeg djetinjstva,
obi¢no unutar porodice. Reaguju¢i na odobravanje i neodobravanje svojih
roditelja 1 oponasajuci njihov primjer, dijete u¢i njihov jezik 1 mnoge temeljne
obrasce ponasanja svoga druStva. U primarnu socijalizaciju uklju¢ena su dva
osnovna procesa: internalizacija kulture drustva i strukturisanje licnosti. Kultura
se usvaja postepeno i postaje dio li¢nosti. Sekundarna socijalizacija zbiva se u
kasnijim godinama, kad je u nju manje ukljuc¢ena porodica, a sve su jaci uticaji
drugih faktora. Ona ukljucuje Skolski sistem (od vrti¢ca do fakulteta), mas-
medije, grupe po zanimanju, vr$njake. Unutar svoje grupe vr$njaka, u interakciji
s ostalima 1 igrajuci djecije igre, dijete se uci da se pokorava prihvacenim
obicajima drusStvene grupe i da poima ¢injenicu da se drustveni zivot temelji na
pravilima. Skola postaje centralno mjesto sekundarne socijalizacije. Ona djeluje
kao most izmedu porodice i drustva kao cjeline, pripremajuci dijete za njegovu
ulogu odraslog. Tercijarna socijalizacija je period ravnopravnog ucestvovanja i
kreiranja u svijetu drustvenih odnosa, kao i adaptacije na promjene koje nastaju
i vladaju u svijetu zivota i rada (slobodno vrijeme, mediji, odnosi s drugima...).

Karakteristike socijalnog razvoja djece Skolskog uzrasta

Ruski nau¢nik Bronfenbrenner (1979) podrzava bioekolosku teoriju razvoja,
tumaceci kako se svaka osoba razvija unutar socijalnog konteksta. Prema ovom
shvatanju, postoje Cetiri nivoa uticaja sredine na dijete.

Prvi nivo je mikrosistem i svaka se osoba razvija unutar mikrosistema. Djete-
tov licni, mali mikrosvijet jesu njegova porodica, vr$njaci, obdaniste i $kola.
Unutar toga svijeta veze su reciprocne, a komunikacija dvosmjerna.

Drugi nivo uticaja je mezosistem, koji je nesto udaljeniji od djeteta, dijete nije
direktno ukljuceno u njega, ali ovaj sistem ima velikog uticaja na djetetov zivot.
Mezosistem se sastoji od interakcija i odnosa izmedu svih elemenata mikrosiste-
ma. [ ovdje su sve veze reciprocne, pa tako nastavnici uti¢u na roditelje i roditelji
na nastavnike, a ove interakcije uticu na dijete.

Tre¢i nivo uticaja sredine na dijete je egzosistem. Egzosistem sadrzi sva so-
cijalna okruZenja koja uticu na dijete, iako ono nije neposredno ¢lan sistema.
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Kao primjer egzosistema mogu se navesti odnosi nastavnika s direktorom Skole 1
Skolskom upravom, radno mjesto roditelja, mediji masovnih komunikacija.

Mikrosistem, mezosistem 1 egzosistem su dio makrosistema, Sire drustvene za-
jednice sa njenim zakonima, obicajima i vrijednostima. Ovo je etvrti nivo uticaja
sredine na dijete (osobu).

Pozeljan socijalni razvoj zahtijeva poznavanje i razumijevanje normi, pravila i
vrijednosti zajednice u kojoj osoba Zivi. Pravilan socijalni razvoj podrazumijeva 1
razvijanje sposobnosti uspostavljanja i odrzavanja socijalnih interakcija. Za dijete
koje je to postiglo kaZzemo da ima razvijenu socijalnu kompetenciju. Kroz socijalnu
kompetenciju ogleda se i emocionalni razvoj djeteta, u prvom redu kroz sposob-
nost regulisanja emocija.

Za uspjesnu socijalnu interakciju potrebno je ovladati nizom socijalnih vjestina
— vjestine povezane s funkcionisanjem u grupi, vjestine vladanja emocijama, vjes-
tine suocavanja sa stresom, nalazenje i usvajanje alternativa agresivnom ponasanju.

Neke od osnovnih socijalnih vjestina jesu vjestina sluSanja, adekvatno verbalno
1 neverbalno izrazavanje, trazenje pomoci od drugih. Vjestine povezane s funk-
cionisanjem u grupi ukljucuju postavljanje pitanja, cekanje na red, u€estvovanje u
aktivnostima grupe, postovanje pravila i uputstava (Braj$a Zganec, 2003).

PoZeljno socijalno ponaSanje podrazumijeva kontrolu emocija i njihovo
ispoljavanje na socijalno pozeljan nacin — emocionalno i socijalno funkcionisanje
djeteta su tako medusobno povezani. U Skolskoj sredini je vazno da se velika
paznja posveti kontroli agresivnosti i usvajanju adekvatnih obrazaca ispoljavanja
aktivnosti, ¢ime ¢e se uticati 1 na narastajue vrSnjacko nasilje. Djeca treba da
se uce kako da iskazu svoju ljutnju i kako da je iskazu na socijalno prihvatljiv
nacin. Tako sticu i sposobnost autopercepcije, sposobnost da shvate da li je njihovo
ponasanje prihvatljivo i da prihvate posljedice svojih postupaka.

Socijalne vjestine djeca sticu ucenjem po modelu, najées¢im oblikom socijal-
nog ucenja. Kao modeli im sluze osobe iz njihove socijalne sredine. Polaskom u
Skolu, ulaskom u srednje djetinjstvo, sredina djeteta se znac¢ajno mijenja. Srednje
djetinjstvo je period aktivnog ucesca djece u brojnim skolskim i vanskolskim ak-
tivnostima. Okrenutost djece ka roditeljima sve viSe ustupa mjesto okretanju ka
Skolskoj sredini. Djeca u ovoj fazi po€inju da traze privatnost i nezavisnost od
starijih, a vr$njaci zauzimaju sve znacajnije mjesto. Odnosi s vr$njacima postaju
stabilniji i1 zreliji nego Sto su bili u predskolskom uzrastu, razvijaju se prijateljstva.

Ukljucujuéi se u socijalne relacije s drugima, djeca po€inju da shvataju uticaj
sopstvenog ponasanja na druge, uce da opazaju sebe i analiziraju kako ih drugi
vide 1 dozivljavaju, Sto doprinosi kontroli sopstvenog ponaSanja.

Na mladem skolskom uzrastu djecji postupci zavise od toga s kim su u drustvu.
S vremenom razvijaju samosvijest 1 pokuSavaju da kontroliSu kakvu sliku o sebi
zele da predstave drugima. Pozitivna autopercepcija doprinosi porastu samopou-
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zdanja. U pocetku Skolovanja se samopouzdanje uruSava, jer je socijalna evaluaci-
jau skoli znatno drugacija od preovladujuce pozitivne evaluacije koju su djeci dali
roditelji 1 ¢lanovi porodice. Djeca jesu najljepsa, najbolja i najpametnija svojim
roditeljima, bakama i djedovima, ali nijesu i §iroj Skolskoj okolini. Djeca oko osme
godine zivota formiraju sliku o sebi na osnovu samoprocjene iz pet razli¢itih pod-
rucja: Skola, prihvacenost od vrsnjaka, sport ili spretnost i fizi¢ki izgled, odnosno
ljepota. Dijete moZe da vjeruje da je samo odgovorno za svoj uspjeh i prihvacenost
ili za neuspjeh 1 odbacenost, ali moze i da vjeruje da su odgovorni drugi, van njega.
Iujednom i u drugom smislu dijete moze da ima prenaglasenu i nerealnu sliku o
uzrocima njegovog (ne)prihvatanja. Zato nastavnici imaju znacajnu ulogu u stva-
ranju ambijenta u kome ¢e se svako dijete osjetiti prihvacenim. Tako nastavnici,
pored roditelja, imaju znacajnu ulogu u izgradnji samopouzdanja i samopoStovanja
djeteta. Grupa vrsnjaka, koja preuzima primat u doba adolescencije, svojim pozi-
tivnim vrednovanjem skolskog postignuca, ucesca u sportu i sportskim aktivnosti-
ma i sli¢no, pozitivno uti¢e na razvoj vrijednosti kod djeteta i na njegovu pozitivnu
autopercepciju.

Sport i sportske aktivnosti

Pojmovi ,,sport®, ,,sportske aktivnosti* i ,.fizi€Cka aktivnost* ¢esto se koriste
kao sinonimi ili se medusobno mijesaju. Fizicka aktivnost je ovdje najsiri pojam:
ona je svako kretanje tijela uzrokovano aktivnos¢u tjelesne muskulature koja
dovodi do potrosnje energije vece od one koja je potrebna za stanje mirovanja.
Fizicka aktivnost je, ocigledno, sastavni dio sporta.

Pojmovi ,,sport” i ,,sportske aktivnosti odredeni su zakonom. U Zakonu
o sportu Republike Srbije kaze se da je ,,sport delatnost od posebnog znacaja
za Republiku Srbiju (Zakon o sportu RS, 2016). Dalje se kaze: ,,Sport je deo
fizicke kulture koji obuhvata svaki oblik organizovanog i neorganizovanog
obavljanja sportskih aktivnosti i sportskih delatnosti od strane fizickih i pravnih
lica u sistemu sporta, u cilju zadovoljenja potreba Coveka za stvaralastvom,
afirmacijom, fizickim vezbanjem 1 takmicenjem sa drugima®“. Sportske
aktivnosti ,,jesu svi oblici fizicke 1 umne aktivnosti koji, kroz neorganizovano ili
organizovano ucesc¢e, imaju za cilj izrazavanje ili poboljSanje fizicke spremnosti
1 duhovnog blagostanja, stvaranje druStvenih odnosa ili postizanje rezultata na
takmiCenjima svih nivoa“. Medu vaznim odrednicama su i one koje se odnose
na djecji uzrast: ,,Sport dece jeste organizovan oblik fizickog vezbanja, odnosno
sportskih aktivnosti, uskladen sa antropoloskim karakteristikama decjeg uzrasta®.

Skolski sport, u smislu ovog zakona, obuhvata organizovane nastavne i van-
nastavne sportske aktivnosti u oblasti Skolskog fizickog vaspitanja, ukljucujuci i
Skolska sportska takmicenja koja se sprovode u okviru skolskog sistema u skladu
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s nastavnim planom 1 programom, utvrdenim odredenim zakonom. Organizo-
vano vannastavno bavljenje sportskim aktivnostima sprovodi se kroz sportske
sekcije koje organizuju skole 1 koje ne smiju da se naplacuju. IstiCe se u Zakonu
da organizovane nastavne i vannastavne sportske aktivnosti imaju prioritet u po-
gledu korisc¢enja skolskih sportskih sala i terena u odnosu na aktivnosti lica izvan
Skole. Zdravstvenu sposobnost u¢enika za bavljenje sportskom aktivnoséu ut-
vrduje skolski pedijatar na sistematskim (besplatnim) zdravstvenim pregledima,
a van sistematskih pregleda moze da se ukljuci specijalista sportske medicine.

Skole koje imaju organizovane sportske sekcije ili sportske ekipe mogu osni-
vati, odnosno biti ¢lanovi nadleznih sportskih saveza za Skolski sport. Dio Skole
namijenjen za ostvarivanje nastavnog plana i programa fizickog vaspitanja uce-
nika, Skolska sportska sala, Skolski sportski teren i slicno, ima polozaj sportskog
objekta, u smislu ovog zakona.

Smatra se da je dijete zrelo za odredenu sportsku aktivnost kad pokaze
interesovanje za tu aktivnost i kad u njoj postize uspjeh. Sport moze da
zadovolji brojne djetetove potrebe: za sigurnos$¢u, ljubavlju, postovanjem,
samoostvarenjem, pripadanjem 1 zabavom. UspjeSno savladavanje sportskih
vjestina 1 stvaranje navike istrajnosti u nastojanju da nesto nauci doprinosi da se
na socijalno prihvatljiv na¢in zadovolji potreba za mo¢i.

Pokretaci sportske aktivnosti

Pokretaci svih aktivnosti su motivi. Motiv je, prema definiciji, unutrasnji ¢inilac
koji podstice javljanje neke cilju usmjerene aktivnosti, usmjerava je ka odredenim
objektima, odrzava je i reguliSe. U motive se ubrajaju: potrebe, nagoni, teznje,
namjere, Zelje, impulsi i sli¢no. Do formiranje slozene motivacije, karakteristicne
za odraslu osobu, dolazi usljed djelovanja iskustva, prvenstveno socijalnog.

Kada se govori o motivaciji u sportu, moze da se misli na uze ili na Sire
znacenje ovog pojma. Uze znacenje odreduje motivaciju za postignuée u sportu
kao predispoziciju pristupanju ili izbjegavanju takmicarske situacije. Sire
znacenje ukljucuje i pojam Zelje za isticanjem i postizanjem uspjeha.

O porijeklu 1 mehanizmima djelovanja motivacije u sportu postoje brojne
teorije (Vuksanovi¢, 2018: 151-156). Autor tzv. teorije samoefikasnosti je
socijalni psiholog Bandura (Bandura, 1977). Samoefikasnost je uvjerenje
pojedinca u svoju kompetentnost i u uspjeh na odredenom zadatku. Osoba sa
visokim nivoom samefikasnosti u takmicarsku situaciju ulazi s entuzijazmom
i samopouzdanjem. Bandura kaze da je najvazniji faktor samoefikasnosti
uspjeh. Uspjeh povecava ocekivanje buduceg uspjeha, dok neuspjeh umanjuje
ta ocekivanja. Kad se, nakon ponavljanja uspjeha, snazno razvije dozivljaj
samoefikasnosti, povremeni neuspjesi ¢e biti beznacajni. To znaci da dozivljaj
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samoefikasnosti dovodi do vec¢ih postignuca, a njegov izostanak dovodi do
smanjenog ucinka. Samoefikasnost se razvija u¢enjem po modelu: ispitanik prvo
posmatra kako model izvrSava odredeni zadatak, zatim sam ispitanik uz pomo¢
modela izvrSava zadatak. Neuspjeh nije dozvoljen. Ponovljeni uspjesi modeliraju
snazno osjecanje samoefikasnosti. Ovo je posebno vazno za trenere i nastavnike
koji rade s mladim sportistima. Postoji 1 kolektivna samoefikasnost. Za nju vaze
isti principi kao 1 za individualnu.

Autor jedne druge teorije, teorije kompetencijske motivacije, Harter (Harter,
1981) smatra da je osnova motivacije za postignuc¢e zapravo dozivljaj licne
kompetencije sportiste. Prirodna je motivacija pojedinca za sposobnost u
svim podru¢jima ljudskog postignu¢a. DozZivljaj uspjeha pracen je pozitivnim
afektom, a neuspjeha negativnim. Da bi se zadovoljio motiv za kompetencijom
u postignucu kao Sto je sport, osoba mora da savlada vjeStinu. Uspjesni pokusaji
savladavanja vjestine dovode do samoefikasnosti i dozivljaja licne kompetencije,
Sto dalje vodi ka razvijanju kompetencijske motivacije. Ve¢a kompetencijska
motivacija vodi ka potrebi da se savladaju nove vjestine. I suprotno, ako pokusaji
savladavanja novih vjestina zavrSavaju neuspjehom 1 odbacivanjem, posljedica
¢e biti niska kompetencijska motivacija i negativan afekt. Krajnji rezultat niske
kompetencijske motivacije jeste odustajanje mladih od sporta.

Nikolsova (Nicholls, 1984) teorija zapazenih sposobnosti razvojno je
utemeljena teorija 1 nastavlja se na Bandurinu teoriju samoefikasnosti i na
teoriju kompetencijske motivacije Hartera. Osnovna postavka je sljedeca: Ono
Sto obiljezava motiv za postignuc¢em je nacin na koji djeca posmatraju svoju
zapazenu sposobnost. Zapazena sposobnost se razliCito posmatra na razlicitim
uzrastima: u mladim danima se sposobnost procjenjuje s obzirom na prethodna
postignuéa, dok se u kasnijem uzrastu sposobnost procjenjuje na osnovu
postignuc¢a drugih, Sto, zapravo, predstavlja socijalno poredenje. Prikazacemo
ukratko kako to izgleda po uzrastima i fazama razvoja djeteta.

Faza orijentacije na zadatak je prva faza i odvija se od druge do Seste godine
zivota. Dijete posmatra zapazenu sposobnost s obzirom na uspjesnost obavljanja
zadatka pri posljednjem pokusaju. Ono primjecuje napredak od jednog do drugog
pokusaja. Njemu dokaz kompetencije i sposobnosti predstavlja koli¢ina napora
koju je ulozilo u rjeSavanje zadatka. Na ovom uzrastu kompetencija je funkcija
ulozenog napora i potpune sposobnosti. Faza ego-orijentacije se razvija u Sestoj
ili sedmoj godini Zivota. Sad djetetu viSe nije dovoljno da obavi zadatak bolje
nego u prethodnom pokusSaju — ono mora da obavi zadatak uspjesnije od druge
djece. ZapaZena sposobnost postaje funkcija vlastitih sposobnosti u odnosu
na sposobnosti drugih. Nakon jedanaeste ili dvanaeste godine dijete pokazuje
ili ego-orijentaciju ili orijentaciju na zadatak, zavisno od situacije: ako faktori
okoline orijentiSu dijete na socijalna poredenja, poredenja s drugima, ono ¢e
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pokazivati ego-orijentaciju; ako se dijete usmjerava na savladavanje zadatka i na
bolji uspjeh, ono ¢e pokazivati orijentaciju na zadatak.

Pokazalo se da je za razvoj pozitivne predstave o sebi vaznija orijentacija na
zadatak. Kao dokaz sluzi ispitivanje stavova o upotrebi agresije u sportu: spor-
tisti orijentisani na zadatak smatraju ¢in sportskog nasilja manje opravdanim od
ego-orijentisanih sportista.

Sportisti orijentisani na zadatak (cilj) imaju sljedece karakteristike: drze se
strategije savladavanja zadatka, usmjereni su prema sopstvenim kriterijumima
odredivanja uspjeha, vjeruju u ulaganje napora tokom treninga i u razvoj vjesti-
na, svjesno izbjegavaju normativna poredenja s vrSnjacima, svoju percepciju us-
pjeha baziraju na licnim poboljSanjima, u situaciji neuspjeha istrajavaju u svojim
naporima i pokazuju pozeljna motivacijska ponaSanja.

Ego-orijentisane sportiste karakteriSe usmjerenost na spoljaSnje kriterijjume
odredivanja uspjeha, za njih su slucajnosti i socijalna poredenja bitni kriterijumi
uspjeha, uspjeh se mjeri normativno ili u odnosu na postignuce drugih, vaznija
im je zapazena sposobnost od napornog rada, a suoceni s teSko¢ama ili neus-
pjehom brze odustaju i pokazuju nepozeljna motivacijska ponaSanja, skloni su
koris¢enju neopravdanih ili nezakonitih prednosti u postizanju uspjeha.

Istrazivanja su pokazala da ove dvije orijentacije mogu biti u razli¢itim
uzajamnim odnosima i da su one donekle nezavisne (Vuksanovi¢, 2014).
Postoje sportisti kod kojih je visoka 1 orijentacija na cilj 1 ego-orijentacija, 1 to je
najbolja kombinacija. Najgora kombinacija je niska orijentacija na zadatak i ego-
orijentacija. Pokazalo se da su viSe motivisana djeca s orijentacijom na zadatak,
nego djeca sa ego-orijentacijom.

I okruzenje u kojem pojedinac uci, takode moze imati orijentaciju na zadatak
1 ego-orijentaciju. U ego-orijentisanoj sredini, u kojoj se naglasavaju socijalna
poredenja, slabo ¢e napredovati djeca s manje razvijenim sposobnostima. Djeca
s visokim sposobnostima jednako ¢e dobro napredovati u obje vrste orijentisane
sredine. Na dijete s niskim sposobnostima, koje se boji takmicenja, pozitivno ¢e
uticati tzv. sredina usavrSavanja. U takvoj sredini je stvorena motivacijska klima
orijentisana na zadatak, odnosno na usavrSavanje zadatka. U takvoj se klimi raz-
vija preduzimljivost, nezavisnost i samopostovanje djeteta. Ovakva motivacijska
klima je posebno povoljna za djecu sa tjelesnim oSte¢enjima.

Vajs (Weiss) 1 Horn (1990) istrazivali su kompetencijsku motivaciju i potvrdi-
li vaZnost njenog podsticanja. Pokazalo se sljedece:

* vazna je tacna procjena licne kompetencije;

* djecaci 1 djevojcice koji potcjenjuju svoju sposobnost cesto odustaju od

sporta;

* djevojcice koje potcjenjuju svoju kompetenciju odustaju od bavljenja spor-
tom, pokazuju visok nivo anksioznosti, biraju jednostavnije aktivnosti i pod
kontrolom su spoljasnjih sila;
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* posljedice potcjenjivanja kompetencija su manje Stetne za djecake;
* uopste, djeca koja tacno procjenjuju svoje sposobnosti imaju dozivljaj veceg
stepena kontrole 1 u€estvuju u izazovnijim aktivnostima.
Ovo istrazivanje pokazalo je znacaj trenerove podrSke u razvoju mladog
sportiste. Pozitivna podrska trenera kod sportiste podsti¢e visoku motivaciju za
postignuce.

Sportska aktivnost kao agens socijalnog razvoja djece osnov-
noskolskog uzrasta

Najvazniju, primarnu grupu u razvoju djece predstavlja porodica. Nju karak-
teriSe dugotrajnost povezanosti, sloboda u izrazavanju i snazan uticaj na formi-
ranje 1 socijalizaciju li€nosti.

Druga izuzetno uticajna grupa na razvoj pojedinca jeste prijateljska grupa,
odnosno vrsnjaci, koji u pubertetskom 1 adolescentnom uzrastu preuzimaju pri-
mat uticaja od porodice i Skole. Njih karakteriSe razvijanje sopstvenih, unutar-
grupnih normi ponasanja, kojih se oni Cesto strogo pridrzavaju. Grupa vrsnjaka
je ograni¢en broj pojedinaca iste ili slicne dobi, koji su se udruzili zbog istih
ili sli¢nih interesovanja, uzajamne privlacnosti i simpatija. Kohezivnost u grupi
vr$njaka je izuzetno visoka. Vrs$njaci pripadaju grupi koja u odredenom razvo-
jnom periodu, u pubertetu i adolescenciji, ima dominantan uticaj na ponaSanje
pripadnika grupe. Takva grupa je za pojedinca model ili uzor ponasanja (Vuksa-
novi¢, 1998). Obicno najdominantnija osoba u grupi postavlja standarde nacina
ponasanja, stavove i norme jedne grupe.

Odlican nacin kanalisanja ,,buntovnicke* energije kod mladih jeste
ukljucivanje u sportsku aktivnost u Skoli i van nje. Ako Skola ima razvijenu praksu
organizovanja sportskih sekcija, sa sadrzajima privlaénim djeci i sa nastavnicima
koje djeca vole i uvazavaju, obezbjeduje se visoka i dugotrajna dobit za svako
dijete, kao 1 za drustvo u cjelini.

Sportski treninzi su podijeljeni na uzrasne kategorije (Pavlovi¢, Vuksanovié,
2018). Formiraju se grupe sa djecom sli¢nog uzrasta. Tako se stvaraju male,
referentne grupe, koje omogucavaju djeci da ostvare laksSu interakciju. Takve
grupe su relativno trajne, povezane i uskladene, imaju isti zajednicki cilj.
To je narocito dobro za stidljivu i povucenu djecu. U pocetku ¢e im sistem
funkcionisanja u grupi biti stran i neobican, ali ¢e ga vremenom prihvatiti i, uz
dobru intervenciju nastavnika ili trenera, ona ¢e se bez problema uklopiti. Ova
struktura grupe omogucava stvaranje prijateljskih grupa.

Sport ili sportski treninzi privlace odredeni tip licnosti. Ukoliko postoji
sli¢nost u licnostima pojedinica, ve¢ imaju nesto zajednicko, lakse se uspostavlja
odnos medu njima. Na taj nacin djeca mogu da zadovolje vazne psiholoske po-
trebe kao $to su pripadnost, socijalni kontakt i igra.
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Prijateljstva koja nastaju na sportskim treninzima ¢esto se prenose 1 van njih,
1 to je dobro za socijalizaciju i razvoj djece koja ucestvuju u sportu.

Nekad se preporucuje da djeca treniraju i sa starijima od sebe. Na taj nacin,
takode, uce kako treba da se ponasaju, jer djeca starijeg uzrasta predstavljaju au-
toritet i uzor za mlade. To olakSava posao treneru i pomaze mu u uspostavljanju
discipline u grupi.

Iskustva u radu s mladim koSarkaSicama, 1 djevoj¢icama koje krecu na ovaj
sport, govore o pozitivnhom uticaju kosarke na socijalni razvoj djevojcica (Vuk-
sanovi¢, Sefer, 2019). Kosarka ih u¢i timskom radu, smanjuje egocentrizam, raz-
vija komunikacijske vjestine, razvija osjec¢anje pripadnosti svom timu i pozitivan
nacionalni identitet 1 ponos. Formiranje ¢vrstog nacionalnog i1 kulturnog li¢énog
identiteta pomoci ¢e djeci da se lakSe uklope u sredine s razli¢itom kulturom, jer
nece dolaziti do krize identiteta (Vuksanovic¢, 2015).

Kosarka promovise zdrav stil Zivota koji djevoj€ice zadrzavaju i primjenjuju i
kad prestanu da igraju koSarku. Iskustvo je pokazalo da im je bavljenje sportom
pomogla da se lakSe ukljuce u svijet odraslih i u svijet radnih obaveza.

Ucestvovanjem u sportskom Zivotu djeca uce koji su oblici ponaSanja
prihvatljivi, a koji su neprihvatljivi; negativni oblici ponasSanja brzo budu
sankcionisani. Kod djece se podsti¢e pozitivnho ponasanje jer pripadaju grupi
od ¢ijih se C¢lanova to i ocekuje. NajCeS¢e ocekivano ponasanje ogleda se
u introjektovanju 1 poStovanju fer-pleja, prijateljskog takmicarskog duha.
U vremenu u kojem zivimo, kada su roditelji manje ili viSe odsutni tokom
socijalizacije svoje djece, sport nudi sigurnost jer omogucava da djeca kvalitetno
provedu vrijeme. Tokom treninga, utakmica, turnira, djeca dolaze u kontakt
s drugom djecom, koja dolaze iz razli¢itih sredina. Djeca koja ucestvuju u
sportskim 1 takmicarskim aktivnostima imaju priliku da se susretnu s drugim
kulturama, $to doprinosi razvoju njihove socijalizacije. Prvenstveno se misli na
razvijanje medunacionalne tolerancije, smanjivanje drustvenih negativnih pojava
poput rasizma, stereotipa, degradacije polozaja pojedinih grupacija (Zena, djece,
invalida i dr.) i razvijanje osjecaja 1 potrebe za jednakoscu.

Cilj sporta nije samo postizanje vrhunskih rezultata, ve¢ da se djeca putem
sporta socijalizuju na drustveno pozeljan nacin, ne zanemarujuéi pritom njihovu
individualnost. Sport djeci omogucava da se u drustvu, u bilo kojoj kulturi da se
nalaze, na zdrav nacin kontinuirano razvijaju.

Ukoliko je osoba adekvatno osposobljena za Zivot, ona aktivno ucestvuje u
druStvenom zivotu, biva zadovoljna i produktivna. Na taj nacin drustvo moze da
funkcioniSe i da napreduje.

Ambijent i kulturne prilike u kojima djeca odrastaju imaju veliki uticaj na
njihov razvoj — ona vremenom poprimaju psiholoske odlike druStva u kojem
odrastaju. Znaju¢i s kojim se sve izazovima tokom odrastanja i razvijanja sus-
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re¢u, mozemo da kaZzemo da je sport u svim oblicima, u Skoli ali 1 van nje, 1 te
kako vazan za osposobljavanje djece za buduce zZivotne izazove.

Ukljuc¢ivanjem djece u sport, pruzamo im priliku da se pravilno usmjeravaju, uce
vrijednostima, da razviju sposobnosti koje ¢e prvenstveno da doprinesu njihovom
razvoju, a koje ¢e biti produktivne 1 za druStvo. Drustvo zavisi od budu¢ih generacija,
a sport, kao drustvena djelatnost, omogucava formiranje zdrave, zrele li¢nosti.

Veoma je vazno da se djeca nauce pravilnoj komunikaciji. To prije svega
znaci da nauce da se pravilno izrazavaju i iskazuju svoje potrebe, ali i da nauce
da sluSaju 1 poStuju sagovornika. Razvijanje komunikacijskih vjestina je vazno
za svakog pojedinca, jer je bez njih onemogucena interakcija s drugima, a samim
tim 1 socijalizacija.

U sportu postoji odredena hijerarhija, djeca se uc¢e postovanju sagovornika i
pravilnom nacinu komunikacije. Hijerarhija se ogleda u na¢inu komuniciranja
trenera sa sportistima i obrnuto. Djeca se uce da slusaju i ne ometaju sagovornika
dok govori. Na taj nacin se razvija kultura komunikacije.

Obrazovani trener njeguje rjecnik koji doprinosi kulturnom razvoju djece.
Pravilnim ophodenjem prema djeci utice se na razvoj njihovog samopostovanja.
Vulgarnost se sankcioniSe i samim tim djeca razvijaju kulturu govora koja ¢e im
pomo¢i u interakceiji van sporta i Skole.

Tokom zajednickih treninga igraci Cesto razvijaju svoje interne verbalne i ne-
verbalne simbole. Svaki sportski klub ima svoj pozdrav, igraci koji su izgradili
bliske drugarske odnose imaju svoje interne Sale. Sport omogucava djeci da raz-
vijaju svoju verbalnu i neverbalnu komunikaciju, ostavlja im prostora za kreativ-
no stvaranje internih simbola (Vuksanovi¢, 2018).

Tokom utakmica, zbog velikih emotivnih naboja ili zbog umora, moze do¢i do
nesporazuma pri komunikaciji. Tada je na djetetu, koje zeli da prenese poruku,
1 na treneru da tu komunikaciju poboljSaju. Prolaze¢i kroz takve situacije,
s vremenom djeca nauce kako da se ponasaju u stresnim situacijama i kako
da pravilno 1 na druStveno prihvatljiv na€in kazu ono Sto misle i Sto Zele da
prenesu sagovorniku. Kada nauce da se kroz takve situacije pravilno ponasaju, u
buduénosti, izvan sporta, bice kvalitetni ljudi koji ¢e doprinositi drustvu u kome
funkcionisu.
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THE IMPACT OF SPORTS ACTIVITY ON SOCIAL
DEVELOPMENT OF CHILDREN IN PRIMARY SCHOOLS

Abstract

Mental development of a person begins with foetus development and it represents the
outcome of the growth and maturation. Social development is a part of mental development.
During social development, an individual develops its genetically determined potentials to
a level limited by the factors of the social environment in which one grows and develops,
passing through certain stages. The period of primary school education is of the utmost im-
portance for social development of a child and for formation of child’s characteristics. At
this age, children satisfy their innate need for movement by participating in sports and sports
activities in school and outside school. By participating in sports, children satisfy psycho-
logical needs for belonging, love, respect and fun, and success in activities that leads to the
development of self-esteem and self-respect and to positive self-perception. Successful social
interaction requires mastering a range of social skills, learning how to perform in a group,
acquiring group norms, values and rules of behaviour, and developing communication skills.
Parents, peers, teachers and coaches play extremely important role in child's social develop-
ment.

Key words: social development, socialization, children of primary school age, sports,
sports activity triggers.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 2, 2020
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Dijana M. KRSTIC'

VASPITNI STIL RODITELJA KAO DETERMINANTA
RAZVOJA DJETETA

Rezime

Odredivanje porodice, kao osnovne i najvaznije ¢elije drustva, veoma je
kompleksno posebno zbog toga Sto se moze sagledati s razlicitih aspekata.
Savremeno drustvo koje je izlozeno stalnim promjenama utice kako na definisanje
porodice tako i na njeno funkcionisanje, njenu strukturu i organizaciju. Uticaj
porodice na formiranje djetetove li¢nosti, kao i njegov cjelokupni razvoj je
veliki 1 znacajan jer predstavlja polaznu osnovu za razvoj djeteta. Vaspitni
stilovi roditelja u velikoj mjeri odreduju razvoj djeteta zbog cega ¢emo u radu
posebnu paznju posvetiti ovom segmentu. Takode, ne smijemo izostaviti ucenje
po modelu jer posmatrajuci roditelje djeca usvajaju pogled na svijet, sistem
vrijednosti, na¢in razmisljanja i dr. Cilj nam je da pregledom relevantne literature
objektivno sagledamo i analiziramo vaspitne stilove roditelja kao i druge faktore
unutar porodice koji uti¢u na razvoj djeteta, a koje je potrebno uzeti u obzir u
vaspitanju i obrazovanju djeteta.

Kljucéne rijeci: vaspitni stil, roditelji, dijete, razvoj djeteta.

Uvod

U okviru savremene literature porodica se razmatra s razli¢itih stanovista. Da-
nas ne postoji jedna opsteprihvacena definicija jer, s obzirom na razli¢ite drust-

' Dijana M. Krsti¢, doktorand, Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca i trenera,
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vene promjene koje uzrokuju promjene i u savremenoj porodici, njenoj strukturi,
organizaciji i funkcijama, mijenjaju se i definicije i tumacenje porodice. Anali-
zom literature moZemo uociti da mnogi autori, pokusavaju¢i da daju definiciju
porodice, izdvajaju neke elemente za koje smatraju da ¢ine suStinu porodice:
brak, vaspitanje djece, radanje djece, socijalizacija 1 mnoge druge. Problemom
definisanja porodice bave se: pedagozi, sociolozi, psiholozi, biolozi, filozofi, a
razlicito je shvataju 1 djeca, roditelji, bliZi 1 dalji rodaci.

Porodica je nezamjenljiv €inilac u formiranju cjelokupne licnosti djeteta. U
njoj dijete pronalazi ljubav, mir, toplinu, sigurnost i podrsku. Vecina autora koja
se bavi ovim pitanjem slaze se da ne postoji univerzalan nac¢in vaspitanja, koji ¢e
dovesti do pozeljnog ponasanja djeteta i poZeljnih osobina licnosti. Roditeljstvo
je veoma vazna i slozena djelatnost za koju se roditelji ne pripremaju. Djeca od
roditelja ne dobijaju samo ljubav, ve¢ 1 pogled na svijet, odnos prema drustvu,
obavezama, usvajaju nacin zivota. Zbog toga je roditeljska uloga veoma kom-
pleksna 1 zahtijeva neprekidno usvajanje novih znanja i vjeStina, kao 1 nado-
gradnju i transformisanje postojecih. Ono na Sta se ukazuje u literaturi jeste da
je licnost roditelja uslovljena genetikom, iskustvima iz djetinjstva, odrastanjem 1
uticajem spoljasnje sredine. U danasnje vrijeme vaspitni postupci roditelja zavise
1 od brojnih promjena u drustvu.

U ovom radu, na osnovu relevantne pedagoske i druge strucne literature,
posveti¢emo paznju savremenim saznanjima o pojmu porodice, roditeljstva 1
stilova vaspitanja koje primjenjuju roditelji. U literaturi nailazimo na razlicite
termine kojima se opisuje postupanje roditelja prema djeci. Autori koji se bave
ovom problematikom smatraju da je, s jedne strane, vaspitni stil uslovljen vaspit-
nim filozofijjama vaspitaca, ucitelja, roditelja, a s druge strane, odreden odlika-
ma konteksta u kome se vaspitni proces odigrava i koje ne moraju biti striktno
pedagoske prirode. Postoji nekoliko razli€itih tipologija stilova vaspitanja, a na-
j€escée su predmet istrazivanja one koje su definisali Makobi (Maccoby) i Martin
1983. godine, prosirivsi tipologiju D. Baumrind 1967. godine, smatrajuci da se
svi vaspitni stilovi mogu kategorisati u neku od &etiri grupe, a to su (prema: Cu-
dina-Obradovi¢ i Obradovi¢, 2003: 55-56): autoritarni, autoritativni, permisivni
i indiferentni.

Odredenje i funkcije savremene porodice

Pregledom relevantne literature nailazimo na razlicite i brojne definicije po-
rodice, u kojima se porodica razmatra s razlicitih stanovista. S obzirom na prom-
jene koje pogadaju savremenu porodicu, nemoguce je dati jednu sveobuhvatnu
definiciju. Porodica jeste jedna od najstarijih i najznacajnijih drustvenih grupa,
koja se mijenja i razvija u zavisnosti od drustvenih promjena. Mijenjaju se njena
veliCina, struktura, funkcije, organizacija i uloge.
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Mnogi autori, pokuSavaju¢i da daju definiciju porodice, izdvajaju neke
elemente za koje smatraju da Cine suStinu porodice: brak, vaspitanje djece,
funkcije porodice, radanje djece, socijalizacija i mnoge druge. U literaturi
nailazimo na razli¢ite definicije porodice, tako Grandi¢ (2007: 107) istice da je
»porodica deo drustva, 1 to njen vitalni deo, i kao takva deli njegovu sudbinu®.
S tim u vezi, pomenuti autor naglaSava da je porodica temeljna i promjenljiva
druStvena grupa, ukazuju¢i pritom na brojne druStvene promjene koje su
se odigrale, a uticale su na promjene u porodici. Kao jednu od karakteristike
savremene porodice navodi toplu porodi¢nu atmosferu sa ¢vrstim emocionalnim
vezama izmedu roditelja i djece.

U Pedagoskoj enciklopediji 2 (1989: 219) porodica se definise kao ,,drustvena
grupa istorijski promenljivog oblika u ¢ijim okvirima se odvija proces repro-
dukcije druStvenih individua; proces prirodne reprodukcije koji podrazumeva
radanje, odrastanje i umiranje ljudskih individua, s jedne strane i proces njihove
drustveno-kulturne reprodukcije, s druge strane, koji se odvija kroz procese soci-
jalizacije, individualizacije i1 zaStite psihosocijalne stabilnosti i integriteta odras-
lih pojedinaca.*

Kako to navode druge autorke (Mini¢ i Kompirovi¢, 2014: 27), razmatrajuci
funkcije i probleme savremene porodice, ,,porodica je svojevrsna drustvena gru-
pa, jer je bio-socijalna jedinica koja nastaje prema bioloSkim zakonima repro-
dukcije kao 1 prema drusStvenim pravilima i zakonitostima®. Dalje, ukazuju na to
da njena svojevrsnost nije samo u posebnom mjestu koje zauzima u okviru drust-
vene strukture, vec¢ 1 u znacaju koji ima za razvoj linosti. Ona je zajednica koja
najpotpunije i najefikasnije brine o svojim ¢lanovima. Kao takva, prema rijeCima
pomenutih autorki, najodgovornija je za razvoj, formiranje 1 usmjeravanje mla-
dih. Dijete u njoj pronalazi ljubav, mir, toplinu, sigurnost i podrsku. Ona je ne-
zamjenljiv ¢inilac u formiranju cjelokupne li€nosti djeteta. S tim u vezi, ukazuju
da iako drustvo, danas, preuzima neke funkcije porodice, ulogu roditelja u vaspi-
tanju djece ne moze da preuzme, ni zamijeni u potpunosti. S ovim shvatanjem
slaze se 1 Pasali¢-Kreso (2004), koja ukazuje na to da bez obzira na promjene sa
sigurno$¢u se moze tvrditi da porodica nece nestati. Mogu se mijenjati 1 trans-
formisati njene funkcije i struktura, ali je sigurno da ¢e ona trajati i da moze biti
uspjesna ukoliko pruza sigurnost, ljubav i toplinu svim svojim ¢lanovima.

Kao najznacajnije funkcije porodice u pedagoskoj literaturi (Grandi¢, 2007;
Mini¢ i Kompirovi¢, 2014) navode se sljedece:

a) Reproduktivna funkcija — predstavlja stalnu funkciju porodice od njenog
nastanka, pa sve do danas i postojace sve dok postoji porodica kao institucija.
Sama rije¢ porodica izrazava njenu osnovnu svrhu — porod. Medutim, u savre-
menim uslovima djeca se radaju i izvan braka. Posljednjih decenija vode se oz-
biljne rasprave o reproduktivnoj funkciji porodice. Pitanje nataliteta zavisi od
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mnogih faktora, kao Sto su: materijalni i socio-ekonomski status porodice, drust-
veno-ekonomska stabilnost zemlje, stambeno pitanje, zaposlenost Zene i slicno.
Pored reproduktivne navodi se i bioloSko-seksualna funkcija kojoj osnovni cilj
nijesu djeca, ve¢ zadovoljenje najintimnijih Zelja partnera. Ova funkcije je dale-
ko vise od samog zadovoljenja polnog nagona, ve¢ je puno sadrzajnija, gdje
ljubav partnera predstavlja podlogu njihove intimnosti.

b) Emotivna funkcija — odnosi se na bezrezervnu ljubav roditelja, posvecenost
1 podrsku koju treba pruziti djeci 1 dobija sve ve¢i zna€aj u savremenom drustvu,
jer ukazuje na izmijenjen odnos izmedu ¢lanova porodice. Dijete je u porodi¢noj
atmosferi okruzeno paznjom kakvu nikad van porodice ne moze da osjeti.
Naravno, ovdje autori ukazuju na to da djetetu nije potrebna bilo kakva porodica,
ve¢ samo ona koja moze da mu pruzi uslove za normalan razvitak. S druge
strane, iskustva pokazuju da pretjerana ljubav i paZznja mogu da imaju negativne
posljedice u odrastanju djece.

¢) Vaspitna i obrazovna funkcija — ovu funkciju najbolje ostvaruju porodice
u kojima vladaju harmoni¢ni odnosi, topla i prijatna atmosfera, nesmetana
komunikacija, skladno vaspitno djelovanje roditelja. Ako se bilo koja funkcija
moze izdvojiti kao najznacajnija, onda Mini¢ 1 Kompirovi¢ (2014: 32-33)
izdvajaju ovu funkciju. Trazeci objaSnjenje ove funkcije, u literaturi nailazimo
na stav da na oblikovanje licnosti djeteta najvise uti¢u porodi¢ni primjeri. Djeca
od roditelja usvajaju pogled na svijet 1 drustvo koje ih okruzuje, grade odnos
prema njima. Kompletna porodi¢na atmosfera utice na cjelokupan razvoj djeteta.
Bez obzira na ¢injenicu da je u danaSnje vrijeme sve vecéi broj ustanova koje se
bave vaspitanjem i obrazovanjem djece, autori u ovoj oblasti smatraju da ¢e ova
funkcija porodice i u buducnosti biti nenadoknadiva i neizostavna.

d) Ekonomska funkcija — razvijala se i mijenjala paralelno s razvojem drustva.
Ona uvijek zavisi od razvijenosti drustva u kome se porodica nalazi. Savremena
porodica je sve vise isklju¢ivo potrosacka, konzumna jedinica. Prihodi porodice
imaju znacajnu ulogu u njenoj stabilnosti. Posebno se istice da nezaposlenost 1
slabe plate mogu da dovedu do razdora u porodici. Mini¢ i Kompirovi¢ (2014: 34—
35) ukazuju na to da ova funkcija ima dvije strane: egzistencijalnu (obezbjedivanje
sredstava za izdrzavanje porodice) i odrzavanje svakodnevnog porodi¢nog ritma
(svi ¢clanovi koliko mogu ostvaruju porodic¢ne tekuce obaveze). Ova funkcija zahti-
jeva ¢vrstu povezanost porodice u kojoj svi treba da doprinose koliko mogu da
bi se obezbijedilo zadovoljavanje osnovnih potreba svih ¢lanova porodice. Druga
strana ove funkcije odnosi se na svakodnevne kuéne obaveze. Dijete, zavisno od
uzrasta, treba da osjeti obaveze prema drugima i postuje kucni red.

e) Funkcija pruzanja zastite — susrece se u literaturi kao zasebna funkcija
1 ona obuhvata: bioloSku, prirodnu zaStitu (zaStita od povredivanja i drugih
opasnosti); socijalno-moralnu zastitu (socijalizacija, podrska); pravnu zastitu
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(zastupanje); ekonomsku zastitu (izdrZzavanje djece, nasljedivanje); zdravstvenu
zastitu (ishrana, njega, lijeCenje). Porodica je i dalje pozvana da prije drzave
pruzi zaStitu svojim ¢lanovima.

f) Funkcija zabave i razonode, odnosno funkcija porodice u organizaciji
slobodnog vremena — koja se ostvaruje preko zajedni¢kih aktivnosti. Covjek kao
svjesno bice tezi da pronade mjeru izmedu radnih obaveza i slobodnog vremena.
Slobodno vrijeme porodica treba da koristi tako da doprinosi poboljSanju
porodi¢ne atmosfere i razvoju djece. Odnosno, slobodno vrijeme treba koristiti
za fizicke aktivnosti i druge zajednicke aktivnosti, tj. druzenje djece 1 roditelja.
Savremeni uslovi zivota podrazumijevaju ubrzan razvoj nauke i tehnike koji
doprinosi uStedi vremena za obavljanje pojedinih radnih obaveza. Ovim se
objektivno prosiruju mogucnosti da porodica vise vremena provodi zajedno

Roditeljstvo i roditeljske uloge

Kada je u pitanju roditeljstvo, pojedini autori (Santrock, 2004; prema: Mini¢
1 Kompirovi¢, 2014: 30) smatraju da se roditeljstvo u okviru porodice kao zajed-
nice sastoji od izvjesnog broja interpersonalnih vjestina i emocionalnih zahtjeva.
Takode, istice se da je to vjestina koja se uci, pri ¢emu se neka iskustva odbacuju,
a neka prihvataju.

U literaturi moZemo vidjeti da drugi autori (Pelemis, 2017: 28) ukazuju na to
da je roditeljska uloga veoma kompleksna i da kvalitetan odnos izmedu roditelja
1 djece zavisi od brojnih parametara. Takode, pomenuta autorka istice da se ova
uloga kvalitativno mijenja sa uzrasnim periodom djeteta, jer se roditelji susre¢u
s razli¢itim zadacima 1 izazovima u pojedinim periodima razvoja djeteta. Po-
jasnjavajuci ulogu roditelja, dalje, ukazuje na ¢injenicu da roditelji djeci pruzaju
ljubav i njeznost, ali pored toga grade njihov odnos prema druStvu i obavezama.
Ono na $ta se ukazuje u literaturi jeste da je licnost roditelja uslovljena geneti-
kom, iskustvima iz djetinjstva, odrastanjem i uticajem spoljasnje sredine. Vaspit-
ni postupci roditelja, svakako u danasnje vrijeme, zavise i od brojnih promjena
u drustvu. Ovi postupci variraju od kulture do kulture i roditelji uvijek zele da
obezbijede djeci najbolje uslove za Skolovanje, udoban dom, sre¢no djetinjstvo
1 sli¢no. Nije rijetkost da roditelji potpuno negiraju stvarnost u kojoj Zive, jer
pokusavaju da je kontrolisu prilagodavajuci je potrebama djeteta.

Kada su u pitanju roditeljske uloge, nailazimo na tumacenje da su one os-
novne drustvene uloge (Budimir-Ninkovi¢, 2008: 39). Ove uloge, i prema rijeci-
ma pomenute autorke, nijesu postojane ve¢ se mijenjaju s razvojem porodicne
zajednice. Ono Sto istice kao znacajno, kada su u pitanju ove uloge, jeste: zre-
lost roditelja, poznavanje uzora, normi i stavova vezanih za roditeljske uloge,
sposobnost izrazavanja ljubavi, prihvatanje bracne i roditeljske uloge, motivacija
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za ispunjavanje tih uloga, poStovanje li¢nosti ¢lanova porodice, prilagodavanje
roditelja u cilju uzajamnog dopunjavanja.

Dalje, druge autorke (Matejevi¢ 1 Todorovi¢, 2014: 594) razmatraju
roditeljstvo u kontekstu kulture i takode ukazuju na to da se uvjerenja i praksa
roditelja mijenjaju tokom istorijskog razvoja drustva. Znacajnija istraZivanja
dimenzija roditeljstva zapocela su sredinom proslog vijeka. Pritom, autorke
isticu da su savremeni roditelji pod velikim pritiskom u pogledu odgovornosti
kada je u pitanju nacin podizanja djece.

Ranije generacije roditelja bile su, uglavnom, odgovorne za njegu 1 fizi¢ki
opstanak djece. S druge strane, u danasnje vreme roditelji su odgovorni za razvoj
druStvenih i intelektualnih sposobnosti djece, moralni 1 kognitivni razvoj, kao 1
razvoj samopostovanja. Sve ovo ukazuje na potrebu i znacaj roditeljskih kompe-
tencija kako bi mogli na adekvatan nacin da odgovore na zahtjeve novih brojnih
obaveza vezanih za roditeljske uloge.

U razli¢itim kulturama roditelji dobijaju razli¢ite smjernice za pravilno
podizanje djece. U ovom kontekstu, pomenute autorke, ukazuju na to da
obrac¢anje paznje na kulturu kao dimenziju roditeljstva moze pomo¢i da se
razumiju socijalni, ekonomski ili istorijski uzroci razlika u praksi roditeljstva i
roditeljskih uloga.

Pojedini autori (Cudina-Obradovi¢ i Obradovié¢, 2003: 46) pojam roditeljstva
razumiju kroz nekoliko skupina pojmova, za koje smatraju da ih treba jasno odrediti
kada se proucava roditeljstvo i uticaji roditelja na djecu. To su sljedec¢i pojmovi:

—dozivljaj roditeljstva: odlu¢ivanje na potomstvo/djecu, preuzimanje 1

prihvatanje roditeljske uloge, svjesno ili intuitivno postavljanje vaspitnih

ciljevaidozivljaj vlastite vrijednosti zbog ulaganjanapora, zbog emocionalne
povezanosti i djetetovog uspjeha;

— roditeljska briga: radanje djece, briga za njihovo odrZanje, zivot 1 razvoj;

— roditeljski postupci i aktivnosti koje roditelji preuzimaju kako bi ostvarili

roditeljske ciljeve 1 ispunili svoje uloge;

— roditeljski vaspitni stil: emocionalna klima unutar koje se odvijaju sva

medudjelovanja roditelja 1 djece.

Isti autori ukazuju na to da se najcesce i najduze roditeljstvo u psihologiji
definisalo 1 istrazivalo sa svrhom odredivanja moguc¢ih povoljnih i nepovoljnih
uticajaroditelja na dijete i njegove razvojne rezultate. Savremeno gledanje odbacuje
moguénost jednosmjernog uticanja roditelja na dijete i uzima se u obzir vaznost
medusobnog uticaja roditelja, djece i Sire socijalne okoline. Kao $to roditelj utice
na dijete, tako 1 dijete utiCe na roditelje 1 njihove postupke i ponaSanje.

Vaspitanje u porodici podrazumijeva odredene metode, sredstva, principe i
stilove vaspitanja koje roditelji preduzimaju. U ovom radu paznja je posvecena
stilovima vaspitanja koje roditelji primjenjuju.
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Razli¢ita shvatanja stilova vaspitanja

U pedagoskoj i drugoj stru¢noj literaturi nailazimo na razlicite termine kojima
se mogu opisati postupci roditelja prema djeci: vaspitni stilovi, vaspitni stavovi,
vaspitni postupci roditelja i slicno.

Tako, Ili¢ (2008) navodi razliku izmedu stila vaspitanja i stila porodicnog
vaspitanja, pri cemu istie da stil vaspitanja ima Sire znacenje, jer ga ispoljavaju
vaspitaci, ucitelji, nastavnici, profesori, treneri i svi ostali pojedinci koji se bave
vaspitanjem djece i mladih. Dok se, s druge strane, stil porodi¢nog vaspitanja
ostvaruje u porodici. Ostvaruju ga roditelji, staratelji ili odrasla osoba s kojom
dijete uspostavlja emocionalni odnos. Dalje, navodi se definicija vaspitnog sti-
la prema kojoj je vaspitni stil ,,karakteristican nacin odnosenja medu ucesnici-
ma vaspitnog procesa; uslovljen sukobljenim filozofijama vaspitanja i odlikama
institucionalnog konteksta, koji odrazava razlike i promene u nacinu upotrebe
kompleksa fleksibilnosti (Bogojevi¢, 2002; prema: Ili¢, 2008: 10). Takode, isti
autor ukazuje na to da se u literaturi donekle poklapaju pojmovi stavovi i pos-
tupci u vaspitanju, da se oni ponekad brkaju s pojmom stilovi vaspitanja i da
su stavovi vise uslovljeni personalno nego kulturno i istorijski. S jedne strane,
vaspitni stil je uslovljen vaspitnim filozofijama vaspitaca, ucitelja, roditelja, a s
druge strane, odreden je odlikama konteksta u kome se vaspitni proces odigrava
1 koje ne moraju biti striktno pedagoske prirode.

Analiziraju¢i razli¢ite definicije stila porodicnog vaspitanja, pomenuti autor,
u nastojanju da prevazide ogranicenja potencijalnih definicija zakljucuje da je
,stil porodicnog vaspitanja celokupnost karakteristicnih ponaSanja, sredstava,
komunikacija, odnosa, emocija, uticaja i ostalih medusobno povezanih kompo-
nenti vaspitnog procesa uslovljenog vaspitnom filozofijom, sklopom osobina
licnosti 1 pedagoskom kulturom roditelja, staratelja ili odgovorne odrasle osobe,
dobnim i individualnim karakteristikama deteta ili adolescenta i bitnim obelezji-
ma porodi¢nog i drustvenog konteksta“ (Ili¢, 2008: 12).

Drugi autori (Cudina-Obradovi¢ i Obradovié, 2003: 55) takode daju
definiciju i koriste pojam roditeljski vaspitni stil, pri cemu ga odreduju kao ,,zbir
roditeljskih stavova prema detetu, emocionalna klima unutar koje se odvijaju
razliciti roditeljski postupci®.

Budimir-Ninkovi¢ (2008: 40) koristi termin vaspitni stil i pod njim podra-
zumijeva ,,procenu roditelja kojim vaspitnim postupcima ¢e na najbolji nacin
ostvariti svoje vaspitne ciljeve, a da ne naruSe emocionalni odnos prema detetu®.
Prihvaceno je glediste da se vaspitni stilovi formiraju rano i da je rije¢ o dvosm-
jernom procesu, odnosno da dijete usvaja model roditeljskog ponasanja, a reak-
ciju djeteta roditelj dozivljava kao pozitivno ili negativno potkrepljenje za svoje
postupke (Pelemis, 2017: 29).
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Tipologija stilova vaspitanja roditelja

Analizom literature mozemo uociti da teoretiCari, istrazivaci, strucnjaci
razlicitih profila daju razlicite tipologije stilova vaspitanja roditelja.

Pavicevi¢ i1 Stojiljkovi¢ (2016: 294-295) isticu da kod nasSih istrazivaca
uglavnom dominira dvodimenzionalni Seferov model, koji podrazumijeva
postojanje dvije dimenzije: kontrolne i afektivne. Emocionalni odnos koji
roditelj ima s djetetom predstavlja afektivnu dimenziju koja pritom obuhvata
dvije krajnosti, a to su toplo i hladno vaspitanje. Dozvoljena psihicka i fizicka
sloboda i samostalnost je sustina kontrolne dimenzije, dok su njene krajnosti
popustljivo i ograni¢avajuce vaspitanje. Kombinacijom ovih dimenzija dobijaju
se Cetiri razli¢ita: toplo-popustljiv, hladno-popustljiv, toplo-ogranic¢avajuéi i
hladno-ogranicavajuc¢i. Pomenute autorke ukazuju na to da je Baumrind 1967.
godine izvrsila reviziju Seferovog dvodimenzionalnog modela, zastupajuéi stav
da je roditeljski nadzor najvazniji element roditeljske funkcije. Ona razlikuje
tri stila vaspitanja roditelja: autoritarni, autoritativni (demokratski) i permisivni
(laissez-fair).

Postoji nekoliko razli¢itih tipologija stilova vaspitanja koje roditelji
primjenjuju, a najces¢e su predmet istrazivanja oni koje su definisali Makobi 1
Martin 1983. godine, prosirivsi tipologiju D. Baumrind 1967. godine, smatrajuci
da se svi vaspitni stilovi mogu podijeliti u neku od Cetiri grupe, a to su (prema:
Cudina-Obradovi¢ i Obradovié, 2003: 55-56):

1. Autoritaran (kruti — strogi). Roditelji postavljaju velike zahtjeve i prisutan
je veoma strog nadzor, a ne daju dovoljno topline i podrske. Glavni vaspitni
ciljevijesu ucenje samokontrole i poslusnosti, a roditelji su autoritet koji postavlja
zahtjeve 1 pravila, bez objasnjavanja. Najvazniji zadatak roditelja, u okviru ovog
stila, jeste postavljanje granica i pravila, a prekrSaji se kaznjavaju. Djeca koja
neprestano zive u autokratskom okruzenju sklona su promjenama raspolozenja,
povucena su, nevesela, bojazljiva, razdrazljiva i bez spontanosti. Matejevic¢ i
Milosevi¢ (2015: 215) isti¢u da autoritarni roditelji o¢ekuju apsolutnu poslusnost
od svoje djece i Cesto pribjegavaju jakim kaznenim mjerama ¢im se dijete udalji
od tog standarda. Pri ¢emu se svaki dijalog obeshrabruje obrazlozenjem da je
roditeljska rije¢ posljednja. Ovakvi roditelji pokazuju visok nivo ocekivanja
od svoje djece i nemaju dvosmjernu komunikaciju sa svojom djecom. Pelemis
(2017: 30) istice da se ovaj stil vaspitanja ogleda u zahtjevnom i restriktivnom
ponasanju roditelja koji visoko vrednuju disciplinu i konformiranje sa njihovim
vrijednostima, a ne pokazuju mnogo ljubavi i topline.

2. Autoritativan (demokratskiidosljedan). Roditelji postavljaju velike zahtjeve,
postavljaju granice i sprovode nadzor, ali pruzaju toplinu i podrsku. Glavni
vaspitni ciljevi su djetetova znatizelja, kreativnost, sre¢a, motivacija i nezavisnost
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osjecanja. Roditelji imaju ulogu savjetnika, a ne kontrolora. Postavljene granice
se objasnjavaju i obrazlazu. Djeca su spontana i slobodna u izrazavanju misljenja
1 emocija, za razliku od djece u autoritarnom okruzenju. Takode, Matejevié 1
Milosevi¢ (2015) ukazuju da ovaj stil vaspitanja karakteriSe i ¢vrsta kontrola 1
zahtjevi, ali s druge strane ovakvi roditelji nude i toplinu i ohrabruju samostalnost.
Oni ostaju otvoreni za misljenje djeteta, ali i za preuzimanje odgovornosti za
¢vrsto usmjeravanje njegovih akcija, kroz komunikaciju i racionalnu diskusiju.
Kako naglasava Pelemi§ (2017: 30) autoritativni stil vaspitanja predstavlja
kombinaciju izmedu dva ekstremna stila: autoritarnog i permisivnog. Ovaj stil
vaspitanja, prema rijecima iste autorke odnosi se na roditeljsko ponasanje koje je
odgovorno 1 restriktivno, ali odiSe toplinom i razumijevanjem.

3. Permisivan (prepopustljiv). Roditelji postavljaju male zahtjeve i spro-
vode slabu kontrolu, daju veliku toplinu i podrSku. Pri tome, zadovoljavaju sva-
ki djetetov zahtjev. Davanje prevelike slobode, autori u ovoj oblasti smatraju
neprimjernim maloj djeci, jer se na taj nacin stvara nesigurnost, nesnalazenje u
granicama, $to podstice impulsivno i agresivno ponasanje djeteta. Druge autorke
(Matejevi¢ 1 MiloSevi¢, 2015) isti€u da ovakav stil karakteriSe visok nivo brige
1 jasno¢e u komunikaciji, ali nizak nivo kontrole i zahtjeva za zrelo$¢u. Pelemi$
(2017: 30) opisuje permisivan stil kao nerestriktivan, topao 1 prihvatajuci, ali ne
podrazumijeva postavljanje jasnih granica u vaspitanju.

4. Indiferentan (zanemarujuci). Roditelji postavljaju male zahtjeve, nema
kontrole, ali nema ni topline ni podrske. Za ovaj stil je karakteristicno da roditelji
ili emocionalno odbacuju djecu ili nemaju dovoljno vremena i snage da brinu
za njih. Kod djeteta to izaziva otpor i neprijateljstvo, zbog ¢ega im nedostaju
socijalne kompetencije i neuspjesni su u skoli. Veliki dio vremena djeca provode
bez nadzora roditelja, koji ne znaju ni gdje su im djeca ni s kim se druze. Iz
takvog roditeljskog konteksta naj¢eSce djeca pokazuju oblike neprilagodenog
ponasanja. Takode, i Zukovi¢ (prema: Pelemis, 2017: 30) istice da se indiferentni
stil vaspitanja ogleda u postavljanju malo ogranicenja, ali 1 pruzanju malo paznje,
zanimanja i emocionalne podrske od strane roditelja.

Autori u ovoj oblasti se slazu da su stilovi vaspitanja roditelja pod uticajem
brojnih faktora, koji su u vezi s roditeljima i djecom, kao i uzem i Sirem socijal-
nom 1 kulturnom kontekstu u kojem porodica egzistira. Budimir-Ninkovi¢ (2008:
40) smatra da Cisti tipovi u stvarnosti ne postoje, ve¢ je esto prisutna kombinaci-
jarazli€itih stilova. Medutim, brojna istraZivanja pokazuju da je demokratski stil
najpozeljniji, jer djeca sticu navike da poStuju 1 uvazavaju druge.
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Uticaj stilova vaspitanja roditelja na djecu

Jasno je da se kod svakog roditelja preplicu razliiti stilovi vaspitanja i da
Cesto priroda same situacije odreduje kako ¢e reagovati. Medutim, veéina autora
u ovoj oblasti ukazuje na to da uglavnom jedan stil preovladuje i odreduje odnos
1 ponasanje prema djetetu. Ukoliko roditelj prepozna dominantan stil, prema
misljenju Pelemis (2017: 31), sti¢e polaziste da s odredenim vjestinama nastavi,
da ih prilagodi ili ¢ak usvoji neke nove koje ¢e roditeljstvo uciniti kvalitetnijim.

U prethodnom poglavlju ukratko smo izlozili Cetiri stila vaspitanja roditelja,
koja se najCesce susrecu u literaturi. Ovaj model je prema rijecima nekih au-
tora (Cudina-Obradovié i Obradovi¢, 2003: 56) posluzio kao osnova za mno-
ga istrazivanja pozitivnog i djelotvornog roditeljskog ponasanja. Veliki broj is-
trazivanja, koja navode pomenuti autori, povezuje autoritativni stil s mnogim
pozitivnim vaspitnim rezultatima, kao Sto su skolska uspjesnost, socijalna kom-
petencija, nezavisnost i samostalnost, samopostovanje, dobri odnosi s vrs$njaci-
ma. Toplina 1 zahtjevnost pokazuju se kao veoma vazni u predskolskoj dobi, dok
u adolescenciji postaje vazna uravnotezenost moci, koja se ogleda u sve vecem
uklju¢ivanju djece u zajednicko donosenje odluka i dopustanje da izraze svoje
misljenje. Istovremeno, razliciti oblici nepozeljnog i neprihvatljivog ponaSanja
povezuju se s autoritarnim, indiferentnim, a ponekad i permisivnim roditeljskim
stilom. Autoritarni i permisivni stil se povezuje, najéesce sa skolskim neuspje-
hom, slabijim psihosocijalnim prilagodavanjem mladih i upotrebom droge 1 al-
kohola. Indiferentni i permisivni stil povezuje se s pusenjem i konzumiranjem
alkohola, a takode i devijantnim ponaSanjem

Pelemis (2017: 38) je istrazivala povezanost vaspitnog stila roditelja i us-
pjeh ucenika u skoli. Iako postoji dosta istrazivanja koja se bave ovom temom,
autorka je ovim istrazivanjem htjela da pokaze na uzorku u nasSoj sredini da li
postoje razlike u odnosu na prethodna istrazivanja. IstraZzivanje je sprovedeno
na uzorku od 106 u¢enika sedmog razreda OS ,,Pura Jaksi¢“ iz Kaca. Iako nije
moguce generalizovati na nivou ovog uzorka, rezultati su znacajni kao pokaza-
telji procjene zastupljenosti vaspitnih stilova na ovom uzorku i ukazuju na vaznu
statistiCku povezanost sa Skolskim uspjehom. Rezultati istrazivanja su pokazali
da postoji statisticki znacajna pozitivna korelacija izmedu demokratskog, odnos-
no autoritativnog vaspitnog stila roditelja i uspjeha ucenika u skoli i negativna
korelacija izmedu indiferentnog vaspitnog stila i skolskog uspjeha.

Ukoliko je u postupanjima roditelja indiferentni vaspitni stil prisutniji 1
izrazeniji, utoliko je uspjeh ucenika losiji, dok ukoliko su postupanja roditelja u
skladu s autoritativnim vaspitnim stilom, uspjeh u€enika u $koli je bolji. Dobijeni
rezultati, prema rijeCima pomenute autorke ukazuju na potrebu organizovanja
edukacije za roditelje 1 unapredivanje saradnje porodice i Skole. lako je
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nedovoljna reprezentativnost uzorka, moguce je zakljuciti da ovi rezultati mogu
biti polazna tacka u unapredivanju vaspitno-obrazovnog rada i pedagoskog
djelovanja u sredini u kojoj je istrazivanje sprovedeno. Takode, moze posluziti i
kao poredenje s drugim relevantnim istrazivanjima.

U istrazivanju 3 400 porodica, koje su sproveli Amato 1 Fauler (Fowler) (2002;
prema: Cudina -Obradovié i Obradovié, 2003) doslo se do zaklju¢ka da postoji
nesto Sto vrijedi bez obzira na porodi¢nu strukturu, obrazovanje roditelja, et-
nicku pripadnost i pol djeteta. Odnosno, najuspjesniji vaspitni rezultati postizu se
u porodicama gdje je prisutan visok stepen roditeljske podrske, veliki roditeljski
nadzor i odsustvo strogog kaznjavanja. Ovim istrazivanjem je potvrdena uni-
verzalnost povoljnih posljedica autoritativnog stila vaspitanja, koja je utvrdena
1 mnogobrojnim ranijim istrazivanjima. Drugi vazan zakljucak u istrazivanjima
stila vaspitanja jeste da roditeljski vaspitni stil 1 roditeljsko ponasanje imaju mno-
go vazniji uticaj na razvoj i karakteristike adolescenata nego struktura porodice.
Ono Sto pomenuti autori istiCu jeste da vaspitni stil 1 postupci roditelja proizilaze
iz vaspitnih ciljeva i vrijednosti. lako ne postoje uporedna istrazivanja stilova
u razli¢itim kulturama, etnografski i antropoloski podaci pokazuju da postoje
znatne razlike medu kulturama.

Uprkos razlikama koje postoje u razli¢itim kulturama kada su u pitanju
stilovi vaspitanja roditelja, postoji opSti stav da se mogu prepoznati opste
karakteristike koje Cine ,,dobro roditeljstvo®, za razliku od disfunkcionalnog,
grubog i1 zanemarujuc¢eg. Prema rijeCima istih autora, a u skladu s mnogobrojnim
istrazivaCkim rezultatima, ,dobro roditeljstvo® se cCesto poistovjecuje s
autoritativnim stilom vaspitanja. Uzimaju¢i u obzir sva navedena saznanja
i rezultate, autori zakljuCuju da su odredeni postupci neophodni za odrzanje
dobrog roditeljstva (Cudina-Obradovié¢ i Obradovié, 2003: 59):

1. Nadzor — poznavanje djetetovog kretanja, drustva, vrste aktivnosti, nacina

provodenja slobodnog vremena;

2. Komunikacija i ucestvovanje u zajednickom odlucivanju — Cest razgovor 1
rasprava s djecom o njihovim temama i ukljucivanje u teme od porodi¢nog
interesa;

3. Ukljucenost u skolsko ucenje — zainteresovanost i obavijestenost o skol-
skim sadrzajima i problemima;

4. Iskazivanje medusobnog postovanja i ljubavi;

5. Disciplina — postavljanje kriterijuma ponaSanja 1 uporedivanja stvarnog
ponasanja;

6. Briga za ukljucivanje u pozitivnu grupu vrsnjaka — naglaSavanje prosocijal-
nih 1 kooperativnih vrijednosti;

7. Briga za strukturiranost svakodnevice — planiranje svakodnevnih aktivno-
sti, samostalnih i1 porodi¢nih;
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8. Briga za stukturiranost slobodnog vremena — ukljuivanje mladih u
sportske, kulturno-umjetnicke i druge oblike provodenja slobodnog vremena;

9. Izbjegavanje negativnog zacaranog kruga ,, prkosni adolescent — ostre
mjere .

Podrska roditeljima i unapredivanje pedagoskih kompetencija

Kako pojedini autori (Cudina-Obradovi¢ i Obradovi¢, 2003) navode, is-
trazivacki zakljucci 1 teorijske pretpostavke nemaju vrijednost za sebe, ako se
ne prihvate kao polaziste za uvodenje promjena i poboljsanje prakse roditeljstva.
Smatraju da je zbog toga veoma vazno uspostaviti bazu podataka o nau¢nim
saznanjima porodicnih i roditeljskih procesa; na temelju nau¢nih podataka djelo-
vati na roditeljstvo (uticanjem na znanje, stavove, psihicko zdravlje roditelja,
osiguranjem Sire socijalne podrske, organizovanjem savjetovalista za teskoce u
ucenju, organizovanjem savjetovaliSta za vaspitne probleme i slicno). Posebno
vazno mjesto u spre¢avanju problema roditeljstva imaju razliciti oblici obrazo-
vanja roditelja.

Drugi autori (Jurcevi¢-Lozanc¢i¢ 1 Kurnet, 2015) ukazuju na Cinjenicu da
je roditeljstvo veoma kompleksna i slojevita zivotna uloga svakog pojedinca.
Medutim, niko roditelje ne priprema za ovu vaznu ulogu. Savremeno drustvo
zahtijeva od roditelja da posjeduje odredene pedagoske kompetencije, da bude
informisan, posjeduje odredena znanja i vjestine. U literaturi nailazimo na stav
da se ,.kompetentnim roditeljem smatra onaj roditelj koji sebe dozivljava kao
osobu koja ima kontrolu nad svojim roditeljstvom i odnosom sa detetom, te se
dobro osec¢a kao roditelj* (Milanovi¢ i sar., 2000; prema: JurCevi¢-Lozanci¢ i
Kurnet, 2015: 43).

Drugim rijecima, kompetentan roditelj razmislja o vaspitanju svog djeteta
kao o izazovu koji moze prihvatiti, jer mu je dorastao i posjeduje odredene
vjestine i znanja. Pojasnjavaju¢i navedeno, pomenute autorke smatraju da je
moguce izdvojiti neke osobine koje pedagoski kompetentan roditelj treba da
posjeduje, a to je prije svega jedna temeljna kompetencija, odnosno pedagoska
i psiholoska znanja o djeci i1 vjeStine za vaspitanje djece primjerene njihovoj
dobi i sposobnostima. Kako bi ovo ostvarili, roditelji treba da budu usmjereni na
stalno sticanje novih i prosirivanje postoje¢ih znanja i vjestina u vezi s djecom i
vaspitanjem. Zapravo, kompetentan roditelj stalno uci i dozvoljava svom djetetu
ucenje premanjegovim razvojnim sposobnostima. Naravno, zbog ubrzanog nacina
zivota mijenjaju se i postupci roditelja prema djeci. Upravo su nerazumijevanje,
nepoznavanje i nestrpljenje, kada su u pitanju djetetove razvojne i individualne
potrebe, Cesto razlog slabljenja vaspitne funkcije porodice.

S tim u vezi, iste autorke iznose stav da je roditeljska duznost i obaveza da
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uloZe vrijeme 1 energiju u svoje pedagosko obrazovanje i djelovanje, a zadatak
drustva je da roditeljima pruzi podrsku u tome, kroz razli¢ite oblike pedagoskog
obrazovanja roditelja. Pedagosko obrazovanje smatra se obaveznim bez obzira
na opstu kulturu i profesiju roditelja.

Kada je rije¢ o obrazovnim programima za roditelje, drugi autori (Cudina-Ob-
radovi¢ 1 Obradovi¢, 2003: 61-65) smatraju da oni treba da se temelje na nacelu
da se roditeljima mora obezbijediti osje¢aj samouticajnosti, osjecaj da mogu da
kontrolisu svoj zivot kao i zivot svoje djece i da od njihovih napora i nastojanja
zavise rezultati 1 zadovoljstvo njih 1 njihove djece. Svi roditelji, prema rijeci-
ma ovih autora, trebaju podrsku. Vecini roditelja nedostaju znanja i vjestine za
postizanje ,,dobrog roditeljstva®, posebno u periodima krize. Medutim, mnogi
roditelji ne znaju Sta im se dogada, Cesto se oslanjaju na intuiciju prilikom rjesa-
vanja problema, okrivljuju djecu, drustvo, Skolu ili pooStravaju vaspitne mjere,
primjenjujuci sve ostrije oblike nadzora i kaznjavanja ili se pomire s potpunim
gubitkom kontrole 1 roditeljske kompetencije.

Za bilo koji obrazovni program najteze je dobiti roditelje kojima je pomo¢
najpotrebnija: roditelje s nizim obrazovanjem, nizim ekonomskim stanjem,
autoritarne roditelje, samohrane roditelje, roditelje koji zlostavljaju djecu,
prezaposlene, nezaposlene 1 nemarne. Upravo zbog toga, isti autori smatraju da
svaki obrazovni program treba da bude privlacan roditeljima, da bi osjetili kako
uz znanje dobijaju podrsku i pomo¢, kako i da im program bude pristupacan i
vremenski 1 organizacijski.

Ono §to je vazno jeste da savremena nauc¢na saznaja o djecijem razvoju i mo-
guénostima njihovog vaspitanja i obrazovanja znacajno mijenjaju sliku o djetetu,
tako da autori u ovoj oblasti po€inju govoriti 0 novim paradigmama u radom 1
predskolskom vaspitanju. Ova nova saznanja temelje se na shvatanju djeteta kao
aktivnog, kreativnog 1 kompetentnog bi¢a. U danasnje vrijeme se pred roditelje
postavljaju mnogi zahtjevi koje uslovljava ukupni drustveni kontekst, tako da se
s pravom moze govoriti o savremenom roditeljstvu 1 pedagoskim kompetencija-
ma roditelja. Vaspitavati dijete znaci shvatati roditeljstvo kao otvoreni put saz-
rijevanja i rasta, Sto svakako zahtijeva stalno ucenje i unapredivanje vaspitnog
djelovanja. Ono $to se u pedagoskoj literaturi istice kao vazno u kontekstu raz-
voja 1 sticanja roditeljskih kompetencija jesu znanja 1 vjesStine roditelja, njihovi
stavovi i naravno kako se roditelj osje¢a u svojoj ulozi, odnosno kako dozivljava
sebe kao roditelja (Jurcevi¢-Lozanci¢ i Kurnet, 2015).

Zakljucak

Analizom radova koji se bave ovom problematikom mozemo uociti da se
porodica posmatra s razlicitih stanovista i definiSe na razli¢ite nacine. Vecina
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autora smatra da se mogu mijenjati i transformisati funkcije 1 struktura porodice,
ali je sigurno da ¢e ona trajati i da moze biti uspjesna ukoliko pruza sigurnost,
ljubav i toplinu svim njenim ¢lanovima. Analizom literature moZemo vidjeti da
autori ukazuju na to da je roditeljska uloga veoma kompleksna i da kvalitetan
odnos izmedu roditelja 1 djece zavisi od brojnih parametara. Takode, ova uloga
se kvalitativno mijenja sa uzrasnim periodom djeteta, jer svaki od njih zahtijeva
razlicite postupke roditelja.

Razmatraju¢i stilove vaspitanja roditelja, mozemo uociti da se oni razlici-
to definiSu 1 da autori daju razlicite tipologije stilova vaspitanja. Kod nasih is-
traziva¢a uglavnom dominira dvodimenzionalni Seferov model, koji podrazumi-
jeva postojanje dvije dimenzije: afektivne i kontrolne. Postoji nekoliko razli¢itih
tipologija stilova vaspitanja roditelja. Najces¢e su predmet istrazivanja one koje
su definisali Makobi 1 Martin 1983. godine, proSirivsi tipologiju D. Baumrind
1967. godine, smatrajuci da se svi stilovi vaspitanja mogu kategorisati u neku
od kategorija koje smo prikazali u ovom radu. IstraZzivanja radena u svijetu, a 1
kod nas, povezuju autoritativni stil s mnogim pozitivnim vaspitnim rezultatima,
kao Sto su Skolska uspjesnost, socijalna kompetencija, dobri odnosi s vr§njacima.
Istrazivaci u ovoj oblasti smatraju da se najuspjesniji vaspitni rezultati postizu u
porodicama gdje je prisutan visok stepen roditeljske podrske, veliki roditeljski
nadzor i odsustvo strogog kaznjavanja.

Znacajnija istraZzivanja dimenzija roditeljstva zapocela su sredinom proslog
vijeka. Dok su ranije generacije roditelja bile odgovorne samo za njegu i fizicki
opstanak djece, u danasnje vrijeme su odgovorni za intelektualni, moralni i
kognitivni razvoj, kao i za razvoj samopostovanja i sli¢no. Danas se pred roditelje
postavljaju mnogi zahtjevi koje uslovljava drustveni kontekst, tako vec¢ina autora
smatra da se s pravom moze govoriti o savremenom roditeljstvu 1 pedagoskim
kompetencijamaroditelja. Sve ovo ukazuje na potrebu i znacaj razvoja roditeljskih
kompetencija. Savremeno gledanje odbacuje mogucnost jednosmjernog uticaja
roditelja na dijete i uzima se u obzir vaznost medusobnog uticaja roditelja, djece
1 Sire socijalne okoline. U tom smislu ima prostora za pedagosko-psiholoska
savjetovaliSta, ¢ime bi se osvijetlili pojedini aspekti roditeljstva i pomoglo da se
obje strane bolje razumiju.

150



Literatura

1. Budimir-Ninkovi¢, G. (2008). Vaspitni problemi u savremenoj porodici.
Norma, 13(1-2), 37-46.

2. Cudina-Obradovi¢, M., Obradovi¢, J. (2003). Potpora roditeljstvu: izazovi i
mogucnosti. Revija za socijalnu politiku, 10 (1),(45—68). Preuzeto 20. decembra
2018, sa https://hrcak.srce.hr/file/47569.

3. Grandi¢, R. (2007). Prilozi porodicnoj pedagogiji. Novi Sad: Savez peda-
goskih drustava Vojvodine.

4. 1li¢, M. (2008). Stilovi porodicnog vaspitanja. Norma, 13(3), 9-28.

5. Jokovi¢, J. (2019). Sloboda i granice u vaspitanju. Pedagogija, 1, 36-55.

6. Jur¢evi¢-Lozanci¢, A., Kurnet, A. (2015). Obrazovanje roditelja i roditeljska
pedagoska kompetencija, teorijski i prakticki izazovi. Metodicki obzori: casopis
za odgojno-obrazovnu teoriju i praksu, 10 (22), 39-48. Preuzeto 20. decembra
2018, sa https://hrcak.srce.hr/154224

7. Matejevi¢, M., Milosevi¢, B. (2015). Vaspitni stil roditelja i adaptacija
dece na predskolsku ustanovu. U: Humanisticki ideali obrazovanja, vaspitanja
i psihologije. (213-222). Nis: Filozofski fakultet. Preuzeto 20. decembra 2018,
sa https://izdanja.filfak.ni.ac.rs/component/k2/download/1406 237a291dc073d-
c19bf8fc2clc03aa83e+&cd=1&hl=en&ct=clnk&gl=rs

8. Matejevi¢, M., Todorovi¢, J. (2014). Kultura kao dimenzija kompetentnog
roditeljstva. U: Savremene paradigme u nauci i naucnoj fantastici. (589—596).
Nis: Filozofski fakultet. Preuzeto 20. decembra 2018, sa https://izdanja.filfak.
ni.ac.rs/zbornici/2014/download/833 6191e2a37871e8774602d49592182¢3¢

9. Mini¢, V. L., Kompirovi¢, T. (2014). Funkcije i problemi savremene
porodice u vaspitanju dece ranog uzrasta. Zbornik radova UCciteljskog fakulteta
Prizren-Leposavic, (8), 27—40. Preuzeto 20. decembra 2018, sa https://scindeks-
clanci.ceon.rs/data/pdf/1452-9343/2014/1452-93431408027M.pdf

10. Pagali¢-Kreso, A. (2004. Koordinate obiteljskog odgoja. Sarajevo: JEZ.

11. Pavicevi¢, M., Stojiljkovi¢, S. (2016). Percipirani stavovi roditelja kao
prediktori interpersonalne orijentacije studenata. Primenjena psihologija, 9(3),
293-311.

12.Pedagoska enciklopedija 2, (1989). U: Potkonjak, N., Simlesa, P., (ur.).
Beograd (ecc): ZZUINS (ecc).

13.Pelemis, D. (2017). Vaspitni stil roditelja kao faktor opsteg uspeha uceni-
ka. Pedagoska stvarnost, 64(1), 27-40.

151




PARENTING STYLE AS A DETERMINANT OF CHILD
DEVELOPMENT

Abstract

Determining the family as the basic unit of society, is very complex especially
because it can be viewed from different angles. Modern society that is exposed to
constant changes, influences both the definition of the family and its functioning, its
structure and organization. The influence of the family on the formation of the child's
personality, as well as its overall development, is huge and significant because it is
the starting point for the child's development. Parenting styles largely determine
the child's development, which is why we shall pay special attention to this part in
our work. Also, we should not omit learning by model because by observing their
parents children adopt worldview, value system, way of thinking, etc. We aim to ob-
jectively review and analyze the parenting styles and other factors within the family
that affect the child's development, which should be taken into consideration in the
child's upbringing and education.

Key words: educational style, parents, child, child development.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 2, 2020
UDK 78(497.16)(091)

Slobodan JERKOV!

KRATAK ISTORIJAT CRNOGORSKOG MUZICKOG
FOKLORA

Rezime

Narodno pjevanje i1 pjesme koje danas srije¢emo u Crnoj Gori bez sumnje
spadaju u najstarije u Evropi. Ta specificnost je uslovljena geografskim
polozajem 1 istorijskim tokovima, pa zato baStini uticaje Istoka i1 Zapada.
Bogatstvo crnogorske muzicke kulture ogleda se upravo u prozimanju obje
kulturne tradicije. Pored lirskih i epskih pjesama, tuzbalice su Cesta tema analize
muziCara 1 knjizevnika. Narodna igra u Crnoj Gori u velikoj mjeri izrazava
psihicko 1 fizicko bic¢e naroda. Igru crnogorskog kola uglavnom prati pjesma, ali
ne uvijek. U viteSkim igrama ucestvuju samo muskarci i nema muzike. Narodnih
muzi¢kih instrumenata koji se koriste u Crnoj Gori ima vise desetina, ali do sada
nijesu proucavani ni klasifikovani. Ima idiofonih, membranofonih, aerofonih i
kordofonih instrumenata. Novo vrijeme je donijelo nove obi¢aje. Komercijalni
koncerti i kompakt-diskovi stvorili su od guslara estradne zvijezde, a narodne
igre, sem na svadbama 1 o praznicima, mogu se vidjeti samo na pozornici i to
iskljuc¢ivo — stilizovane.

Kljuéne rijeci: Crna Gora, istorija, umjetnost, muzika, folklor, pjesme, in-
strumenti, igre.

Narodno muzicko stvaralastvo u Crnoj Gori sve je ¢eS¢e tema kojom se bave
naucnici, kako domaci, tako i strani o ¢emu svjedoce etnomuzikoloski napisi,
zbirke, monografije 1 druga stru¢na izdanja. Ali kada se govori o narodnom muz-

1 Prof. dr Slobodan Jerkov, Univerzitet Crne Gore.
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i¢kom stvaralastvu u Crnoj Gori, a posebno o instrumentima, najées¢e su tema
samo — gusle. Cinjenica je da profesionalni muzicari, a i po§tovaoci muzitke
umjetnosti, nijesu dovoljno upoznati sa svojevrsnim crnogorskim umjetnickim
blagom koje postoji vjekovima. Na primjer, u Muzi¢koj enciklopediji se, od
narodnih muzi¢kih instrumenata u Crnoj Gori, pominju samo: gusle, bubnjevi,
svirale, talambasi, zile, borije, duduk, piskovi i diple.

1. Nasuprot ovoj tvrdnji ovdje se koristi nekoliko desetina primjeraka
narodnih instrumenata koji su na ovim prostorima prisutni od davnina, no kako
do sada nijesu proucavani o njima se ne zna mnogo. Razloge za takav odnos
prema narodnoj muzickoj tradiciji u Crnoj Gori treba traziti u ¢injenici da,
za razliku od velikih evropskih drzava, naSa istorija muzike nije tako bogata
podacima o njenom stvaranju i razvitku produktivne i reproduktivne djelatnosti
tokom vjekova. Istorijske okolnosti su uslovile da je tokom dugog niza godina
bilo velikih prekida u kontinuitetu razvoja muzicke kulture u Crnoj Gori, tako
da svaki istrazivac, pored malobrojnih pisanih, obavezno koristi 1 druge izvore.

Da su jos$ u doba praistorije zivjeli ljudi na geografskom prostoru danasnje
Crne Gore, koji je u to doba bio u neposrednoj blizini najstarijih kultura juzne Ev-
rope, svjedoce arheoloski tragovi u pe¢inama, humkama, ostacima utvrdenja itd.
Jedini lokalitet sa sistematski obradenim ostacima materijalne kulture koji pripa-
da dugom vremenskom razdoblju, od starijeg, preko srednjeg i mladeg kamenog
doba do prelaza iz bronzanog u Zeljezno je Crvena stijena, okapina blizu Niksica.
Pored ostalog sacuvanog arheoloskog materijala, u njoj je pronadena i svirala od
kosti divokoze stara oko 40.000 godina.

2. To je rijedak primjerak duvackog instrumenta, jer su se na drugim lokali-
tetima u Evropi pronalazili uglavnom drugi predmeti koje su ljudi u praistoriji
koristili kao orude ili oruzje. Rijetki su svirai na rogovima i sviralama, a pret-
postavlja se da su to bili vracevi koji su u magijskim obredima koristili duvacke
muzicke instrumente. Kasnije su razlicite vrste svirala koriStene za imitiranje
zvukova iz prirode ili dozivanje Zivotinja, a kostane rogove (od bika, krave, ovna
itd.) koristili su lovci za medusobnu komunikaciju. I konacno, s pronalaskom
metala, poceli su se izradivati /imeni rogovi koji danas imaju 1 ventile, a koriste
ih profesionalni muzicari.

Od kraja drugog milenijuma antickog doba kada su vec¢i dio Balkana
naseljavala ilirska plemena, iz arheoloskih nalazista, na podruc¢ju danasnje Crne
Gore, saznajemo o njihovom Zivotu, pa i bavljenju muzikom. Labeati (ilirsko
pleme) koristili su svirale od raznih materijala, razli¢itih oblika i duzina, a medu
njima su se isticale monokalamna 1 viSekalamna siringa. Rijec je o jednocijevnoj
i dvocijevnoj svirali, a visecijevna je poznatija pod imenom panova svirala (kako
su je Grei nazvali, a kasnije 1 Rimljani prihvatili taj naziv). Na istom lokalitetu
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je pronaden 1 bronzani privjesak (iz mladeg neolita) s prorezima i alkom koji
podsjec¢a na praporac.

3. Vjeruje se da nakit iz tog perioda nije sluzio samo za ukras ve¢ i kao muzicki
instrument koji je zvecao prilikom pomjeranja ili treSenja. U nalaziStima iz
antickog doba pronadene su dvije klepetuse, koje su prvobitno nazivali zvonima
iako po svim karakteristikama odgovaraju instrumentu koji se u paru vezuje
krupnoj stoci (volovima, ovnovima itd.), kako tada, tako i danas.

4. Sadasnju djec¢ju igracku, koja je istovremeno i narodni instrument — zujalicu,
pravili su Iliri 1 koristili u posebnim ritualima za prizivanje kiSe.

Muzicka kultura tog doba ostavila je traga u naSim narodnim pjesmama i igrama

primjer je vezan za tuzbalice — jednostavne pjesme Ciji su tekst i melodija prilagodeni
iskazivanju tuge za nekim. Obic¢aj da Zene — tuzilje, tuzbalicama oplakuju pokojnika,
postojao je jos u doba Ilira, zatim su ga preuzeli Grei, a potom i1 Rimljani. Prakti¢éno
nepromijenjen, ovaj obicaj se kod nas zadrzao sve do danasnjih dana, a neSto
izmijenjen kod Grka i Italijana koji zive na jugu zemlje.

Tuzbalica je veoma vazna umjetnicka tvorevina u crnogorskoj narodnoj lirici
i forma joj je relativno stroga, a sadrzaj vazniji od pjevanja. Tragi¢na tematika
je uticala na suZavanje i1 zatvaranje melodijskog raspona. Ona je primjer
petrifikovanog oblika iz davnina u kome se istovremeno nalaze tekstualna i
melodijska improvizacija.

Predstave na sacuvanim grobnim spomenicima jasnije saopStavaju da su
igre viSe od jednog milenijuma bile sastavni dio ilirskog pogrebnog rituala.
Materijalnu potvrdu o naopakom kolu nalazimo na ste¢cima iz XII vijeka u
Crnoj Gorti, ali 1 Bosni 1 Hercegovini.

5. Etnomuzikolog Miodrag Vasiljevi¢ piSe da je u Grblju, na poluostrvu
Lustici, naiSao na primjer koji se ,,pominje jedino u anti¢koj Grékoj“. Notni zapis
pjesme koja pripada posmrtnom ritualu Vasiljevi¢ je oznacio kao — ,,tanac*, inace
strani naziv za Vasojevi¢e. On je u Beranama zapisao pjesmu koja je, inace, u
Crnoj Gori poznatija pod imenom ,,Tanac iz Kolasina®, ali ni stariji stanovnici
KolaSina ne znaju za namjenu pjesme ni za posmrtna kola.

6. Tokom dugog niza vjekova dolazili su, smjenjivali se i mijeSali mnogi
narodi na ovom prostoru: nakon Ilira dosli su Grei, Rimljani... Svi su imali svoju
muziku koja se lako prepoznavala jer se razlikovala od prethodne. Kada je rije¢
o muzickoj kulturi, ranije pomenute svirale koje su koristili Iliri, po dolasku na
ovaj prostor preuzeli su Grei, i dodali nove, medu kojima su se svi membranofoni
instrumenti zadrZali kod nas, a 1 drugih balkanskih naroda; tombeleki je tarabuka
(darbuka), daouli je bubanj, toubi je mali bubanj, odnosno dobos ili bubnjic,
def (daire) itd. Navedeni membranofoni, ali 1 kordofoni instrumenti s grékog
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tla se gotovo u cjelini, ali u posebnim varijantama, javljaju kod nas i drugih na
Balkanu; imenom /ire (lijerice, lirice) nazivaju se gudacki a ponegdje 1 trzalacki
instrumenti. Lira je najstariji poznati gudacki instrument balkanskog tla na kome
se do prije dva vijeka sviralo na ¢itavom Mediteranu.

Iako se crnogorske narodne pjesme, izvodene uz gusle, pominju u rukopisima
jos u XII vijeku i imaju oblik slican sada$njem, zacuduje ¢injenica da je veoma
malo njihovih prikaza u proSlosti likovne umjetnosti. Porijeklo ovog instrumenta
je iz Azije, a vjeruje se da je na Balkansko poluostrvo prenijet u periodu od
VIII do IX vijeka, u doba Vizantije. Postoji i druga teorija, po kojoj su gusle
na danasnju teritoriju Crne Gore donijeli Grei, jer su i oni u davna vremena
koristili taj instrument, a kako su Zivjeli 1 na ovim prostorima one su od tada, pa
sve do danasnjih dana prisutne u narodnom muzickom stvaralastvu. Guslanje je
osnovni 1 najces¢i oblik vokalno-instrumentalnog izrazavanja kod Crnogoraca.
Naucnici, kako domaci, tako i strani slazu se u ocjeni da su najbolji guslari 1
guslanje u Crnoj Gori u odnosu na pripadnike drugih naroda gdje se takode gusla
(na primjer: Srbija, Bosna i Hercegovina, sjeverna Dalmacija itd.).

7. Medu prastare obicCaje, koje 1 u sadasnje vrijeme mozemo da vidimo,
spadaju kolede. Poticu iz vremena kada su u ovim krajevima bili Grei (a zatim
Rimljani). Po ovom narodnom obic¢aju oko Nove godine maskirani mladi¢i —
koledari igraju po selu i pjevaju pjesme koje su vezane za zimu i zovu se —
kolede. Pretpostavlja se da ovaj naziv poti¢e od rimskih kalendi, sveanosti na
kojima se igralo i pjevalo u Cast prvog mjeseca Nove godine. Vecina tih pjesama
je davno zaboravljena zato $to se nijesu zapisivale, ali jedna je saCuvana i pjeva
se u Risnu (,,Tri su tice®).

ZiGani instrument liru, uz aerofone i membranofone instrumente, koristili
su kasnije, u srednjem vijeku, putuju¢i muzicari na balkanskim i drugim
juznoevropskim dvorovima, pa otuda tvrdnja pojedinaca da je vjerovatno stigla
na Balkan sa osmanlijskom okupacijom. Po odlasku u rat tradicionalno su
ispred rimskih kohorti i8li vojni muzicari koji su koristili dva tipa instrumenata:
duvacke i1 udaraljke. Koristili su bucine (busine), serpente, metalne rogove,
trube i razlicite bubnjeve. Navedeni aerofoni instrumentarijum nalazimo na
mnogim freskama koje su nastale tokom srednjeg vijeka na ¢itavom Balkanu, §to
potvrduje zakljucak etnomuzikologa da su ti duvacki instrumenti i dalje ostali u
upotrebi medu profesionalnim muzickim umjetnicima i istovremeno u narodnom
stvaralaStvu.

Gajde se koriste u grckom, crnogorskom, hrvatskom, srpskom, makedonskom,
bugarskom 1 arapskom narodnom muzickom instrumentarijumu. Ovaj, u
srednjem vijeku i dvorski instrument, prethodno su povremeno koristili Rimljani
kao vojni instrument. Sta je od ovih instrumenata u Crnoj Gori prikazano u
likovnoj umjetnosti? Razne vrste svirala, zurle, gajde, rogovi, trube i panova
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svirala kao i udaraljke veliki bubnjevi (ljodre) i talambasi. Napominjemo da
nije moguce odrediti folklornu pripadnost navedenih primjeraka i drugih svirala
(ravnih flauta) zato $to su sli¢ni oblici pravljeni u raznim vremenskim periodima
1 na razli¢itim kontinentima, pogotovo $to nijesu precizno prikazivani na nasim
sakralnim spomenicima.

Kada su Balkansko poluostrvo naselila slovenska paganska plemena
promijenila se i muzika. Cinjenica je da se u oblastima gdje su Sloveni bili
vecinsko stanovniStvo pjevalo jednoglasno, Sto je karakteristino za njih, a za
tracko-ilirsku kulturu je karakteristicno viSeglasno pjevanje. Sloveni iz ovih
krajeva imali su uloge pjevaca, sviraca i sastavljaca pjesama na Atilinom i
drugim dvorovima sve do (geografskog) prostora sadasnje Njemacke. U rat su
polazili s trubacima koji su bili ispred svih boraca (kao kod Rimljana). Pored
duvackih muzickih instrumenata imali su Zi¢ane 1,,neke specifi¢ne kakve nemaju
Muslimani®, biljeze persijski i arapski putopisci.

U cast slovenskog bozanstva Lada pjevale su se pjesme nazvane ladarice. Na
sjeveru Crne Gore i sada se pjeva jedna takva pjesma.

Neke pjesme su nastale ukrStanjem sa starorimskim 1 helenskim obicajima,
a za neke se moze smatrati da su ih Sloveni donijeli iz pradomovine, odnosno
prenijeli iz paganskog u hriS¢ansko vjerovanje. Takve su — dodolske pjesme i
igre koje su izvodene u vrijeme suse kada je svim gajenim biljkama, a narocito
Zitaricama, potrebna voda.

8. U Boki Kotorskoj tokom suse pjevale su se — prporuse. Pored veoma starih
napjeva 1 muzickih instrumenata u Crnoj Gori se mogu vidjeti 1 stare igre — kola.
Medu onima koje se i danas mogu vidjeti spada nijemo kolo (trusa) koje se izvodi
bez instrumentalne ili vokalne pratnje, a u kome je odraz surovosti Zivotnih prilika
daleko ve¢i nego kod onih s pjevanjem. Ono je, smatraju strucnjaci, najstarije
kolo 1 duboko seze u proSlost, u vrijeme kultnih, praistorijskih igara. Izvodili
su ga Stari Sloveni uz pljeskanje ruku i nazivali — rukoplesanije. Sada se igra u
Bosni 1 Hercegovini, Dalmaciji i kod nas.

U periodu odumiranja rodovskog uredenja i njegove patrijarhalne kulture i
formiranja novog klasnog drustva, kao i stvaranja drzava, na tragove svjetovne
muzike ukazuje najprije crkvena literatura. Po konacnom uc¢vrséivanju hris¢anske
crkve na ovom prostoru, jedna od prvih njenih briga bila je da iskorijeni ostatke
paganskog vjerovanja. Iz crkvene literature saznajemo o profesionalnom bavljenju
muzikom na Citavom tlu balkanskih drzava srednjeg vijeka koje je bilo isto kao
1 u zapadnim zemljama, odnosno na ve¢em dijelu Mediterana. Od XIII vijeka
nadalje iz crkvenih dokumenata saznajemo da se u pravoslavnim manastirima
pjevalo jednoglasno na staroslovenskom jeziku, dok u crkvama, gdje je sluzba
obavljana po zapadnom obredu (katoli¢kom), trebalo je da se pjeva na latinskom
jeziku. Melodika ovih pjesama nije odgovarala ljudima s ovog prostora, a jo$
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manje latinski jezik. Narod je tesko razumijevao te pjesme, pa se bogosluZzenje
svodilo na deklamaciju umjesto na pjevanje.

Putujuéi muzi€ari na ovom kontinentu, tipi¢ni za feudalni period, poznati su
u raznim zemljama pod razli¢itim imenima: Zongler, trubadur (iz Francuske),
minstrel (iz Engleske), Spilman (iz Njemacke) itd. Bez obzira na to odakle
su dolazili, i§li su po svim evropskim dvorovima i trgovima, i svuda rado
docekivani kao vrsni zabavljaci. Tako su i slovenski igrici bili popularni ne samo
na Balkanskom poluostrvu, ve¢ u ¢itavoj juznoj Evropi, a posebno u Njemackoj
1 Madarskoj. Po ugledu na spilmane koji su pjevali, igrali i glumili, to su kasnije
radili i slovenski skomrasi ili gudeci.

9. Skomrah nije zabavljao samo vlastelu po dvorovima, ve¢ je ucestvovao
1 na javnim narodnim svecanostima ismijavaju¢i svesStenike i vladare svojom
pjesmom 1 svirkom. Uprkos strogim crkvenim propisima, narodno uveseljavanje
muzikom i profesionalno bavljenje muzikom, plesom i glumom nije moglo biti
sprijeceno. Narod se redovno sakupljao na mjestu odredenom za zabavu zvanom
— igriste. Dvorski 1 narodni zabavljaci s ovog prostora selili su se od mjesta do
mjesta, ¢ak 1 u druge drzave uvelicavajuci svecanosti, kao Sto je, na primjer,
proslava Svetog Vlaha u Dubrovniku. Ali, pored crkvenih velikodostojnika bilo
je 1 vladara koji nijesu voljeli muzikante i muziku stalno govoreci kako ,,muzike
treba samo onoliko, koliko je treba za rat da se nade* misleci, pritom, na svirace
koji su isli ispred vojske.

Prema narodnom predanju igranje, kao dio crkvenog obreda prilikom
proglasenja Svetog Tripuna za zaStitnika grada Kotora i njegove mornarice,
dobija naziv kolo Svetog Tripuna ili tripundansko kolo. Danas ga srije¢emo pod
drugim nazivom kolo Bokeljske mornarice ili kolo Kotorske mornarice. Od 1463.
godine izvodilo se pocetkom februara pridruzujuc¢i se obrednim svetkovinama
karakteristicnim 1 za druge narode srednjovjekovne Evrope. Ranije se kolo
izvodilo samo odredenog datuma, a ne u drugim prilikama dok se danas izvodi
pri svakoj znacajnijoj proslavi. I danas ga igraju samo muskarci, kao Sto je bilo u
starom i ranom srednjem vijeku.

Da se u Crnoj Gori (kako nekada, tako 1 danas) ne pjeva toliko razli¢itih
pjesama koliko narod zna, Ludvik Kuba pise: ,,...spoznao sam da se kao i kod
drugih naroda 1 ovdje — 1 to u jo§ vecoj mjeri — na viSe pjesama nalazi jedna
melodija®.

10. Najces¢e se izvodi popularan napjev tog kraja, dok se tekst mijenja,
pa tako u dugom nizanju i mijenjanju tekstova javljaju se variranja. Pjesme
izgledaju ,,prosto®, a zapravo su proizvod veoma dugog dotjerivanja osnove, jer
cilj je da se napjev, u svakom pogledu, dovede do krajnje jednostavnosti kako
bi odgovorila svojoj svrsi. Tvrdnja da nema mjesta u Crnoj Gori u kome se ne
pjeva melodija pod razli¢itim naslovima i tekstom, a koja potice od pjesme ,,U
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Ivana gospodara“ nije neosnovana. Tekst pjesme je posvecen Ivanu Crnojevicu,
ali vjerujemo da je melodija daleko starija od XV vijeka. To se moze dokazati
uporedivanjem zapisa starih napjeva s Balkanskog poluostrva (na primjer iz
Grcke), a 1 drugih starih civilizacija sa istoka (na primjer iz Kine, Indije itd.). Ako
se prihvati ¢injenica da je nastala 1 ranije, evidentno je potom uslijedio veliki broj
varijanti, kako tekstualnih, tako i melodijskih §to nije slucaj ni sa jednom drugom
narodnom pjesmom nastaloj na ovom, a i Sirem, geografskom prostoru. U sustini,
osnova njene melodijske linije je uvijek prisutna i lako prepoznatljiva. Svi koji
su se bavili melografisanjem ili proucavanjem narodnih pjesama iz Crne Gore
primijetili su da je ova melodija veoma rasprostranjena i ne samo da se ¢esto
pjeva, vec se na taj napjev 1 igra. Posljednjih godina, ova pjesma je doZzivjela jo§
jednu kompozitorsku obradu i sada se izvodi kao drzavna himna Crne Gore.

U likovnoj umjetnosti Balkana nijesu prikazane pjesme i pjevanje, ali zato su
islikani (narodni) muzicki instrumenti ¢ije je blize ili dalje porijeklo, orijentalno.
Dok su /aute, mada u malom broju, predstavljene pored: gusala, lire, Panove
svirale, svirala (razlicitih vrsta), gajdi, zurli (Salmaja) i rogova u umjetnosti
vizantijske tradicije, na renesansnim spomenicima zapadnobalkanskog tla
su: svirale, gajde, rogovi, panova svirala, sopile i gajde koje pripadaju
instrumentarijumu sjeverozapadnog balkanskog folklora.

Tokom razli€itih perioda kratki rogovi su se pravili kao signalni instrumenti
1 to ne samo na evropskom tlu. Zato je teSko govoriti o direktnom balkanskom
uticaju na umjetnost ove iste oblasti. Oni postoje u srednjovjekovnoj umjetnosti
od minijatura XII vijeka do Zivopisa XVIII vijeka 1 ne znaci da nijesu mogli
nastati putem folklornog uticaja. Najstarija poznata pravoslavna knjiga pisana
na prostoru danasnje Crne Gore je Miroslavljevo jevandelje napisano pocetkom
XII vijeka, a kako se pretpostavlja za crkvu Svetog Petra i Pavla u Bijelom
Polju koju je podigao knez Miroslav. Na jednoj minijaturi prikazana je figura
muskarca (zabavljaca, ili ratnika, ili lovca) koji duva u kratki rog, jednom od
najrasprostranjenijih instrumenata srednjeg vijeka na teritoriji danaSnje Evrope.
11. Takode, pored drvenih, pominju se i rozane trube, a kasnije ¢e u crkvenim
knjigama pisati — kovane trube.

Vecina srednjovjekovnih rukopisa koji su nastali na podru¢ju Balkanskog
poluostrva nije posve¢ivana muzi¢koj umjetnosti, ali u tekstu kod pojedinih
opisa koriste se muzicki nazivi za pjevace, svirace, muzicke instrumente i igre.
Prema tome, sviraci 1 sviranje su sigurno i dalje zauzimali zna¢ajno mjesto u
zivotu ljudi bez obzira na to o kome se istorijskom periodu radilo. Najcesce
koriS¢eni muzicki izraz je pregudnica koji su pisci shvatali na razli¢ite nacine
i upotrebljavali, odnosno prevodili, kao: muzika, violina (viola), gusle, pa ¢ak 1
duvacki instrument. Koristili su se 1 strani izrazi $to nije cudno buduc¢i da su se
muzicari kretali po ¢itavom evropskom kontinentu. Muzikolozi su zakljucili da
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je srednjovjekovni instrumentarijum na Balkanu bio bogat ne samo na osnovu
ilustracija iz tog doba, nego vise po terminologiji koja je upotrebljavana u raznim
pisanim izvorima.

Na osnovu prikupljenog malobrojnog dokumentacionog materijala na
balkanskom prostoru od XI do XV vijeka svi instrumenti, tipicni u Evropi, bili su
prisutni i u naSim likovnim umjetnostima, $to znaci da je po srednjoevropskom
mjerilu postojao sklad razvoja organografije. Likovna umjetnost 1 razni tipovi
spomenika govore u prilog da je, do dolaska Osmanlija, stanovni$tvu na ovom
prostoru bila poznata i upotrebljavana vecina instrumenata za koje se zna da su
bili u upotrebi u zapadnoj Evropi.

Sredinom XV vijeka Crna Gora pada pod osmanlijsku vlast i tada ponovo dolazi
do mijenjanja socijalno-ekonomskih prilika. Za to vrijeme na ovom geografskom
prostoru sporadi¢no se odrzava patrijarhalna, tradicionalna umjetnost, ili preciznije
receno, ljudi se ponovo vracaju svojim korijenima — folkloru. U takvoj atmosferi
zivljenja uloga muzike, a samim tim 1 instrumenata nije bila ista; pored gusala,
u upotrebi je bio bubanj i to su duze vrijeme bili jedini instrumenti. Vokalno-
-instrumentalno izvodenje je bilo solisticko pjevanje uz pratnju bubnja ili guslanje.
Valja napomenuti da su u to vrijeme hajduci u svom sastavu imali i svirace na
tamburi, guslama 1 drugim instrumentima $to je uticalo da se 1 drugi odmetnici
pridruze njima, jer su tako mogli ,,ostati u pjesmama“. Etnomuzikolozi smatraju da
sumuzika i ples hajducima bili vazna razonoda u vrijeme odmora. Tada je postojala
hajducka igra koju 1 danas mozemo vidjeti, djelimi¢no izmijenjenu pod nazivom
igra s puskom iz Gusinja, ali i sa Kosova. Prvobitno se igrala samo uz pjevanje, a
kasnije uz pratnju tambure i pljeskanje ruku.

12. Sli¢nu igru, igru s macevima koja se izvodila jo§ u doba Ilira, danas
nalazimo kod Albanaca koji zive u Crnoj Gori, s tom razlikom $to se sada koriste
jatagani. Koreografija je ostala ista; izvodi se uz ritmicku pratnju velikog bubnja
(liodre) 1 simbolizuje borbu za naklonost djevojke.

Najizrazeniji vid narodnog stvaralaStva pod osmanlijskom okupacijom je
epska poezija koja opjeva sjajnu proslost naroda i njegovih junaka. U takvim
zivotnim prilikama gusle su bile neizbjezni pratilac 1 podrska, kako borcima
protiv osmanlijske vlasti, tako i onim lutaju¢im pjevacima koji su, nastavljajuci
tradiciju skomraha putovali po svijetu opjevaju¢i tuznu sudbinu naroda 1
stvarajuci pritom nasu istorijsku epiku.

Igra koja vodi porijeklo iz doba kada su ovdje bile Osmanlije, a pod nazivom
kolo na kolo je stalno na repertoaru kulturno-umjetnickih drustava u Crnoj Gori 1
druStava u dijaspori, a ranije na daleko Sirem geografskom prostoru (Jugoslaviji).
Izvode ga na sceni mladi¢i u crnogorskim odijelima, §to ranije nije bio obicaj.
Pojedini koreografi oc¢igledno ne znaju da kolo na kolo spada u viteske igre. U
vrijeme kada su Osmanlije dosle u ove krajeve, pokazivali su svoje obicCaje, a
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izmedu ostalih 1 njihove igre. Na otvorenom prostoru nekoliko Osmanlija bi
formirali krug ¢vrsto se drzec¢i jedan drugom za ramena, a na njih bi se popelo jos
nekoliko mladi¢a. Na taj nacin su se zabavljali, a s druge strane pokazivali svoju
snagu i spretnost. Mladi Crnogorci vidjevsi Sto rade Turci, poceli su i oni da prave
»Zivu kulu®. A da bi pokazali kako su jaci, izdrzljiviji 1 sposobniji, istovremeno
su se kruzno kretali (igrali) i pjevali. Razne tipove ,,zivih kula® (ve¢ih i manjih)
srijeCemo na Citavom Mediteranu, a pretpostavlja se da su ih donijeli osvajaci
s Bliskog istoka koji su ove igre vidjeli u Kini ili Indiji. Ta se viteska igra kod
nas obavezno izvodila tako Sto bi se prethodno mladi¢i skinuli do pojasa, a ¢esto
bili i bosi, jer ni jedan Crnogorac nije dozvoljavao da mu neko obuc¢om stane na
svecanu (svitnu) noSnju. Za to su postojala dva bitna razloga: prvi, jer je samo
dio narodne nosnje bio toliko skup da se kupovao samo jednom u zivotu (da ne
govorimo o ¢itavoj noSnji), a drugi razlog je simbolicke prirode.

U viteskim igrama, za razliku od orskih igara, u€estvuju samo muskarci
1 nema muzike (pjevanja i1 sviranja). To su zapravo vjezbe za sticanje snage,
brzine, spretnosti, vjestine, okretnosti i izdrzljivosti. lako su ratnickog karaktera,
u njima ima 1 zabave, a prije svega — takmicenja. Kada se odrzavaju narodne
svetkovine, zborovi, sijela i slicno, organizuju se i takmicenja u viteskim igrama.
Nabrojacemo neke igre, za koje vjerujemo da ne treba detaljan opis: tréanje
(trkanje), bacanje kamena s ramena (metanje), skakanje u daljinu (trupacke;
zagonicke-zagone, kleke; skok u tri koraka), skakanje na parapet, skok uz listru
kuce, vucenje Saka, nadvlacenje za veliki prst, nadvlacenje palicom, krsenje saka
1 druge igre.

Kao $to prvim turskim doSljacima na Balkan nije odgovarala slovenska
narodna muzika, tako nijesu mogli da se oduSeve turskom muzikom Muslimani
slovenskog porijekla. U toku najezde na Balkan, Osmanlije su vodile sa sobom i
svojemuzikante—Ciganekojisuihuveseljavali. Toizrazlogasto su obicajni zakoni
bili strogi, pa tako Turci nijesu mogli da pjevaju druge pjesme osim religioznih.
Tek sa zabavljaCima je zapoCeo proces orijentalizacije muzickog folklora na
Balkanu. Orijentalna melizmatika mogla je da se $iri na temelju osnove koja je
vec¢ postojala u napjevima na ovim prostorima; muzikanti iz Turske imperije su
izmedu tonova ubacivali (dodavali) svoju ,,ornamentiku®, mijenjali su (gdje je
bilo moguce) jedne metricke osnove i1 dodavali druge, orijentalnog obiljeZja. Na
pocecima i zavrSecima postojecih narodnih pjesama dodavali su refrene i uzvike
na turskom koji su za ,,nove Muslimane* predstavljali visi, otmeniji 1 savrSeniji
oblik muzike, raspolozenja i sevdaha. Ta orijentalna melizmatika je imala, pored
losih osobina (mijenjanja ritma i forme) i dobre, jer je petrifikovala izvjesne
osobine starog materijala i prenijela ih iz jedne istorijske epohe u drugu. Pored
navedenog, Muslimani s ovih prostora sacuvali su mnoge obicaje iz perioda
prije islamizacije, kao i mnoge zivotne navike; sacuvan je jezik i nijesu dozivjeli
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asimilaciju. Tokom vremena zabrane su smanjivane, jer je narod na ovom
geografskom prostoru uvijek odolijevao raznim stranim pritiscima. Daleko ve¢u
orijentalizaciju doZivjele su pjesme koje pjevaju Muslimani u drugim drZzavama
nego u Crnoj Gori, pa su po tome pjesme Muslimana iz ovih krajeva jedinstvene
u svijetu 1 lako prepoznatljive bez obzira da li razumijemo tekst ili ne.

Na kraju, o narodnim muzickim instrumentima koji su konstantno koristeni
u granicama danasnje Crne Gore kroz duzi vremenski period (od 1180. godine
pa sve do danas), ne zna se mnogo zato $to ih organolozi nijesu proucavali.
Prilikom izucavanja muzickih instrumenata koji su upotrebljavani u antickoj
1 srednjovjekovnoj umjetnosti neophodno je bilo konsultovati i literaturu s
podru¢ja muzikologije, istorije umjetnosti, istorije, knjizevnosti, etnologije 1
etnomuzikologije, kako bi se stvorila cjelina 1 upotpunilo jos uvijek nedovoljno
istrazeno prikazivanje instrumenata kroz minule vjekove.

Narodne igre predstavljaju dio bogate kulturne tradicije svih naroda koji
zive u Crnoj Gori. Razvijen smisao da svoja osjecanja izraze pokretom u
najraznovrsnijim kombinacijama u nacinu izvodenja dalo je bogatstvo koraka,
ritmova, oblika 1 stilova. Skoro svaki kraj ima svoju narodnu noSnju, igre 1
kola, kao i odgovarajucu pjesmu ili instrumentalnu pratnju. lako svaki tip igre
posjeduje osobenosti koje su same za sebe interesantne, sve zajedno osvjetljavaju
zivot, istoriju i drugo $to ga karakteriSe kao narod.

Crnogorsko narodno pjevanje pripada zaledu juznodinarskog pjevackog
podrucja. Nepoznati autori crnogorskih narodnih pjesama stvarali su u prirodnom,
netemperovanom sistemu, Sto znaci da su koristili i manje odnose od polustepena.
Prema tome, samo oni slusaoci koji su pripremljeni i koji mogu da ¢uju sve §to
crnogorski narodni umjetnik pjeva, mogu da shvate koliko se bogatstvo tonova
kre¢e u malom obimu melodije. Tokom vjekova nije unoSeno mnogo noviteta u
napjeve, bez obzira na velike kulturne pritiske Istoka i1 Zapada.
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BRIEF MUSIC FOLKLORE REVIEW OF MONTENEGRO

Abstract

The folk singing and songs that we have today in Montenegro belong to the oldest in Eu-
rope. This specificity is conditioned by geographic position and history, and therefore inherits
the influence of the East and the West. The richness of Montenegrin music is reflected in the
permeation of both cultural traditions. In addition to lyric and epic poems, jeremiads are a
frequent topic for musicians and writers. National dance in Montenegro is largely expressed
by the mental and physical essence of the people. The Montenegrin dance is mostly accom-
panied by a song, but not always. Only the men participate in the knights' games and there is
no music. There are more than a dozen folk music instruments in Montenegro, but so far they
have neither been studied, nor classified. They are idiophonic, membranophonic, aerophon-
ic or corded instruments. New times have brought new customs. Commercial concerts and
compact discs turned gusle players into star singers, and folk dances, both on weddings and
on holidays, can only be seen on the stage and exclusively stylized.

Key words: Montenegro, history, art, music, folklore, songs, instruments, games.
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JTETEPMUHAHTE, PAKTOPU U UTHTEPBEHIIMJE HACUJbA
MPEMA JJJELIU

Rezime

Hacuspe mpema gjen mpoOiieM je He caMo JjeTeTa Koje TpIH Hacuibe, Beh
u apywmTBa yormre. OHO MMa paznuuuTe OOJIMKEe KOjU Ta JehUHUILY, ajau
MOXKeMO pehn J1a Hacuibe Y MTOPOIUITN TIpeCTaBiba OceOHy Kareropujy. Jla ou
ce pa3BWIO y 37]paBy 0co0y, CBaKO JHjeTe, Kako (PM3MYKH TAKO M EMOTHUBHO U
NICUXUYKH, Tpeba 1a Ma YBpCT ocioHan y nopoxuiu. [loponuia npeacrasipa
OCHOBY BacCIlUTama jep AUjeTe Y MOPOAMIIM yCBaja He caMo oOpaciie ToHaIIamka,
Beh u morie; Ha CBHUjET W JPYIITBO OKO cede. AKO JjeTeTOBE OCHOBHE MOTpede
HUjeCy 3aJI0BOJbEHE Y TIOPOJIUIIH, TO HE 3HAYHM JIa M APYIITBO Tpeda Ja 3aHeMapu
notpebe mjererta. OHO pearyje MpaBHUM MEXaHM3MHMa Kako OW 3allITHUTHIO
aujete U oMoryhuino My mpaBujiaH pa3Boj. Y paay he ce TOBOpUTH O TOME Ha
KOjH C€ Ha4MH Jijeria MOTYy 3allITUTUTH O Hacusba y CpOuju, anm u, TpHje cBera,
KaKo Ha JINjeTe YTUUC HACUIBE Y TTOPOIMIIH.

Kljuéne rijedi: Oemepmunanme, Hacumwe, HAcumwe npema Ojeyu,
paxkmopu.

VYBop,
[Ton mojMoM HacW/be YITIABHOM C€ TOApa3yMHjeBa O3HaYaBame (PU3MUKOT,

VHMBU/IyaJIHOT, IEPCOHAIHO [IMJBAHOT HACHJbA, IPH YEMY CE YITIaBHOM NpeBuba
[I0CTOjakbe OKBUPHOT, CTPYKTYPAJIHOT HACKUJba, U TO Y TOTOBO 11j€JIOKYITHOM jJaBHOM

! Josana [I. Jokosuh, mactep neexrosnor, PakynTeT 3a Crenyjanty efyKalujy u pexaduimranyjy y

beorpany.
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JMCKYPCY, NOTOTOBO IOJMTHUYKMM, JIPYHITBEHUM, MEIUJCKUM M EKOHOMCKHM,
HNOMyJapHUM WM CTPYYHHUM aHanu3ama. llopex AupekTHOr, TOCTOjU U
CMpyKmypaiHo HacuJbe Kao nocebHa KaTeropuja rjje nocToje HaCUJIHUK, OMHOCHO
MOYMHUIIAI] M FheTOBA JKPTBA.

[lojam cmpyxmypanno Hacume OJHOCH C€ HAa CHCTEMATCKe HAauMHE Ha KOje
noctojehe IpymITBEHE CTPYKType HAHOCE TpajHE INTETe IMOjEAWHHM Tpyrama
JbyAM cnpedaBajyhu ux Ja 3a/10BOJbE CBOje€ OCHOBHE €r3MCTEHLMjalIHe MoTpede,
Ha mpuMmjep, MapruHanusyjyhum m auckpumunuinyhu wux. Kama je pujed o
OBOj Kareropuju, Moxe ce pehu Aa Ty Hema NOjelMHIa KAao HEMOCPEIHOT,
MHIMBHUIYaJTHOI aKTepa KOjU I'a YMHH; Ty CE€ Ka0 Y3POUHMIM HACHIba Hasla3e
JPYIITBEHU U €EKOHOMCKU OJJHOCH, CUCTEMHU M MHCTUTYLIMOHAIIHE CTPYKTYpE, KOjU
HHUjeCy YBHjeK M CBUMa pa3yMJbUBH, BUIJBUBU U YOUCHHU KAO TMPABH Y3POUHHUIIH
HacuJba. YIpaBo 300r TOT MOYETHOT MPEBU/IA HU MOCIHEIULIE CE HE NACHTUPUKY]Y
Kao Hacwibe, mpeBuba ce Ja HOp. CTPYKTYPaJTHO, EKOHOMCKO HACHIBE U T€ KaKO
MPOM3BOAM KPTBE, KOj€ Y3pOKY]y creru(puyHe OpraHu3aloHe WU JIPYILTBEHE
CTPYKTYpE WIH jeJHOCTAaBHO PEYCHO, YCIIOBU JKUBOTA.

[TpoGnem pammpeHoCcTH HacuJba IpeMa Jjelid je eBUACHTaH, TOCEOHO HACUIbE
y nopoauii. OBaj ce mpoliieM Mopa pjeriaBary jep je mpoliieM He caMo KPTBE
OJTHOCHO JIjeTeTa, Beh U 11jeJ0KyHOT JIpyIuTBa. 300r Tora Taj (PeHOMEH 3a0KyIljba
HNaXby CTPydmhaka KOju HAcToje Ja aHajdu3aMa W HMCTpaXuBamuMma aohy 1o
aJICKBaTHHUX Mjepa 3alliTUTe.

Hacuspe mpema gjenm mMa pasnuuuTe OONHMKE, OIMHOCHO JETEePMUHAHTE, Te
MOXXEMO TOBOPUTH O CEKCyaJJHOM M €MOLMOHAJIHOM 3JI0CTaBJbamby, Kao U O
3aHeMapuBamwy. Hacusbe mpema gjenu je yect mpoOieM Koju 3aXTHjeBa aHT aKOBAHE
JpYyILITBa, TOCEOHO CTPYUmaka, a y LUJby ClpeyaBama U cy3oujama. Y paay he
ourtn nepuHUCaHM TI0jaM U BPCTE HACHIba, ofpenuhe ce HeroBe IeTEPMUHAHTE U
(baxTopu, aHATM3UPATH HA KOje HAYMHE MOYKE HACUJbE J1a Ce CIIPUjeUuH WK cy30uje
W KOja je mpaBHa 3amrtuTa gjeme y Cpouju.

Ilojam 1 BpcTe Hacu/ba

lantynr (1969) je me3neceTux roquHa AeQUHUCAO CIOKEHH TI0jaM HACUJIba,
mTo je oMoryhmio sJa ce oBaj mojaM CBeOOyXBaTHHjE cariefa y OJAHOCY Ha
PEAYKIIMOHUCTHUYKUA TPUCTYI KOjU je TyMauyuo HACHJbE KAO TUPEKTHY, OOMYHO
Gu3muKy mim comarcky mrety. Hacuibe BUIM Kao yTUIamke Ha Jbycka Ouha koje
JIOBOJIY JIO aKTYEJTHE COMAaTCKe M MEHTAJIHE OCTBAPEHOCTH UCIIOJ] HUBOA HHXOBE
HOTEHIMjaJTHE OCTBAPEHOCTH.

Mehytum, Tantynr (1969) HaBogm ma HWCTpaxuBame Hachiba He Tpeda
OrpaHWYH MCKJbYYHBO Ha JUPEKTHE TjelecHe moBpeze, Beh Tpeda y3etn y 003up
U CIIpeYaBama U OrpaHUYaBama JbYIAH Y CBAKOJHEBHOM JKMBOTY U MOryhHOCTH
OCTBapHBama CONCTBEHHX MMOTCHIIUjaIa.
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Hacusbe — nedunucano kao HamjepHa ynorpeda Gpusuuke cuiie wiv Mohu —y
aKTyeJTHOM OOJIMKY WJIM Kao TpHjeTHha MPOTHB cebe, Apyre ocode, rpyme Win
3ajeHuIle, KOoja JOBOJIM JI0 MOBpEJEe WM je BpJo M3BjecHO aa he mosectu 10
TOBpEJIe, CMPTH HJIM TICUXOJIONIKE IITETE, TeIKohe Y pa3Bojy MU JCTIPUBAIIH]e
jecre HauMH Kako CBjeTcKa 3ApaBCTBEHA OpraHM3allMja BUJM T0jaM HacHba.
Hedununmja CBjeTcke 31paBCTBEHE OpraHu3ailije, kojom ce Boae Hammonanna
CTpareruja 3a MPeBeHI]jY U 3alITUTY Jjelie o/] Hacusba 1 JoMahe 3aKOHOJaBCTBO,
jecre OHa Koja moJjpa3yMHujeBa HACHIbE KOj€ MOKE UMAaTH Pa3IMIUTe OOJTUKE U KOje
Ce€ OJIHOCH Ha (PM3MYKO U €MOLIMOHAIHO MoBpehUBame /ajele, Kao U CEKCyaaHO
37I0CTaBJbAE YCIbE]] Yera ce HapymaBa (GU3UUKO U MCHUXUYKO 3/[PaBJbe JjeTeTa
(babosuh, 2015).

O BpcTama HacuJba MOXKE C€ TOBOPUTH TJIEIAaHO Y OAHOCY Ha BPCTY MOBpEZE
JI0 KOj€ je JIOIJIO, TaYHH]je LITEeTe KOja je HaHU]jeTa JIJeTeTy U peMa KOHTEKCTY y
KOjeM ce Hacuibe onBHjatio. [Ipema BpcTH moBpese, HaCUbe MOXKE OUTH:

* pusnuxo

* ICHXMYKO/€MOITMOHATTHO

* CEKCyaJlHO

* 3aHEMapHUBambHE

* CKCIUTIOATAIM]a

* IpUHYAHU Opak

* CTPYKTYpHO HacHJbE.

[Ton ¢u3mukuM HacWIBEM TMOJpa3yMHjeBa C€ OHO KOjeé HMMa 3a HCXOI
CTBapHY WJIH MOTCHIHUjaIHY (PU3UUKY MOBPEIy Y3POKOBaHY MHTEPAKIIMjOM MU
HEI0CTAaTKOM MHTEPAKITHje KOjy KOHTPOJIUITY POAUTEIbH WITH 0C00e y TOJI0Kajy
OJI'OBOPHOCTH, MONM UJIU MOBjepemAa.

UuH KOju ce MOoHaBJ/ba WM HEUMIHCHEC PONUTEha WM CTaparesba, Kao u
BpIIbHAKA, KOj€ TOBOAM A0 030MIbHUX U JYTOTPAJHUX TOCTYNajyhuX, KOCTHUTUBHUX
1 adeKTUBHUX TMOCJHEINIA — MPENICTAaBIba TICUXUYKO 3JI0CTaBsbame. [1og oBom
BPCTOM HACHJba MOJPA3yMHUjEBajy C€ U: ONTYXKHBaIE, KIeBeTame, BpHjehame,
MIPHUjeTHE, OTpaHHYaBalbE IjEeTETOBE CII000/IE KpeTama, pyrame WIH JPYTH
o0nmuuM He(pU3NYKOT HCKa3MBama HEMpHjaTesbCTBA MM OfdaluBama JjeTeTa.
EmonmonanHo 370cTaBbame je MIMPU TO0jaM jep ¢e OAHOCH M Ha HeycIjex
Ja ce 00e30ujeIn OKpYyKeme MOTOHO 32 Pa3Boj, YKIbY4Uyjyhu U CrocOOHOCT
IIPUMapHOT BE3HMBAabA 32 0CO0Y, UNME JHjeTe MOXKE Ja Pa3BHje CTAOMIHE OHOCE
U TyHW CHEKTap EMOLMOHAIHMUX M COLUjaIHUX KOMIICTCHIUja C ApYrHMa.
YdecHUIIM Yy €MOIMOHATHOM 3JI0CTaBJbalby Cy TVIABHHM Y3pOUHHUIM Opwure, u
TO MyTeM u3Jarama Jjerera 30ymyjyhuM uiau Tpaymarckum pgorahajuma u
OZHOCHMAa, MOTOM YINOTpPeOOM JjeTeTa 3a HCIYyHEHE NCUXOJOMKHX HoTpeda
npyskaoua Opure, akTHBHUM KOPYMIHPAHEM J[jETeTa MM MPOIYIITAmhEM J1a Ce
OCTBapH colrjanaa afanranyja ajerera (badosuh, 2015).
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[Ton cexcyamHUM 3710CTaBJbabEM JIj€TeTa MOAPA3yMH]€Ba CE IIUPOK ACOPTUMAH
MOHAIIaka Kao IITO Cy: CUJIOBakhe, IPUMOPABAbE /Ij€TeTa Ha CEKCYaIHH OHOC,
JOJIMpUBamk-e, KopUIINeme JIjeTeTa 3a 3a/10B0JbaBabE O/IpaciiuX, Boajepu3am U
er3uONIIMOHN3aM TP/ 1jETETOM.

[ToynHuonm TakBUX Jjena Mory OuUTH ocoOe OnucKe AjeTeTy, OAHOCHO
HEKO U3 MOPOJHMIIE, OKPY)KEHha, 3aTUM CTpaHe HEMO3HaTe 0co0e; CBE TO MOXKE
OUTH jeTHOKpAaTHO WM KOHTMHyHpaHo. He3amoBosbaBame OCHOBHHX MOTpeda
JjeTera, Kao mTo Cy (hU3MUYKe M TICHXOJIOMIKE (KOTHUTHBHE W €MOIMOHAIIHE)
notpede u norpede y mormieny coluujanusanuje, y MjepH, Tpajamby 1 HaUMHUMA
MOTY pe3yNlITUPATH TEUIKHMM HapyIIaBamkEeM JIjeTEeTOBOT 37paBiba W/HIN Pa3Boja.
OcHoBHa Opura u obaBe3a poAMTE/ba je Ja 3alITUTU JWjeTe O] MOBpelne U
OTIACHOCTH, Ja 00e30Hujenu moTpeOHy MEIUIIMHCKY HheTy, aJeKBaTaH HaI30p
u 00pa3oBame; YKOJIMKO POAMTE/bM HE HCIYHaBajy OBe 00aBe3e — OHOA je
HECYMIGHBO pHjed 0 3aHeMapuBamy. Jeman o o0IrMKa Hacusba HAJl jeIIOM jeCTe
U eKCII0aTuCcame, Hajuelhe pagHo eKCII0aTUCabE.

buo kakBo pajiHO aHrakoBame Jijerie oHemoryhasa Hiu oTexaBa GU3UUKU U
MEHTAaJIHU Pa3Boj, MOCEOHO KaJa je pujed O TEIIKUM YCIOBUMa, ciaabo miaahenom
wIn HettaheHoM pajy ¢ peryruM paJiHuM BPEMEHOM U Y HE3/IPaBOM OKPYKEHY.
Pornicku pan, mpocTutynuja u npocjademhe Cy eKCTPEMHU OOIHUIM Ajedjer paja.
OBakBO €KCIIOATHCAKE j€ Hajuemhe MPHIMKOM TPrOBHHE JbyAMMa U JIjedjer
Opaka (ba6osuh, 2015).

Hacusbe 3acHOBaHO Ha COIMjalTHUM CTPYKTypama Koje O/IIIKY]y HEjeTHAaKOCTH
jomr je jeman on obnuka Hacuiba (mopea aupektHor). Kama ce rosopu o
HEjeTHAKOCTH, MUCITH CE Ha Pa3JInUMTE IIaHCe 32 00pa30Bambe, 3a0CieHhe, IpaBa
Ha 37paBCTBEHY 3allTHUTY, CBE JI0 PAaCHUX HEJEIHAKOCTH, IMIaJld U CHPOMAIITBA
Kao MOCJbEANIIaMa EKOHOMCKOT HaCHJba, POJHE HEjeTHAKOCTH U CII.

O BpcTama HacUJba MOXKE CE TOBOPUTH U HA OCHOBY TOTI'a I/lj€ C€ OHO OJBHja.
Tako pasnuKyjeMo Hacuibe: y TMOpPOAMIM, y HIKOMM (Hajuemhe BpIIHAYKo
HACHUJbE), Y MHCTUTYLUjaMa, Yy 3ajeJHHIIH, Y JAUTHTATHOM npoctopy. Hacuibe
KOj€M je ANjeTe N3TI0KEHO Y JOMY M Of] WIAHOBA TIOPOIHIIE  POOHHE IIPE/ICTaBIba
Hacwibe y mopoauuu. Kajga aujere Tpnu HacuJbe Ol CBOJUX BPIUE-AKa WM OJ
OJIpaciuX y IIKOJH, OHJA j€ pHjed O HAaCWiby y mKoiu. CBHM OOMUIM HAcHIba
KOJU C€ O/IBMjajy Mpema Jjeld CMJELITeHO] Y pe3HUJICHLHjalHe YCTaHOBE 3a
Opury O JjenH YKJbY4yjy Kako BPIIHAYKO HACHJBE TaKO M HACHIBE ONPACIUX
npemMa Jjely — TO j€ HaCuJbe Y MHCTUTYLIHjaMa. /JIupeKTHO HacuJbe U CBE HEroBe
dbopme Koje BpIe HeTo3HaTe 0co0e W MTO3HAHUIIH JeCTe HACHIbE Y 3ajeIHHUIIN,
Koje 00yXxBaTa U CTPYKTypHE 0OJIMKE HacuJba KOjU c€ MaHU(ECTY]y Ka0 CHaXKHO
WCKJbYYHBAE U TUCKPUMUHAIIH]A.

OHo Hajuenrthe mojpa3zymujeBa cBe 0OJMKE HACHIba KOjU C€ JCIIaBajy U3BaH
kyhe, mkone u Ipyrux MHCTHTYNIHja, HACHJbE KOj€ C€ JeliaBa Ha YIHUIaMa,
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CIIOPTCKUM TEPEHUMA U JIPYTUM MjeCTHMa IJje ce Ajela OKyIsbajy u apyxe. U,
Ha Kpajy, ali He Mamke BaYKHO, TaHAC je€ TIOCEOHO PacIpOCTPamhEHO JTUTHTAITHO
HacuJbe KOje Ce OJJHOCH Ha CBE BPCTE HACHJba KOj€ C€ OJ[BUja IyTeM JTUTUTATHUX
cpezacraBa KOMyHHKanyje Ha nHTepHeTy (badosuh, 2015).

Ilopopyna Kao KOHTEKCT Hacu/ba MpeMa Ajenu

Hjema cy, kako y cBujety Tako u y CpOuju, 300r BHCOKOT CTereHa
BYJIHEPaOMITHOCTH, Y BEJIMKOM MPOIEHTY JKPTBE pa3IUUUTHX OOJIMKa
31moynoTpeoa.

3noynorpeba ce y HajIIupeM CMHUCITY MOXKE KIacH(UKOBATU Kao: (PU3UUKO
37I0CTaBJbAMbE, CEKCYalHO 3JI0CTaBJbambE, IICHUXOJIONIKO 3J0CTAaBJbAE H
3aHeMapHBame (Kao mTo je Beh cmomenyTo). OOMYHO jeTHa BPCTa 3JI0CTaBIbamka
WIN 3aHeMapuBama y ceOM HOCH M JpPYTy BPCTY 3JI0CTaBJbamba, TAako Ja je
OIIITE MO3HATO Ja (PU3MYKO 3JI0CTABJbAKE HACTYIA YECTO WJIM FOTOBO YBH]jEK
YAPYKEHO C €MOIMOHAJIHUM, JIOK C€ 3aHEeMapuBambe jaBJjba YIPYKEHO TOTOBO
ca CBUM OCTaJIUM NOMEHYTUM (popmama 310cTaBibama. ¥ OJHOCY Ha MjecToO
JIellIaBama, 3JI0ynoTpeda ajerera Moxe ce rpy0o Kiacu(puKoBaTH peMa ToMe Aa
T ce JieliaBa YHyTap NOpOAUIe WK BaH me. Kao kpTBe 310CcTaBibama, npuje
CBEra yHyTap MOpOJUIIE, jaBbajy Ce: HEXKEJbEHO AMjETe, JUjeTe KOje MOTUYE U3
MHIIECTYO3HE BE3e, AMjeTe PO)eHO Y BpHjeMe BETUKUX MTOPOTUIHUX €KOHOMCKHUX
Temikoha, mujere poheHo ynpkoc Mokymiajy abopryca, Aujere Koje je mocJbeauna
CHJIOBamba, TUjeTe ca PU3NUKUM WM TICUXHYKUM HEJOCTAIlMa, KOje POAUTEIbI
camienajy kKao JHYHU TEpeT, AUjeTe poheHo mociuje pa3Boia Opaka, Kaaa Cy
3acHOBaHe Jpyre nopoauiie, BanoOpauno nujere (Cmacuh, 2009).

Cse je Behm Opoj momaraka Koju TrOBOpE O CYpOBOM M TOHWXaBajyhem
Ka)XXibaBamby, 3aHEMapuBamby, CEKCYalHO] 3JI0yInoTpedu, yOUCTBIMA U JPYTUM
obmuumMa Hacwiba. CBe TO MOTBphyje Ja je Hacuibe IpemMa AjelH rodanaH
nmpoOsieM. Y3pacT je BHKTHMOTCHA JHMCIIO3MIMja onpeheHor Tpajama 4uju ce
yTHIa] Ha BUKTHUMHU3ALU]y jeIHOT JIMIA MHUjema ¢ roguHama. Jljena u crapu
JbYAH CY TOCEOHO M3JI0KEHN BUKTHMHU3ALU]H.

[lopen mMO3WTHBHUX IPOMjEHA Yy OJHOCY IIpeMa JjeTeTy — KOje C€ MOry
MOCMaTpaT Kpo3 HEKOIHUKO (a3za TOKOM JbYACKE UCTOPHje, U MOPE/ YNHCHULIE
najejom 1875. y npxkasu byjopk noHujet (mpBu) 3aKOH O 3alUTUTH Jjele, KOjuM
je TMpBH MyT HACHJIHUYKO IMMOHAIIAE MpEeMa Jjelld CAHKIIMOHHUCAHO — IPOIEC
MpU3HaBama OMo je CIIop M TPajao je HEeKOJIMKO BjeKOBa.

MelyTum, TOKOM IpOIUIOT BHjeKa MOCTAIN CMO CBjeIoIH (pyHIaMEHTAIHUX
IIPOMj€Ha y CTaBOBUMA Yy BE3M C OAHOCOM u3Mel)y poauressa u gjeue. [lorpeda
3a TIPOIIMPUBAKREM MMOCEOHE Opure 3a Amjere u3pakeHa je jom y JKeHeBCKoj
JeKIapaniju o npaBuma ajerera u3 1924. ronune. KonBenmuja mpeacraBiba
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NpOMjeHy CTaBOBa M MUIILJBEHA O Jjel U OMHOCY IpeMa muma. [IpBa mpomjeHa
THYE C€ CBE U3PAKEHU]ET YBUAA Y TO Jia paBa pPOAUTEIha y OIHOCY Ha HUXOBY
Jjeily HHjecy HENmoBpeIuBa M Ja JIp)KaBa MMa IMPaBO Ja WHTEPBEHHUIIE Paju
3alITUTE Jjjednjux mpasa. J[pyra Benuka MpoMjeHa je cxBaTame Ja HUjecy caMo
poauTesbu OATOBOPHM 3a cBOjy ajeny. Cama ce moTBphyje na apkaBa Hrpa
KJbYUHY YJIOTY y NpyXamy nojpiike porutessuma (Muxuh, 2002).

Jjena cy yBHjeK XpTBE KaJa C€ HAaCWJb€ y MOPOAMIM JelIaBa, IUTO Cy
MOTBpAMIE W pasnuuute cryauje. [Ilpema HekuM mpoljjeHama, y CBHjETY
oko 87% pjerie MPUCYCTBYje clieHaMa MOpoAWYHOr Hacuiba. OHA Cy YBHjeK
BUKTUMHU3HpaHa 0e3 0031pa Ha TO /1a JI je€ HACHJbE YCMjEepEeHO TIpeMa HhIMa WITH
ce JemaBa u3Mel)y poauTesba, OXHOCHO APYTUX 4jaHoBa mopoauie. Takohe,
BUKTUMM3HPAkE MAjKe Ol CTPAHE Olla MMa TUPEKTHE UMIUIMKALM)e Ha MajuuHy
e(hMKaCHOCT Kao poJuTesba, jep ce OHEe Hajyelihe HajBUIllIEe OpPHHY O MIjeld.
Vrora 31mocTaBibaHe KEeHE Kao POJUTEha PAJNKAIHO CE€ yMambyje yCIbe] HheHe
BUKTHUMH3ALIMj€; Y EKCTPEMHUM CIIy4ajeBUMa Jijeria Mory OUTH 3aHeMapeHa U
3710CTaBJbaHa O]l CTpaHe CBOjUX MajkH. Jljena cy yBHjeK CEeKyHIapHE JKpPTBE U
CBjeJI0IM KaJla C€ HaCHJbe Y MOPOIUIIH JeIIaBa, OHA Cy Hajuerihe HyCIPOAYKTH
HacWJba HaJ ‘KeHamMa. YecTo je Hacuibe HaJ JjerioM jeaHa OJ CTparerwja
IPOIYKEHOT HaCUJba, OJHOCHO KOHTPOJIE HaJl 5KEHOM. Y3 CTpaTerujy ce nosesyje
U T3B. JMHAMHUKa JBOCTPYKE JXPTBE, KOja MOIPa3yMHjE€Ba 3JI0CTABIbAHY KEHY
4Hja Ccy Jjela XpTBe Hacujba HKEHOT HACWIHOT maptHepa. Hawme, mpBa dasa
3710CTaBJbakba MPEACTaB/ba KOHTPOIY IyTeM NPUHY/IE KOjoM cy oOyxBaheHu cBu
MEXaHU3MHU (U3UYKOT U CEKCyalHOT Hacuiba. Kao mberosa nocibeaua, y Apyroj
¢da3u HacTaje AMIeMa 3J10CTaBJbaHE >KEHe, )KeHEe Koja je mpuHyheHa ma Oupa
u3Mel)y cBOje CUTYPHOCTH M CUTYPHOCTH CBOj€ Jjelle.

VY BehmHu ciydajeBa Kajga 370CTaB/baHa KEHA OUIydyje Aa TOBPHjEIH
CBOje AMjeTe WM JOMyCcTH aa Oyae moBpujeheHo, meHa mepleniuja je aa cy
QITEPHATUBHU TMOKYIIAjU jEJHAKO WIM YaK W BHUIIE OMACHU 32 By M Jjery. Y
CUTYyallMjH Yy K0joj je u300p peakiiyja ApacTUYHO CY>KEH, OHA MOKYyIIaBa Jia Oyze
pammioHanHa W Oupa HajOoosbe 3a cebe WM cBOjy mjerry. Ha kpajy, HacHITHHK
npuMjemyje QU3MUKY CUITy TpeMa Ajeld Kao MPOAYKEHY TAaKTHUKY KOHTpOJE
nmyTem npunyzae Hajx naptaepkoM (Cracuh, 2009).

VYV Cpbuju, y NOpOoAMYHUM peraljama, HaCUJbe HaJl AJeLoM je Y Kopelauuju
C HaCWJhEM HaJ| JKeHaMma, jep y CiIydajeBUMa KaJ )KeHe OMBajy 3JI0CTaBbaHE H
BUXOBa [jella MChamrajy nocrajyhm m cama XpTBe HACHIHHMKA, KaKO OHJA
KaJa HHjeMO TocMarpajy aorahaj, Tako M OHJA Kaja MOKYIIajy Ja TOMOTHY
CBOjUM Majkama. BpujenHocHa KOHOTalMja MajuMHCTBA y HAIlO] KYJITypH, Kao
IPUPOJIHE U jJOII 3HA4YajHU]€, HAjBAKHU]E YIOTe y JPYIITBY, y KOHTEKCTY HacHUJba
y HOpOAUIH 3ay3uMa noce6Ho MjecTo. [IpuaryuHoO je pacpocTpambeHO CXBaTake
Jla Cy MajKe KOje 0CTaBJbajy Jjelly, Yak M y CUTyallijama HaCuba, JIOIIE MajKe, Te
Jia cy 1o0pe OHe Koje ce )KPTBY]Y 3apaji OTICTaHKa MOPOIUIIE U Jjelle.
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Uumenuua je aa cy xene y CpOuju Jajieko aHrakKOBaHM]€ OKO BacIHUTamba,
Opure M dyBama Jjelle Hero O4eBH, T€ Ja je OBa MCTHHA IIMPOKO KopuirheHa
OZl CTpaHEe HACWJIHUKA Y MOPOJUYHHMM CyKOOMMa Kao MEXaHHM3aM YI[jeHmhUBamba
u KoHTpoJe. Jla cy jkeHe Koje Cy 3ajeHO C JjerioM HaIyCTHJIe HACHIHHKA Ha
CUTYPHOM U 3arTrhene o Jajber HachJba —je/IHa j€ O] HajOTIaCHUjUX Ipeipacyaa.
MHora ucTpakuBama IMoKa3aja Ccy Jia Cy KEeHe W Jjela W3JI0KeHH HajBehem
PHU3MKY O]l HACHJba KaJla HAMYIITajy HACWJIHU OJHOC, Ka0 U TO J1a HACHJIHHULIU
4eCcTO KOpHCTE Jjely Aa O ImpoayXHWiu Hacwibe Hal maptHepoM. IlocebHo cy
KapaKTepUCTUYHE CUTYyallMje y KOjUMa HaCHJIHUIM UMajy MpaBo Aa Buhajy zajery
4Mja je cTaparesbka Majka. Takole, HACWIIHU MapTHEpH JBa MyTa yemhe Tpake
UCKJbYYMBO CTApaTeJbCTBO HAJ J[jEIIOM HETO HEHACHUJIHHU, U 4eCTO of0Hjajy na
wiahajy u3apkaBame Jjere Kako O HACTaBMJIM C €KOHOMCKHM HAacHJbEM M Ha
Taj HAYMH OZp’KaBajJM 3aBUCHOCT Majku. PacmonoxuBa cazHama O pa3Mjepama
u crenu(pUIHOCTMA MOpoauYHOT Hacuiba y CpOuju yKa3yjy Ha BUCOK CTETEH
JIMPEKTHE M WHAMPEKTHE BUKTHMHU3AIMje Jjele y clIydajeBUMa Hacuiba Haj
BUXOBUM MajkaMa. Ox yKymHOTr Opoja cirydajeBa y KOjuMa Cy HCITUTaHHUIEe Ouiie
KPTBE MOPOIUYHOI HACWUJbA, Jjera Cy Ouia MPUCYTHA y MOCIbEAEM CIy4dajy
Hacwba y Buine of jenne tpehune (Crnacuh, 2009).

EBHIEHTHO je a ce y JaHalllkbe BpHjeMe CUCTEM HeaIeKBaTHUX OIHOCa peMa
njer kpehe ox 3amocTaBsbarma: HEJOBOJbHA OpHUTra 3a pa3BOjHE M CTBapaavyKe
notpede M JUYHOCT JjeTeTa, 3aHEeMapHBame, Tj. CKyUYEHOCT WM OJCYCTBO
3aJ]0BOJbABaba PA3BOJHUX M OCHOBHUX NOTpeda M COIMjajHE CHUTYPHOCTH
JjeTeTa, CBE 10 37I0CTaBJbabha — yIrPOKaBamba ICUXHUYKOT U PU3UUIKOT UHTETPUTETa
JMYHOCTH JjeTeTa, I0YeB Off HAlla/1a Ha HeroBe MOCEOHOCTH U CaMOCBOJHOCTH,
710 IpuMjeHe (PU3MUYKUX, TyXOBHUX CHJIA U 3JI0ynoTpede MohH Koja ce cacToju y
uckopuirhaBamy Jijerie pajau 3a/10BoJbaBama MoTpeda u MHTEpeca APyTrux.

N3105%eHOCT HAaCHJby Y TMOPOAMIM MHOTO je KOMIUIEKCHHjU mojam. Ilpema
MUIIJBEHY MHOTHX ayTopa, I0oCToje cibenehe Kareropuje HU3I0KEHOCTH:
IpeHaTalHO M3Jarame HAaCHJby TOKOM TpyAaHohe Majke; nujeTe MHTEpBEHHMIIE
noKyImaBajyhu 1a 3aycTaBu HaCUJbE M 3aIITUTH MajKy; IUjeTe je GU3UUKU WU
BepOATHO HAMaAHYTO TOKOM MHIUAEHTA; IUjeTe MO MPHHYAOM UM CAMOBOJHHO
yUeCTByje y Hamaay; AWPEKTHO IMOCMAaTpa HAacWibe; 4Yyje ajll He IocmMarpa
HacWbe; BHMJM HENOCPEJHE IOC/bEAMLE WHIMJICHTA: MOJApPHLE, IOBPEJE,
NOJNWIH]y W XUTHY ToMOh Koja MHTEpBEHUIIE, YHUINTCHY WMOBUHY, CHa)KHE
eMolIllje; qUjeTe ce cyodaBa ¢ MpOMjeHaMa y CBOM JKMBOTY Kao MOCJbEAHILIaMa
HacuJba: JETPECUBHOCT MajKe, OJIBOjEHOCT OJ1 OIla, MPECEIhEHE; Uyje O MajKe,
pohaka uaM Heke JIpyre ocobe Ja ce JOroJwIo HACUIbE; AUjeTe j€ MPUBUIHO
HECBJECHO Jla C€ HacWJbe JellaBa: HHje Omio y Kyhm wim je cmaBaio Kam ce
Hacusbe Joroauio. Mimajyhu y Buay na jgjeua crajajy y moceOHO OCjeTJbUBY
KaTeropHujy, CacBUM je OIpaBIaHa HKUXOBA IOjadyaHa 3amTuTa Oyayhu na 360r
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CBOT' MICUXO(U3UYKOT CTENEHa pa3Boja HUjecy y MOTyhHOCTH Jla yBHjeK CXBaTe
HaMjepe oZIpaciiuX jep Cy JaKOBjEpPHH, I1a C€ Ay TOMATCKH HaJla3e y HETIOBOJHHH]EM
nojoxajy on ocranux. KasHene Mjepe mpema jajend uUMajy JalIeKOCEKHH]E
MOCJBENTUIIE 32 IPYIITBO HETO JCTUKTH YYUIEHU MPOTUB ofpaciux. Hampenak
JOpYIITBA y IjeJIMHH MOYMBA Ha IMOCTENECHOM IMO0OJbIIAKY KpO3 TeHepaluje.
[ToBpena nnm youcTBo ajerera MHOTO jade nmoBpelyje cBuject u ocjehama jbyau
jep y BeheMm creneHy u3paxkarajy 0e3003upHOCT u Oe30cjehajHOCT TMmojeaAnHIIA
peMa MacCMBHOM Cy0OjeKTy Omito Kojer KpuBHUYHOT ajena (Mapkosuh, 2018).

eTepmmHanTe, Mofeny u pakTopu Hacu/ba MpeMa Jjenu

Hacusbe mpema fjer uma cBoje pa3nuuure 00JIHKe, MOJIETE, IeTEPMUHAHTE
u (akrope koju ra oapelyjy. Kama ce roBopu o Momeny 3JI0CTaBbama Jjerie,
MPBH KOjU ce Hamehe jecTe mcuxomnaTonomku moaen. OBaj Mozen moBesyje ce
C y3poluMa 3JI0CTaBJbarkha KOjU e MPHUIKCY]y TICHXUjaTpHjcKUM ropemehajuma
y pacmoHy Of ICHX03a /IO JEBHjaHTHUX LpTa JudHOCTH. CrnimHera u Puriep
(mpema: Ammerman, 1990) ommcyjy 3/10cTaB/baue Kao AyHICBHE OOJICCHUKE,
cagucte U mnopemeheHe JMYHOCTU. YCJbEJ HEMOBOJbHE PAHE COIMjaIM3allfje
W/WIIM TeHEeTCKUX YWHHWIAIA, HACTaje ICHXOMAaTCKU KapakTep OOMIbeXeH
JIMCIIO3UIIMjOM 33 HACWJIHMYKO IOHAIlame. EMIUpHjcKa HMCTpakMBamka OBOT
MoOJIeJIa HUjeCy MOTBpAMJIA MPETIIOCTaBKy Jia Cy NCUXUjaTpUjCKH MopeMehaju
IJIABHU YMHHOIM Yy €TUOJIOTHjU 3JI0CTaBIbabA.

Huje ytBphen gocibenan oOpasar crerupuaHOT IICUXONATOIOMIKOT poduiia
pormuTesba KOjH 3JI0CTaBJbajy HMAKO Cy MCTPaXKMBama MOKa3ala MOBE3aHOCT
u3mel)y pasHux ocobuHa JMYHOCTH POAUTEIHA U 3JI0CTaBbama ajene (Ammer-
man, 1990).

Hacusbe mpunmcano cTpecy y3pOKOBAaHOM COLMOOKOIMHCKHM YHHHOLIMMA,
Kao IITO Cy CHPOMAIITBO, HE3AIOCICHOCT, HU3aK HUBO 00pa3oBamba, YCIOBU
CTaHOBAama, BEJIMYMHA M CTPYKTYpa IMOPOIMIIE, COLMjaTHa U30JIalfja U CIIMYHO,
TE KYITYpOJOIIKMM HOpMaMa W CTaBOBMMA IMpEMa HACUIbY Yy TOPOIUIIH,
KapaKTEPUCTHKE CY COLMOKYITYPHOT MOJeNa.

Hako je MHOTMM HMCTpaKMBambHMa yCTaHOBJHEHO Jia MOCTOJH TOBE3aHOCT
COLMOKYATYPHUX YMHWIAIA W 3JI0CTaBJbama [jele, HUjelaH Ol HHUX He
oOuspexaBa CBE MOPOAMIIE Y KOjuMa OHO TTocToju. Huje onpaBaaHo jeHOCTaBHO
TBPIUTH J1a je 3JI0CTaBJbarbe Ajelle HopMa y HEKOj 3ajeJHHIN WU KyATypH, T
Jla HMje JIeBUJaHTHO jep MHOTa 3JI0CTaBJbakha MPHjaBJbyjy KOMIIN]jE, IpUjaTesbu
iy poaOuHa. 300T TOra HM OBaj MOJIEIN caM 3a ce0e He MOKe 00jaCHUTH HaCHUIbE
y nopoaunu (Milling, Kinrad, 1987).

[IcuxocouujanHu MOJIEN 3JI0CTaBJbamba Jjelle KOju MHTETPUIIE COLMOIOIIKA
¥ TICUXOJIOIIKA 00jallkheha TIO3HATH)U j€ M CBEOOYXBAaTHHU]H O] COIIMOKYATYPHOT
Mozena. Pa3BujeH je Ha TeMesby HCTpaKMBama IMPOLjeHa KOje Cy CTPYUHhald
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MPUIABaIH MOjeJMHAM YMHHOIMMA M FKUXOBUM KOMOMHAIIMjaMa y €THOJIOTHjU
370CTaBJbama Jjere. Pesynratm cy ykasanm Ha TO Ja je y objamrmaBame
37I0CTaB/baha W 3aHEMapuBamba Jjelle HYKHO YKJbBYYUTH W CUTYallHjCKO-
-MHTEepIIepCOHATHE BapHjabiie M MHANWBUAyaJlHA OOMJbEXKja PONUTEIbA U Jijere
(Gelles, Cornell, 1990).

VHTerpatiBHN MOZEIH 3JI0CTaBJbama [jelle HACTAIM Cy Kao IOCJbEAuIa
yTBphUBama CI0KeHEe HapaBH 3JI0CTABIbamba KPajeM CelaMIeCeTUX U TOYETKOM
OCaMJIeCeTUX TOIMHA TPOIUIOT BHjeKa, YCJbEJ Yera Cy Ce jaBWJIM IMOKYIIaju
MHTETpalyje HU3a YUHHOIA KOjU Cy MOTBpH)EHU y UCTpaKUBAKBUMA Kao Y3POIH
OZIHOCHO YHMHHOIM PH3MKa 3JI0CTaBJbama. OMNIITH MOAENT CaXUMa YHHHOIE
pHU3MKa 3a HacuJb€ y MOPOAMIM, Ma TaKO M 3a 3710cTaBibame ajere. OHO je
MOCJbeMIIa WHTEPaKIHje COIMOKYATYpHHUX (hakTopa Te cTpecopa MPUCYTHHX
Ha YETHPU HHUBOA: JPYULITBO, IMOPOJHIIA, POIUTESb U AujeTe. Moaen oapakasa
CIIOKEHOCT €eTHOJIOTHje 3iocTaBibama fjere. OOyxBaheHO je MHOIITBO
Pa3HOBPCHUX YHMHHUOLIA KOjU YTHUYY Ha I[0jaBy HAcHJba — OJ JPYLITBEHOT
TI0JIOXKAaja, BPUjEIHOCTH U CTaBOBA Y APYIITBY, IPEKO CTPECOpa KOjU U3BUPY W3
caMmor JjeTera, poauTe/ba WM HUXOBUX KUBOTHHX YCIIOBA, M0 CHEHH(DUIHUX
00nJbeKja KOHKPETHUX CUTYaIlMja Y OJJHOCY POIUTEIha U JjeTeTa.

Exonoumku mopnen je jenaH oa HajoOyXBaTHMJUX HHTETPAaTUBHUX MOjesa
37I0CTaBJbamba Jjere. Mory ce HaBeCTH YeTHPH HUBOA yTHIaja Koju Y MelyycoOHOj
WHTEPaKIMjU JIOBOJIE 10 3JI0CTaBJbama. lIpu TOMe ce pasiuKyjy YWHHOIHU
pHU3HMKa 3a 37I0CTaBJbamkbe KOJH TIOCTOj€ Y HEKOj IIOPOIHUIIH, C jeTHE, O 3aIITHTHUX
YHHWIIALA KOjU IITUTE MOPOAUILY OJ1 eBEHTYATHOT YITyITakha y TAKBA TOHAIIAbA,
¢ npyre crpane. (Belsky, 1980).

WupuBuayanna oOubexja MOYMHUIAIA KOja TIPUIOHOCE 3JI0CTaBIbaby WIH
ra crpedaBajy IpeJCcTaBibajy IPBU HUBO. YKJbYUEHE Cy BHCOKE MHTEIICKTyallHEe
CIIOCOOHOCTH POJMTE/bA KA0 KOMIIEH3AaTOPHM YMHWJIAI M C1abe POXUTEIhCKE
BjEINTHHE KAa0 YMHWIAI pU3UKa. YeCcTo HATIPOCEYHO WHTEIUTCHTHU POTUTEIHH
00Jbe pjeriaBajy npobJeMCKe CUTYyalllje Yy OHOCY C JIJ€TeTOM, T€ C€ aKTUBHHU]E
Cyo4aBajy ca COIMOKYJITYPHHM CTpecopuMa CMamyjyhu Tako BjepOBaTHOCT
3710CTaBJbamba JjeTeTa. YKOJIMKO Cy POIMTEIbCKE BjEIITHHE cinade, PU3HK 3a
3710CTaBJbAhE MPUCYTAH je W Yy TOpPOJHIIAMa KOje JKHBE Y TOTOBO HJICATHUM
COLIMOKYATYpPHHM YycloBuMa. [Ipyrm HMBO oOyXBaTra OHE acCHEKTe IMOPOJUIIe
koju moBehaBajy nim cMamyjy MOTyhHOCT 370CTaBJbamba WM 3aHEMAPHBAbA.
[Ipuctyn ¢ mosunuje Teopwje cacrtaBa, BUJBHB y TBPIAHH Ja OHO IITO CE
noraha mehy poauressuMa yTrde Ha OHO IITO ce poraha m3mely pomurerpa u
JjeTrera, 100Mja eMIUPUJCKY MOTHOPY M y UCTPaKMBamkUMa O YTHUIA]y HacHJba
Mely OpauHuM TapTHEpHMa Ha HACWJbE HAJl JjelloOM WIH JOXKHBJbABAmbE M
MHTEpIIpeTaln]y JAjedjer NoHallamba.
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ErocacraB wnu Tpehu HHMBO YKJbydyje 3ajeJHHIy M IPYIITBEHE YUHHOIIC
Kao IITO Cy HE3alOCICHOCT WM JOCTYITHOCT CIIYy)KOM 3a MoMoh IopoawmIe.
MakpocacTaB, OTHOCHO YE€TBPTU HUBO, CauWbaBajy KYJATYPJIOIIKE OIPEAHULIE
Kao HIIp. JPYIITBEHO MPUXBaTamke (PU3UYKOT KaKEhaBa U OIIITH EKOHOMCKH
NpOCIEpPUTET JpylTBa. Y TPaHCAKUUJCKM MOJAEN chajajy OMOJIOIIKH,
TICUXOJIOIITKY Y COIIMjaTHA YUHUOIIM KOJH Y KOMOWHAITH]U Y3POKY]Y 37I0CTaBIhaAhE
njene. Tpeba mpUXBaTUTH U Pa3IMKy YMHHUIIAIA PU3HKA U 3AIITUTHUX YHMHUIIALA
koju moBehaBajy OmHOCHO cMmamyjy MoOryhHOCT 37ocTaBibama. Taj Momen,
MehyTum, yBOAM M KaTeropu3aiujy y3pouHUX YHHUIIAIA ¢ 003UPOM Ha TUMEH3H]Y
Bpemena. [la 6u ce Oosbe pasymjeno Gu3NYKO 37I0CTaBJbambe, Bond je yBeo
TPaH3ULIMOHU Mojiel. Kao eKOIOUIKY U TPaHCAKIM]CKH, OBaj MOJIEI HarJlaliaBa
BUIIECTPYKY Y3POYHOCT 3JI0CTaBJbalba M IOCTOjabe JAecTaOmnm3upajyhux u
komneHnsupajyhux umHmnana. [Ipema oBOM Mozemy, 3J0CTaBJbalke CE MOXKE
CXBaTUTH Ka0 €KOCHUCTEM Ha KOHTHHYYMY IMPHKJIAQIHOT OJHOCHO JICBHjaHTHOT
MOHAIIamba KOjU TOBOAM 10 HajOOJbUX MOrYhHX UCXO/a 3a JUjeTe.

Ogaj Mozen 00yXBaTHO je HU3 Halla3a O POJUTEIbUMA KOjH 310CTaBJbajy Jjey,
a KOjH ce O/IHOCE Ha HEepeaTMCTUYHA OYEKHUBaba O]l Jijelle, HeraTuBHA TyMauemha
Jjedjer ToHalama, Hee(pUKacHO pjemaBame IpodaemMa, CHpOMAaIIaH peneproap
BACIIUTHHUX IMOCTYIaKa, Ciady KOHTPOJY MMITYJICA, HEYCIjeIIHO CyO4aBame ca
cTpecoM U Hepa3BHjeHe conujanHe Bjemrune (Wolfe, 1991).

MynTtudakTopcku MoOJeN TMOPOJUYHOT HACHJba CPEAUIIBE MjecTo Y
o0jammemy y3poka HACHIIHOT TOHamama Mely wiaHoBMMa mopomuie aaje
COLIMJaJTHUM HHTEpaKIMjaMa YHyTap MOPOAMIE KOje MOCpenyjy CHUTyallHljcKe
cTpecope Ha HacwiIHO ToHamame. Om melycoOHMX omHOCa y TOPOIUIH
3aBHcH MOTyhHOCT XOhe JIM TH CHYTalMjCKA CTPECOPH PE3YATHPATH HACHIBEM.
CurypHu omHocu Mel)y dnaHoBMMa nopojune yoOmaxasahe jjenoBame cTpeca
u onakmasahe crpareruje cyouaBama nopoauie. Hacynpor Tome, HecurypHu
Wi Harnetn ogHocu Hehe mjenoBatm Tako, Te he moBpemeHa mpeonTtepehema
MOITYT MOPOIUYHE cBalje HiTH JjeTEeTOBOT JIOUIET MOHAIIakha BjepOBATHO TOBECTH
10 (U3NYKOT WM €MOLIMOHAJIHOT Hamaza. A To he HeraTMBHO [jelloBaTH Ha
MelyycoOHe OolHOCE M JO0AATHO CMAamHTH MPEOCTaNo JjeJoBambe ,,0100jHUKA",
oriakmiaBajyhu cTpecopuma Ja MOHOBO IpeonTepere mopoaudynu cacraB. C
BPEMEHOM C€ YCIOCTaB/ba NpeonTepeheme, Te CTaJHH CTPeC pe3yiaTupa y
MOHOBJHCHUM (PH3MUYKUM M EMOIMOHAIIHUM HalaJnma.

Arpecuja je 1MO peneproapa COLMjaJHOT IMOHAlllalka CBake ocobe W Moj
KOHTPOJIOM je KaJa ocoba Iocjeayje BHCOKO CaMOIOIITOBamkE, HeEryje moope
OZIHOCE M TPHKIAJHO CE€ HOCU ca cTpecoM. KBamureT omHoca y MOpOIULIU U
peaxiije Ha CTpecC IMOJ YTUIajeM Cy 0COOMHA JIMYHOCTH YIaHOBa, KOje Cy IaK
y 3HayajHO] Mjepu pe3ylTaT paHUX COLHMjaTHHX HCKycTaBa. Moxe ce pehu
Jla CaBpPEMEHM MOJeNH (PHU3MUYKO 3JI0CTAaBJbAE 00jalllbaBajy Kao CIOXKEHY
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COLIMjaJTHO-TICHXOJIOIIKY TI0jaBy KOja je y3pOKOBaHA BUILECTPYKHUM YHHUOLUMA
y mehyco6Hoj untepakuuju. OHn 00yxBaTajy pa3iuuuTe JIOMEHe YKIbydyjyhu
WH/IMBUAYAJTHO-TICHXOJIOIIKA OOMJbeXKja TMOYMHHIAIA, OJHOC pPOAUTEIhA U
Jjerera, IOPOJHYHO OKPYKEeHe Te CUTyallljcKe U ApyIITBeHe ycioBe (Browne,
Herbert, 1997).

HaBenenn mozmenu ykasyjy Ha TO 3alITO JI0Ja3d JI0 3JI0CTaBJbamba Jjere a
TEMeJbe CE Ha pe3yliTaTuMa KOpEJIAaTMBHUX UCTpPakKMBama Koja He oMoryhyjy
Y3pOYHO-TIOCIEEIUYHO  3aKJbyunBame. Dakropum pusuka 3a  (QH3HIKO
37I0CTaBJbathe YTBPHUBAHHU Cy KpPO3 HU3 UCTpakuMBama onapeheHux oOmibekja
ponuTesba, AjeTeTa H/Win )KABOTHUX OKOJHOCTH.

VY3poru (pU3NYKOr KaKimaBama JI0CTa Ce MpeKyanajy ¢ y3pouumMa (Gpu3ndkor
3710CTaBJbarba. YIOTpeOy (GU3MUKOT KaxKibaBama oapel)yjy HaydeHn poIuTebCKH
CTHJI U BjepOBaIbE Y lheroBe NO3UTUBHE AUCLUIUIMHCKE yurHKe. Takolhe, moBe3ano
je ca COIMMOEKOHOMCKIM OOMJbEXKjuMa MOPOTUIIE, Kao U ca 00MIbeXjuMa JjeTeTa
U JIjeTETOBOT MOHaIIama. J{ujere uecTo 10K1BJbaBa BHIE 00JIMKA 3JI0CTABIbaba
y MTOPOJUIIH.

[locroju Benmuka moBe3aHOCT u3Mel)y (U3UYKOL, TONHOT M TICUXHYKOT
3710CTaBJbarba U H3II0KEHOCTH TIOPOJJMYHOM Hacuiby. JenaH on akropa Hacusba
j€é W Taj mMTO Cy MHOTH HACWJIHHIIM M CaMW OWJIM 3JI0CTaBJbaHM Kao jjerna. 3a
pasymujeBame nmpobiema mel)yrenepariijckor npeHoca (pu3IKor 3J10CTaBbamba,
y3 JIyrOpOYHe yTHIlaje (PU3NYKe 37I0CTaBJbaHOCTH, MOTPEOHO j€ PasMOTPHUTH U
JYTOPOYHE YTHIIaje M3JIOKEHOCTH Jjelie Hacuiby m3mely pomurespa. Moxe ce
OYEKHBATH J1a I0KHBJbABAHE (PU3MUKOT HACUIbA 3a J[JETETOB PAa3BOj CPEAUIIEHET
OJTHOCA — ONlHOCA J[jeTeTa W PomuTesha W OJHOca m3Mel)y pomuTespba — yTHYE
Ha ®eroBo Oyayhe pomuTesbcko TOHAmIamke. PeneBaHTHO je HariacuTh Ja
Ce 3JI0CTaBJbAE O/IBHja M y LIMPEM KOHTEKCTY [JE€TETOBOT >KHMBOTA, ITpHje
CBera y KOHTEKCTY COLMjaJIHUX OJHOCA C jJeHUM M JIPYTMM POAMTEIhEM, a
W JpYyrMM 3HauajHUM ocobaMa y OKONMHM. 300T TOra je 3a pa3yMHjeBame
JQYTOPOYHHX YYHHAKa 3JI0CTaBJbamba MOTPEOHO Pa3MOTPUTH yTHUIIA]e JOKUBIbaja
npuxBaheHOCTH U TOPIIKE MOTEHIM]aTHUX YHHHUIIAIA 3aIITUTE.

Onmta nepuunupana ColyjaiHa MOJAPIIKA U MEPUUNUpaHa MOAPIIKA KOjy
37I0CTaBJbAHO JWjeTe IPUMa y CHeHU(PHIHIM OJHOCHMA C MajKOM H C OLIEM JBa
Cy TIOBE3aHa ajli M OJBOjeHa KOHCTpyKTa. OAHOC poauTesha M JjeTeTa Hajla3zu
Ce y CaMOM CPEAMINTY CBHX HOBUX Kay3aJHHX MOJela 3JI0CTaBJbama Ijele y
nopoau. Hecurypan ogHoc Hehe 3aITHTH TUjeTe Y TOPOIUIIM IO/ CTPECOM, a
Y CBaKo mpeonTepeheme, mormyT OpadHor cykoOa HITH JIj€TeTOBE HEMTOCITYIITHOCTH,
MOXE JIOBECTH 10 (PM3MUYKOT WJIM €MOLIMOHAIHOT Hamana Ha aujere (Browne,
Herbert, 1997).

Baxno je wucrahu pa gonpuHOC poauTesha Yy OONHMKOBamYy OIHOCA
MPUBPKEHOCTH MOXeE J1a ce 00jacHU moMohy KOHCTPYKTa POAUTEIHCKOT CTHUIIA,
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OJHOCHO THUIM3HMpPAHOI oOpaciia pOAUTEFCKOT MOHAIamka ojpeleHor cactaBoM
ounonapHux Bapujadmu. Pasnmuyutu oOnuim MajunHe Opure 3a IHjeTe MOTy ce
CBECTH Ha J[BHj¢ IVIaBHE, HE3aBHCHE TUMEH3Hje KOje Cy Ha3BaHE ayTOHOMHja
HACYNIPOT KOHTPOJIM W JbyOaB HACYNpOT HENPHjaTeJbCTBY; KacHHje Cy ce
pa3BuiIe YETUPHU JUMEH3H]E€ POAUTEIHCKOT CTUIIA KOj€ 3aj€HO O/ipelyjy TOIUIHHY
poanTEIba IPEMa JIJeTETY: 0CjETIFUBOCT HACYTIPOT HEOC]eTJbUBOCTH, IPHXBATAE
HACynpoT oAlaIMBama, capajima HACyNpPOT HAMETJBMBOCTH, MPUCTYHNAYHOCT
HacynpoT urHopucamwy (Ajnykosuh, 1990).

IIpaBHa 3amrTuTa gjene y Cpouju

Joromuiie cy ce BelMKe MPOMjEHE Y MOPAIHOM, COLMjaTHOM U TIOJUTUYKOM
CTaTycy Jjele y MocJbelmb0j 4eTBpTUHH XX BHjeka. [larepHamucTHYKU OHOC
JPYIITBA MPeMa Jjelld ¥ MPOTCKTUBUCTUYKU MOJIEIT TIOPOAMYHUX OJHOCA Y YHjEM
je doKycy nujere Kao MacHBHU 00jeKaT 3allTHTE TIOCTEICHO je TpaHchopMucaH
pa3BHjambeM HOBOT KOHIIETITA ,,lTpaBa fjerera’‘. OBaj MOJAEPHU KOHIIETIT Oa3upaH je
Ha WJICjH J1a j€ TUjeTe Kao JbYICKO Onhe, MHMBHTyaTHU TUTYJIap TIpaBa u ciodosa,
IITO OCTBapyje y CKJaay ca CBOjOM 3pelomihy M pa3BOjHUM CIIOCOOHOCTHUMA H
Jla je 3a cTaryc Jjerera y MOPOIUIM U IPYIITBY Ol KIJbyYHE BaXKHOCTHU IMPABO HA
caMooTIpe/ijesbebe, Koje OTBapa IIMPH MPOCTOP 3a HETOB ayTOHOMHHU Pa3BOj H
OCTBapHBa-€ JIMYHKUX TpaBa U ciodoaa. CeramaeceTux roJuHa IpOIUIOT BUjeKa
3aro4eo0 je mporec MpOIIUpera JETHCIaTHBHUX I'PaHUIA ayTOHOMHjE JjeTera,
KOjH j€ Pe3y/THpao MPOIINPEHEM MTOCIOBHE CIIOCOOHOCTH JIjeTeTa U eTadIpameM
YHUTABOT HK3a T3B. MAPTHIMITIATUBHUX TpaBa — NpaBa Ha HHPOPMUCALE, TIpaBa Ha
cI1000THO M3pakaBame MUNIUbea UT/. (Van Bueren, 1995).

Koneenyuja o npasuma ojemema (2001) xoja cHaXHO TOApXKaBa HIEJy O
JjeTeTy Kao ayTOHOMHOM IpaBHOM CyOjeKTy HOpMAaTHBHO je yoOiudeHa. OBaj
OCHOBHM MHOBAaTHBHM MelyHapoIHHU JOKYMEHT y 00JacTH IpaBa [jeTera,
KOjU TpeACTaBJba YCIjellaH CI0j MPOTEKTHMBUCTHYKOT KOHIIENITAa M KOHIENTa
npaBa Jjerera, NpBU IyT AjeTeTy rapaHTyje IIUPOKY MajeTy rpahaHCKuX,
MOJUTUYKHUX, EKOHOMCKUX M KYITYpHHX IpaBa Kao IITO Cy MPaBO Ja TPaxH,
npuMa ¥ faje nHbopmalije CBUX BpCTa, MpaBo Ha c1000ly MUIILJbEHHA, CaBjECTH
U BjE€POMCIIOBH]ECTH, Ha CII000Y yAPYKHMBamba 1 MUPHOT OKYILJbarba, MPaBo Ja
U3pa3u CBOje MUIUBEHH-E O CBUM NMUTAkUMa KOoja ra ce TH4Yy Y CKJIaJy Ca CBOjHM
roxuHaMa ¥ 3penoihy u ap.

Cga oBa mpaBa caMo Cy HeKa off rpal)aHCKUX M MOJIMTUYKUX TpaBa JjeTera.
[Tpu TomMe ce mocebaH 3Ha4aj MpHUIaje MpaBy J1a Ce Uyje HEroBO MHIBEHE O
CBUM MHTamkUMa KOja ra ce THUYY, a MOIITOBakEe MUIIIbEHA JIjeTeTa jeJaH j€ Of
YeTHPH KOMIUIEMEHTapHA PYKOBOJHA MPUHIUIIA Y TPUCTYILy MpaBUMa JjjeTeTa,
KOja Cy pa3BHjeHa M NpHMHUjemeHa y npakcu Komumema 3a npaea djemema
(Byukouh-I1Iaxosuh, 2000).
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Konsenyuja o npasuma ojemema (2001) umanom 12 mnpeaubha mpaso
njerera Ha ci000JHO M3pakaBambe MHUIUUbeHa. [[pU3Hame u rapaHTOBamE OBOT
(yHIaMEeHTaJIHOT MpaBa y CKJIajly je ca CaBpeMEHUM MI0jMOM IpaBa JjeTeTa, Yhja
ce UMITJIEeMEHTAaIMja OJ[BHja KPO3 J[Ba TapaJiellHa poIieca: Kpo3 MpOIIupHUBabEe
IpaHula TOCIOBHE U MPOILIECHE CIIOCOOHOCTH JijeTeTa U KPO3 KOHCTHUTYHCAHE
MOCeOHMX, T3B. MAPTUIMIIATUBHUX TpaBa Koja oMoryhasajy ma mujere y Behoj
Mjepy yTHYe Ha CBOj monoxaj. IIpaBo gjerera Ha CIOOOAHO H3pa)kaBambe
MHUIJBCHA OMEPANMOHAIN30BAaHO je EBPOTICKOM KOHBEHIIHjOM O OCTBapHBamY
Jjednjux mpaBa 4yuMe ce eTabiaupa YuTaB HHU3 MOCEOHMX IMPOLIECHUX MpaBa
JjeTera, YuMe ce CTHYYy YCJIOBH Ja Jjella Ha aJeKBaTaH HauWH y4YeCTBY]Y y
MOCTYyNIMMa KOJU TaHTMpajy HHUXOBa MpaBa W MHTEpPECe U Jla M3pas3e CBOje
MUIIUBCHE. VcTpaknBama y YIOPEIHOM TIpaBy IOKasyjy Ja je y Iporecy
yckinahuBamba HaMOHATHUX IMOPOIWYHONPABHUX cucTeMa ¢ Kowgenmyujom o
npasuma djemema (2001) 3Ha49ajaH KOpak y moOoJbIIaKkYy MOJIOXKAja jeTeTa Ono
yHarnpeheme Bberose npouecHe Mo3uifje y CBUM CYJICKUM U aIMUHUCTPATUBHUM
MOCTYIIIMMA KOjU C€ TUIY FHeTOBHX IIpaBa U MHTEpeca.

Jla Ou ce mpoliiecHO onepanroHaIM30Ba0 OHAj CTAaTyC KOjH AUjETE UMa Y IOMEHY
MaTepujaIHoT TpaBa, OWIIO je HEONXOTHO M3TPATUTH MPOLECHE MHCTPYMEHTE
koju he omoryhutu na aumjere Oyae CTBapHHM CyOjeKT Yy CBUM HOCTYMIMMA y
KOjUMa ce, HEMOCPEIHO WIIM MOCPEIHO, OAIydyje O HeroBuM mpasuma. To je
MOJpa3yMHUjeBao J1a ce JjeTeTy 00e30Mje MyH MPOLECHU CyOjeKTHMBHUTET U
Er0Ba HE3aBHCHA IPAaBHA PENPE3CHTAIMja y MOCTYIKY, Kao U J1a ce yooimmue
TaKBU MPOIICCHU MEXaHU3MU Koju he omoryhutu na aujere Oyae nHGopMucaHo
0 CBHM acTeKTHMa NIPaBHE CTBAapH, J1a FheTOBE ayTEHTHUYHE JKEJhe W MUILbCHA
Oyay yTBpheHu, pa3sMOTpEHH, BpEAHOBAHU U YBAaXXEHU M OCTBAape oJroBapajyhu
yTHLaj Ha caapxuHy came omtyke (ITamaukosuh, 2000).

THopoouunu 3axon (2005) mpencraBjba HOPMATHBHUM OKBUP IpaBa JjeTeTa
y CpOuju kojuM je Tociuje 4eTBPT BHjeKa peOpPMHCAHO MOPOIUYHO IIPABO.
OCHOBHM 1IMJb 3aKOHCKHUX ITPOMjeHa OMO je J1a ce y 00JacT NOPOANYHUX OTHOCA
YCTIOCTaBH TIOPOIUIHONIPABHH CUCTEM KOMITATHOMIIAH Ca CAaBPEMEHUM €BPOTICKUM
3aKOHOJABCTBOM M MPAKCOM, Y3 IIYHO YBa)KaBam€ HOBOT KapakTepa MOPOAUYHUX
OTHOCA M CaBPEMEHOT KOHIIETITa MpaBa Y0BjeKa, MoceOHo mpaa mjerera. [lopen
OCTaJMX TpaHchopmalyja y o0nacTu OpauHuX U MOPOAUYHUX OfiHOCa, [lopoouunu
3akon (2005) o3HagaBa OMTHE MPOMjeHE U y 00IaCTH IpaBa JjeTera.

[IpaBa gjerera cy eKCIIIMIUTHO yTBpeHA Kao Heropa nocedHa U camocTaiHa
JUYHA TIpaBa, a HE Kao TpaBa M3BEJCHA U3 JYKHOCTH POJHUTEhA M OCTAIHMX
wiaHoBa mnoponuue. To je jeaHa o BaXHUJUX oanuka [lopoouunoe 3axoua
(2005). IlpaBa gjerera KOMIIEMEHTapHAa Cy C NpaBHMa POIUTEIbAa U JAPYTHX
MpaBHUX cy0OjeKkara U MHCTUTYIIM]a, UMa]y jacHO onpeheHy caap:kuny u npahena
Cy KOHKPETHHM MaTepHjaTHOIPABHUM 3aXTjeBUMa JjeTeTa.
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[Ipasunallopoouunoe saxona (2005) kojuma je peryarcan nojiaoxkaj jjerera kao
cy0jeKTa MopoANYHHUX OAHOCA, pee(PMHICAHN OKBHPH MOCIOBHE CIIOCOOHOCTH
JjeTeTa U HeroBa noceOHa MpaBa, pe3yiITaTd Cy HacTojama Ja ce jaomahu
IPONHCH YCKJIAJe ca CaBpeMEHMM Mel)yHapoaHHM M €BpOIICKHM CTaHAApaAnMa
yrBphenum Kousenyujom o npasuma djemema u Eeponckom Komeeyujom o
ocmeapusarsy djeuujux npasa (2001). HapounTa maxxma mocbeIibUX HEKOJIUKO
JielieHja nocBeheHa je ycrnocrapbamy /1jeJI0TBOPHE 3alITUTE JjeTeTa-KpTBe. Ha
Mel)yHapoHOM U €BpOIICKOM HUBOY Pa3BHjEHHU Cy BUCOKH CTaHAAPIH 3aLITUTE
Jjene-KpTaBa, Koje JpkaBe ¢ BehoM MM MambOM YCITjeIIHOLINY UMILIEMEHTHPA]y
pedopmurryhn nojeanHe rpaHe MpaBHOT CHCTEMA.

®DakynTaTUBHU NPOTOKONA, y3 Kousenyujy o npasuma ojemema o npooaju
Jjeye, djeujoj npocmumyyuju u OJjeujoj noproepaguju (2001) HajoOBU jE
NpUMjep IUpeHha 3alTUTE Jjele-)KPTaBa Ha HUBOY Mel)yHapOIHOT U €BPOIICKOT
npaBa Kaja ce OHA y KPUBHMYHOM IIOCTYIKY I10jaBJbyjy Kao omteheHn wimu
ce cacnymaBajy kao cpjefgouu. PemybOmuka CpbOuja je paruduxanujom OBUX
Meh)yHapomHUX HMHCTpyMeHaTa mpey3ena o0aBe3y Ja CBOje HAIMOHAIHO
3aKOHOJABCTBO YCKJIAaAU C Mpey3eTuM MmelyHapoaHum oOaBe3ama, ajlid U Ja y
npakcu 00e30ujen BUXOBY Yemrhy HEMOCPENIHY MPUMjeHYy HEero IITO je TO 0
cajga 6o ciyuaj.

On Benmkor cy 3Ha4aja ogpenoe Konsenyuje (2001) xoje mocTaBibajy cTaHaapie
KOJU C€ MOpajy IMOILITOBaTU y CUTyaljamMa Kaja ce o0aBjba pa3roBOp C JjeTETOM
KPTBOM CEKCyallHE €KCIUIoaTalyje. Y TaKBUM CHTYallfjama Jp’KaBe YTOBOPHHIIE
o0aBe3yjy ce Ha Mpely3HMame HEONXOAHUX 3aKOHOAABHUX M JIPyTUX Mjepa
KojuMa ce o0e30ehyje: ma ce pa3roBopu C JjeTeTOM onpke 0e3 HeompaBIaHOT
oJU1arama 1o NpujaBbUBaby YNH-CHULA HAJUIC)KHUM OpPraHUMa, J1a C€ pa3roBOpH
c jereToM o0aBe, KaJia je HeOIXOIHO, Y IPOCTOpHjaMa 3a TO TIPOjeKTOBAaHUM WJTH
aJlaliTUPaHKM, J1a Pa3roBOpe C J[JeTeTOM BOJM CTPYUHAK 3a TO OCIOCOOJbEH U 110
MoryhHocTH HcTa 0coba, 1a 6poj pazroBopa Oy/e IITO MAakbH U TO CAMO OHOJIUKO
KOJIMKO j€ TPHjEKO MOTPeOHO 3a NOTpede KpUBUYHOT MOCTYIIKA, OAHOCHO Jia IUjeTe
MpaTH KETOB MTPAaBHU MPEICTABHUK WM, KaJia je oaroapajyhe, onpacia ocoba mo
HBETOBOM M300py, CEM aKo CyJ HE JIOHECE 00pa3jIoKeHy OUIYKY O CYNPOTHOM Yy
noreny Te ocooe (IIpasa sxpraa u EVY, 2011).

[Ipennsno yrBphuBame o00aBe3a CBAakor OJ] y4eCHHMKA Yy INpOLECY MpaBHE
3alITUTE MaJOJFETHUX JIUIA XKpTaBa npuxsaheHo je n'y Pemyonuuum Cpouju; Heka
HOBA pjeliema CaapkKaHa ¢y y 3aKoHy 0 MANONemHUM Y4UHUOYUMA KPUBUYHUX
oena u xpusuunonpasnoj zawmumu manonemuux auya (2005) n Beoma cy
BaXKHA 3a M3rpajby e(pUKACHOI Mojeida KpuBHYHOINpaBHe 3amTure. Onpenode
njena tpeher 3akona o manonerHunuMma (2005) npencrasibajy 3aderak Oyayhux
pedopMu y oBOj obsacTH koje he y BETUKOM Jujeny OUTH HMILIEMEHTHpaHE
y Halll KPUBUYHOIPABHHU CHUCTEM 3aKOHOM O M3MEHaMa M JIONyHaMa 3aKoHd O
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MAnONeMHUM YUUHUOYUMA KPUBUUHUX Oeld U KPUSUYHONPAGHO] 3auimumu
manonemuux auya (2005), auja je u3paga y TOKy.

3axon o manonemuuyuma (2005) nokaszyje 1a HHje pUjed O HEKUM TTOCECOHUM
CY[ICKHUM OpraHMMa, OJHOCHO Jia HHjecy y NuTamy BHUjeha 3a MaloJbeTHUKE
KOja cy/le NMyHOJbETHUM YYMHHOIIMMA 3a TOjeIMHa KPHBHYHA Jjena KaJua ce
MaJIoJbETHO JHIIe MojaBibyje kao omreheno (IIpaa sxxprasa u EVY, 2011).

Beoma je BaxkHO ykazatm ga cy W oapeade Tpeher nujena 3akowma o
manonemuuyuma (2005) ycmjepeHe m Ha 3amTHTy omTeheHOr MaloJbEeTHOT
JMIIAa KOjU C€ Y TMOCTYIKY cacllylllaBa Kao CBjeloK — omTeheHn o mreTHHX
MOCJbEIMIIA KPUBUYHOT MpPaBa, OJHOCHO CEKyHIapHE BUKTUMU3AIlMje JjeTeTa
XKpTBe. 3akoHCKe HOpMe Tpeher aujena 3axona o manoremuuyuma (2005), uzmely
ocTasor, omoryhaBajy /1a ce Kao JIoka3 KOpUCTE BHICO U ayJIHO TpaKe KOjuMa ce
perucTpyje uckas u mnpyxa MOryhHOCT Jia ce jelHOM J1aTa u3jaBa MajoJbeTHOT
JUIIa KOPUCTHU W'y KAaCHUjUM (pazama KpHBHYHOT MTOCTYITKA 0€3 FETOBOT JI0aTHOT
y3HemupaBamwa. Unan 150 oBor 3akoHa Hajake Ja ce€ MalloJbeTHA JIUIA MOTY
caciyIiaTd caMO YKOJIMKO je€ TPHCYTaH ICHUXOJIOT, MeJaror Wid HEKO JPYro
CTpPYYHO JIUIIE.

Cacnymame MajioJbeTHOT JINIA Koje je omTeheHo KpUBHYHHUM J1jeioM Moryhe
je peanr30BaTy ABa WM BUIIIE ITyTa aKO CE€ TIOKaXe Kao HEOIXOTHO U PEJICBaHTHO.
[TpunmkoM caciymiama MajoJbEeTHOT JIMIA Kao CBjeoka oMoryheHo je ma oHo
Jla CBOj MCKa3 y CIIELHMjaIHO 3a TO HAMU]EHEHO] IPOCTOPHUjHU, Ka0 U MOTyhHOCT
Kopuiihierba TPAHCIAPEHTHOT Orienana W JPYTHX MPOIECHUX M TEXHUYKHUX
MoryhHoCTH.

3ak/pydak

EBunentHo je na GaBibeme mpoOIEeMOM Hacuiba Hall JjelioM MpeacTaBiba
MOpaJIHM HMMIIEPaTHB JaHammuie. Jlujere Koje TpHM HacHbe HEMHHOBHO
he cHOcuTH MOcCJbeaUIle MO CBOje (PU3MUKO M MEHTAJIHO 3apaBibe. Kao mro je
Beh HarmoOMeHyTO, HE TPIK CaMo JUjeTe- KPTBa, Beh W IjelIOKyITHO JAPYyIITBO.
[IperxoaHO HaBeleHE YMEHCHUIIE HABOJE HA pearoBame APYIITBA U MOTPely Ja
ce Jjera 3amTuTe of] OMiI0 KakBOT 00JTMKa HACHIbA.

Hacube Haj gjeriom Moke ce jaBUTH OWJIO TJje, y MOPOAMIIH U3 KOje JAHjeTe
MOTHYE, Y IIKOJIH, CPEIMHU Y KOjOj J)KHUBH, 300T Uera ce (heHOMEH Hacuyba ImpemMa
Jjery cMmarpa M3y3eTHO cliokeHUM. PeneBaHTHO je mpuhu oBOM mpoOiiemy
HajTIpHje aHAMTUYKH, UCTIUTY]YhH HEroB y3pOK, IETCPMUHAHTE U OOJUKE U Y
CKJIa/ly C TUM pearoBaTty y Wby 3a1TuTe ajereta. Hacusbe npema ajeru oOyxsara
pasnuuure o0NMKe Kao MITO Cy (PU3MYKO HACHIBE, CEKCYaJHO 3JI0CTAaBIbAE U
ncuxuyko Manrperupame. LTo je nujere Koje je M3I0KEHO Hacuiby Mialbe,
TUM je cuTyanuja Texka. OTexxaBajyha OKOJIHOCT jecTe W yTBphuBame y3poqHO-

nocJbeIMUHE Be3e u3Mel)y Hacuiba U BEeroBe MoCJbeulIe.
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Benuku Opoj ucTpaxuBama HAMETHYO je pa3jMuuTe Kopenaluje Koje cy
MOBE3aHE C HACWJbEM Tpema Jjeru. Tako, Kao peneBaHTaH (pakTop HaBOIU ce
CHUPOMAILITBO KOj€, OINET, MMa 3a MOCJbEAMIlY, TOpe]l Hacuiba, Ja Ta Jjena y
3penoM 100y U cama Oyy CHpOMAIIHA M CKJIOHA arpeCHBHOM M HACHIIHHYKOM
noHamamwy. HepujeTko ce nemasa jaa jajena Koja Tpe HacHJbe HE TPIeE camo
jenan oOMK HacHJba Beh HEKOJIMKO hHX.

Cpakako na mojaTrke AoOMjaHe HCTpaKMBamkeM He Tpeda y3umaru Kao
HemuHoBHe. [locToje ogpelhene Teopuje u mpeTnocTaBKe KaJia j€ pujed o0 y3poImma
Hacusba HaJ AjeloM, ajld TO HE 3HAuYM Jla Cy TaKBM ClieHapuju HeusOjexuu. Ha
HACHJhE CBAKO JIpyravrje pearyje, 300T dera je TEIIKO TaYHO YTBPAUTH Y3POKE
nocbeauLe. HeynuTHo je aa Hacuibe mpema Jijelid 0CTaBJba 030MIbHE OCJbEANLIE
0 FUXOB Pa3Boj, aJIM TO HE 3HAYM J1a HUje MOoryh omopaBax.

OBa ungopmanuja Tpeda aa Oyne NoACTULA] APYIITBY Ja pearyje u IoMOorHe
TjETeTY, jep, M aKo ce JIenIaBalio HaCuJhe, He 3HauH Jla MOpa | JaJbe J1a ce goraha.
To nasbe UMILTUIIMpPA [1a j€ jeaH o] IIABHUX MpodsieMa KaJl je pujed O HaCuJby
W TpaauIja, OMHOCHO HACUJhE KOj€ Ce MPEHOCH C TeHepalrje Ha TeHepalujy,
C ponuTesha HA JUjeTe, C MOYMHUTEIhA HA JKPTBY, IITO NPEACTaBba 3auapaHu
KpYT U3 Kojer je BeoMma Temko n3ahu. Peakuuja qpymTsa u cBaku 00K 3aIITUTE
MOTY TO CIIPH]EUUTH.

HajBaxHmje je NMpEeBEHTHBHO IjelOBaTH Kako OM c€ HAcCHJbe HaJ JIjelioM
CIPUJEUMIIO, @ TO C€ MOKe MOCTHhU Kpo3 MH(OpMHUCAE, eayKalU]y U jadame
KalanuTeTa PoIUTesba 3a YCIjEIIHO BacmuTame jajere. CBakako Ja APYIITBO
Tpeba na Oyze CpeMHO Jia pearyje ako 10 Hacuiba jaohe. BaxkHo je na mocroju
CTpyuaH Kajap Koju he ce moce6Ho 6aBUTH TPOOIEMOM HACHIba HAJl [j€IIOM, allid
UCTO TaKO C€ HE CMMj€ 3aHEMAapHUTH U pearoBame IojelnHala Kaja youe Ja ce
JielIaBa HaCHJbE y FIbUXOBO] OKOJIMHH.
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DETERMINANTS, FACTORS AND INTERVENTIONS OF
VIOLENCE AGAINST CHILDREN

Abstract

Violence against children is a problem not only for the child suffering from violence but
also for society in general. It has different forms that define it, but we can say that domestic
violence is a separate category. In order to develop into a healthy person, physically, emo-
tionally and mentally, every child needs to have a firm footing in the family. Family is the
basis of upbringing because the child in the family adopts not only behavioral patterns but
also a view of the world and society around them. If child's basic needs are not a satisfaction
of the family, this does not mean that society should neglect the needs of the child as well.
Society needs to react with legal mechanisms to protect the child and to enable the child to
develop properly. In this paper we shall discuss the means of protection of a child from vio-
lence in Serbia, and above all how a child is affected by domestic violence.

Key words: determinants, violence, violence against children, factors.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 2, 2020
UDK 376.1-054.57

Nikola RAICEVIC!
Mirsada SABOTIC?
Sultan BECA?

PODRSKA UCENICIMA ROMSKE I EGIPCANSKE
POPULACIJE (SARADNICI U SOCIJALNOJ INKLUZIJI RE
U OBLASTI OBRAZOVANJA)

Rezime

Sva djeca imaju ista prava i svoj djeci se mora pruziti podrska tokom
obrazovanja i vaspitanja. Cinjenica je da se pri obrazovanju i vaspitanju djece
iz romske i egipcanske populacije godinama javljaju problemi na kojima treba
raditi sistemski, timski, multiprofesionalno zbog, prije svega, interesa djece i
njihovog prava na obrazovanje. Prema Zakonu o osnovnom obrazovanju i
vaspitanju osnovno obrazovanje i vaspitanje je obavezno za svu djecu uzrasta
od Seste do petnaeste godine zivota. Kao znacajna podrska u procesu skolskog
obrazovanja drzava Crna Gora je, radec¢i na povec¢anju stepena upisa i smanjenju
stepena odustajanja/napustanja (drop out), uvela zanimanje saradnik u socijalnoj
inkluziji RE u oblasti obrazovanja.

U ovom radu, napravljen je prikaz podrske ucenicima romske i egipéanske
populacije kroz razliCite instrumente, a jedan od najvaznijih je, svakako, uvodenje
standarda za zanimanje saradnik u socijalnoj inkluziji RE u oblasti obrazovanja.

mr Nikola Raicevi¢, prof. razredne nastave, nastavnik - savjetnik, JU OS ,,Radomir Mitrovié¢,
Berane.

mr Mirsada Saboti¢, prof. crnogorskog - srpskog, bosanskog, hrvatskog jezika i knjizevnosti, JU
Gimnazija ,,30. septembar®. Rozaje.

Sultan Beéa, saradnik u socijalnoj inkluziji RE u oblasti obrazovanja / RE medijator, JU OS ,,Ra-
domir Mitrovi¢®, Berane.
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Kljucne rije¢i: Romi, Egipcani, podrska, skola, saradnik u socijalnoj inkluziji
RE u oblasti obrazovanja, ucenici, RE medijator, mentor, tutor.

Uvod

U teskim godinama raspada bivse Jugoslavije, kada su ratovi dostizali vrhu-
nac u nasem komsiluku, Crna Gora je uspjela da opstane, sacuva svoj unutrasnji
sklad i multietni¢nost i bude dom hiljadama izbjeglih i raseljenih lica. Prilikom
ratnih deSavanja na Kosovu, veliki broj romske i egipcanske populacije svoje
utoCiste je pronasao u zemljama u regionu, a time se i njihov status dodat-
no unazadio zbog svih deSavanja koja rat nosi sa sobom. Svjesna njihove teske
situacije i ukupnog socioekonomskog statusa Crna Gora je 2005. godine, zajed-
no s jos nekoliko evropskih zemalja (Ceska, Madarska, Makedonija, Rumunija,
Hrvatska, Srbija i dr.), pristupila Dekadi ukljucivanja Roma 2005-2015, koju je
inicirala Svjetska banka.

Vlada Crne Gore je 2005. godine usvojila Nacionalni akcioni plan za imple-
mentaciju Dekade, s ciljem da kroz razli¢ite implementacije projekata iz oblasti
obrazovanja, zaposljavanja, stanovanja i zdravstvene zastite, koje treba realizo-
vati do 2015. godine, ukljuci romsku 1 egip¢ansku populaciju u drustvo i smanji
siromastvo u kojem se nalazi ova populacija. Vlada Crne Gore je u tom cilju
2007. godine usvojila Strategiju za poboljSanje polozaja RAE populacije u Crnoj
Gori 2008-2012, a nakon toga i drugu — Strategija za poboljSanje polozaja Roma
1 Egip¢ana u Crnoj Gori 2012-2016.

S obzirom na to da je polozaj pripadnika romske i egipanske populacije jos
uvijek neuravnoteZzen u mnogim podrucjima (socijalni, ekonomski, drustvent,
zdravstveni i sl.), Vlade Crne Gore je izradila novu Strategiju za socijalnu in-
kluziju Roma 1 Egipc¢ana 2016-2020. godine, pri ¢emu je definisala nacionalne
prioritete kako bi se konkretno djelovalo u procesu integrisanja ove populacije i
poboljsanja njihovog statusa u drustvu, te njihovih prava, koja su zagarantovana
razli¢itim konvencijama i Ustavom, kao najve¢im pravnim aktom.

,,Prema postoje¢im i dostupnim podacima iz popisa stanovnistva, domacinst-
va i stanova u Crnoj Gori, 6.251 lice se izjasnilo da pripada romskoj nacionalno-
sti ili 1,01% od ukupnog broja stanovnika. Populacija Egipcana broji 2.054 lica,
odnosno 0,33% od ukupnog stanovnistva, dok romskim kao maternjim jezikom
govori 5.169 lica. Najveci broj Roma Zivi na teritoriji Podgorice (3.988), zatim
Berana (531), Niksica (483), Bijelog Polja (334), Herceg Novog (258), a najveci
broj Egip¢ana se nalazi u Podgorici (685), NikSic¢u (446), Tivtu (335) 1 u Berana-
ma (170). Romskim kao maternjim jezikom u Crnoj Gori govori 5.169 osoba.
Pripadnici Roma u svijetu govore jezi¢nim dijasistemom koji ¢ini oko 60 dija-
lekata, ¢esto potpuno razlicitih. Najces¢i dijalekt kod nas je Gurbetski. Najveci
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broj Egipc¢ana koji Zive u Tivtu, govori albanskim jezikom*.

Pomenuta i aktuelna strategija podrazumijeva socijalnu inkluziju koja se os-
lanja kroz lepezu sljedecih oblasti: stanovanje, obrazovanje, zdravstvena zastita,
zaposljavanje, pravni status, socijalni status 1 kultura, jezik i identitet.

Kako je obrazovanje stub jednog drustva, to je u ovom radu poseban akcenat
isklju¢ivo na obrazovanju, vaspitanju ucenika romske i egip¢anske populacije te
njihovoj podrsci.

1. Obrazovanje romske i egipcanske djece

Crna Gora je u proteklih 13 godina ostvarila napredak u oblasti inkluzivnog
obrazovanja. Sve ve¢i broj djece romske 1 egipéanske populacije upisuje osnovnu
Skolu. Veliki broj nastavnika pohadao je seminare i razliite oblike stru¢nog
usavrSavanja u pogledu inkluzivnog obrazovanja. Ministarstvo prosvijete,
Ministarstvo za ljudska i manjinska prava, Zavod za Skolstvo Crne Gore, Pedagoski
centar Crne Gore i dr., kao 1 NVO sektor su kroz razli¢ite angazmane, projekte,
usavrSavanja pruzali i pruzaju podrsku inkluziji s posebnim akcentom na RE
populaciju.

,,Prema podacima Popisa stanovniStva, domacinstava i stanova iz 2011. go-
dine, polovina od ukupnog broja djece romske i egipcanske populacije pohada
Skolu. Manje od jedne tre¢ine zavrsi osnovnu Skolu, dok 7% njih zavrsi srednje
obrazovanje. To je ipak ogromna razlika u poredenju sa 98%, odnosno 86% ko-
lika je stopa zavrSetka osnovne, odnosno srednje Skole medu djecom vecinske
populacije. Samim tim, uspjeh u obrazovanju djece romske i egipéanske popu-
lacije je na mnogo nizem nivou nego kod ostatka stanovnistva. Takva situacija
za rezultat ima to da najve¢i dio Roma i Egip¢ana u dobi radne sposobnosti
nema adekvatno obrazovanje potrebno za angazman na bolje placenim poslovi-
ma. Zato je od izuzetnog znacaja investiranje u obrazovanje romske i egipéanske
djece da bi se kasnije mogli osposobiti za uspjesan pristup trzistu rada.>*

Kurikulum obrazovanja i vaspitanja usmjeren je na razvijanje demokratskih
kompetencija vrijednosti i stvaranje pedagoskog okruzenja bez socijalne
isklju¢enosti. Opstim Zakonom o obrazovanju i vaspitanju® (¢lan 5) propisuje se
zabrana diskriminacije u oblasti obrazovanja i vaspitanja. Po Zakonu o zabrani

4 Ministarstvo za ljudska i manjinska prava, (2016): Strategija za socijalnu inkluziju Roma i Egip¢ana
u Crnoj Gori 2016-2020, Podgorica, str. 7.

5  Ibidem, str. 24.

6, Sluzbeni list RCG br. 64/2002, 31/2005, ,,Sluzbeni list CG*, 49/2007, 4/2008, 21/2009, 45/2010,
40/2011, 45/2011, 36/2013, 39/2013, 44/2013, 47/2017.
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diskriminacije’ diskriminacijom u oblasti vaspitanja, obrazovanja i stru¢nog os-
posobljavanja smatra se otezavanje ili onemogucavanje upisa u vaspitnoobra-
zovnu ustanovu 1 ustanovu visokog obrazovanja, izbora obrazovnog programa
na svim nivoima vaspitanja i obrazovanja, iskljuc¢ivanje iz ovih ustanova, oteza-
vanje ili uskra¢ivanje mogucnosti pracenja nastave 1 uceS¢a u drugim vaspit-
nim, odnosno obrazovnim aktivnostima, razvrstavanje djece, ucenika, polaznika
obrazovanja 1 studenata, zlostavljanje ili na drugi na¢in neopravdano pravljenje
razlika ili nejednako postupanje prema njima, po nekom od osnova propisanih
¢lanom 2 ovog Zakona (rasa, boja koze, nacionalna pripadnost, drustveno ili
etni¢ko porijeklo, vezi s nekim manjinskim narodom ili manjinskom naciona-
Inom zajednicom, jezik, vjera ili uvjerenje, politicko ili drugo misljenje, pol,
rodni identitet, seksualna orijentacija, zdravstveno stanje, invaliditet, starosna
dob, imovno stanje, bra¢no ili porodi¢no stanje, pripadnost grupi ili pretpostavka
o pripadnosti grupi, politickoj partiji ili drugoj organizaciji, kao i drugim li¢nim
svojstvima). ,,0d svih nacionalnih manjina 1 etnickih skupina u Bosni i Herce-
govini mladi Romi su u najtezem socijalnom polozaju. Ova djeca su izlozena
visokom stupnju multiple socijalne isklju¢enosti. Veoma mali broj ih zavrSava
osnovnu $kolu, a jo§ manje pohada i zavrSava srednju Skolu. Broj integriranih
Roma u zajednicu nije vrijedan pomena. Njihovu socijalnu zastitu mora da prati
koordinirana aktivna socijalna politika i fleksibilni projekti (kulturalno prilagode-
ni programi edukacije, zdravstvene zastite, poticanje na odgovorno roditeljstvo,
zaposljavanje i pobolj$anje uvjeta stanovanja i dr.)®.*

Znanje 1 permanentno obrazovanje su pokretaci razvoja crnogorskog drustva.

,,Polaskom u skolu dete stupa u javni zivot. Institucionalno vaspitanje i obra-
zovanje se (u svakom drustvu danas) temelji na osnovnim skolama. Zato sva-
ko razmatranje obrazovno-vaspitnog sistema treba poceti osnovnom Skolom, a
narocito pitanjima koja druStvo u razvoju, ili buduce drustvo, ocekuje od tog
sistema. Prvo obrazovanje sistema, ima fundamentalni, stalan, gotovo neprolazan
znacaj. Naime, osnovno obrazovanje se stice u ranom dobu, tako da su vaspit-
no-obrazovni ishodi tog procesa najdugotrajniji’.

Obrazovanje je znacajan resurs kojim se suzbija siromastvo RE populacije 1
integriSe njihov status u drustvu.

1.1. Predskolsko vaspitanje i obrazovanje
Cilj obrazovanja nije viSe samo usvajanje znanja i razvijanje kompetencija.
Taj cilj treba obogatiti onim $to je stvarni zivot i nauciti u¢enike da misle.
Predskolsko vaspitanje i obrazovanje od presudnog je znacaja za cjelokupan
rast 1 razvoj djeteta. Usljed Cinjenice da se u porodi¢nom okruzenju djeci
romske i egip¢anske populacije ne mogu pruziti neophodna znanja i vjestine,

7 Zakon o zabrani diskriminacije (,,Sluzbeni list CG*, broj 46/10, 18/2014).
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predskolsko vaspitanje 1 obrazovanje znacajan je faktor socijalizacije djece koji
moze da pruzi znacajnu podrsku za bolje rezultate djece u osnovnom obrazovanju.
Kroz svoje kulturne, javne manifestacije, proslave, predstave i slicno, te kroz
inicijativu, saradnju, javni nastup, odgovornost, responsibilnost i pozitivne
navike — u predskolskim ustanovama se razvijaju pocetne pozitivne sposobnosti,
umijeca, znanja. U tom smislu veoma je potrebno da se porodica promijeni i
da shvati zna€aj obrazovanja, da se mijenja svijest jer je porodica stub zaStite
i ¢ini najvazniju drustvenu snagu pravilnog vaspitanja. ,,Ona je u stanju, kao
najvisi instrument druStvene kontrole, da vodi stalnu i nezamenljivu brigu o deci
i mladima, da jaca njihovu psihosocijalnu stabilnost i razvija kod njih osecaj
odgovornosti'®.*“ , ) Dok dete ne pode u vrti¢ ili $kolu, porodica je najvazniji faktor
vaspitanja. Tu se postavljaju temelji buduce licnosti, sti¢u pocetna uverenja,
primaju prvi elementi znanja, formiraju voljne radnje, karakter i slicno. A 1 kada
dete pode u skolu i kasnije, dejstvo porodice ne prestaje'’.”

Autoritet porodice u o¢ima djece je veliki. Zato je potrebno da roditelji budu
aktivni gradani, da budu dobro obavijesteni i pokazuju interesovanje za rad i
razvoj svoje djece.

,U ovom pogledu podaci ukazuju da od sve djece u predskolskom uzrastu, njih
oko 21,5% upisuje vrti¢ (djecaci 20,6% i djevojcice 22,4%). Pozitivan indikator
je svakako istrazivacki nalaz da od sve upisane djece u predskolskim ustanovama
imamo veoma mali procenat onih koji napustaju vrti¢, tacnije samo 2,2% (2,8%
djecacii 1,5% djevojcice). Drugim rije¢ima, drop out romske i egipcanske djece
nakon upisa u vrti¢ gotovo da ne postoji. To je razlog viSe da se insistira na
veéem stepenu upisa u vrtice. Stoga, Strategijom je predvideno da se primjenom
dolje predlozenih mjera do 2020. godine procenat upisane djece u vrti¢ poveca
na 40% (sa sadasnjih 21,5%%)'%.

Kao posebna podrska u vidu predskolskog obrazovanja, u Crnoj Gori su pri-
premni vrti¢i za djecu romske i egipéanske populacije sprovodeni za predskolce
koji su stekli pravo na upis u osnovnu Skolu, a nijesu bili obuhvaceni niti jednim
sistemskim oblikom vaspitanja i obrazovanja. Aktivnosti su podrazumijevale
kontakt i saradnju s porodicama, romskom 1 egipéanskom zajednicom, lokalnom
samoupravom, opStinskim organizacijama Crvenog krsta, centrima za socijalni
rad, Skolama u koje ¢e djeca biti upisana i ostalim akterima. Medutim, neophod-
no je da roditelji shvate znacaj socijalizacije i ukljuce svoju djecu u ovaj vid ob-

1 Milutinovi¢, M., Aleksi¢, Z. (1989): Maloletni¢ka delinkvencija, (Uzroci, spre¢avanje, otkrivanje i
resocijalizacija), Naucna knjiga, Beograd, str. 93.

" Kosti¢, N. (2001): Sociologija ljudske zajednice, Uciteljski fakultet, Beograd, str. 232.

Ministarstvo za ljudska i manjinska prava, (2016): Strategija za socijalnu inkluziju Roma i Egip¢ana
u Crnoj Gori 2016-2020, Podgorica, str. 25.
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razovanja uz podrsku drzave onima koji primaju materijalno obezbjedenje po-
rodice (odredene beneficije).

1.2. Osnovno obrazovanje

Kao drzava u kojoj je osnovno obrazovanje besplatno, Crna Gora ima obavezu
da osigura da sva djeca pohadaju nastavu, bez obzira na pol, rasu, vjeru, socijalno
porijeklo ili neko drugo licno svojstvo.

Skolu mozemo posmatrati kroz njene dvije znacajne funkcije: pedagosku
(ucenje djece u razvoju) i drustvenu (drustveni okviri, ciljevi, zadaci...). Pored
navedenih funkcija, Skola ima i dr. funkcije. Cilj obrazovanja ne smije biti viSe
samo 1 iskljuc¢ivo usvajanje znanja i razvijanje vjestina i navika. Taj cilj treba
obogatiti onim §to je stvarni Zivot.

Kao vaspitni sistem u skoli se:

—razvija svijest o sebi, svojoj li¢nosti, potrebama, moguénostima, razvija

samopouzdanje, uci i upravlja sopstvenim procesom ucenja;

—razvija osje¢aj za odgovornost, samovrednovanje, samoocjenjivanje,
samostalnost, razvija sloboda za samostalno donosSenje odluka, sloboda
misljenja, argumentacija;

—razvija kreativnost, upravljanje emocijama, miroljubivo rjeSavanje suko-
ba kao 1 svijest o potrebi tolerantnog prihvatanja razlicitosti (stariji, mladi,
bolesni, drugaciji itd.), razvija svijest o ponosu i osjecaju zadovoljstva.

,,Prema podacima istrazivanja koje je Ministartsvo sprovelo 2016. osnovnu
Skolu upisuje 76% romske djece. Dakle, procenat je znacajno veci nego kada je
rije¢ o vrti¢ima, ali sa vaznom napomenom da je osnovna $kola 'obavezna'. Dru-
gim rijecima, svako Cetvrto dijete romske i egip¢anske nacionalnosti ne upisuje
osnovnu skolu iako je upis obavezan po zakonu. Sa druge strane, poseban prob-
lem jeste napustanje osnovne $kole koje je u vecinskoj populaciji gotovo nepos-
tojece. Podaci ukazuju da preko 11% romske djece napusta Skolu (djecaci 9,4%
1 djevojcice 13,8%). To znaci, da nakon napustanja, od ukupnog broja romske
1 egipéanske djece osnovno obrazovanje zavrSava neSto oko 68% u odnosu na
ukupan broj djece tog uzrasta...*

Broj upisane romske i egipcanske djece u osnovnom obrazovanju u Crnoj
Gori, shodno podacima nadleznih institucija, razvrstan po polnoj strukturi:

— gkolske 2011/2012: 1582 djece (856 M, 726 Z)

— §kolske 2012/2013: 1583 djece (857 M, 726 Z)

— gkolske 2013/2014: 1582 djece (856 M, 726 Z)

— §kolske 2014/2015: 1538 djece (816 M, 722 7)

— gkolske 2015/2016: 1438 djece (772 M, 666 Z)'

13 Tbidem, str. 26, 27.
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Drzava pruza razlicite vidove podrske u pogledu obrazovanja ucenika RE
populacije. Ucenici osnovnih §kola iz RE populacije dobijaju besplatne udzbe-
nike, srednjoskolci imaju pravo na stipendiju, dok studenti u organizaciji Minis-
tarstva za ljudska i manjinska prava imaju, takode, stipendije. Pored navedenog,
tri Skole su u okviru REF-a (Romskog obrazovnog fonda) dobile kombi.

1.3. Srednjoskolsko i visokoskolsko obrazovanje

Ucenici romske i egipanske populacije u ranijem periodu upisivani su u
srednje Skole u kojima se nastava izvodi na crnogorskom 1 ostalim jezicima u
sluzbenoj upotrebi u skladu s principima afirmativne akcije.

Zbog napustanja osnovne $kole, kao i nepotpunog obuhvata romske djece
upisom u osnovne $kole, §to je obavezna zakonska kategorija, realan je podatak
da od sve romske i egip¢éanske djece koja su u Skolskom uzrastu, njih 49% upi-
suje srednju Skolu (52% djecaka i preko 44% devojc€ica). Preciznije, od njih 68%
koji su zavrsili osnovnu Skolu, svako peto dijete i ne upise srednju skolu. Nasa
drzava ¢ini posebne napore kako bi se povecao broj djece, koja upisuju osnovnu
Skolu, odnosno upisuju srednju Skolu 1 fakultete. ,,Prema tome, akcenat Strategije
bi¢e na povecanju stepena upisa i smanjenje stepena drop-out djece. Medutim,
ne smije se zaboraviti da se odredene mjere moraju definisati kada je rijec o
obrazovanju i stru¢nom osposobljavanju starije populacije, tj. onih koji nijesu u
Skolskom uzrastu. Podaci ukazuju da je obrazovna struktura ove populacije ve-
oma nepovoljna, a ova nepovoljnost jako negativno uti¢e na njihovu mogucénost
zaposljavanja, kao i na nemogucnost da se pruzi adekvatna podrska vlastitoj deci
koja su u procesu obrazovanja. Na osnovu istrazivanja identifikovano je da 38%
punoljetnih Roma 1 Egip¢ana nema nikakvo obrazovanje. Njih 37% imaju ne-
zavrSenu osnovnu $kolu, a 17% zavrSenu osnovnu Skolu. Treéi stepen strucne
spreme zavrsilo je neSto ispod 6% punoljetnih Roma 1 Egip¢ana, a ¢etvorogo-
di$nju srednju skolu samo 2,2%. Prema tome, obrazovanje odraslih je poseban
problem kome se mora posvetiti paznja'®.“

Program stipendiranja i pomoc¢i u obrazovanju za sve srednjoskolce i vi-
sokoskolce romske i egipcanske populacije koji funkcionise od 2008. go-
dine, funkcioni$e na nacin Sto se stipendije isplacuju svim srednjoskolcima i
visokoskolcima koji ispunjavaju uslove i to u iznosu od 60,00 eura, odnosno
150,00 eura na mjeseCnom nivou.

Pored pomenutog, za sve upisane ucenike srednjih Skola RE populacije
realizovana je i aktivnost dodjeljivanja mentora u srednjim Skolama. Mentori
su zaduZeni da prate ucenike i brinu o njihovoj redovnosti pohadanja nastave 1
uspjeha u skoli. Od novembra 2019. godine, i osnovne $kole u kojima ima uce-

" Ministarstvo za ljudska i manjinska prava, (2016): Strategija za socijalnu inkluziju Roma i Egip¢ana

u Crnoj Gori 2016-2020, Podgorica, str. 28.
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nika RE populacije, u skladu s predvidenim kriterijumima, dobile su nastavnike
mentore. NVO Miladi Romi je u saradnji s Ministarstvom prosvjete Crne
Gore na osnovu raspisanog konkursa za mentore izabrala mentore za osnovne
Skole u okviru projekta ,,Unapredenje osnovnog obrazovanja — prvi korak ka
kvalitetnom srednjem obrazovanju“ za Skolsku 2019/2020. godinu'®. Takode,
u saradnji s mentorima i upravama $kola, izvrSena je i selekcija tutora za ove
ucenike u srednjim Skolama. Tutori su profesori u §Skolama, koji pruzaju dodatnu
podrsku u€enicima iz onih predmeta iz kojih imaju negativne ocjene i za ¢ije im
je savladavanje potrebna dodatna motivacija i podrska. Pored navedenog, srednje
Skole su dobile preporuku Ministarstva prosvjete da upisu djecu RE populacije,
po osnovu principa afirmativne akcije.

»Shodno podacima nadleznih institucija, broj upisanih srednjoskolaca i1 vi-

sokoskolaca romske i egipcanske populacije u prethodnom periodu'® prikazan
je u sljedecoj tabeli'”:
2012/2013. 2013/2014. 2014/2015. 2015/2016.
Br. studenata 9 15 17 20
Br. srednjoskolaca 75 81 69 99

Tabelarni prikaz o broju upisanih srednjoskolaca i visokoskolaca RE populacije

»Predskolsko vaspitanje i obrazovanje, Skolske 2018/19. godine je pohada-
lo 191 dijete (105 M, 86 Z) romske i egipéanske populacije; Osnovnu $ko-
lu, 8kolske 2018/19. pohada 1.793 (936 M, 857 Z) udenika/uéenica romske i
egip¢anske populacije; Broj srednjoskolaca romske i egipéanske populacije
Skolske 2018/19. jeste 137 (M 75, 62 Z); Broj studenata romske i egipéanske
populacije akademske 2017/18. godine kojima su isplacene stipendije je 168,

Znacajnu podrsku obrazovanju pruzaju i organizatori obrazovanja odraslih,
koji su licencirani za sprovodenje Programa obrazovanja za elementarno funk-
cionalno opismenjavanje i Programa osnovne $kole za odrasle, koji realizuju pro-
grame za nepismena lica i lica koja nemaju kompletno osnovno obrazovanje. Veci-
na tih polaznika su predstavnici romske i egipcanske populacije. Centar za stru¢no

U JU 0§ ,,Radomir Mitrovi¢” u Beranama, izabrani su mentori za uenike 8. i 9. razreda, u ok-
viru pomenutog projekta. Mentori su: mr Nikola Raic¢evi¢, prof. razredne nastave, mr Marijana
Vujovi¢, prof. razredne nastave, Katarina Bulatovi¢, prof. razredne nastave i Dijana Asovi¢, prof.
srpskog jezika i knjizevnosti.

Ministarstvo za ljudska i manjinska prava, (2016): Strategija za socijalnu inkluziju Roma i Egip¢ana
u Crnoj Gori 2016-2020, Podgorica, str. 29.

17 Po Strategiji za socijalnu inkluziju Roma i Egip¢ana u CG 2016-2020, Podgorica.

Ministarstvo za ljudska i manjinska prava: Akcioni plan za sprovodenje strategije za socijalnu
inkluziju Roma i Egipéana u Crnoj Gori 2016-2020. za 2019. godinu, str. 6.



obrazovanje je u saradnji s Institutom za socijalnu inkluziju pripremio Ministarst-
vo za ljudska i manjinska prava, (2016): Strategija za socijalnu inkluziju Roma
1 Egipéana u Crnoj Gori 2016-2020. standarde zanimanja saradnik u socijalnoj
inkluziji Roma i Egip¢ana o ¢emu ¢e biti detaljnije pisano u daljem tekstu.

1.4. Ciljevi i mjere predvidene Strategijom"

Povodom poboljsanja obrazovanja pripadnika romske i egipéanske populaci-
je predvideni su sljedeci ciljevi:

Povodom poboljsanja obrazovanja pripadnika romske i egipéanske populaci-
je predvidenti su sljedeci ciljevi:

— Podizanje svijesti o znacaju obrazovanja romske i egip¢anske populacije

Kampanje su usmjerene na roditelje u saradnji s nadleznim institucijama, koje
trebaju da realizuju prevashodno romske i egipéanske NVO kao i Ministarstvo
prosvjete, Ministarstvo za ljudska i manjinska prava. To podrazumijevaju kam-
panje za upis u vrti¢, osnovnu $kolu, srednju skolu).

— Posebne mjere usmjerene na smanjenje stepena napustanja/odustajanja
(drop-out)

Ove mjere su u funkciji smanjenja napustanja Skole na svim nivoima. Kao prvi
instrument je predvideno Case management po kome ¢e se formirati komisije
za pracenje djece u riziku od napustanja Skole. Nakon toga, obezbjedivanje
Skolskog prevoza za romsku i egipansku djecu, pa prevencija maloljetnickih i/ili
prisilnih brakova medu romskom i egip¢anskom populacijom, $to podrazumijeva
edukacije za nastavni kadar. Sljede¢i instrument su ve¢ pomenuti tutorski
casovi za ucenike srednje skole iz redova romske i egipéanske populacije kao
1 podrSka kroz program nastavnik/mentor o ¢emu je bilo rijeci. Kao poseban
instrument izvjesno je oslobadanje placanja prilikom upisa u IV razred srednje
Skole i1 polaganja IV stepena srednjeg obrazovanja za one pripadnike romske 1
egipc¢anske populacije koji su zavrsili trogodisnju srednju skolu.

— Pospjesivanje Skolskog uspjeha romske i egipé¢anske djece

U okviru ovog cilja predvideni su sljedeci instrumenti:

* informisanje o0 moguénostima upisa djece kojima je albanski maternji jezik
u Skole u kojima se nastava izvodi na albanskom jeziku, $to podrazumijeva pri-
premu, Stampanje 1 distribuciju informativnih flajera i1 ostalih materijala u cilju
informisanja pripadnika romske i egip¢anske populacije kojima je maternji jezik;

Organizacija zimskih i ljetnjih kampova za najbolje ucenike romske i
egipc¢anske populacije VII, VIII i IX razreda o Instrument/mjera;

! Ministarstvo za ljudska i manjinska prava, (2016): Strategija za socijalnu inkluziju Roma i Egip¢a-
na u Crnoj Gori 2016-2020.
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* edukacija nastavnog kadra u dijelu rada s djecom romske i egipcanske
populacije o instrument/mjera;

* edukacija i trening roditelja usmjerenih na podizanje svijesti roditelja romske
1 egip¢anske populacije o vaznosti obrazovanja;

* povecan stepen ucesca romske 1 egipcanske djece u dopunskoj nastavi;

* povecan stepen ucesca roditelja romske i egip¢anske djece u radu Skola, to
jest, povecanje prisustva roditelja romske i egipcanske djece roditeljskim sas-
tancima, posredstvom motivacionih sastanaka koji bi doveli do uklju¢ivanja
roditelja djece u rad Savjeta roditelja (osnovnih $kola);

* studentska volonterska praksa, pri cemu studenti volonteri pomazu u izradi
domacih zadataka radi $to brzeg savladavanja jezickih barijera s kojima se ova
djeca suocavaju u pogledu procesa obrazovanja.

— Povecanje stepena upisa romske i egip¢anske djece u predskolsko obrazovanje

O znacaju predSkolskog obrazovanja je ve¢ bilo rijec¢i. U skladu s tim, Strate-
gijom se predlaze da se svake godine organizuju pripremni vrti¢i za djecu romske
1 egipcanske populacije koja nikad nijesu bila u formalnom obrazovanju, a stekli
su zakonski uslov za upis u skolu. ,,Pripremni vrti¢i koji su u prethodnom periodu
ve¢ organizovani u osam crnogorskih gradova: Podgorica, Niksi¢, Bijelo Polje,
Berane, Ulcinj, Bar, Tivat i Herceg Novi, nastavi¢e da se realizuju i u narednom
periodu. Obuku nastavnog kadra sprovodi¢e Zavod za Skolstvo koji i formalno
snosi troskove za medijatore. Sve troskove prevoza, hrane i smjestaja snosili bi
vrti¢i koje djeca pohadaju. Sva djeca ¢e biti obuhvacena sistematskim pregle-
dom i testiranjem za upis u Skolu. Praksa je pokazala da sva djeca koja pohadaju
pripremne vrtie uspjeSno zavr$avaju prvi razred, a istovremeno se smanjuje 1
drop-out®.* Ovaj cilj Ce se ostvariti realizacijom sljede¢ih mjera i instrumenata:
povecanjem stepena upisa romske i egipcanske djece u predskolske ustanove, os-
lobadanjem od placanja troskova predskolskog obrazovanja, jacanjem frekvent-
nosti, funkcije i efekata pripremnih vrtica.

— Povecanje stepena upisa i smanjenje stepena odustajanja/napustanja (drop
out) na svim nivoima obrazovanja

Osnovni instrument kojim se zeli povecati stepen upisa i smanjenje napustanja
Skole jeste uvodenje u sistem standarda zanimanja saradnik u socijalnoj inkluziji
za Rome i Egipcane u oblasti obrazovanja uz ve¢ pomenuto obezbjedivanje
besplatnih udzbenika za djecu romske i egip¢anske populacije, povecanje stepena
upisa pripadnika romske i egipéanske populacije u srednju skolu, s posebnim na-
glaskom na djevojcice te povecanje stepena upisa pripadnika romske i egipéanske
populacije na visokoskolske ustanove, s posebnim naglaskom na zene Romkinje
1 Egipcanke.

2 Ministarstvo za ljudska i manjinska prava, (2016): Strategija za socijalnu inkluziju Roma i Egip¢ana

u Crnoj Gori 2016-2020, Podgorica, str. 34.
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2. Uvodenje 1 jacanje uloge Saradnika u socijalnoj inkluziji Roma i Egip¢ana
u oblasti obrazovanja

U okviru ovog instrumenta izvrSen je standard zanimanja saradnik/saradnica
u socijalnoj inkluziji Roma i Egipcéana u oblasti obrazovanja®'. Klju¢ni zadatak
Saradnika u obrazovanju jeste da u saradnji sa Skolskim institucijama pomogne
pri identifikaciji 1 upisu romske i egipéanske djece u obrazovni sistem. Poseb-
no, zadatak saradnika jeste da pruza neposrednu podrsku romskoj i egipcanskoj
djeci u ostvarivanju prava na obrazovanje, vodi evidenciju o u¢enicima, pod-
stice djecu na ukljucivanje u sistem obrazovanja, podstice redovnost ucenika
u pohadanju nastave i vannastavnih aktivnosti, ucestvuje u dolasku ucenika do
obrazovne ustanove (Skole), posreduje prilikom savladavanja jezickih barijera
izmedu obrazovne institucije i ucenika, sto je jedan od glavnih zadataka. Pored
navedenog, promovise znacaj permanentnog ucenja u okviru RE zajednice, pri-
prema izvjestaj o svom radu, govori jezikom koji je u sluzbenoj upotrebi i jezi-
kom zajednice s kojom radi, koristi ICT u skladu s potrebama svog posla.

Jedan od vaznijih zadataka saradnika je da u intenzivnoj komunikaciji s
roditeljima preduzima konkretne mjere kako bi se sprijecilo napustanje Skole.

U okviru analiziranja, planiranja i organizacije rada saradnik u socijalnoj in-
kluziji RE u oblasti obrazovanja ili RE medijator (u daljem tekstu saradnik/sarad-
nica) pravi, u saradnji s pretpostavljenim, plan prostorne i vremenske organizaci-
je rada (prostor za rad, vrijeme rada), zna sadrZaj, obim posla i svoje nadleznosti
1 vr8i pripremu za rad.

Operativni poslovi saradnika/saradnice podrazumijevaju njegov/njen rad s
korisnicima:

—redovno posjec¢ivanje korisnika/korisnica (djece 1 roditelja) u cilju njihovog

motivisanja i pospjesivanja ukljucenja u vaspitno-obrazovni proces;

— informisanje korisnika/korisnica o njihovim pravima, obavezama, zakon-
skim konsekvencama i uslugama koje pruzaju obrazovne ustanove. Pored
navedenog, saradnik/saradnica se stru¢no usavrSava, pohada programe
stru¢nog usavrsavanja (na primjer, u okviru programa rada Ministarstva za
ljudska 1 manjinska prava, Ministarstva prosvjete, NVO sektora).

Pored navedenog, saradnici/saradnice upucuju neposrednu pomo¢ djeci i nji-
hovim roditeljima prilikom upisa u neku od obrazovnih institucija, ucestvuju u
organizaciji dolazaka djece do obrazovne ustanove, te podsti¢u redovnost po-
hadanja redovne, dodatne i dopunske nastave kao i vannastavnih aktivnosti kako
u formalnom tako i u neformalnom obrazovanju. U JU 0OS ,,Radomir Mitrovi¢

2l Na osnovu ¢lana 31 stav 2 Zakona o strué¢nom obrazovanju (,,Sluzbeni list RCG*, br. 64/02 1 49/07 i

»Sluzbeni list CG* br. 45/10 i 39/13), na prijedlog Savjeta za kvalifikacije, Ministarstvo rada i soci-
jalnog staranja donijelo je Rjesenje o standardu zanimanja saradnik/saradnica u socijalnoj inkluziji
Roma/Romkinja i Egipéana/Egip¢anki u oblasti obrazovanja.
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u Beranama, saradnici redovno animiraju i podsti¢u djecu da ucestvuju u vannas-
tavnim aktivnostima prilikom obiljezavanja Dana Roma, Dana inkluzije, Dana
Skole, te razli¢itim projektnim aktivnostima koje se sprovode u skoli.

Povodom rada s obrazovnim ustanovama, saradnici obavjestavaju nastavnike
o svim bitnim informacijama koje se ticu socijalnog okruzenja djece i roditelja
1 uoCavaju probleme koji mogu dovesti do odustajanja djece od zapocetih obra-
zovnih aktivnosti. O tome obavjeStavaju i upravu Skole. Oni su svakako velika
podrska nastavnicima prilikom savladavanja jezickih barijera u radu s djecom 1
saradnji s roditeljima u€enika, Sto naravno podrazumijeva da znaju i jezik zajed-
nice i sluzbeni jezik.

Naravno, njihov rad podrazumijeva 1 administrativni dio koji se sastoji od
vodenja evidencije o djeci, pripremanja i predavanja izvjeStaja nadredenom i
koris¢enje ICT u svom radu. Takode, oni znaju pravila poslovne komunikacije.
Primjenjuju svoja znanja medijatora radi konstruktivnog rjesavanja konflika-
ta 1 primjenjuju mehanizme za smanjivanje posljedica predrasuda, stereotipa 1
diskriminacije. Poznaju osnove zdravstvene i ekoloske zastite na radu.

Pored navedenog, predvideno je, prema pomenutoj Strategiji, da se sarad-
nicima u socijalnoj inkluziji RE u oblasti obrazovanja (koji ispunjavaju sve za-
konom propisane uslove — a najvazniji su uslovi najmanje III stepen stru¢nog
obrazovanja, zavrSena obuka Ministarstva prosvjete i znanje jezika zajednice i
sluZzbenog jezika) omoguci prijem u stalni radni odnos — ,,prijem u radni odnos
najmanje 10 saradnika.?**

DonoSenjem Strategije za socijalnu inkluziju Roma 1 Egip¢ana u Crnoj Gori
2016-2020. propisana je obaveza izrade protokola o postupanju i prevenciji
ranog napustanja Skolovanja. Cilj protokola je da se podstakne 1 uspostavi multi-
disciplinarna saradnja s jasno razradenim postupanjima svih subjekata. Paznja je
na podizanju svijesti svih, posebno roditelja 1 djece koji su u riziku usljed raznih
okolnosti. Pod tim se podrazumijeva rad s roditeljima i djecom kroz razne pro-
grame osnazivanja i1 prepoznavanja znacaja obrazovanja.

Rano napustanje Skole, odnosno osipanje ucenika iz sistema obrazovanja,
odnosi se na djecu koja u toku skolske godine napuste skolu (obrazovanje), tj.
napuste Skolu prije sticanja svjedoCanstva o zavrSenom razredu; ne nastave dalje
osnovno obrazovanje ili po zavrSetku osnovne Skole ne nastave dalje obrazovanje
u srednjoj Skoli. Obaveze Skole po predvidenom protokolu jesu redovno, na se-
dmi¢nom nivou, vodenje evidencije — svaki odjeljenjski starjesina redovno prati
porodi¢ni status djeteta koji moze biti u riziku: razvedene porodice, socijalno
deprivirani, lo$ socio-ekonomski status, porodice zavisnika, romska zajednica,
neprihvac¢enost od vr$njaka, udaljenost od Skole — problem prevoza i sl.

22 Ministarstvo za ljudska i manjinska prava: Akcioni plan za sprovodenje strategije za socijalnu

inkluziju Roma i Egipéana u Crnoj Gori 2016-2020. za 2019. godinu, str. 7.
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Neki od parametara koje oni prate 1 obavjesStavaju upravu skole jesu: Skolski
uspjeh — broj nedovoljnih ocjena, izostanci — opravdani i neopravdani, dopunska
nastava za svakog ucenika: broj, ucestalost, predmet, vladanje — vaspitne mjere,
odlasci u inostranstvo, sklonost ka zloupotrebi psihoaktivnih supstanci ili igrama
na srecu, drugo rizi¢no ponasanje: sumnja na djeciji rad (prosjacenje), odbijanje
nastave na uzrastu oko 11 godina, sumnja na zasnivanje braka, maloljetnicka
trudnoca.

Vazan parametar jeste ukljucenost roditelja—broj usmenih poziva s roditeljima;
broj pismenih poziva roditeljima; vodeni razgovori (datum, s djetetom / s
roditeljem, individualni razgovor / roditeljski sastanak, opis razgovora).

Preventivne mjere skole:

— pracenje pohadanja nastave, postignuca, organizovanje dopunske nastave za
ucenike koji zaostaju u savladivanju nastave;

— podrska strucne sluzbe — primjenjuju se metode i tehnike individualnog
rada s djetetom. Realizuje se stru¢no-savjetodavni, individualni i grupni rad
/ radionice;

— individualni sastanci s roditeljima — organizuje se edukativno savjetodavni
rad s roditeljima;

—individualno obavjestavanje roditeljima o terminima roditeljskih sastanaka;

— tematski roditeljski sastanci za roditelje djece koja su u riziku od ranog
napustanja Skolovanja, s posebnim akcentom na RE roditelje (higijena, re-
dovnost pohadanja nastave, djecja prava, roditeljske obaveze i sl.);

—terenske posjete ucenicima koji su u riziku od napustanja Skolovanja, a
posebno pripadnicima RE populacije (na pocetku svakog polugodista, kad
se pojavi konkretan problem, odjeljenjski starjeSina / ucitelj). Ovo redovno
rade ¢lanovi Tima®, pojedini nastavnici, saradnici, direktor $kole — usljed
razli¢itih povoda;

— ukljucivanje roditelja depriviranih porodica u zivot Skole (proslave skolskih
praznika, Dan Roma, Dan inkluzije i sl.);

—realizovanje obuka za upravu skola, nastavni kadar, pedagosko-psiholoske
sluzbe 1 medijatore u cilju jaanja njihovih kapaciteta za preventivno djelo-
vanje i prepoznavanje pojava koje dovode do ranog napustanja Skolovanja,
npr. trgovina djecom, sklapanje nedozvoljenog braka, ekonomska eksp-
loatacija djece i dr.

2 Formiranje $kolskog tima u JU OS ,,Radomir Mitrovi¢“ u Beranama ¢ine: psiholog, predstavnik

uprave, predstavnik razredne nastave, predstavnik predmetne nastave i RE medijatori a njime
rukovodi koordinator tima; Tim ¢ine: Dijana Sekuli¢, psiholog, pomo¢nica direktora Vesna Luto-
vac, prof. razredne nastave Mira Lutovac, prof. razredne nastave, koordinator mr Nikola Raicevi¢,
prof. razredne nastave Jordanka Borici¢, prof. istorije i saradnici za socijalnu inkluziju RE u oblasti
obrazovanja Sultan Beca i Petrit Amurllahu.
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Za ucenika za kojeg postoje sumnje da je u riziku od napuStanja nastavnog
procesa zbog nemogucnosti pra¢enja redovnih nastavnih sadrzaja, odjeljenjski
starjeSina, u dogovoru sa Skolskim timom za pracenje djece u riziku od napustan-
ja Skolovanja, duzan je napraviti plan podrske u cilju savladavanja nastavnih
sadrzaja (fokusirati se na minimalne ishode znanja).

Na nivou Skole napraviti plan reintegracije ucenika i definisati mehanizme
podrske 1 modele individualnog rada s ovim u¢enicima (dopunska nastava, indi-
vidualni razvojno-obrazovni plan, individualna i porodi¢na savjetovanja u peda-
gosko-psiholoskoj sluzbi).

Za ucenike koji su u riziku od napustanja Skolovanja izostanke mogu oprav-
dati jedino roditelji/staratelji ili RE medijator za period izostajanja do pet dana.
Ukoliko nije uspostavljena saradnja s roditeljima, svi izostanci se tretiraju kao
neopravdani.

RE medijator komunicira s odjeljenjskim starjeSinom i mentorom o postig-
nu¢ima, ponasanju i ostalim aktivnostima ucenika RE populacije u skoli, da bi
osmislio i sproveo aktivnosti posredovanja izmedu $kole i porodice, radi boljeg,
intenzivnijeg prac¢enja u€enika.

Jednom nedjeljno saradnik, to jest, RE medijator** u obavezi je da podnese
izvjestaj koordinatoru o nedjeljnim aktivnostima.

Ukoliko ima elemenata zanemarivanja ili sumnje na nasilje prema djeci, koor-
dinator na prijedlog odjeljenjskog starjeSine upucuje referat o nasilju u porodici
ili zanemarivanju Centru za socijalni rad i Upravi policije.

Ukoliko postoji sumnja da je rije¢ o odustajanju od Skolovanja djece radi
stupanja u maloljetnicki brak, potrebno je istovremeno informisati Centar za so-
cijalni rad, Upravu policije 1 Kancelariju za borbu protiv trgovine ljudima, radi
hitnosti postupanja.

Zakonom o osnovnhom obrazovanju i vaspitanju propisano je da je Skola duzna
da podnese prijavu nadleznoj inspekciji protiv roditelja djeteta koje nije upisano
u Skolu, odnosno ne ispunjava osnovnoskolsku obavezu, tj. dijete ne pohada nas-
tavu. Buduc¢i da je Skola u obavezi da kontaktira s roditeljima/starateljima djete-
ta, 1 u skladu s Konvencijom o pravima djeteta da postuje najbolji interes djeteta,
kao 1 svi ostali u zajednici, ukoliko posjeduje bilo kakvu informaciju ili saznanje
da se djeca nalaze u riziku, odmah treba da obavijesti Centar za socijalni rad. Da
bi se postigao kontinuitet Skolovanja, potrebno je usaglaseno djelovanje i rad ti-

Uslovi za rad saradnika u socijalnoj inkluziji RE u oblasti obrazovanja su najmanje III stepen
stru¢ne spreme; odli¢na vjestina komunikacije; proaktivnost, odgovornost i sposobnost za timski
rad; sposobnost za rad s ugroZzenim grupama stanovni$tva, kompjuterske vjestine i znanje jezika
u sluzbenoj upotrebi i jezika zajednice s kojom se radi. Takode, pored navedenog, potrebno je da
saradnici zavr$e obuku za saradnike u socijalnoj inkluziji RE u oblasti obrazovanja, u organizaciji
Ministarstva prosvjete.
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mova Skole 1 centra za socijalni rad. Sa sluzbama socijalne zastite treba razviti
plan podrske koji ukljucuje psihosocijalnu podrsku, mjere obrazovno-vaspitnog
postignuc¢a (dopunska nastava, individualni rad 1 sl.).
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SUPPORT TO STUDENTS OF ROMA AND EGYPTIAN
POPULATION (ASSOCIATES IN SOCIAL INCLUSION RE IN
EDUCATION)

Abstract

All children have the same rights and their children must be supported in their education
and upbringing. It is a fact that for the education and upbringing of children from the Roma
and Egyptian populations, for years, problems have arisen that need to be worked systemi-
cally in a multi-professional manner, primarily because of the interests of children and their
right to education. According to the Law on Primary Education, primary education is com-
pulsory for all children between the ages of six and 15. As a significant support in the school
education process, the state of Montenegro, by increasing the enrolment rate and reducing the
drop out, has introduced the interest of associates in RE social inclusion in the field of educa-
tion.In this paper, an overview of support for Roma and Egyptian students through different
instruments is presented, and one of the most important is certainly the introduction of the
standard for the associates in the social inclusion of RE in the field of education.

Key words: Roma, Egyptian, support, school, associate in RE social inclusion in educa-
tion, students, RE mediator, mentor, tutor.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 2, 2020
UDK 376.1

Ljilja RAICEVIC!
Rada VLAHOVIC?

NASTAVNIK U INKLUZIVNOJ NASTAVI

Rezime

Djeca s posebnim obrazovnim potrebama su, prije svega, djeca sa svim potre-
bama koje imaju i njihovi vr$njaci. Medutim, njihove obrazovne potrebe nije lako
zadovoljiti zbog specifi¢nosti njihovih razvojnih smetnji, ali i zbog individualnih
osobina. Nastavnik u inkluzivnom odjeljenju ima pred sobom ozbiljan zadatak
— omogucavanje optimalnog razvoja svih uc¢enika u intelektualnom, emocional-
nom i socijalizacijskom segmentu, s akcentom na sticanje funkcionalnih znanja,
tj. primjeni znanja u praksi. Inkluzivna praksa je izazvala razli¢ite pozitivne i
manje pozitivne reakcije kod nastavnika. Postojale su brojne nedoumice vezane
za praktican rad sa specificnim kategorijama djece. Zbog toga su realizovane
edukacije nastavnika za razvoj kompetencija koje obuhvataju i jace razvijene
komunikacijske vjestine, vjestine planiranja i vrednovanja ucenickih postignuca.
Obrazovni sistem u Crnoj Gori ozbiljno i analiticno pristupa unapredivanju
inkluzije 1 iznalazenju $to efikasnijih rjeSenja u teorijskom i prakticnom radu.
Pored zakonskih rjeSenja i strategija za razvoj inkluzije, sprovedena su brojna is-
trazivanja, realizovani projekti, obogacena literatura i uvedene inovacije u izradi
IROP-ai ITP-a, koje podrazumijevaju jacu saradnju medu vaspitno-obrazovnim
ustanovama. U meduvremenu je predmet iz oblasti inkluzije uveden u redovan
studijski program na Odsjeku za predskolsko obrazovanje Filozofskog fakulteta
u Niksic¢u. Nastavnici intenzivno saraduju s kolegama u okviru skolskog tima, a

! Mr. Ljilja Raicevi¢, profesor u Srednjoj stru¢noj medicinskoj $koli u Podgorici.

> Mr. Rada Vlahovi¢, psiholog u JU 0S8 ,,Pavle Rovinski“ u Podgorici.
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po potrebi i sa ¢lanovima mobilnog tima 1 Komisijom za kategorizaciju. Za ost-
varivanje navedenih poslova u svim fazama nuzno je zadovoljiti viSe parametara
koji podrazumijevaju uc¢enicku i nastavnicku motivaciju, nastavnic¢ku, vr$njacku
1 roditeljsku empatiju, raznovrsne oblike, metode i nastavna sredstva u nastavi i
stru¢no 1 profesionalno usavrSavanje.

Kljuéne rijeci: inkluzija, timski rad, ucenici s posebnim obrazovnim potreba-
ma, IROP, ITP. komunikacija, motivacija, empatija, savremena nastava, Struc¢no
usavrsavanje.

Pripremanje i realizacija rada u inkluzivnoj nastavi

Rad u inkluzivnom odjeljenju je zahtjevan i po pitanju pripremanja i
planiranja. Koris¢enje struc¢ne, pedagosko-psiholoske i didakticko-metodicke
Stampane 1 elektronske literature je bitna pretpostavka za kvalitetan rad. Osim
osposobljenosti u okviru inicijalnog obrazovanja, prosvjetni radnik u 21.
vijeku treba da je spreman na kontinuirano usavrSavanje i unapredivanje svojih
profesionalnih kompetencija. U svojoj pedagoskoj praksi obavljace nastavu s
razli¢itim kategorijama ucenika, a jedan od prioritetnih ciljeva rada treba da
bude nastava koja obezbjeduje funkcionalna znanja i vjestine, pripremu za izbor
buduc¢eg zanimanja uskladenog li¢nim afinitetima i sposobnostima.

Nastava s razli¢itim odjeljenjima, unutar istog razreda, namece potrebu
razlicitog pristupa realizaciji vaspitno-obrazovnih ciljeva. Na sastancima stru¢nih
organa, unutar skole, isti¢u se specificnosti odjeljenja. Specificnost moze proizi¢i
iz razli¢itih razloga kao Sto su: prisustvo djece iz izrazito ambicioznih porodica, iz
porodica s netipi¢nim odlikama (poremecenim porodi¢nim odnosima, brojnim
¢lanovima, zdravstvenim i materijalnim problemima i sl.). Nekada se razlozi
specificnog djeCijeg ponaSanja traze u prezaposlenosti roditelja, nedovoljno
kvalitetnom provodenju slobodnog vremena s djecom, redu rodenja djeteta
u porodici. Dakle, nije razlog za ,razli¢itost“ samo inkluzija. U navedenim
primjerima postoje razlozi za preduzimanje mjera obezbjedivanja uslova za
optimalno ucenje, saradnju, teznju za Sto boljim uceni¢kim postignué¢ima. I
ovdje se susreCemo s pojmom motivisanosti nastavnika za ulaganje ve¢eg napora
u cilju stvaranja pozitivne i podsticajne atmosfere, tj. pedagosko-psiholoske
klime u odjeljenju. Prvi uslov za uspjesnu odjeljenjsku klimu je zdrava
komunikacija. Komunikacija treba da bude dvosmjerna na relaciji nastavnik
— ucenik 1 ucenik — ucenik. Nastavnik treba da objasni ucenicima osnovna
pravila konstruktivne i nenasilne komunikacije koja podrazumijeva aktivno
sluSanje, razumijevanje razliitih gledista i poStovanje argumenata druge osobe,
iako se sa njima ne slazemo. Odrzavanje optimalno kvalitetne komunikacije je
zadatak odjeljenjskog starjeSine i predmetnog nastavnika. Odjeljenjski starjeSina
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treba da bude uzor djeci kako da, prije svega, komuniciraju. Komunikacija
bi trebalo da bude usmjerena na medusobno posStovanje i razumijevanje.
Uloga nastavnika u inkluzivnoj nastavi je joS sloZenija. On treba da bude
spreman da organizuje aktivnosti prilagodene svim kategorijama ucenika,
s posebnim osvrtom na ishode rada s ucenikom s posebnim obrazovnim
potrebama. Nastavnik planira nastavu, edukuje ucenike, kvalitetno komunicira,
utice na budenje ucenickih interesovanja, razvija empatiju, motivaciju, utice
na izgradnju pravilnog vrijednosnog sistema i postavljanje optimalno visokog
nivoa aspiracije. Vazno je da kontinuirano podsti¢e uc¢enike na samoprocjenu
vlastitih postignuéa u intelektualnom i socijalizacijskom aspektu. Nastavnik
prati 1 vrednuje postignu¢a ucenika s posebnim obrazovnim potrebama, pruza
podrska u savladavanju vjestina ucenja. Bitna je i uloga asistenta, osobe koja
pruza tehnicku podrSku uceniku s posebnim obrazovnim potrebama.

Ciljevi inkluzivne nastave

Osposobljavanje djece s posebnim obrazovnim potrebama za Sto samostalniji
zivot zadatak je svih zaposlenih u 8koli, konstatovano je u Vodicu za rad s decom
s intelektualnim smetnjama, izdatom 2018. godine. Tu se navodi da je podrska
vr§njaka poseban izazov. Aktivnosti na osposobljavanju djece s razvojnim smet-
njama organizovane su i realizovane, a pracenje inkluzivnog nastavnog ambijen-
ta vrSili su mobilni timovi. Organizovane su i obuke za upotrebu i pracenje prim-
jene ,,Instruktivno-edukativno nastavnog materijala za inkluzivni rad i ucenje*.
Aktivno se ostvarivala uloga inkluzivnog aktiva i portala Sto je imalo za cilj
obezbjedivanje kvalitenijeg obrazovanja djece s intelektualnim smetnjama radi
ostvarivanja njihovih razvojnih i obrazovnih postignuca.

Realizovan je i program Jacanje inkluzivnog obrazovanja kroz asistivne
usluge i promociju nediskriminacije radi jaanja nastavnog kadra za fleksibil-
niji i kompetentniji rad s djecom s posebnim obrazovnim potrebama. Potrebno
je prilagoditi uslove, prostor, sadrzaje, nastavne metode, materijale. Nuzno je
i ispoStovati i princip indvidualizacije. U napomeni Vodica za rad s decom s
intelektualnim smetnjama stoji konstatacija o znacaju vr$njacke podrSke — os-
nazivanja grupe koja njeguje razvijanje vrijednosti koje su bitne za grupno funk-
cionisanje, pa se preporucuje koriS¢enje materijala iz paketa za Skole na temu
,,Nediskriminacija”.

Zasto radimo IROP i ITP

U okviru Uputstva za primjenu I'TP-a, donesenog nakon implementacije projekta
Sveobuhvatne podrske kontinuiranom inkluzivnom obrazovanju, stoje sljedece
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stavke: svrha (namjena); zakonske, strateske osnove i medunarodni standardi,
strucno obrazovanje u EU, Inkluzivno obrazovanje u Crnoj Gori, Strategija
inkluzivnog obrazovanja 2014/2018; Strategija razvoja stru¢nog obrazovanja u
Crnoj Gori 2015/2020; razvojne osnove, individualni tranzicioni plan. Obogacen
je obrazac I'TP-a koji sadrzi odluku o formiranju tima i obrazloZenje. U odluci je
navedeno da se formira stru¢ni tim sacinjen od: direktora/ pomo¢nika direktora,
Skolskog pedagoga/psihologa, nastavnika iz grupe struc¢nih predmeta / prakticne
nastave, nastavnika opSteobrazovne grupe predmeta i svih ¢lanova odjeljenjskog
vijeca za tekucu skolsku godinu. Obaveza stru¢nog tima u vaspitno-obrazovnoj
ustanovi je da: priprema, prilagodava, primjenjuje i prati IROP (individualni
razvojno obrazovni plan) za odredenog ucenika 1 da saraduje s roditeljima ucenika.
U obrazlozenju stoji da je Komisija za usmjeravanje djece s posebnim potrebama
donijela predlog o usmjeravanju djeteta u odredeni vaspitno-obrazovni program
po jednom od sljedec¢ih osnova: s prilagodenim izvodenjem i dodatnom stru¢nom
pomo¢i ili uz obezbjedivanje dodatnih uslova i pomagala. Obrazac za IROP
za srednju Skolu sadrzi i opciju u okviru koje ¢e ucenik biti obrazovan (cijeli
program, dio programa s oznakom o nazivu standarda zanimanja u kome se sti¢u
znanja i vjestine i aktivnosti koje vode ka stru¢noj kvalifikaciji. Postoji i prostor za
evidenciju nastavnog predmeta ili modula u okviru koga se vrsi prilagodavanje 1
individualizacija, klju¢ni ciljevi iz IROP-a iz osnovne $kole i naziv smetnje/teSkoce
u razvoju djeteta kao 1 klju¢ne preporuke Komisije za usmjeravanje i iz I'TP-a koji
je raden za ucenika, iz rjeSenja o usmjeravanju).

Inkluzivni vaspitno-obrazovni rad u Crnoj Gori se kontinuirano unapreduje:

a) obogacivanjem zakonske regulative — Zakona o vaspitanju i obrazovanju
djece s posebnim potrebama i1 donoSenjem strategija inkluzivnog obrazovanja

b) Sirenjem inkluzivne ideje u vaspitno-obrazovnim ustanovama

¢) unapredivanjem inkluzivne prakse kroz inoviranje rada i masovnije
uvodenje djece s posebnim potrebama u redovne vaspitno-obrazovne ustanove

d) pracenjem efekata inkluzivne prakse kroz aktivnosti interne i eksterne
evaluacije u vaspitno- obrazovnim ustanovama

e) intenziviranjem edukacije nastavnog kadra za inkluziju

f) opremanjem $kola po pitanju uslova, nabavke i primjene savremenih nas-
tavnih sredstava

g) izradom instrumenata za pracenje postignuc¢a ucenika u okviru Skolskih
slobodnih aktivnosti 1 u¢enickih organizacija

h) jacanjem aktivnosti za prelazak ucenika s posebnim potrebama iz osnovne
u srednju Skolu.

Obrazac za IROP 1 za srednju skolu sadrzi cijeli program ili dio programa s
oznakom za koju grupu poslova se ucenik obrazuje, dio programa s oznakom o
nazivu standarda zanimanja u kom se sti¢u znanja i vjestine kao i aktivnosti.
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Rubrika sposobnosti i vjestine sadrzi sposobnosti ucenja, vjeStine
komunikacije, socijalne vjestine, motoricke vjestine i senzorne sposobnosti. Za
svaku od navedenih stavki postoji rubrika o o€uvanim potencijalima i oblastima
u kojima je potrebna podrska. U drugom dijelu IROP-a, rubrika sadrzi opremu
koja se predlaZze za nastavu, situacije u kojima se koristi predlozena oprema 1
nacin prilagodavanja. Ciljevi strategije rada s u¢enikom sadrze ishod ucenja — za
Sto ¢e ucenik biti osposobljen. Ciljevima programa ili modula za koji se u¢enik
osposobljava precizno su navedene konkretne aktivnosti, metode i oblici rada
kojima se ostvarujerazvojniiobrazovnicilj, nacini pracenja provjereivrednovanja
ucenickih postignucaiostale vrste podrske: izrada zadataka, koriS¢enje savremene
opreme u radu, didaktickog materijala, asistivne tehnoligije za podsticanje razvoja
djece s posebnim potrebama. Plan za dodatnu podrsku sadrzi: vrstu podrske,
realizatora podrSke; mjesto realizacije je uCestalost podrske za sljedece podrske,
rubriku za dopunsku nastavu, individualni rad, grupne aktivnost i angazovanost
drugih ustanova — resursnih centara, zdravstvenih ustanova djecije 1 socijalne
zastite. Osvrt 1 zapazanja vezana za ucenicka postignuéa i nivo usvojenosti
prakti¢nih znanja 1 vjeStina odnosi se na konstataciju o stepenu zadovoljenja
postavljenih standarda i moguénostima njihove primjene znanja u praksi.

Obrazac za individualni tranzicioni plan 2 (ITP 2) sadrzi ime i prezime uce-
nika; Skolu, naziv i nivo obrazovnog programa 2; opciju koja oznacava da li se
ucenik Skoluje za cio program ili za dio programa. Ukoliko se obrazuje za dio
programa unosi se naziv standarda zanimanja i opis poslova za koje se osposo-
bljava. Slijedi rubrika u koju se unosi opis smetnje/teskoce u razvoju sa sposob-
nostima ucenja, vjeStinama komunikacije, socijalnim vjeStinama, motorickim
vjeStinama 1 senzornim sposobnostima. U rubriku prilagodavanje, unosi se na-
ziv opreme (namjestaj, pomagala, oznake, asistivna tehnologija, simboli); nacin
prilagodavanja (font, format, znakovni jezik, Brajevo pismo, sistem za komu-
nikaciju putem slika) i druga vrsta potrebne podrske vezana za kretanje i vrijeme
obavljanja zadataka.

Drugi dio obrasca ITP 2 nosi naziv Plan podrske za izbor radnog mjesta
i zaposljavanje (odgovornosti/zadaci, vremenski okvir). U rubrike se unose:
podaci o formiranju ITP 2 tima sacinjenog od predstavnika Skola i Zavoda
za zaposljavanje, s aktivnostima o odabiru ¢lanova, formiranju, definisanju 1
ulogama ¢lanova tima s vremenskim planom rada; saradnja s roditeljima koja
podrazumijeva upoznavanje s aktivnostima ITP 2; razmjena informacija o
uceniku i izboru prioriteta; procjena sposobnosti i interesovanja ucenika (analiza
postignuca, potreba i uCenickih mogucnosti na osnovu koje se navode poslovi
koje bi u¢enik mogao obavljati). Vazna je saradnja sa Zavodom za zaposljavanje,
koja obuhvata utvrdivanje stepena invaliditeta, preostale radne sposobnosti,
izradu predloga plana profesionalne rehabilitacije i trazenje odgovarajuceg
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radnog mjesta, kontaktom s poslodavcima i odabirom posla. Saradnja s
poslodavcima treba da obuhvati analizu konkretnog radnog mjesta, izradu plana
prilagodavanja radnog mjesta, okruZenja, potrebne opreme i sredstava za rad,
asistenciju i drugu podrSku. To podrazumijeva i prakti¢no obrazovanje koje se
odnosi na osposobljavanje za konkretno radno mjesto, pracenje i stru¢nu pomo¢
tokom osposobljavanja za konkretno radno mjesto. Za sve navedene aktivnosti
potrebno je odrediti vremensku dinamiku realizacije (period) i odgovornu
osobu. U rubriku pozeljni poslovi navode se predlozi za tri prikladna zanimanja
kod poslodavca, kao 1 predlog izvodaca profesionalne rehabilitacije 1 predlog
potencijalnog poslodavca.

U ranijoj literaturi nalazimo tumacenja znacaja prilagodavanja zahtjeva u
motorickim vjeStinama i senzornim sposobnostima u skladu sa specificnim po-
trebama 1 moguc¢nostima svakog pojedinca. Taj pristup omogucava asimilaciju
nastavnih sadrzaja. On navedeno potkrepljuje teznjama koje su egzistirale od
pocetaka obrazovanja jer se 1 tada insistiralo na uvazavanju individualnih raz-
lika. U praksi se ipak nije dosljedno postovao ovaj zahtjev jer su ucenici kvali-
fikovani prema kriterijima uspjes$nosti, Sto je rezultiralo segregacijom 1 poniza-
vanjem onih koji nijesu mogli zadovoljiti viSe kriterijume uspjesnosti. Mi ove
planove radimo za odredenog u€enika koji ima svoje specificne odlike, dakle
razvija se svojim tempom koji treba uvaziti, $to ¢esto znaci da proces sticanja
znanja tece sporije, a najceS¢e nejednako u razli¢itim oblastima. Tada se radi
o disharmoni¢nom razvoju kada su neke sposobnosti vise razvijene od drugih,
nekada viSe razvijene ¢ak 1 u odnosu na prosje¢ne vrSnjacke norme, a neke
slabije razvijene. Ovakve sugestije za izradu IROP-a bitne su jer se plan ne mora
raditi u okviru svih skolskih predmeta, ve¢ samo u okviru onih gdje je upadljivo
zaostajanje u postignu¢ima (znanjima ili vjeStinama).

Uloga nastavnika u organizaciji rada u ucionici (individualizacija
nastave)

Milenovi¢ (2011) konstatuje da je za individualizaciju u¢enja nuzno da nastavnik
ima dobre stru¢ne kompetencije. To se odnosi na osposobljenost u metodoloskom
smislu 1 uvjezbanost u metodici. On je postavio pitanje koji je stil vodstva
nastavnika najefikasniji. Slijedi konstatacija o neprihvatljivosti autoritativnog
stila vodstva, iako je nekada nuzno da se on primijeni. Ne preporucuje se ni laissez
faire — stihijni stil — koji nastavniku skoro da ne ostavlja prostora za vodenje.
,»Njegova se uloga ogleda jedino u upucivanju na literaturu i osiguravanje
materijala za rad ucenika, te eventualno zadavanje zadac¢e (Milenovi¢, 2011, str.
158). Dakle, autoritativan stav nastavnika nije psiholoski pozeljan jer ucenici rade
u atmosferi koja je negativna. Mogu se javiti negativne emocije kao §to je napetost,
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uznemirenost, strah, bijes. Prejaka kontrola nekada negativno uti¢e na motivaciju.
U demokratskoj atmosferi trebalo bi da se razvijaju dobri meduljudski odnosi.

Nastavnik ukljucuje sve ucenike u aktivnosti u kojima mogu dozivjeti uspjeh.
Isti autor preporucuje da nastavnik u inkluzivnoj nastavi ima prilagodljiv stil
vodenja koji ima odlike sva tri stila (autoritativnog, laissez faire 1 demokratskog)
ali 1 posebne odlike da bi se ostvarili ciljevi. Nastavnik ima ulogu animatora,
inicijatora, motivatora, prijateljai pomoc¢nikakoji u saradnickoj atmosferi pomaze
svakom uceniku ili grupi ucenika da dodu do rjeSenja problema ili zadatka.
Pomaze im da postanu odgovorni 1 samostalni u nastavi, da steknu vjeru u svoje
sposobnosti 1 postanu svjesni svoje vrijednosti. Nastavnik ima blizak pristup
ucenicima blag je 1 odmjeren. Kognitivni procesi djece s mentalnim smetnjama
su drugaciji od istih kod prosjec¢ne djece. Drugacije im je opazanje boja, oblika
1 veli¢ina, predstave su takode slabo razvijene Sto se uocava na njihovim
crtezima jer ¢esto crtaju krupnije objekte. Pamcenje im je slabije razvijeno i
u obimu 1 u trajnosti (Stojakovi¢, 2008). Misljenje se takode razlikuje 1 ceSce
je na konkretnom nivou. Tesko uce apstraktne pojmove i otezano generalizuju
gradivo. Pokretljivost njihovog misljenja je teZa i oni stereotipno odgovaraju na
postavljena pitanja. U inkluzivnoj nastavi se odvija i uc¢enje i poucavanje (Ilic,
2009). On objasnjava kako je stalno prisutno i1 zajednicko 1 individualizovano
i interaktivno ucenje koje je podrzano odgovaraju¢im poducavanjem. U tom
procesu se progresivno mijenjaju 1 razvijaju individualne karakteristike
ucenika zasSta je ,,zasluzna* interakcija izmedu potencijala u€enika i programskih
sadrzaja, komunikacija s drugim ucenicima i poducavanje. Autor dalje govori o
ostalim benefitima inkluzivne nastave.

Tokom ucenja uceniku nece biti stimulisana i razvijana samo cula, ve¢ ¢e se
razvijati 1 moralnost, volja, interesovanja koje on naziva duhovnim prakti¢nim
osjetilima. Dalje se govori o uCenju utemeljenom na uspjehu (u¢enju pomocu
uspjeha), koje je pokazalo pozitivne efekte u radu s djecom koja imaju
nedovoljnu mentalnu razvijenost, govorne mane, smetnje u ¢itanju i pisanju,
nerazvijena interesovanja, slabe navike za ucenje, strah od neuspjeha. Ovi
ucenici treba da dobijaju u pocetku zadatke koje mogu rijesiti da bi se iskustvo
uspjeha ugradilo u njihovo postojece iskustvo i podiglo njihovo samopouzdanje.
Da bismo razumjeli osje¢anja ucenika, nuzno je da poznajemo djeciju
psihologiju, njihovu porodi¢nu situaciju i sl. Rad nastavnika u inkluzivnom
odjeljenju, ideja o uvodenju inkluzivne prakse — pohadanje redovnih vaspitno-
obrazovnih ustanova (djece s posebnim obrazovnim potrebama), kao i druge
novine, izazvali su razlicite reakcije. Od negiranja pozitivnih ishoda, do niza
obuka, donosenja strategija o inkluzivnim aktivnostima, planiranja, pracenja,
inoviranja, unapredivanja do kona¢nog ,,osvjeS¢ivanja* protekle su skoro dvije
decenije na nasim prostorima. U meduvremenu je predmet iz oblasti inkluzije
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uveden u redovan studijski program na Odsjeku za predskolsko obrazovanje
Filozofskog fakulteta u Niksi¢u. ,,Koracajuci uporedo s razvijenim zemljama,
suocili smo se s novim izazovom — uvodenjem djece s posebnim obrazovnim
potrebama u redovne vaspitno-obrazovne ustanove. U pocetku su ,,drugacija“
djeca pocela da pohadaju redovne predskolske ustanove, a zatim se preslo na vise
nivoe obrazovanja. Praksa je pokazala niz razli¢itih reakcija. S vremenom otpori
su jenjavali, a djeca bivala sve vise uklju¢ena u redovne skole. Bila je neophodna
saradnja sa iskusnim kolegama s kojima se, kroz timski rad, mogao uspjesno
isplanirati IROP (individualni razvojni obrazovni plan) za ucenike s posebnim
potrebama. Sprovodena su i brojna istrazivanja i rezultati su bili ohrabrujuéi.
Uvijek ima optimisticki orijentisanih profesionalaca spremnih na suocavanje s
odgovornim i zahtjevnim zadacima. Nastavniku koji po€inje rad u inkluzivhom
odjeljenju, pored nastavnika/kolega i ¢lanova pedagosko-psiholoske sluzbe,
veoma je vazna i saradnja s roditeljima djece s posebnim obrazovnim potrebama.
Iako navedeno nije lako primijeniti u praksi, svi ¢lanovi tima treba da imaju
jasna, pojedinacna zaduzenja. U slucaju da prilikom planiranja nastave iskrsnu
neke ozbiljne nedoumice, potrebno je konsultovati specijalizovane osobe iz
oblasti kojoj pripada razvojna smetnja djeteta.

Motivacija za uc¢enje ucenika s posebnim obrazovnim potrebama

Inkluzivna praksa namecée potrebu unapredivanja motivacionih postupaka
po pitanju ucesc¢a, napretka, saradnje, radnih navika, uc¢enja. Neka istrazivanja,
sprovedena medu prosjecnim ucenicima, potvrdila su znacaj stvaranja situaci-
ja uspjesnog rjesavanja zadataka, uvodenja konkretne ,,koristi*, dakle, sticanja
funkcionalnog znanja, zadovoljstva usljed moguénosti samostalnog i/ili kreativ-
nog rjesavanja problema. Ucenike motivisu i ¢asovi/nastava koji podrazumije-
vaju koriS¢enje savremene tehnologije, uvodenje raznovrsnih oblika i metoda
rada (timskog, tandemskog rada, interaktivnih metoda). Moguce ih je motivisati i
upucivanjem na samostalno koriS¢enje literature i sadrzaja s interneta i sl., dakle,
upucivanjem na neki vid istrazivackog rada.

U inkluzivnoj nastavi je posebno slozeno procjenjivanje ucenickih postignuca
jer su specifiéni vaspitno-obrazovni ciljevi u IROP-u rastegljivo formulisani i
jedan cilj se moZe odnositi na duzi vremenski rok od jednog klasifikacionog
perioda. Ucenicki napredak se kontinuirano prati i evidentira ali i procjenjuje
na specifican nacin, gdje se Cesto radi o motivaciono datim ocjenama koje su
visSe uskladene s uceniCkim mogucnostima, nego s uzrasnim zahtjevima i
standardima u Nastavnom planu i programu. Ipak, nastavnici prili¢no korektno 1
realno donose svoje procjene o nivoima ovladanosti nastavnim ciljevima uc¢enika
koji su planirani u IROP-u. Za unapredivanje ove oblasti uvijek ima prostora,
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kao uostalom 1 u svim segmentima vaspitno-obrazovnog rada, a navedeno moze
biti tema na sastancima stru¢nih aktiva, savjetovanjima na nivou skole i Sire.
Veoma je bitno da ucenik na vrijeme bude informisan o rezultatima svoga rada
jer to pozitivno utiCe na motivaciju za dalji rad. Informisanje o rezultatima
ucenja moze biti djelimi¢no (npr. izreCeno konstatacijama dobro, da, tacno,
pogresno, ne...) i kompletno koje ¢e obuhvatiti viSe parametara (Sta je dobro
— pristup, na¢in saopStavanja, nacin rjeSavanja zadataka, ideja, kreativno
rjeSenje, funkcionalna strana i sl.) i $ta je loSe 1 djelimi¢no uradeno (vidljivost
nedovoljnog kori$¢enja izvora znanja, povrsan pristup gradivu, nerazumijevanje
zahtjeva zadatka, nepravilno uspostavljene radne navike). Nastavnici upucuju
ucenike da analiziraju svoj rad, da istrazuju razloge pravljenja gresaka. Ukoliko
ucenici prepoznaju kod nastavnika izrazito kriticki stav, mogu se povlaciti i
njihova motivacija za dalje i dublje u¢enje moze se smanjivati. Dakle, nivo
aspiracije postaje nizi $to je negativno za izgradnju opSteg stava prema sticanju
znanja 1 razvoju vjestina. Ucenik treba da, uz pomo¢ nastavnika, utvrdi koji
su to razlozi za neuspjeh. Profesionalizam nastavnika se ogleda u njegovom
stremljenju prema ucenickim boljim postignué¢ima do kojih se, izmedu ostalog,
dolazi kroz podrsku koju im pruza tokom rjeSavanja zadataka.

Ucenje kroz igru kao podsticajni razvojni model

Profesionalci u inkluzivnoj praksi stavljeni su pred izuzetno zahtjevan zadatak
—omoguciti svoj djeci u odjeljenju, u kome izvode nastavu, da se razvijaju prema
svojim moguénostima. A mogucnosti su i kod prosjecne djece veoma razliCite.
Brojni faktori determiniSu prisustvo razli¢itih moguénosti ali je bitno je tragati za
Sto racionalnijim putevima primjene sopstvenih znanja. Predlagane su razlicite
forme organizovanja vaspitno-obrazovnog rada, uvodeni podsticajni programi,
realizovane brojne obuke za vaspitaCe, nastavnike, stru¢ne saradnike, direktore
skola i roditelje. Na nekim obukama ucestvovali su i medicinski radnici. Mozda
je jedan segment u ovom lancu uvodenja promjena djelimi¢no zanemaren —
priprema ostale djece za prisustvo ,,drugacijeg™ djeteta u odjeljenju. lako se
insistiralo na socijalizaciji, koja je 1 bila jedno od klju¢nih polazista za inkluziju,
ipak bi trebalo jos raditi na pripremanju ostale djece za komunikaciju, druzenje
1 saradnju s ,,drugacijom djecom. Pod pretpostavkom da su u grupu djece
ukljuceni vrsnjaci s optimalno ocuvanim intelektualnim sposobnostima, bez
prisustva agresivnih tendencija, moglo bi se ¢eSc¢e insistirati na zajednickoj igri.
Ali, igra je slozena aktivnost. Ona podrazumijeva poStovanje pravila i realan stav
prema pobjedi i porazu. Dijete, koje ne poznaje pravila igre, ,,remeti* rezultat
ekipe. A svaka ekipa se bori za pobjedu i tu nastaje novi problem. Odgovorni
nastavnik ¢e tragati za nacinima da objasni pravila igre i onim manje sposobnim
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ucenicima, a ujedno ¢e i naglaSavati da sva djeca imaju pravo da ucestvuju u
zajednickoj igri. U literaturi nalazimo pravila za izradu stimulativnih programa
za igru. DZefri (1977) navodi da igra prema tezini treba da bude prilagodena
djecijem uzrastu. Ako je laka, moze izazvati dosadu, a teSka moze dovesti do
neuspjeha. Odrasle osobe, koje dijete ukljucuju u igru, treba da procijene nivo
podsticajnog efekta igre na dijete. S obzirom na usporeni tempo ucenja pravila
igre predlaZe se postupni metod i1 za usvajanje istih 1 za sticanje vjeStina koje
igra zahtijeva. Marija Montesori je zagovarala stav o vaznosti zadovoljenja dviju
djecijih potreba — podsticanja njihove radoznalosti 1 u¢enja kroz Sarenilo 1 igru.
Montesori program, osnovan 1907, podsticao je djetetov osjecaj nezavisnosti.
U ovom programu su predstavljene Cetiri glavne oblasti koje se odnose na djecu
predskolske dobi. Prva je praktic¢an zivot (ucenje vezivanja pertli, kacenja odjece,
spremanja uzine, koriS¢enja kupatila, ¢iS¢enja nereda iza sebe). Druga oblast je
ucenje kroz koris¢enje cula. Vjezbe su napravljene tako da djeca koriste svih pet
cula da bi sticala znanje iz okoline. Treca je jezik umjetnosti koji se odnosi na to
da se djeca podsticu da se izraze verbalno i uce da prepoznaju i da prate odredena
slova. Tako stvaraju osnovu za Citanje i1 pisanje. U Cetvrtoj oblasti djeca uce
matematiku i geometriju. O brojevima uce uz pomoc¢ ruku, koris¢enjem posebnih
Montesori materijala i tako savladuju racunske radnje s lakoc¢om i rados¢u. U
petoj oblasti dijete samostalno bira zadatke iz oblasti muzike, umjetnosti,
geografije. U¢i uz pomo¢ knjiga, slagalica, umjetnickih projekata. Kada uspjesno
rijesi zadatak, prelazi na drugi.

Kako dalje sa viSe uspjeha?

Iako se blizi decenija od pocetaka inkluzivne prakse u nasim Skolama, jo$
uvijek bi se mnogo toga moglo unaprijediti.

Odabrali smo citat iz priruénika Skola po meri deteta, publikovanog 2009.
godine, kao smjernicu za dalje napore u istinskoj implementaciji inkluzivne kul-
ture na naSim prostorima. ,,Sustina inkluzivnog modela sadrzana je u zahtjevu
da se promijeni skola. Psihosocijalna podrska djetetu sadrzana je u nizu aktiv-
nosti od kojih su najvaznije sljedece: (1) Stvarati atmosferu prihvacenosti za
svako dijete u skoli, sa razvojnim tesko¢ama i bez razvojnih teskoca; (2) U
saradnji sa roditeljima i uciteljem koji je vodio dijete u prethodnom periodu,
utvrditi oCuvane sposobnosti i interesovanja djeteta i na njima graditi motivaciju
za obrazovanje; Napraviti individualni program podrske, formirati tim (roditelj,
razredni starjeSina, psiholog — pedagog), sistematski pratiti razvoj ucenika i pro-
gram prilagodavati promjenama u razvoju i ponasanju deteta; (4) Predmetne
nastavnike ukljucivati kada god se pojavi problem i sa njima razmotriti rjesenje
problema* (Hrnjica i Rajovi¢, 2009, str. 242).
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TEACHER IN INCLUSIVE EDUCATION

Abstract

The children with special educational needs are in fact children with all needs that have
their peers. Meanwhile, their educational needs are not easy to meet due to their specific
disabilities and their individual traits. The teacher in inclusive classroom has a very serious
task — enabling optimal development of all students in regard to intellectual, emotional and
social aspect with the focus on acquiring functional knowledge i.e. application of knowledge
in practice. There are different reactions of teachers as a result of inclusive practice. There
were a lot of doubts related to the work with specific categories of children. To overcome
the situation a number of teacher training for the development of competences that include
communication skills, planning skills, evaluation of students’ attainments. The education
system of Montenegro made serious attempts to improve inclusion and design effective solu-
tions both in practical and theoretical work of teachers. Besides laws and inclusion strategies,
many research projects have been conducted, provided literature, introduced innovation in
IROP and ITP, which fosters the cooperation among education institutions. In the meantime,
the Course on Inclusion has been introduced in the Department for preschool education of
the Faculty of Philosophy in Niksi¢. Teachers increasingly cooperate with their colleagues
within the school team, if necessary and with members of mobile team and Commission
for categorisation. To perform the said tasks during all stages it will be necessary to meet
a number of parameters that include teachers’ and students’ motivation, teachers’, parents’
and peers’ empathy, different teaching methods, methods and teaching aids and professional
development.

Key words: inclusion, team work, students with special educational needs, IROP, ITP,
communication, motivation, empathy, modern teaching, professional development.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 2, 2020
UDK 502/504:004.7

Nada ORBOVIC!
Besida TIGAN.S

SAVREMENA TEHNOLOGIJA - KOMPJUTER I TELEFON
KAO EKOLOSKA BOMBA

Rezime:

U ovom radu pokusa¢emo da predstavimo kompjutere i kompjuterske tastature
kao pravu ekoloSku bombu, kako u ku¢i ili u¢ionici, tako i na sanitarnoj deponiji.
Glavni cilj je da se medu ucenicima, nastavnicima i roditeljima poveca svijest
o bakterijama na tastaturi kompjutera kao i ¢injenica da samo tastatura moze da
ima 20 000 puta vise bakterija nego bilo koji predmet u kuhinji ili kupatilu, kao 1
Sirenje znanja i vjeStina pomocu kojih ¢e se bakterije smanjiti.

Istrazivanje, Cije rezultate prikazujemo, imalo je vise ciljeva:

— da se utvrdi koliko 1 u koje svrhe djeca koriste digitalne uredaje 1 internet

—da li izlaZu sebe rizicima zaraze

—da li suiu kom stepenu djeca informisana o opasnostima elektronskog ot-
pada?

Ovaj rad treba shvatiti kao pomo¢ djeci ali i odraslima u bezbjednom koris¢enju
savremenih uredaja (kompjuter i telefon) i bezbjednom odlaganju e-otpada.

Kljuéne rijeci: ekologija, elektronski otpad, elektromagnetno zracenje, bak-
terije.

' Nada Orbovi¢, profesorica informatike, 08§ ,,.Luka Simonovi¢“ - Nikgi¢.

> Besida Tiganj, magistar fizike, 0OS , Mustafa Pe¢anin“ - Rozaje.
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Uvod:

S gledista ekologije i ocuvanja zivotnog prostora jedan od najvec¢ih globalnih
problema jeste elektronski otpad. Razvoj tehnologije je u ekspanziji. Brzina ko-
jom se razvija tehnologija dovodi do nagomilavanja elektronskog otpada. Sve vise
elektronskih proizvoda zastarijeva i biva zamijenjeno novim. Proizvodi poput tele-
vizora, mobilnih telefona, kompjutera i kompjuterske opreme, foto-aparata, Stam-
paca i sl. postali su veliki dio komunalnog otpada. Elektronski otpad danas gotovo
da biljezi najbrzi rast u Evropi, ¢inec¢i 4% komunalnog otpada.

Osim toga, e-otpad je toksican ukoliko je nepravilno tretiran, ali i vrijedan
izvor sekundarnih sirovina.

Sve veci izazov za vlade Sirom svijeta predstavlja otpadna i odbacena elek-
tricna i elektronska oprema (Waste electrical and electronic equipment — WEEE)
ili e-otpad. Po procjeni Programa Ujedinjenih Nacija za Zivotnu Sredinu? svake
godine se stvori oko 50 miliona tona e-otpada.

Mladima, djeci kompjuteri donose mnogo zabave i lijepih trenutaka, a takode
im pomazu i da se informaticki opismene i obrazuju. Medutim, niko od njih ne
razmislja o tome da oni predstavljaju pravu ekolosku bombu, kako u ku¢i ili
ucionici, tako i na sanitarnoj deponiji.

Kompjuteri kao inficirani predmeti

Svakodnevni rad na kompjuteru dovodi do nagomilavanja prasSine, kako u
njegovoj unutrasnjosti, tako 1 na tastaturi. Ljudi uglavnom misle da je dovoljno
s vremena na vrijeme obrisati prasinu, ali su istraZivanja pokazala da samo ta-
statura moZe da ima 20 000 puta viSe bakterija nego bilo koji predmet u kuhinji
ili kupatilu.

Slika 1.
Korisc¢enje PC-a
(foto: Nada Orbovic)
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Kompjuteri u kompjuterskim u¢ionicama se povremeno ¢iste ili se ne Ciste
uopste. Nasa djeca rade na tim kompjuterima ne razmisljajuci o ,,stanovnicima*
kompjutera i o tome Sta im ti ,,stanovnici* donose.

O najcesc¢im ,,stanovnicima* nasih kompjutera razgovarali smo sa anestezi-
ologom dr Natasom Rakocevi¢.

Prema rijecima dr Rakocevi¢, daljinski upravlja¢ i kompjuterske tastature
nalaze se na vrhu liste ,,inficiranih predmeta®. ,,Vjerovatno, dok ljudi koriste
kompjuter jedu, grickaju i iza sebe ostavljaju masnoce i bakterije koje nastavljaju
da bujaju. U jednoj bolnici u Holandiji prouc€avali su stotinu tastatura i ispalo je
da je to najprljavija podloga na cijelom odjeljenju infektivne njege. Americki
ljekari porucuju da se tastature dezinfikuju Sto CeSce, a ruke peru prije i poslije
koriS¢enja tastature." (izvor: dr Rakocevi¢ — intervju obavljen 19. 9. 2019. go-
dine u 9:39 h)

U kompjuteru najéesce zive Bacillus subtilis, Micrococcus luteus i Staphy-
lococcus aureuso. Bacillus subtilis je gram-pozitivna bakterija. Bacillus subtilis
nije patogena za covjeka, ali postoje podaci o infekcijama ovom bakterijom kod
osoba sa oslabljenim imunitetom, kao $to su bolnicki pacijenti.

Micrococcus luteus je gram-pozitivna bakterija. Prisutna u zemljistu, vodi,
vazduhu, prasini. Bakterija Micrococcus luteus je prisutna na kozi ¢ovjeka 1 dio
je normalne flore. Nije patogena za ¢ovjeka iako kod osoba sa oslabljenim imu-
nitetom mozZze izazvati infekcije.

Staphylococcus aureus je gram-pozitivna, nepokretna bakterija. Prisutna je na
kozi 1 u sluzokozi nosa 20%—-30% zdrave ljudske populacije i tako ¢ini rezervoar
i izvor infekcija. NajceSce se prenosi vazduhom. Izaziva prvenstveno piogene
promjene na koZi 1 sluzokozi u vidu €ireva, gnojnih rana, akni, infekcija usne
Supljine, kijavice, upale grla, pogotovo kod bolnickih pacijenata. Sekundarno
1zaziva pneumoniju — upalu pluca, cystitis — upalu besike, meningitis 1 sl. Odli-
kuje se velikom otporno$¢u prema faktorima sredine, tako da na raznim predme-
tima danima opstaje.

Jedna vrsta Staphylococcus aureus, visokootporna bakterija koja moze da
prezivi 24 h, otporna je na vecinu antibiotika. Patogena je 1 izaziva mnostvo ra-
zlicitih infekcija 1 intoksikacija, pocev od manjih infekcija koze do teskih bolesti
poput sepse, zapaljenja pluca i apscesa.

,»Zbog toga su higijenske mjere bitne, naroCito dezinfekcija i pranje ruku® —
zaklju€uje dr Rakocevi¢ (intervju obavljen 19. 9. 2019. godine u 9:39 h).

Britanski ¢asopis Which? Computing zatrazio je od britanskih biologa da
mikroskopom analiziraju viSe od 30 tastatura kompjutera jedne ugledne firme
u Londonu kako bi se utvrdilo da li zaposleni mogu tako da se razbole. Od 30
ispitanih tastatura, Cetiri su bile opasne po zdravlje zaposlenih, a naucnici su
cak zatrazili da jedna od tastatura bude odmah uklonjena, posto je bila ,,pet puta
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prljavija od daske WC Solje nekog javnog toaleta®, naveo je britanski ¢asopis.
»QGlavni uzrok prljanja tastature jeste ¢injenica da zaposleni Cesto doruckuju u
kancelariji, a ostaci hrane uti¢u na razvoj miliona bakterija. Uzrok moZe da bude
1 losa li¢na higijena, kao §to je zaboravljanje da se operu ruke posle odlaska u
toalet”, dodaje se u istrazivanju*.

Elektronski otpad

Drugi veliki problem, kada su u pitanju kompjuteri i drugi elektronski uredaji,
jeste njihovo odlaganje kada vise nijesu za upotrebu. Elektronski otpad (Sto je
naziv za neupotrebljive elektronske uredaje — kompjutere, Stampace, mobilne
telefone 1 sl.) spada u kategoriju opasnog otpada jer sadrzi teSke metale Stetne
za okolinu i zdravlje ljudi, kao i rashladne gasove koji oStecuju ozonski omotac.
Od 600 do 1000 razli¢itih hemijskih supstanci, kao §to su olovo, Ziva, hrom,
kadmijum, berilijum, barijum i sl., dospijevaju u zivotnu sredinu, ukoliko se ne
uradi pravilna reciklaza. Sagorijevanjem PVC plastike (u PC kompjuteru je ima
oko 7 kg) oslobada se gas dioksin, koji izaziva hormonske poremecaje, oStecenje
fetusa, reproduktivnih organa i oSte¢enja imunog sistema.

Elektronski otpad je postao problem velikih razmjera zbog dvije glavne
karakteristike: elektronski otpad je opasan jer sadrzi preko hiljadu razli¢itih
supstanci, od kojih su mnoge otrovne i stvaraju ozbiljno zagadenje prilikom
odlaganja; stvara se u ogromnim i alarmantnim koli¢inama zbog brzog
zastarijevanja proizvoda.

Zasto je e-otpadu potreban poseban tretman?

Los dizajn i agresivna marketinSka kampanja firmi koje proizvode elektron-
ske uredaje uzrok su brzog tempa stvaranja otpada i velike opasnosti po Zivotnu
sredinu i drustvo; e-otpad sadrzi mnogo otrovnih supstanci; s ve¢im dijelom tog
otpada se ne postupa pravilno, §to znaci da zajednice 1 Zivotna sredina placaju
ceh zbog dizajna koji ukljucuje otrovne supstance koje ¢e brzo postati otpadne.

Zagadenje zZivotne sredine postaje sve veci problem stanovnistva. Do njega
dolazi usljed velikog porasta broja stanovnika 1 aktivnosti koju ono obavlja, a
za koje bi trebalo obezbijediti odgovarajuci fizicki okvir 1 infrastrukturu. Da bi
danasnji gradovi, i gradovi u buduénosti bili odrzivi, potrebno je obezbijediti
minimalne negativne uticaje na zivotnu sredinu. Odrzivi razvoj podrazumijeva
da se prirodni resursi ne trose brze nego §to se mogu obnoviti, odnosno da se
zivotna sredina ne zagaduje materijama viSe nego Sto ih priroda moze razgraditi.

4 https://www.blic.rs/vesti/drustvo/tastature-kompjutera-kriju-opasne-bakterije/5bp3d07, preuzeto
22.09.2019. godine u 17:39 h
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Opasne supstance u elektronskom otpadu

Kada se govori o opasnosti koja ,,vreba* iz bacenog kompjutera, Stampaca i
sl. misli se, prije svega, na toksi¢nost supstanci koje se nalaze u njemu.

Opasne supstance su:

*olovo — uzrokuje oSte¢enje centralnog i perifernog nervnog sistema,
kardio-vaskularnog sistema, bubrega i reproduktivnih organa. Nalazi se u
monitorima (1,5-4,0 kg po monitoru) i mati¢nim plo¢ama;

* kadmijum — uzrokuje nepovratne posljedice na ljudsko tijelo, jer se talozi
na bubrezima. MozZe se naci u raznim ¢ipovima;

» Ziva — moze uzrokovati oSte¢enja raznih organa, ukljucuju¢i mozak i
bubrege, kao i fetus. Najopasnije je zagadenje vode Zivom koja se lako talozi
u zivim organizmima kroz lanac ishrane, najc¢esce preko ribe. Procenjuje se
da se 22% svjetske potrosnje zive koristi u elektronskoj opremi. Koristi se u
termostatima, senzorima, relejima, mobilnim uredajima, baterijama i LCD
ekranima;

* heksavalentni hrom — koristi se u zastiti od korozije i kao ukras ili ucvrséivac
kuc¢ista. Lako se apsorbuje u ¢elijama i moze uzrokovati oste¢enja DNK;

* plastika, ukljucujué¢i PVC — u prosjecnom kompjuteru je ima oko 7 kg.
Najvise koriSc¢eni oblik plastike je PVC (poli-vinil-hlorid). Prilikom sagori-
jevanja stvara ugljen-dioksid;

* bromirani inhibitori gorenja (BFR) — koristi se u plasti¢nim kuéiStima
radi sprecavanja zapaljivosti;

* barijum — mekani srebrnobijeli metal koji se koristi u CRT monitorima da
bi zastitio korisnike od zracenja. Studije su pokazale da kratka izlozenost bari-
jumu uzrokuje oticanje mozga, slabljenje misica, oStecenje srca, jetre i slezine;

* berilijum — metal koji se zbog ovih svojstava koristi u maticnim plo¢ama.
Klasifikovan je kao kancerogen jer uzrokuje rak pluca;

* toneri — glavni sastojak crnog tonera je pigment. Udisanje je primarni nacin
izlaganja Sto moze dovesti do iritacije disajnih puteva. Klasifikovan je kao
kancerogen;

* fosfor — koristi se kao premaz na CRT monitorima radi rezolucije slike. Otro-
van je, pa nakon dolaska u dodir sa njim trebalo bi potraziti ljekarsku pomoc.

Brz razvoj tehnologije doprinio je da potrosaci rijetko kad odnose neispravne
aparate na popravku, ve¢ ih jednostavno zamjenjuju novim, jer je to jednostavni-
je 1 vrlo Cesto jeftinije. Prosjecni Zivotni vijek kompjutera se smanjio sa Sest
godina na dvije. Vecina korisnika mobilnih telefona kupuje nove aparate svake
dvije godine. Pri tome veliki broj starih aparata zavrsi kao otpad a ¢ak 90%
mase materijala moze se iskoristiti i ponovo upotrijebiti. Takode, baterije koje
predstavljaju 15-30% mase telefona mogu znacajno naskoditi zivotnoj sredini.
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Posljedice su dvostruke jer bacanje mobilnog telefona znaci 1 bacanje vrijednih
metala (paladijuma i zlata) a ovakav otpad zagaduje okolinu, jer se oslobadaju
pomenute toksi¢ne materije.

Populacija i uzorak istrazivanja

Oktobra 2019. godine, u osnovnim $kolama ,,Luka Simonovi¢* — Niksi¢ i
»Mustafa Pe¢anin®, Rozaje sprovedeno je istrazivanje medu ucenicima koji po-
hadaju redovnu i izbornu nastavu iz predmeta Osnovi tehnike i informatike 1
Fizike od VI do IX razreda, kao i medu njihovim roditeljima.

U anketi je uCestvovalo 240 ucenika i 97 roditelja. Anketirano je 62 ucenika
Sestih razreda, 69 ucenika sedmih, 50 u¢enika osmih i 59 ucenika devetih razre-
da, kao 1 97 roditelja.

Sprovedeno istrazivanje je neeksperimentalno, anketnog tipa. Upitnike su
ucenici popunjavali anonimno, u $koli, najcesc¢e na Casovima odjeljenjske zajed-
nice u prisustvu nastavnika.

Problemi istrazivanja / Istrazivacka pitanja:

— Da li u€enici raspolazu digitalnim uredajima (mobilni telefon, racunar), ka-
kve su moguénosti tih uredaja i za Sta ih najcesce koriste?

— Koliko vremena ucenici provode na internetu?

— Znaju li da samo tastatura moze da ima 20 000 puta viSe bakterija nego bilo
koji predmet u kuhinji ili kupatilu?

— Koliko ¢esto ¢iste tastaturu?

— Koliko ¢esto peru ruke dok rade na kompjuteru, telefonu?

— Znaju li sta je elektronski otpad?

— Sta uéenici i njihovi roditelji rade s elektronskim otpadom?

— Gdje odlazu stare telefone, punjace, baterije?

Metode istrazivanja i hipoteze

U radu su kori§¢ene metode: ankete, analize dobijenih podataka, sinteticko
objedinjavanje analiziranih podataka, komparativni metod za uporedna prika-
zivanja dobijenih rezultata po razredima, matematicko-statisticke metode za
obradu dobijenih podataka, ukljucujuci Microsoft Excel, kao i analiza dostupne
medunarodne i domace literature koja se bavi ovom problematikom.

Prilikom obrade podataka u radu ¢e se dokazati postavljene hipoteze:

— da najveci broj ucenika posjeduje mobilni telefon i kompjuter;

— da ucenici i njihovi roditelji Cesto Ciste tastaturu, jer su upoznati s velikom

koli¢inom bakterija koja se nalazi na njoj;
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— da pojedini ucenici ¢esto peru ruke dok rade na kompjuteru, telefonu;
— da ucenici znaju $ta je elektronski otpad ali ne postupaju s njim adekvatno.

Rezultati i diskusije

Posjedovanje mobilnog telefona — Od 240 anketiranih uc¢enika njih 17 ili 7%
se izjasnilo da ne posjeduje mobilni telefon; da posjeduje telefon s kojeg moze
samo da telefonira i Salje SMS poruke izjasnilo se 28 u€enika ili 12%, a da pos-
jeduje ,,pametni* telefon 195 ucenika ili 81%, §to je graficki prikazano na slici 4.

Nema Ima telefon
mobilni sa kojeg
tel.; 7% telefonira i

Salje SMS;
12%

Slika 4

Prosjecan broj poruka, koji ova grupa posalje tokom jednog dana, iznosi 56.

Posjedovanje racunara — U ispitivanoj grupi 18 ucenika ili 8% nema svoj
racunar, 36 ili 15% ima racunar, ali bez pristupa internetu, dok njih 186 ili 77%
ima svoj racunar s pristupom internetu, $to je graficki prikazano na slici 5.

8%

. 15%

B Nema raCunar

B Ima racunar bez
Interneta

M Ima raCunar sa
Internet konekcijom

Slika 5 217



Zanimalo nas je 1 koliko sati dnevno provedu koriste¢i internet. Anketa je
pokazala sljedece rezultate: ukoliko bi im moguénosti to dopustale, svi bi rado
boravili mnogo duZe na internetu nego §to to mogu. Sto su stariji, vjerovatno, i
Skolske obaveze zahtijevaju duzi boravak na internetu (koriste internet tokom
ucenja, izrade panoa 1 domacih zadaka), a 1 znaju puno vise mogucnosti za ko-
riS¢enje interneta.

Iz ankete vidimo da cesto koriS¢enje interneta, kao §to smo 1 pretpostavili,
zahtijeva i duze koris¢enje kompjutera ili telefona i1 vecu izlozenost bakterijama
koje se nalaze na njihovim tastaturama.

Na pitanje iz ankete koliko Cesto ciste tastaturu (pitanje za roditelje), odgovor
jebio sljedeci: 25 roditelja ili 25,43% rijetko Cisti tastaturu, 23 roditeljaili 23,71%
Cisti kada se sjeti, dok 49 roditelja ili 50,88% Cisti Cesto, jer su informisani o
velikom broju bakterija koje se nalaze na tastaturi, Sto je graficki prikazano na
slici 6.

B Rijetko Cisti
m Cisti kada se

sjeti

m Cisti ¢esto

Slika 6

Postavlja se pitanje koliko Cesto treba Cistiti tastaturu — to je neophodno raditi
najmanje jednom nedeljno, moze i ¢esce. ,,Povremeno poprskajte nekim dezin-
fekcionim sredstvom i prebriSite. Na kraju dana obavezno obrisite i vas telefon
jer se 1 na njemu mogu naci brojni patogeni — preporucuje dr Rakocevi¢ (inter-
vju obavljen 19. 9. 2019. godine u 9:39 h).

Zanimalo nas je koliko cesto peru ruke dok rade na kompjuteru, telefonu?
Anketa je pokazala sljedece rezultate: 59 ucenika ili 24,58% ne pere ruke —nema
potrebe, 89 ili 37,08% pere ruke kada ih roditelji opomenu — da ne bi prljali ekran
(bakterije se ne pominju), dok njih 92 ili 38,33% pere ruke samo ako poslije toga
jedu.

Jedno od pitanja u anketi bilo je Sta je elektronski otpad?

Odgovorili su sljedece: to su stari 1 pokvareni kompjuteri, stari elektri¢ni
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aparati, stari 1 pokvareni televizori, pokvareni telefoni, neispravni punjaci i sl.

Upitali smo ih $ta oni i njihovi roditelji rade s elektronskim otpadom?

Najcesce (moglo se zaokruziti i viSe odgovora):

—nalazi se ku¢i (ostava, garaza);

— bacamo kao i ostalo smece;

— vra¢amo u radnju kada kupimo novo;

—nesto drugo (navedi sta).

Odgovor ucenika je bio sljedeci: 151 ucenik ili 63% — bacamo kao smece;
65 ucenika ili 27% odgovorilo je da se otpad nalazi u ku¢i; 17 ucenika ili 7% —
vra¢amo u radnju kada kupimo novo i 7 ucenika ili 3% — dajemo servisima za
opravku rac¢unara.

Na pitanje gdje odlazu stare telefone, punjace, baterije rezultat ankete je bio
sljedeci: 172 ucenika ili 78% — ne zna (roditelji su zaduzeni), 33 ucenika ili 15%
—u fioku, a 16 ucenika ili 7% odgovorilo je da ih bacaju u kantu za smece.

Zracenje kompjutera i telefona

S razvojem tehnologije doslo je do primjene velikog broja sistema i uredaja
¢iji je rad zasnovan na koris¢enju elektromagnetnih polja, tako da su gustina i
frekvencija zracenja u prostoru u kome Zivimo viSestruko uvecani. Ljudski orga-
nizam je sada izlozen mnogo vec¢em zracenju nego $to je to bio slucaj s prirodnim
izvorima.

Istrazivanja su pokazala da dugotrajna izloZzenost radijaciji povecava rizik
od svih vrsta tumora, karcinoma, leukemije, nesanice, anksioznosti, opekotina,
starenja koze itd. Ostecenja koze su identi¢na oSte¢enjima od suncevog zracenja
1 prouzrokuju iste probleme. Zracenje koje emituje kompjuter je najStetnije za
kozu zato Sto dugo sjedimo licem ispred monitora. Zato je izuzetno vazno da
smanjimo ovu vrstu Stetnog zracenja. Laptop i LCD monitori emituju slabije
zracenje. Vecina ljudi nijesu svjesni Stetnih posljedica zracenja cak i kada je ono
niskog intenziteta. Mnogi proizvodaci poboljSavaju svoje proizvode da bi postig-
li manji intenzitet zracenja Sto im u posljednjih pet godina omogucava tehnoloski
napredak. Vecina standardnih industrijskih monitora je prilagodena slaboj radija-
ciji, ali i slaba zracenja su opasna. Nivo zracenja kompjutera i telefona jos$ uvijek
je dovoljno visok da izaziva zdravstvene probleme. Bitno je koristiti proizvode
sa slabim zracenjem, ali koji su zasti¢eni a zato bi trebalo koristiti neitronik?.
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Sta je neitronik?

Neitronik je li¢no sredstvo zastite od elektromagnetnog (EM) zra¢enja mo-
bilnih i1 bezi¢nih telefona, personalnih racunara, monitora, televizora i mikro-
talasnih pecénica. Neitronik predstavlja specijalno dizajniranu matricu-antenu
napravljenu od provodnog materijala, laserom nanesenu na tanku prozra¢nu os-
novu u vidu holograma. Obavljajué¢i ulogu pasivne antene, hologram Neitronik
obezbjeduje interferenciju EM talasa preobrazavajuci ih u formu bezopasnu za
covjeka. ,,U zavisnosti od osobenosti spektara EM zracenja pojedinih uredaja,
Neitronik se izraduje u dva vida 1 to: MG-03 za zaStitu od zracenja mobilnih
telefona, bezi¢nih telefona (DECT, radiotelefona...) i mikrotalasnih pecnica; i
MG-04 za zastitu od zracenja televizora i monitora s katodnom cijevi, plazma,
LCD i LED televizora i monitora, notebook i tablet racunara.

Zivimo ne razmisljajuéi o tome da tehni¢ko-tehnologki progres pored toga
Sto nam olakSava zivot, ¢ine¢i ga prijatnijim i raznovrsnijim, istovremeno nanosi
Stetu naSem zdravlju. U velikim gradovima elektromagnetno zracenje 30 000—70
000 puta prevazilazi prirodni elektromagnetni fon. Svakim danom sve je vise
potvrda da se EM zracenje po svom destruktivnom dejstvu moze uporedivati s
radioaktivnim zracenjem®.*

Slika 77

Savremeni ritam zivota je nezamisliv bez mobilnog telefona. U svakom
naSem domu postoji bar jedan televizor 1 kompjuter. Razgovaraju¢i mobilnim
telefonom, mi se podvrgavamo elektromagnetnom zracenju, a posebno nas mo-
zak jer se antena mobilnog telefona nalazi na samo 2 cm od njega.

Uticaj elektromagnetnih polja nastalih od elektricnih instalacija, uredaja i
aparata kod kuce 1 na poslu je bomba usporenog dejstva. Posljedice tog dejstva

7 http://www.alternativnamedicina.co.rs/elektromagnetni-smog, preuzeto 19. 10. 2019. godine u 22:25 h
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ne mogu se primijetiti odmabh, ali negativni efekti se neumoljivo akumuliraju
danima, mjesecima, godinama. Zato kazemo da je Neitronik zastita od elektro-
magnetnog zracenja jedinstvena u svijetu po efektivnosti 1 jednostavnosti upo-
trebe.

Odlaganje e-otpada na deponije

Predstavlja najmanje pozeljno rjeSenje i predstavlja posebnu opasnost, posto
nijedno tlo nije potpuno nepropusno. Moze do¢i do curenja opasnih materija u
zemljiSte 1 podzemne vode kao §to su ziva iz Stampanih plo¢a, PCB iz konden-
zatora i kadmijum iz specifi¢nih plastika i sl. Znacajne koli¢ine olova mogu biti
rastvorene iz stakla CRT-a (katodne cijevi) pomocu podzemnih voda koje sadrze
razne kiseline a nalaze se na deponijama. Jo$ jedan problem predstavlja ispara-
vanje zive iz elektricnog otpada. Nekontrolisani pozari mogu povecati emisiju
veoma toksi¢nih dioksina i furana usljed prisustva Sirokog spektra opasnih ma-
terija na deponijama.

Reciklaza e-otpada

Reciklazom elektronskog otpada stiti se vazduh, voda, zemljiste, Zivi svijet,
Stede se energija i sirovine, ¢ime se uti¢e na smanjenje zagadenja zivotne sredine.
Pravilno tretiran otpad ¢ini nasu planetu zdravijom.

Reciklaza otpada elektronskih proizvoda je znacajna, ne samo s gledista zas-
tite Zivotne sredine, ve¢ 1 dobijanja neoSte¢enih elektronskih komponenti kao
1 skupih plemenitih metala koji ulaze u sastav Stampanih ploca, kao osnovne
komponente svih elektronskih proizvoda. Recikliranje e-otpada ima dvostruku
vaznost; osim smanjivanja zagadenja omogucava nam i Stednju ogranicenih re-
sursa koji se intenzivno koriste u raznim elektronskim aparatima. Opasne ma-
terije ¢ine recikliranje elektronske opreme velikim izazovom. Kada je rije¢ o
recikliranju elektronike, sve postaje veoma komplikovano. Preko hiljadu vrsta
toksi¢nih materija koristi se prilikom proizvodnje kompjutera. Tu su naravno
1 neke otrovne hemikalije koje ostaju u samom kompjuteru kao $to su olovo,
berilijum, ziva, kadmijum itd., koji se teSko mogu reciklirati. Bez pravilnog uk-
lanjanja opasnih materija, kao Sto je PCB u kondenzatorima, oni ponovo mogu
biti prisutni u obnovljenim metalima i unistenom otpadu.

Prvi sistem za reciklazu elektronskog otpada primijenjen je u Svajcarskoj, jos
1991. godine. Zapocet je prikupljanjem odbacenih frizidera, da bi vremenom,
tom sistemu bili dodavani i drugi elektri¢ni uredaji. Danas se pod pojmom elek-
tronski otpad podrazumijevaju kompjuteri, televizori, elektronika koja sluzi za
zabavu kao 1 mobilni telefoni.
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S vremenom je zbrinjavanje dotrajalih proizvoda prihva¢eno kao sastavni
dio zivotnog ciklusa proizvoda. To je otklonilo svako dvoumljenje o perspektivi
reciklaze, nakon cega je teZiSte njenog razvoja pomaknuto na sniZavanje
troskova i prosirenje primjene. Postupak reciklaze zapocinje trajnim i pouzdanim
brisanjem podataka kako bi se na najbolji moguci nacin zastitio interes korisnika.

Reciklabilne komponente, kao Sto su plastika, metal, kablovi i staklo, ima-
ju upotrebnu vrijednost i nemaju svojstva opasnog otpada. Drugim rijecima, u
reciklabilne komponente spadaju komponente koje imaju karakter sekundarnih
sirovina 1 koje se mogu dalje preradivati. Nereciklabilne komponente su one koje
nemaju karakter sekundarnih sirovina i koje se privremeno skladiste u ekolosko
prihvatljivim 1 bezbjednim uslovima. Pri rasklapanju kompjutera na sastavne
djelove, maseni udio reciklabilnih komponenata se kre¢e od 70% do 80%. U
reciklabilnom dijelu plastika je zastupljena sa oko 4%, a metalni djelovi sa oko
96% mase. Maseni udio reciklabilnih komponenata kod CRT monitora je oko
30%, pri cemu je odnos plastike i metala u ovom dijelu 50% :50%.

Nakon sortiranja ve¢i dio dalje obrade obavlja se uz pomo¢ masina koje
spreCavaju Sirenje Stetnih hemikalija koje mogu biti oslobodene u ovom procesu.
Razlicite vrste materijala reflektuju razlicite spektre svjetlosti i na osnovu toga se
prepoznaju, a metalni djelovi se mogu izdvojiti i pomoc¢u magneta.

Ono $to je vazno naglasiti jeste da pogoni za reciklazu, prema strogim propisi-
ma, moraju da filtriraju izduvne gasove 1 preciS¢avaju otpadne vode i da na svaki
nacin sprijece ugrozavanje zivotne sredine.

Da bi se minimalizovao negativan uticaj elektronike 1 e-otpada trebalo bi:

a) edukovati djecu, roditelje 1 zabraniti bacanje e-otpada na deponije; pro-
movisati ponovno koriS¢enje opreme — da reciklaza e-otpada postane obavezna;
nadgledati sve ucesnike u zivotnom ciklusu proizvoda i kaznjavati nezakonite
radnje;

b) podsticati potrosace da kupuju manje i da kupujuci imaju u vidu zastitu
zivotne sredine; da vracaju svoju robu proizvodac¢ima radi bezbjednog ponov-
nog koriS¢enja i reciklaze.

,Neophodnost reciklaze e-otpada vise se 1 ne dovodi u pitanje, ali se ¢ini
da to nije dovoljno. Buduénost lezi u tzv. odrzivom razvoju, tj. napretku koji
ostavlja o¢uvanu planetu narednim generacijama. To znaci da se mora nesto
uraditi na samom pocetku projektovanja proizvoda, odnosno pokusati razviti
novu generaciju proizvoda — recikli¢nih proizvoda, tj. proizvoda pogodnih
za reciklazu. To je slozen zadatak za konstruktore i u tom poslu moraju da se
nadu 1 proizvodaci materijala, proizvodaci finalnih proizvoda i institucije za
zbrinjavanje otpada®.®
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Ciscenje i dezinfekcija uredaja

Za ¢is¢enje kompjutera dovoljni su alkohol, mikrofiber krpe ili ubrusi, Stapici
za usi i konzervirani vazduh. Kada je rije¢ o alkoholu, potreban je 90% medicins-
ki alkohol koji nece ostetiti unutrasnje komponente i tastaturu kompjutera ili
telefona.

Prvo ocistite unutrasnjost kompjutera. Konzervirani vazduh ¢e oduvati mr-
vice 1 dlake, a zatim ocistite spoljasnju stranu. Vazduhom prvo ocistite sve s
vanjske strane, a onda ga usmjerite prema unutra, prema tastaturi i ekranu, svim
rupicama, ventilacijskim otvorima i USB priklju¢cima. Vazduh pustajte samo
nekoliko sekundi da se ne bi stvorila vlaga koja se onda akumulira unutar komp-
jutera. Cilj je sprijeciti nakupljanje praSine tokom vremena, §to moze uzrokovati
pregrijavanje kompjutera. Korisnici kompjutera i telefona koji jedu dok rade na
tastaturi, trebalo bi ¢esce da Ciste kompjutera iznutra, jer je kod njih mnogo Cesce
nakupljanje prasine i mrvica od hrane. Potom ga obrisite spolja. Ono §to je vazno
jeste da sredstva za ¢iS¢enje nikada ne stavljate direktno na kompjuter, ve¢ na
krpu koju ¢ete koristiti za ¢is¢enje. Na krpu ili ubrus stavite nekoliko kapljica
alkohola 1 prebriSite tastaturu kompjutera. Za razmake izmedu slova moZzete ko-
ristiti i Stapice za usi. Ekran ocistite krpom ili ubrusom.

Americki ljekari i medicinske sestre porucuju da se tastature dezinfikuju
Sto CeSc¢e, a pranje ruku prije i poslije svakog koris¢enja tastature je obavezno,
narocCito u sezoni kada vladaju grip i prehlade.

Zakljucak

Cilj ovog rada bio je da se ukaze na probleme kao Sto su: Stetno djelovanja
kompjutera; elektromagnetno zracenje; nagomilavanja prasine u kompjuteru,
kako u njegovoj unutrasnjosti tako i na tastaturi, i mnostvo bakterija koje nam ta
prasina i mrvice na tastaturi donose, a kojima su izlozeni najvise mladi i djeca;
zbog Cega su higijenske mjere bitne, narocito dezinfekcija uredaja i pranje ruku.

Takode, rad je trebao da dokaze postavljene hipoteze: da vecina ucenika pos-
jeduje telefone i kompjutere; da ucenici i njihovi roditelji Cesto Ciste tastaturu,
jer su upoznati s velikom koli¢inom bakterija koje se nalaze na njoj; da pojedini
ucenici ¢esto peru ruke dok rade na kompjuteru, telefonu; da ucenici znaju Sta je
elektronski otpad ali ne postupaju sa njim adekvatno.

Najvec¢i broj postavljenih hipoteza u radu je i dokazan: od 240 anketiranih,
samo njih 7% nije imalo mobilne telefone, a 8% nema svoj racunar. Hipoteza da
ucenici i njihovi roditelji Cesto Ciste tastaturu, takode je dokazana jer 50,88% njih
to radi Cesto, dok je hipoteza o Cestom pranju ruku poslije rada na kompjuteru
ili telefonu imala razli¢ite rezultate koji nijesu zadovoljili postavljenu hipote-
zu (24,58% ne pere ruke — nema potrebe, 37,08% pere ruke kada ih roditelji
opomenu — da ne bi prljali ekran (bakterije se ne pominju), dok njih 38,33% pere
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ruke samo ako poslije toga jedu). Na posljednju postavljenu hipotezu o elektron-
skom otpadu ucenici su znali §ta je elektronski otpad. Medutim, kada je njego-
vo odlaganje u pitanju, kao Sto je pretpostavljeno u hipotezi, nijesu bili previse
edukovani (78% ne zna — roditelji su zaduzeni; 15% stavlja u fioku, a 7% baca u
kantu za smece).

Problem elektronskog otpada postoji, kako u svijetu, tako i1 kod nas, jer je
to ekoloski opasan otpad kome se mora od momenta prikupljanja do kona¢nog
zbrinjavanja pristupiti na veoma ozbiljan nacin, sa ciljem §to pravilnijeg kori$¢enja
sekundarnih sirovina, kako bi se Stetan uticaj na okolinu sveo na minimum.

Kompjuter sa svim opasnim supstancama koje se nalaze u njemu predstavlja
pravu ekolosku bombu. Opasni ucinci olova 1 Zive na zdravlje su ve¢ dobro
poznati. Naime, samo 0,70 male kaSike Zive moze zagaditi jezero povrSne 12
hektara u tolikoj mjeri da ribe u njemu postanu nejestive.

I pored ovih saznanja, neke razvijene zemlje, koje su ujedno i1 najveci proiz-
vodaci elektronskog otpada, ne postuju Bazelsku konvenciju, kojom se ogranica-
va slobodna trgovina ovom vrstom otpada, ve¢ ga izvoze u zemlje poput Kine,
Indjje, Pakistana. Ipak, suprotno njima, postoje proizvodaci elektronske opreme
koji poStuju direktive Evropske unije RoHS (Restriction of Hazardous Substanc-
es) 1 WEEE (Waste Eelectrical and Electronic Equipment), kojima se ograni¢ava
upotreba odredenih opasnih supstanci u elektricnim 1 elektronskim proizvodima
1 reguliSe prikupljanje i reciklaza elektronskog otpada.

224



Literatura

1. BAYER'S PROCESS FOR ALUMINA PRODUCTION: A HISTORICAL
PERSPECTIVE, Fathi Habashi, Laval University, Quebec City.

2. Crowe, M. — ,,Waste from elecrical and electronic equipment", European
Environment.

3. Internet sajtovi (Web pages):

4. http://www.world-nuclear.org/info/Nuclear-Fuel-Cycle/Nuclear-Wastes/
Waste-Management-Overview/

5. https://www.ereciklaza.com/ee-otpad/

6. https://www.linkedin.com/pulse/elektronski-i-elektri%C4%8Dni-ot-
pad-skupljanje-transport-zoran-obradovic

7. https://www.seminarski-diplomski.co.rs/ZastitaZivotneSredine/Recikla-
za-elektronskog-otpada.html

8. https://www.srbijadanas.com/it/vesti/pravo-leglo-bakterija-da-li-ste-znali-
da-je-vasa-tastatura-prljavija-od-wc-solje-2018-04-29

9. Mihajlov, A. (2004). Englesko-srpski recnik terminologije u oblasti
upravljanja otpadom. Beograd: OEBS.

10. Radenovi¢, M., Zivi¢, D., Zari¢, J. (2007). Seminarski rad: Reciklaza
elektronskog otpada. Beograd: Saobracajni fakultet.

11. Regodi¢, D. (2010). Logistika. Beograd: Univerzitet Singidunum.

12. Vidovi¢, M. (2006). Predavanja iz predmeta Logistika otpadnih materija-
la i povratnih sredstava. Beograd: Saobrac¢ajni fakultet.

13. WASTE DISPOSAL GUIDE, (2009). Environmental Health & Safety
(EHS) / Office of Radiation, Chemical & Biological Safety (ORCBS).

225



MODERN TECHNOLOGY - COMPUTERS AND CELLPHONES
AS ECOLOGICAL BOMBS

Abstract

In this paper we shall attempt to present computers and computer keyboards as
a real ecological bomb, both at home or in the classroom, and in the sanitary dump.
The main objective is to increase the virus awareness between students, teachers and
parents, and the fact that only a keyboard can have 20000 times more bacteria than
any surface in the kitchen or the bathroom, as well as raising awareness of knowl-
edge and skills that will reduce bacteria.

The research had several objectives: to determine how much and for what pur-
pose children use digital devices and the Internet, whether they are exposed to in-
fection, whether and to what extant children are informed about the dangers of elec-
tronic waste.

This work should be understood as a help both children and adults to use safely
modern devices — computer and phone and also safely dispose of e-waste.

Key words: ecology, electronic-waste, electromagnetic radiation, bacteria.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 2, 2020
UDK 37.014.54

Lana M. TOMCIC!
Maja Z. KOSANOVIC?

ZNACAJ PODSTICANJA PARTICIPACIJE RODITELJA U
SKOLSKOM ZIVOTU I UCENJU?®

Rezime

Okruzenje, a posebno porodica, predstavlja vaznu osnovu za razvoj djeteta gdje
ono sti¢e svoja prva iskustva i kroz koje stvara pogled na svijet i svoju okolinu.
Zbog toga je porodica vazan faktor postignuca ucenika u obrazovanju, ali i u zivo-
tu uopste. Razliciti faktori unutar porodice mogu uticati na uspjesnost djeteta pri
ispunjavanju zahtjeva koji se pred njega postavljaju tokom ostvarivanja vaspit-
no-obrazovnih zadataka u nastavnom procesu. Jedan od tih faktora jeste spremnost
1 mogucnost roditelja za ukljucivanje u skolski zivot i u¢enje svoje djece. Cilj ovog
rada jeste analiza znaCaja podsticanja participacije roditelja u Skolskom Zzivotu i
ucenju od strane vaspitno-obrazovne institucije, u ovom slucaju skole. Cilj se os-
tvaruje na teorijskom nivou, upotrebom metode teorijske analize i tehnike analize
sadrzaja. Analiza dosadasnjih istrazivanja upucuje na zakljucak da se s povecanom
participacijom roditelja u Skolskom Zivotu poboljSava Skolsko postignuce, odnos-
no smanjuje Skolski neuspjeh ucenika. Pedagoske implikacije ukazuju na vaznost
poznavanja i prevladavanja razlicitih barijera u podsticanju participacije roditelja u
obrazovnim aktivnostima, ali i osvjetljavanju uloge pedagoga i nastavnika u pod-

Lana M. Tom¢i¢, doktorand, Filozofski fakultet Univerziteta u Novom Sadu.
Maja 7. Kosanovié, doktorand, Filozofski fakultet Univerziteta u Novom Sadu.

Rad je nastao u okviru projekata ,Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u evropskoj perspektivi®
(KOSSEP) br. 179010 i ,,Pedagoski pluralizam kao osnova strategije obrazovanja“ br. 179036, koje
finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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sticanju ukljucivanja roditelja u Skolske aktivnosti u cilju postizanja $to boljeg
Skolskog postignuca ucenika.
Kljuéne rije€i: participacija, roditelji, Skola, partnerstvo, skolsko postignuce.

Uvod

Uticaj porodice na razvoj djeteta u odnosu na druge faktore je znacajan jer
predstavlja polaznu osnovu njegovog razvitka. Roditelji su prvi vaspitaci u
djetetovom zivotu, kasnije, polaskom djeteta u Skolu tu ulogu pocinje sa njima da
dijeli $kola (Kosi¢, 2009). Skola i porodica imaju zajednicki cilj, koji se ogleda
u skladnom razvoju djetetove licnosti (Loudova, Havigerova & Haviger, 2015).
Ukljucivanje roditelja u Skolski zivot i aktivnosti u¢enja umnogome doprinosi
pravilnom razvoju ucenika u svim aspektima. Saradni¢ke odnose treba razvijati
izmedu Skole 1 porodice radi obezbjedivanja potrebnih preduslova za uspjeSnu
realizaciju Skolskog rada, ali i zbog raspodjele odgovornosti za rezultate rada i
obezbjedivanja prava na participaciju u Skolskom radu (Hebib, 2011).

Autorka Pavlovi¢-Breneselovic je na osnovu temeljnog proucavanja
relevantne literature, istrazivanja i prakse identifikovala tri paradigme odnosa
porodice i javnog vaspitanja. Rije¢ je o sljede¢im paradigmama:

1. paradigma paralelnih sistema — porodica 1 Skola se percipiraju kao dva
odvojena sistema razliitog djelokruga i funkcija. Porodica, kao korisnik
usluga, delegira na Skolu odgovornost za obrazovanje svoga djeteta, dok Skola,
kao pruzalac usluga, preuzima takvu odgovornost i o¢ekuje zauzvrat lojalnost
roditelja. Pretpostavljeni ,,idealni odnos* jeste odnos ,,optimalne socijalne
distance™ u kome se svaki roditelj koji narusava tu distancu dozivljava kao
problem;

2. paradigma dopune — javno obrazovanje nadopunjuje ulogu porodice tako
Sto kompenzuje deficitarnu obrazovnu funkciju porodice, o€ekujuéi od nje da
podsti¢e funkciju Skole oslanjaju¢i se na njene struc¢njake, postajuci objekat
poducavanja 1 ucesnik u ostvarivanju funkcije Skole (uceS¢em u upravljanju,
volontiranjem u Skolskim aktivnostima, radu kod kuce s djecom na domacim
zadacima);

3. paradigma podrske — porodica i vaspitno-obrazovni sistem se sagledavaju
kroz preklapajuce sfere funkcija i uticaja, a to je obrazovanje i vaspitanje djece 1
partnerski odnos (Pavlovi¢-Breneselovié, 2014).

U ovom radu partnerstvo porodice i Skole bi¢e posmatrano kroz paradigmu
podrske u cilju podsticanja Sto aktivnije participacije roditelja u Skolskom zivotu
1 u€enju. Partnerstvo porodice i §kole posmatra se kao model odnosa porodice
i profesionalaca utemeljenog na pretpostavci da roditelji i Skola udruzuju
svoje snage i resurse u donoSenju odluka i preduzimanju aktivnosti u pravcu
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ostvarivanja zajednickog cilja — kreiranje optimalnih uslova za razvoj i ucenje
djeteta (Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2012). Da bi uspjeli u ostvarenju cilja, odnos
izmedu porodice i Skole treba da se odlikuje sljede¢im karakteristikama: uzajamno
postovanje vjestina i znanja; iskrena i jasna komunikacija; razumijevanje i
empatija; usaglaSenost u pogledu ciljeva; zajednicko planiranje 1 odlucivanje;
otvorena i dvosmjerna razmjena informacija; pristupa¢nost i odgovornost;
zajednicka evaluacija napretka 1 odsustvo etiketiranja (Ninkovi¢, 2017: 68). Cilj
ovog rada jeste analiza znacCaja podsticanja participacije roditelja u Skolskom
zivotu 1 ucenju od strane vaspitno-obrazovne institucije, u ovom slucaju skole.
Cilj se ostvaruje na teorijskom nivou, upotrebom metode teorijske analize 1
tehnike analize sadrzaja.

Znacaj participacije roditelja u Skolskom Zivotu i u¢enju

Pregledom relevantne literature mozemo uociti da se participacija roditelja
u Skolskom zivotu i ucenju prepoznaje kao jedan od faktora Skolskog
postignucéa. Rezultati brojnih istrazivanja upucéuju na zakljucak da s pove¢anom
participacijom roditelja u Skolskom zivotu i aktivnostima ucenika dolazi i do
boljeg skolskog postignu¢a (Bedenikovi¢, 2010; Hoover-Dempsey, et al.,
2005; Klemenovi¢ i Cvijanovi¢, 2017; Oswald, Zaidi, Cheatham & Diggs-
Brody, 2018; Pahi¢, Miljevi¢-Ridicki i Vizek-Vidovié¢, 2010; Sremic i Rijevac,
2010; Susanj-Gregorovi¢, 2017; Vrki¢-Dimi¢, Zuckerman 1 Blazi-Pesi¢, 2017).
Henderson i Berla isti¢u da ta¢niji prediktor skolskog postignuca nije, kako se
uobicajeno smatralo, socio-ekonomski status porodice, ve¢ je to stepen do kojeg
je porodica spremna i sposobna da omoguci sredinu pogodnu za ucenje, da se
ukljuci u obrazovanje djece u Skoli 1 zajednici, da pokazuje visoka ocekivanja
u Skolskom postignu¢u i buducoj profesiji djeteta (Henderson & Berla, 1994,
prema: SlijepCevi¢, Zukovi¢ 1 Kopunovi¢, 2017). Istrazivanja su pokazala
da povecana participacija roditelja u skolskom zivotu i uc¢enju njihove djece
smanjuje odustajanje iz Skole (kada je u pitanju srednja Skola), izostajanje sa
nastave, nize su stope ponavljanja razreda, razvijenije su socijalne vjestine i
bolja je emocionalna dobrobit u¢enika (Epstein, 2005; Epstein & Sanders, 2002;
Epstein et al., 2002; Green et al., 2007; Grolnick & Slowiaczek, 1994; Henderson
& Berla, 1994; Henderson & Mapp, 2002; Males, 2003; Olsen & Fuller, 2008;
Sanders & Sheldon, 2009; Sheldon & Epstein, 2005, prema: Susanj-Gregorovic,
2018). Participacija roditelja prvenstveno ima pozitivan efekat kod ucenika,
odnosno na njihove rezultate ucenja, rezultate na testovima znanja, na ocjene,
posebno u klju¢nim elementima kao §to su ¢itanje, matematika, nauka. Takode,
efekti participacije se ogledaju i u pozitivnom ponaSanju ucenika u Skoli,
pohadanju nastave, pozitivnim stavovima prema Skoli 1 razvijenim socijalnim
vjestinama (Susanj-Gregorovi¢, 2018).
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Autorke Klemenovi¢ 1 Cvijanovi¢ (2017) sprovele su istraZivanje sa ciljem da
ispitaju povezanost izmedu tipa aktivnosti kojom se roditelji oba pola spontano
ukljucuju u obrazovanje svoje djece i napredovanja ucenika na pocetku skolo-
vanja u okviru Cetiri razvojne sfere — fizicke, socio-emocionalne, intelektualne,
1 razvoja govora, komunikacije i stvaralastva. Analiza deskriptivnih pokazatelja
za tipove aktivnosti kojima se roditelji ukljucuju u obrazovanje djece na pocetku
skolovanja pokazala je da se u Republici Srpskoj roditelji najvise ukljucuju kroz:
1) aktivnosti orijentisane na motoricki razvoj i osamostaljivanje (obezbjedivanje
uslova za razvoj motoric¢kih sposobnosti i podsticanja djetetove samostalnosti u
okviru dnevnih rutinskih aktivnosti); 2) aktivnosti orijentisane na skolu (postupci
roditelja usmjereni na postavljanje pravila u vezi s navikama ucenja, Skolskim
zaduzenjima, partnerstvom sa Skolom); 3) aktivnosti orijentisane na kreativnost i
intelektualni razvoj djeteta (ukljucivanje roditelja u kognitivno stimulativne ak-
tivnosti i stvaralacko izrazavanje djeteta kroz igru, crtanje, pri¢anje prica). Rezu-
Itati pokazuju da je veca uklju€enost roditelja u aktivnosti orijentisane na kreativ-
nost 1 intelektualni razvoj djeteta u pozitivnoj korelaciji sa izrazenijim ishodima
ucenja i razvoja, ne samo u okviru intelektualne sfere, ve¢ 1 u okviru svih drugih
razvojnih sfera. Kada je u pitanju pol roditelja i njihova ukljucenost u obrazo-
vanje djece, zapaZena je pozitivna korelacija izmedu vece ukljucenosti majke u
aktivnosti orijentisane na Skolu i napretka ucenika prvog razreda u sferi razvoja
govora, komunikacije, stvaralaStva i socio-emocionalnoj sferi razvoja. Pove¢ano
angazovanje oc¢eva u aktivnosti usmjerene ka motorickom razvoju i podrsci osa-
mostaljivanja djeteta u pozitivnoj je korelaciji s napredovanjem ucenika u svim
razvojnim sferama (Klemenovi¢ i Cvijanovi¢, 2017: 214-219).

Oblici participacije roditelja u $kolskom Zzivotu i u¢enju

Povezanost ukljucenosti roditelja u Skolski zivot i postignuca ucenika zavisi
od vrste ukljucenosti i od uzrasta ucenika. Kada je u pitanju vrsta ukljucenosti,
mogu se razlikovati: bihejvioralna (ukljucenost u Skolske aktivnosti, ili pomo¢
u ucenju kod kuce), kognitivna (podsticanje aktivnosti i1 iskustava) i li¢na
ukljucenost (stavovi i o¢ekivanja roditelja o skoli i uc¢enju) (Hill & Tyson, 2009;
Spera, 2005, prema: Simié-Sasi¢, Klarin i Prorokovié, 201 1).

Aktivna participacija roditelja tokom Skolskog zivota odnosi se na njihovo
fizicko prisustvo 1 aktivno ucestvovanje. Participacija roditelja moze imati dva
vida: participacija u Skolskim aktivnostima i ukljucenost u ucenje kod kuce.
Drugi vid, ukljucenost u ucenje kod kuce takode moze imati dva domena: 1)
roditeljska ukljucenost u aktivnosti vezane za razvoj Skolskih znanja i vjestina:
nadgledanje i pomo¢ u izvrSavanju zadataka; pomo¢ u ucenju i organizaciji
ucenja; aktivnosti razvijanja jezickih vjestina; komunikacija izmedu roditelja 1
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djece u vezi sa skolskim pitanjima; 2) ukljucenost u aktivnosti podsticanja u¢enja
koje su indirektno povezane sa Skolskim aktivnostima: stvaranje kognitivno-
stimulirajueg okruZzenja za ucenje S§to podrazumijeva obezbjedivanje
edukativnih materijala, uklju¢ivanje djeteta u stvaralacke aktivnosti i podsticanje
kreativnosti; aktivnosti u€enja van porodice, u okviru kulturnih ustanova kao
1 sprovodenje istrazivanja u prirodi (Christenson & Sheridan, 2001; Eccles &
Harold 1996; Epstein, 2001; Grolnick & Slowiaczek, 1994; Henderson & Berla,
1994; Henderson & Mapp, 2002; Jeynes, 2005; Ljubeti¢, 2014, prema: SuSanj-
Gregorovi¢, 2018).

Participacija roditelja u Skolskim aktivnostima podrazumijeva uspostavljanje
saradnje izmedu roditelja i Skole koju dijete pohada. U djelotvornom partnerskom
odnosu porodica, prvenstveno roditelji, aktivno u¢estvujuu vaspitano-obrazovnim
aktivnostima u ucionici i1 van nje (Ninkovi¢, 2017). Oblici saradnje porodice 1
Skole se mogu podijeliti na individualne i grupne. Individualni oblici saradnje
podrazumijevaju: individualne razgovore, otvorena vrata, posjete, komunikaciju
putem telefona (tekstualnim porukama ili mejlom), kontakt elektronskim i
pisanim putem, elektronski dnevnik, ankete, savjetovaliSte. S druge strane,
grupni oblici saradnje obuhvataju: roditeljske sastanke, rad s grupom roditelja,
Skole roditeljstva, priredbe, posjete, organizaciju sportskih i kulturnih aktivnosti,
radionice i tribine za roditelje, uklju¢ivanje u nastavni proces, zajednicke javne
nastupe, projekte (Andelkovi¢, Stanisavljeni¢, Petrovi¢ i Vracar, 2013). Autorka
Radosavljevi¢ (2016) istice da postoje mnogobrojni oblici saradnje porodice i
Skole u okviru roditeljskih sastanaka, neki od njih su: roditeljski sastanak u vidu
radionice, roditeljski sastanak na nivou odjeljenja, opsti roditeljski sastanak,
neformalne zajednicke aktivnosti, moguénost uces¢a roditelja u pripremi 1
realizaciji roditeljskog sastanka, roditelji — kao stru¢njaci razlicitih profila
angazovani u realizaciji roditeljskih sastanaka, ucenici ucestvuju u pripremi 1
realizaciji roditeljskih sastanaka.

Postavlja se pitanje Sta se postize saradnjom porodice i Skole, odnosno koji
su to benefiti koji proizilaze iz ove saradnje? Jankovi¢ daje odgovor na sljedeci
nacin:

1. potpunije poznavanje deteta, njegovih sposobnosti i osobina licnosti; raz-
vojnih moguénosti; kognitivnog stila; socio-ekonomskih, kulturnih i drugih pri-
lika u kojima dete zivi i razvija se; vaznih dogadaja iz njegove zivotne istorije
koji su ostavili tragove znacajne za izbor vaspitnih mera i postupaka u konkret-
nom vaspitnom delovanju;

2. adekvatno programiranje i planiranje obrazovno-vaspitnih aktivnosti;

3. realno sagledavanje stepena efikasnosti mogucih vaspitnih uticaja skole i
porodice;

4. smanjenje rizika moguceg neuspeha ili sukoba izmedu skole i porodice;
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5. da porodica kao saradujuci faktor u Skolskom vaspitanju preuzme deo svoje
odgovornosti;

6. da Skola 1 porodica shvate da je njihova uspe$na saradnja 1 partnerski odnos
uslov pravilnog razvoja i vaspitanja dece;

7. skola 1 porodica uspe$nom saradnjom se, umesto da se zamenjuju, praktic-
no dopunjavaju (Jankovi¢, 2008: 40).

Kada se razmotri doprinos navedenih benefita u oblasti Skolskog postignuca,
moze se uociti da saradnja porodice i Skole ima znacajnu ulogu u prevenciji i
prevladavanju Skolskog neuspjeha. Kolak (2006) istice da saradnja roditelja sa
Skolom utice na bolji uspjeh ucenika, smanjenje broja ponavljaca, jaCanje osjeca-
ja sigurnosti kod ucenika, poboljSano ponasanje uc¢enika u skolskom okruZenju.

Prepreke za participaciju roditelja

Nijedna porodica nije ista, nema iste probleme i teskoc¢e, bez obzira na soci-
jalne 1 ekonomske razlike. Postoje odredene karakteristike koje ¢ine savremenu
porodicu, a mogu da uti¢u na odnos roditelja i djece, a samim tim na mogucénost
njihove participacije u Skolskom Zzivotu i ucenju. Problemi i teskoce s kojima
se suocavaju porodice jesu: u velikom broju porodica ocevi su znatno vrijeme
odsutni iz porodice zbog radnih obaveza; sve veci broj Zena ulazi u sferu pro-
fesionalnog rada; smanjuje se broj ¢lanova porodice i broj djece; povecava se
broj razvoda brakova; povecava se broj samohranih/neudatih majki; povecava
se snazna urbanizacija koja mijenja stil 1 sadrzaje Zivljenja i ogranicava ili suza-
va normalan razvoj djece i mladih; u toku su znafajne migracije stanovniStva
sirokih razmjera; znacajno su se izmijenile drustvene i moralne vrijednosti u
kojima odrastaju mladi, Sto produbljuje generacijski jaz i utice na podizanje mla-
dih generacija; sve veca nezaposlenost i otezano zaposljavanje mladih ugrozava
kohezionu snagu i stabilnost porodice (Pordevi¢, 2008: 33-34).

Zakonom o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (Sl. glasnik RS,
10/2019), predvideno je da se u ostvarivanju opStih principa obrazovanja i
vaspitanja (¢lan 7), posebna paznja posveti ,,saradnji s porodicom, uklju¢ivanjem
roditelja odnosno drugog zakonskog zastupnika, radi uspeSnog ostvarivanja
postavljenih ciljeva obrazovanja i vaspitanja, lokalnom zajednicom i Sirom
druStvenom sredinom®. lako postoji opsti konsenzus o neophodnosti saradnje
porodice i Skole — na teorijskom planu, u domenu prosvetne politike, medu
svim relevantnim akterima (roditeljima 1 stru¢njacima), u javnom mnjenju —
ono §to narusava opstu saglasnost jeste stvarno stanje u praksi (Ferguson, 2008;
Henderson & Mapp, 2002; Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2012, prema: Pavlovi¢-
Breneselovi¢, 2014).
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Istrazivanje sprovedeno u Rumuniji ukazuje na to da 52% ispitivanih roditelja
priznaje da rijetko ucestvuje u Skolskim aktivnostima, dok 68% roditelja dva
puta godiSnje kontaktira Skolu. Rezultati navedenog istraZivanja upucuju
na zakljucak da participacija roditelja opada s polaskom ucenika u srednju
Skolu, dok se povecava broj neuspjesnih ucenika 1 u€enika koji rano napustaju
Skolovanje (Margaritoui & Eftimie, 2011). Opadanje ukljucenosti roditelja s
prelaskom njihove djece u srednju skolu pojedini autori povezuju sa smanjenjem
roditeljskog vjerovanja u sopstvene kompetencije (Eccles & Harold, 1994,
prema: Hoover-Dempsey & Sandler, 1997). Rezultati istrazivanja autora Caro i
Turali¢ potvrduju da roditelji dva puta dolaze u skolu, na kraju polugodista i pred
kraj godine, kako bi se upoznali s rezultatima rada ucenika, dok odgovornost za
neuspjeh ucenika u Skoli roditelji i nastavnici prebacuju jedni na druge, ukazujuéi
na slabosti uspostavljenog partnerstva (Caro i Turali¢, 2017).

Prilikom saradnje porodice i $kole mogu¢i problemi razvrstani su na tri nivoa:
teorijski nivo (zasnovan na osnovu postojecih stanja), nivo propisa (obuhvata
dokumentaciju koja reguliSe rad u $koli), i neposredna praksa (Matovi¢, 1994).
Kako navodi Jankovi¢ (2008), uvidom u dosadasnju praksu primjecuju se
slabosti u okviru saradnje porodice i Skole koje otezavaju ili ¢ine saradnju
manje uspjeSnom. U saradnji porodice i Skole najce$¢i ometajuéi €inioci jesu:
tradicionalne predrasude roditelja kako treba djecu vaspitavati; loSe iskustvo
ucitelja u odnosima s pojedinim roditeljima; neprihvatljivi stavovi roditelja koji
mogu biti u vezi sa skolom i u¢enjem; dijete je u porodici maltretirano ili, u tezim
sluajevima, zlostavljano; kulturno ili po razvoj djeteta depriviraju¢a porodic¢na
sredina; moguc¢i sukobi ili disfunkcionalni odnosi u porodici; nerealna ocekivanja
od ucitelja 1 Skole; nesporazumi izmedu djeteta 1 ucitelja; nerealno ocijenjeni
radovi ucenika; osjecanje roditelja da je njegovo dijete zapostavljeno od strane
ucitelja; ekonomsko siromastvo; robovanje nekih roditelja vjerskim dogmama ili
predrasudama; nizak kulturni ili pedagoski nivo obrazovanja roditelja; teze smetnje
urazvoju pojedinih u€enika; roditelji omalovazavaju zahtjeve koje ucitelj postavlja
ili se protive mjerama koje on preduzima radi savladivanja gradiva ili odrzavanja
discipline u skoli; uc¢enik se naroCito vezuje za ucitelja kada mu nedostaje njeznost
1 paznja roditelja; nijesu sva djeca jednako lako vaspitljiva, odnosno podlozna
vaspitnim uticajima; od ucitelja se uopste mnogo ocekuje, pa se postavlja i pitanje
njegove preopterecenosti profesionalnim obavezama (Savi¢, 1990; Gasi¢-Pavisic,
2005, prema: Jankovi¢, 2008: 42). Rezultati istrazivanja Pahi¢, Miljevi¢-Ridacki 1
Vizek-Vidovi¢ (2010) ukazuju da je odnos Skola — roditelj u Hrvatskoj jo$ uvijek
tradicionalan, te Skola gotovo da ne podstice roditelje na participaciju kada su u
pitanju pojedini oblici saradnje (individualni sastanci, volontiranja, donoSenje
odluka, uceS¢e u Skolskim aktivnostima). Ukoliko je zadovoljstvo roditelja
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vaspitno-obrazovnim procesom nisko, niska je 1 motivacija za ucestvovanjem u
odjeljenskim i Skolskim aktivnostima (Jurci¢, 2009).

Navedene prepreke za participaciju roditelja u Skolskom Zivotu mogu se po-
dijeliti na strukturalne i psiholoske, koje se operacionalnizuju kroz sljedeca tri
aspekta:

1. Barijere vezane za porodicu (roditelje) — u okviru strukturalnih barijera
obuhvataju: nedostatak informacija i znanja o znacaju partnerskog odnosa,
ekonomska, emocionalna i vremenska ogranicenja, kao i organizacione probleme.
U okviru psiholoSkih barijera, prepoznaje se: osjecaj nekompetentnosti 1
nedovoljne samoefikasnosti, preuzimanje pasivne uloge u odnosu na obrazovanje
nakon ukljucivanja djeteta u vaspitno-obrazovnu instituciju.

2. Barijere vezane za vaspitno-obrazovnu instituciju (vaspitace i nastavnike)
— kada su u pitanju strukturalne barijere isticu se: nedostatak sredstava za finan-
siranje programa za porodicu, nedovoljna saznanja vaspitaca i nastavnika o tome
kako da odrzavaju odnose sa porodicama, vremensko ograni¢enje. Psiholoske
barijere su: nepotpuna opredijeljenost za rad s roditeljima kao partnerima, ko-
munikacija s roditeljima zasnovana na kriti€kom pristupu, prisutnost stereotipa o
porodicama, prvenstveno sumnja u sposobnost roditelja da se bave obrazovnim
problemima.

3. Barijere vezane za odnos izmedu porodice i vaspitno-obrazovne institucije
— u okviru strukturalnih barijera prepoznaje se kao problem: ograni¢eno vrijeme
za konstruktivnu komunikaciju i dijalog, komunikacija isklju¢ivo u problemskim
situacijama, nedostatak vjesStina i znanja o principima partnerskog djelovanja,
nedovoljno razumijevanje za probleme s kojima se suoCava drugi partner. Psi-
holoske barijere: nedostatak povjerenja da partnerski odnos moze zna¢ajno utica-
ti na poboljSanje ucenja i razvoja djeteta, utisci o djetetu koji su opservirani isk-
lju¢ivo u jednom kontekstu, dominiranje pristupa ,,pobjednik-gubitnik* umesto
pristupa ,,pobjednik-pobjednik®, nerazvijena mogucénost sagledavanja situacija
iz perspektive druge osobe, nedostatak empatije 1 percepcije da se razlike medu
partnerima vide kao snaga, djelovanje na osnovu prethodnih negativnih iskus-
tava (Christenson, 2004, prema: Zukovi¢ i Milutinovi¢, 2015: 74-75).

Svestranije sagledavanje porodice pruza mogucnost njenog boljeg upozna-
vanja 1 uo¢avanja njenih moguénosti da djeluje kao prvi i ozbiljni faktor u vaspi-
tanju djece i mladih (Pordevi¢, 2008). Uloga upoznavanja porodice i pruzanja
pomo¢i pri vaspitanju i obrazovanju djece pripada stru¢nim saradnicima i nas-
tavnicima.

Uloga pedagoga i nastavnika u podsticanju participacije roditelja
Od karakteristike obrazovnog sistema i kulture vaspitno-obrazovne ustanove

zavise mogucnosti razvijanja i ostvarivanja prilika za ukljucivanje roditelja u
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Skolski rad 1 ucenje, razvoja saradnic¢kih odnosa na relaciji porodica — Skola,
kao 1 moguénosti razvoja roditeljskih kompetencija za ukljucivanje od rodenja
djeteta kroz sistemski organizovanu drustvenu podrsku roditeljima (Klemenovi¢
1 Cvijanovi¢, 2017).

Usmjerenost pedagoga na izgradnji zajednickog znacenja s porodicom
podrazumijeva da pedagog preispita paradigmu u okviru koje ¢e funkcionisati i
samo odredenje saradnje, kao 1 o¢ekivanja svih subjekata, njihove uloge, razlike
1 mogucnost prostora za gradenje zajednickog odnosa (Pavlovi¢-Breneselovi¢,
2014). Uloge koje pedagog kao savjetnik vr§i u podsticanju participacije
roditelja u Skolskom Zivotu su visestruke i mogu se podijeliti na formalne i manje
formalne, odnosno implicitne. Neke od njih su:

1. savjetnik (pedagog) kao produzena ruka drustvenog sistema — podrazumi-
jeva preuzimanje formalne odgovornosti koja mu je predodredena zakonom, a
odnosi se na ucenike i njihove roditelje;

2. savjetnik (pedagog) kao strucnjak — pedagog je profesionalno osposobljen
za savjetodavni rad, posjeduje potrebne stru¢ne kompetencije uz odgovornost
za vodstvo 1 tok savjetovanja — preuzima ulogu aktivnog istrazivaca koriste¢i
razliCite strategije i vjestine efikasnog savjetovanja;

3. savjetnik (pedagog) kao partner — obuhvata partnerski odnos pedagoga
— stru¢nog saradnika i roditelja, u kom pedagog preuzima ulogu ,,saradnika
stimulatora“ 1,,prijateljskog vodic¢a“ koji je spreman da ukaze na greske i moguca
rjeSenja;

4. savjetnik (pedagog) kao ,,treci roditelj“ — podrazumijeva manje formalnu
ulogu koja predstavlja kombinaciju li¢ne brige za ucenika i potrebe da se pokaze
zabrinutost u odredenim situacijama;

5. savjetnik (pedagog) kao model — predstavlja jednu od najefikasnijih uloga
1 podrazumijeva visoko razvijenu svijest stru¢nog saradnika o sopstvenom
uticaju na roditelje, te je od izuzetnog znacaja da kroz ulogu modela pokaze
sklad izmedu rijeci 1 postupaka (Juul, 2002; Vernon & Kottman, 2009, prema:
Zukovi¢, 2017: 163).

Klju¢na karakteristika odnosa pedagog — roditelj zasniva se na uvazavanju
kompetencija oba ucesnika partnerstva, medusobnom postovanju kompetencija
1 ¢injenice da roditelji najbolje poznaju svoje dijete, a da je pedagog, kao strucni
saradnik, kompetentniji i posjeduje vise strucnih, pedagoskih znanja (Bodlovi¢
i Kunac, 2012).

Neophodnost uspostavljanja saradnje izmedu porodice i Skole ogleda se u
njihovom zajedni¢kom interesu 1 podijeljenim odgovornostima da udruzenim
snagama podsticajno djeluju na rast i razvoj svakog ucenika. Inicijativa za
ovakav pristup saradnji treba da potekne od Skole, kroz sljedece korake:

1. usmjerenost na gradenje povjerenja — preispitivanje vlastite prakse od
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strane nastavnika: Koliko sam blagonaklon/blagonaklona i otvoren/otvorena
prema roditeljima i djeci? U ¢emu se ogleda moja kompetentnost i kako da je
unaprijedim? Na koji na¢in gradim povjerenje?;

2. usmjerenost na promjenu modela moci — od modela ,,vladavine mo¢i* (koji
je hijerarhijski, linearni 1 takmicarski) ka modelu ,,sloboda od mo¢i* (koji je kor-
porativan, demokratski i kolaborativan);

3. usmjerenost na dobrodoslicu porodici — gradenje uslova da se roditelji os-
jecaju pozvanim i dobrodoslim za ukljucivanje u razlicite aktivnosti. Takode,
ovaj aspekt podrazumijeva 1 preispitivanje vlastitih oekivanja stru¢njaka veza-
nih za odnos i saradnju s porodicom (Zukovi¢, 2012, prema: Zukovi¢ i Miluti-
novi¢, 2015: 73-74).

U okviru tendencije uspostavljanja partnerstva s roditeljima, razvila su se tri
modela odnosa ucitelja/nastavnika 1 roditelja:

1. model strucnjaka — ucitelj/nastavnik preuzima nadzor i donosi sve odluke,
pridaju¢i malo ili nimalo vaZnosti roditeljskom stanoviStu i1 osjeanjima.
Ovim pristupom se njeguje zavisnost roditelja i povecanje raskoraka izmedu
profesionalaca i njih;

2. model premjestanja — ucitelj/nastavnik prihvata roditelja kao izvor infor-
macija 1 pokuSava ga ,,obrazovati* za pristup djetetu, ali zadrzava nadzor nad
donosenjem odluka;

3. model korisnika — ucitelj/nastavnik prihvata pravo roditelja na izbor 1
odlucivanje o vaspitanju sopstvenog djeteta. Temelj ovog odnosa se nalazi u
medusobnom poStovanju i ravnoteZzi s obzirom na mo¢ odlu¢ivanja (Cunnigham
& Davis, 1985, prema: Kosi¢, 2009: 232).

Autorke Polovina, Jogi¢ i Cirovi¢ su primijenile u istrazivanju novi
koncept saradnje izmedu roditelja i nastavnika. Naime, strategija saradnje je
konceptualizovana kroz sljedece pozicioniranje aktera u procesu saradnje: roditelj
— nastavnik — ucenik — efekat na razvijanje intrinzicki utemeljenih aktivnosti
povezanih sa ucenjem i postignuéem. Na ovaj nacin, nastavnik od roditelja
dobija korisna saznanja koja mogu da doprinesu kvalitetu nastavnikovog odnosa
sa u¢enikom u pogledu nastavnikove podrske razvijanju interesovanja ucenika 1
njegove slike o sebi u procesu ucenja. Autorke isticu da bi trebalo da je ovakva
praksa pogodnija od postojece, odnosno ona vrsta saradnje nastavnika i roditelja
u ¢ijem se fokusu nalazi sagledavanje i podrska ostvarivanju i razvoju u¢enikovih
obrazovnih potencijala opSteg (savladavanje problema u vezi sa ucenjem,
samostalnost u radu i planiranje ostvarenja ciljeva) i specifi¢cnog (interesovanja,
liéne osobine i talenti) karaktera (Polovina, Josi¢ i Cirovi¢, 2013: 316).

Sljedece preporuke mogu biti stru¢nim saradnicima i nastavnicima od pomoci
prilikom uspostavljanja saradnje s roditeljima i drugim ¢lanovima porodice uce-
nika: postujte ulogu roditelja; podsticite ukljucivanje roditelja; koristite razlicite
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strategije 1 aktivnosti za uklju¢ivanje porodica 1 u tome pokazite fleksibilnost 1
takticnost; pruzite porodici moguénost da odluci koji vid ukljucivanja joj najvise
odgovara; razgovarajte s porodicom o obostranim ocekivanjima jer ocekivanja
ne treba da se pretpostavljaju ve¢ treba da budu tacna i precizna; razgovarajte o
kanalima komunikacije od prvog dana skolovanja djeteta; budite strpljivi jer se
uspjeh ne desava preko no¢i — do njega vode mali uspjesi tokom vremena; obezbi-
jedite kontinuiranu i pozitivnu povratnu informaciju; postujte roditelje kao svoje
saradnike; podstiite ukljucivanje svih ¢lanova porodice; motiviSite roditelje da
dolaze na sastanke i odrzavajte odnos medusobnog povjerenja (Ninkovi¢, 2017).

Zakljucak

Aktivnosti porodice i vaspitno-obrazovne institucije, kao dva kljuc¢na Cinioca
vaspitanja, istovremeno su razli¢ite i komplementarne. Sve §to porodica podstice
i razvija kod djeteta, u vaspitno-obrazovnoj instituciji treba da se produbljuje,
a aktivnosti ucitelja 1 nastavnika roditelji treba da prate i podrzavaju (Jeli¢,
Stojakovi¢ i Markov, 2018). Centralna briga Skole jeste kako pruziti obrazovni
podsticaj ucenicima, kako ih motivisati i angazovati da ostvare u potpunosti svoje
potencijale (Barger, et. al., 2019). Partnerski odnos izmedu porodice i $kole treba
da se zasniva na ravnopravnosti, kompetentnosti, autenti¢nosti i demokrati¢nosti
(Pavlovski i Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2000, prema: Zukovi¢ i Milosevi¢, 2019).
Participacijom roditelja u Skolskim aktivnostima i1 kroz neposredni rad sa
ucenicima i nastavnicima ostvaruje se vazan zadatak uspostavljanja demokratskih
odnosa u Skoli i stvaranje Skolske klime u kojoj su partnerski odnosi izmedu svih
subjekata temelj kvalitetnog vaspitno-obrazovnog rada (Vukovi¢, 2009). Iako je
participacija roditelja u Skolskom zivotu proces koji je veoma aktuelan, analizom
relevantne literature mozemo uvidjeti da ostaje nedovoljno primijenjen u praksi.
Analiza dosadasnjih istrazivanja upucuje na zakljuCak da se s povecanom
participacijom roditelja u Skolskom zivotu smanjuje skolski neuspjeh ucenika.
Pedagoske implikacije ukazuju na vaznost poznavanja i prevladavanja razlicitih
barijera u podsticanju participacije roditelja u obrazovnim aktivnostima u cilju
postizanja Sto boljeg Skolskog postignuca ucenika.
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IMPORTANCE OF PARENTAL INVOLVEMENT IN CHILD'S
SCHOOL LIFE AND LEARNING

Abstract

Mileu, specially the family, is important basis for the child’s development where it gets its
first experiences and creates the worlds view and its surroundings. That is why family is sig-
nificant factor for student’s attainments in education but also in life. Different factors within
the family may affect childs successful perfomance in teaching process. One of such factors
is the inclusion of parents in school life and teaching their children. The aim of the study
was to examine the importance of encouragement of parental involvement in classroom life
and learning by education institution i.e. the school itself. Method used is theoretical anal-
ysis and technique of contents analysis. The analysis of the research made in this area leads
one directly to the conclusion that with the increased participation of parents in school life,
subsequently the school performance of the student improves i.e. the academic failure of the
student decreases. Pedagogic implications prove the importance of the skills and knowledge
for overcoming different barriers in fostering participation of parents in educational activi-
ties, and also enlightening the role of a pedagogue and teacher in encouragement of parents’
involement in school activities in order to achieve better learning outcomes of a student.

Key words: participation, parents, school, partneship, school achievements.
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Maja GRGUROVIC!

SKOLE I MUZEJI - KREATIVNO PARTNERSTVO

Rezime

Tekst sadrzi vopsSteni osvrt na mogucnosti saradnje izmedu Skola i muzeja,
koji predstavlja sve ¢es¢i nac¢in komunikacije formalnog i neformalnog obrazo-
vanja. Cilj je pribliziti $kole muzejima i ostvariti medusobnu saradnju koja bi
pospjesila aktivno i interesantno ucenje koje podrazumijeva ne samo usvajanje
novih znanja putem udZzbenika ve¢ i posjetu muzejima kao kulturnim institucija-
ma od velike vaznosti za opste obrazovanje svakog pojedinca u skoli.

Kljucéne rijeci: skole, muzeji, formalno i neformalno obrazovanje.

Skola kao vaspitno-obrazovna ustanova, posmatrana u kontekstu ovog vre-
mena, jos uvijek nije u potpunosti preuzela i usvojila sve prednosti i mogucnosti
savremenog doba. Ako je prepreka osavremenjivanja nastave (a umnogome to
jeste) neopremljenost ucionica i nedostatak sredstava za rad, odlazak u muzej ne
bi trebalo da predstavlja ko¢nicu u izboru jednog od nacina rada s djecom, ve¢ da
se takva nastava praktikuje i da je rado sprovode i ucenici i nastavnici.

Muzej je trag, trag jednog vremena u prostoru, koji je najées¢e okamenjen
u jednoj ustanovi razlicitog tipa ali iste namjene i cilja — prikazati posjetioci-
ma muzeoloski materijal koji predstavlja djelove istorije, kulture, drustvenih i
prirodnih nauka. Sve ono $to se uci u skoli u teorijskom smislu, a §to danasnji
ucenici zamisljaju, moze se pribliziti oku upravo posjetom nekog muzeja Sirom
zemlje. Na taj nacin se uCenicima priblizavaju predmeti, programi i nastavne
jedinice, kako bi znanje usvojili ne samo trenutno, ve¢ kako bi, posredstvom

! Maja Grgurovi¢, profesorica crnogorskog-srpskog, bosanskog, hrvatskog jezika i knjizevnosti u OS

»Narodni heroj Savo Ili¢“ u Kotoru.
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svih ¢ula mogli da trajno zapamte ono Sto im je predstavljeno 1 povezano s nas-
tavnom temom. Posjeta muzejima moze biti od viSestruke koristi i za uc¢enike 1
za nastavnike. Naime, neki od nastavnika nijesu imali prilike da posjete prostore
u kojima se izlazu muzejski predmeti (praksa pokazuje da to nije rijedak slucaj),
pa je saznanje o nekim muzealijama jedan od nacina i usavrSavanja nastavnika
1 razvijanja kompetencije — predavanje van ucionice, §to je sve ¢e$¢i model nas-
tavnikovog angaZovanja u svijetu. U¢ionica ve¢ odavno nije okvir iz kojeg se ne
izlazi, a povezivanje gradiva s kulturnim institucijama predstavlja dio mnogih
projekata u nasoj zemlji i inostranstvu. Receno je: Svi putevi vode u muzej! Time
se htelo reci da sve ono sto je znacajno iz proslosti zemlje i naroda, da sve ono
Sto zasluzuje da se cuva kao svedocanstvo o razvoju prirode, kulture i istorijskih
zbivanja, da sve to dolazi u muzej’.

Saradnja nastavnika 1 muzejskih pedagoga je od klju¢nog znacaja za nastavu
koja se moZze na nov, poseban i interesantan nacin odrzati i u prostorijama nekog
muzeja. Bilo da je rije€ o trenutno postavljenoj izlozbi ili stalnim muzejskim ek-
sponatima, u nastavi se moze uspjesno ostvariti korelacija s likovnom kulturom,
knjiZzevnoscu, istorijom, geografijom, biologijom i drugim predmetima iz Skol-
skih programa. Primjer dobre prakse je projekat skola@muzej koji je sproveden
u Hrvatskoj, a koji je imao sljedece obrazovne ciljeve:

* s jedne strane pribliziti u¢enicima umjetnost i kulturu u muzejima te im
omoguciti integriranje u drustvo, a s druge strane senzibilizirati i otvoriti
muzeje za socijalne i kulturne potrebe mladih i rastu¢u mobilnost drustva;

* unaprijediti diskurs o drustveno 1 politi¢ki relevantnim temama: omoguciti
novu interpretaciju kulturne bastine u radu s djecom 1 mladima koje treba
usmjeravati kako bi razvili odnos prema vlastitom podrijetlu, sadasnjosti 1
buduénosti;

» omoguciti sudjelovanje kroz komunikaciju koja se odnosi na teme iz kul-
ture, kao 1 kreativne procese ucenja i obrazovanja;

* gjacati druStvenu kompetenciju 1 razvoj li€nosti pomocu kulturnog 1
politickog obrazovanja;

* stupiti u kontakt s razli¢itim tipovima Skola;

* unaprijediti razvoj inovativnih modela za razlicite, dugoro¢ne i trajne vidove
suradnje $kola i muzeja’.

Iako se ovaj projekat uspjesno realizovao, sudeci po saznanjima iz pomenutog

priruc¢nika, iskustvima svih aktera u obrazovnom procesu, prije desetak godina,
moguce ga je i danas sprovoditi kao primjer kvalitetne i uspjeSne saradnje Skola

Vojin Dramusi¢, Vaspitno-obrazovna uloga muzeja u Jugoslaviji, u: MUZE]JI, ¢asopis za muzeolos-
ka pitanja, Savez muzejskih drustava Jugoslavije, Beograd, 1965, str. 100.

$kola@muzej - priru¢nik o suradnji, Hrvatski nacionalni komitet ICOM-a.
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1 muzeja i neraskidive veze izmedu ovih institucija. Sticanjem novih znanja i
mogucnosti saradnje, i nastavnici i muzejski radnici obogacuju i osnazuju vezu
izmedu formalnog i neformalnog obrazovanja, i daju znacaj medusobnog prepli-
tanja ovih vidova ucenja, koji se koriste kako bi se ucenici osposobili za zivot, a
kako bi skola i nastava u njoj omogucili svakom djetetu da stekne opste obrazo-
vanje, Siru sliku o pojavama u drustvu, nau¢nim otkri¢ima, istoriji, knjizevnosti
svog i drugih naroda, umjetnosti, zapravo, da razvija svojim znanjem i kriticko
misljenje o svim zivotnim pojavama. Takva nastava, osavremenjena i prilagode-
na vremenu u kojem zivimo, daje prostor uc¢enicima da sami kreiraju realnost,
proslost, sadasnjost i buducnost, koriste¢i se znanjima koja su usvojili, ali 1 vi-
djeli realizovanim posjetama muzejima. Muzeji tada postaju ucionice iz ¢ijih se
perspektiva moze opipati proslost, shvatiti sadasnjost i predvidjeti buducnost i
dalji razvitak drustvenih i nau¢nih dogadaja. Ono S§to Cesto nedostaje Skolama
— konkretni predmeti kako bi slika o njima bila potpuna, mogu u odredenim
trenucima nadopuniti muzeji svojim eksponatima, uz adekvatno vodenje muze-
jskih pedagoga i kustosa koje je prilagodeno uzrastu djeteta. Sve je vise takvih
obilazaka i saradnje i u naSoj zemlji, pa ohrabruju podaci o sve vecoj posjeti
osnovnoskolaca i srednjoSkolaca muzejima u Crnoj Gori.

Muzeji su mjesta koja mogu da pruze ucenicima znanje, da probude is-
trazivacki duh i kreativni potencijal, pa ih treba ozivljavati a muzejske radni-
ke podsticati na usavrsavanje. Iako su ishodi u¢enja u predmetnim programima
u Skoli ve¢ unaprijed definisani, i1 predstavljaju ciljeve u obrazovanju do kojih
ucenik dolazi, u muzejima, recimo, tokom radionice koja je u vezi s nastavnom
temom, ishod nije moguce uvijek precizno predvidjeti, jer je radionicom un-
utar muzeja dat jedan Siri spektar mogucnosti sticanja znanja i vjestina. Dzordz
Hejn u svom tekstu Muzejsko obrazovanje* navodi da se obrazovanje u muzejima
dovodi u vezu s drustvenom odgovornoséu, te da muzeji kao javne institucije
pruzaju obrazovanje, kao i da takva obrazovna misija nuzno stavlja naglasak na
drustvene promjene. Inovacije u nastavi i osavremenjivanje nastavnog procesa
mogu biti veoma korisni i kreativni nacini rada s djecom svih uzrasta, ali posjeta
muzejima moze pomoci ucenicima da sve ono $to uce, ne moraju uvijek samo
da zamisljaju stvarajuci sliku nekog predmeta ili dogadaja, ve¢ mogu da vide
posredstvom predmeta koji su izlozeni u magi¢nim prostorima nekog muzeja.
Formalni obrazovni proces obogacen prakticnom nastavom van ucionice dovodi
do pospjesivanja saradnje razlicitih kulturnih institucija, a posebna veza i komu-
nikacija izmedu nastavnika i muzejskih radnika vodi do dinami¢nog procesa u
kojem ucenici imaju mogucnost da iskazu sebe, upoznaju proslost i vodeni tim
saznanjima, pokusaju da kreiraju budué¢nost.

4 George E. Hein, Museum education, 02. 02. 2020, http://scholar.fju.edu.tw/%E8%AA%B2%E7%A8
%8B%E5%A4%A7%E7%B6%B1/upload/0541 17/handout/961/G-1561- 16122—.pdf
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SCHOOLS AND MUSEUMS - CREATIVE PARTNERSHIP

Abstract

The paper is a general review of the possibilities of cooperation between museums and
the schools, that nowadays becomes more frequent way of communication between formal
and informal education. The aim is to build stronger ties between the two institutions and
foster active and interesting learning beyond the textbook which i.e. students can benefit
from visiting museums as cultural institutions of enormous importance for general education
of every individual in the school.

Key words: schools, museums, formal and informal education.
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Ivan MITROVIC!

TOMAS KUN: STRUKTURA NAUCNIH REVOLUCIJA

Knjiga Tomasa Kuna®? Struktura nau¢nih revolucija s polovine proslog
vijeka izazvala je buru u nau¢noj javnosti i zajednici kako kod autora koji su se
kriticki, tako i kod onih koji su se sa saglasjem oglasili i tada i danas. Knjiga iz
oblasti filozofije nauke bavi se analizom revolucionarnih promjena u bazi¢nim
pojmovima nauke, najprije prirodnih nauka: fizike, hemije i1 astronomije, kao 1
istorije vezane za drustveni ambijent i odnose.

Kun operise pojmovima ,,paradigma‘ i ,,normalna nauka®, analiziraju¢i ih
odvojeno 1 u korelaciji intra i inter. Pod paradigmom Kun podrazumijeva os-
novnu teoriju priznatih nauc¢nih dostignuéa; to je spekulacija koja nau¢nicima
pruza kako model problema tako i model rjeSenja. Drugi pojam kod Kuna jeste
,hormalna nauka“. Pod tim se podrazumijeva istrazivanje koje se ¢vrsto bazi-
ra na nekoj paradigmi koja pruza trajniju osnovu za nekriticku praksu. Naucna
praksa bazira se na sljede¢im aktivnostima: 1) prikupljanje znacajnih ¢injenickih
odredenja, 2) demonstracija slaganja ¢injenica sa teorijom i 3) artikulacija konk-
retne teorije.

Naucna revolucija, kaze Kun, odigrava se onda kada nau¢na zajednica odbaci
neku vazecu nauc¢nu teoriju umjesto koje dolazi druga suprotna i nespojiva sa
prvom teorijom i praksom. Tokom istorije rijetki su ti revolucionarni periodi,
oni prema Kunovom misljenju ne traze oslonac u kritickom misljenju i to odba-
civanje kritickog misljenja oznacava prelazak na nauku. Na ovom mjestu prostor
neslaganja sa Kunom nasao je Karl Poper, po kojem ono §to je realno naucno,
tesko da je nauka za Kuna. Dalje, kod Kuna prelazak iz stare na novu paradigmu

' Ivan Mitrovi¢, mr politi¢ckih nauka.

> Tomas Kun, Struktura nau¢nih revolucija, NOLIT, Beograd, 1970. godina.
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je kratak 1 nova paradigma nema svoju predistoriju, ¢emu se kriticki zamjera
Kunu. On, takode, ne pravi razliku izmedu prihvatanja jedne paradigme (Sto je
kratkotrajan proces) i stvaranja te paradigme (Sto je dugotrajan proces).

Kunovo glediste na nau¢nu revoluciju fundira se na naglasenoj temeljitosti.
Metodoloski posmatrano, najveéi nedostatak Kunove koncepcije predstavlja
njegova teza o monopolskom polozaju vladaju¢e paradigme koja iskljucuje
mogucnost naporednog postojanja makar i dveju a kamoli tri ili viSe paradigmi;
koja, drugim recima, iskljucuje postojanje dveju ili viSe rivalskih teorija,
odnosno zabranjuje svaku (makar i ograni¢enu) proliferaciju nau¢nih teorija...
takozvana ,,normalna nauka“ moze, ne samo u razli¢itim vremenskim periodima
ve¢ 1 u istom vremenskom periodu da se zasniva na dve (ili vise) paradigmi‘
(Novakovi¢, predgovor, str.19).

Kroz istoriju nau¢ne misli javljaju se krizni periodi zato $to paradigma iscrpi
svoje mogucnosti, jer nije u stanju da odgovori na brojna pitanja koja duzi
vremenski period ostaju bez odgovora. Tu je mnogo bitno isticanje da nauc¢na
zajednica biva zatvoreno drustvo. Na ovo se Karl Poper kriticki odnosi, isti¢uci
da je naucna zajednica jedno otvoreno drustvo u kojoj normalna nauka tezi ka
revolucijama koje neizostavno (Sto pokazuje istorija nauke) vodi ka promjeni
paradigme ne samo u svijetu nauke nego i1 u realno prakti¢noj stvarnosti.
Interesujuci se za nauke, Kun isti¢e da istoriCar treba da odredi od koga je i
kada otkrivena savremena naucna Cinjenica kao i da opiSe i objasni greske
mita i predrasude koje su sprecavale brzu akumulaciju onih sastojaka koji ¢ine
naucni tekst. Nauc¢no istraZivanje mora se temeljiti na osnovnim pitanjima koja
stoje u naucnoj zajednici, a odnose se na to: koji su to osnovni bitni problemi
koji ¢ine univerzum? Kako ti problemi uti¢u medusobno, kao i kako uti¢u na
nasa Cula? Koja se tu pitanja s pravom slobodno i temeljito mogu postaviti?
Koje tehnike mogu da se upotrijebe prilikom trazenja razrjeSenja prethodnih
zagonetki? U slucajevima kada naucna praksa biva podrivana nepravilnostima
1 kada se nepravilnosti ne mogu izbjeci, onda se deSavaju neobicna istraZivanja
koja dovode do novih principa; onda se javljaju naucne revolucije. Pojava nove
paradigme iziskuje razli€ita reagovanja u grupi naucnika gdje vecina prihvata
novu, a ostatak grupe nestaje u zapecku starih glediSta naucne zajednice.
Cinjeni¢ko nauéno istraZivanje ima tri elementa: prvi je odredivanje znacajne
¢injenice; drugi — uskladivanje Cinjenica sa teorijom i tre¢i — artikulacija teorije,
1 oni vaze kako za teoriju tako 1 za praksu.

Normalnu nauku i rjeSavanje ,,zagonetki“ veze velika mreza pojmovnih,
teorijskih, instrumentalnih 1 metodoloSkih elemenata i1 pravila koja definiSu
probleme i prirodu normalne nau¢ne prakse. Ako staru paradigmu odbacimo,
a istovremeno je ne zamijenimo drugom, mi tako odbacujemo i samu nauku.
Ovdje se neizostavno postavlja pitanje Sta je to Sto je dijametralno razlicito kod
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normalne nauke od nauke koja je u stanju krize? OCcito nije to Sto se prva ne
sukobljava sa nekim kontra primjerima. Svaki problem koji za normalnu nauku
vazi kao zagonetka, moZe da bude 1 izvor krize ukoliko nepravilnost ba$ izaziva
krizu. Kriza je, po pravilu, uglavnom visa od obic¢ne.

Kratko re¢eno, promjeni paradigme vodi kriza i vodi nau¢na revolucija. Sta
su? Kakva je njihova uloga? Onda kad postojece institucije prestaju da adekvatno
rjeSavaju probleme drustvene zajednice, onda se rada politi¢ka revolucija. Sli¢no
tome, i naucna revolucija se dogada kada postojeca paradigma prestaje da funk-
cioniSe u dijelu prirode u kojem je ranije funkcionisala. U politickoj se napusta
jedan skup institucija u korist drugog, gdje najcesce aktivnost preuzimaju partije,
a rezultat su najcesce politicke promjene. Nau¢ne paradigme koliko su vazne za
nauku niSta manje nijesu vazne i za prirodu. Prihvatanje nove paradigme vodi
revoluciji kao promjeni pogleda na svijet.

Taj preokret se opisuje kao polozaj ¢ovjeka koji se prilagodio sofivima koja
obréu lik u covjeka koji je dozivio revolucionarni preobrazaj videnja. Kod
naucnika situacija je obrnuta. Otkri¢a i nove paradigme kao naznake naucne
revolucije predstavljeni su (poslije) u udzbenicima koji ¢e vremenom postati dio
nove tradicije normalne nauke. U poglavlju o razrjesavanju nauc¢nih revolucija,
Kun istie da se nove paradigme radaju iz starih, nauc¢nici koriste tada koriS¢ene
rjecnike 1 aparate onako kako ih je koristila ,,tradicionalna paradigma.* Za laike
koji su se rugali AjnStajnovoj opstoj teoriji relativiteta zato Sto prostor ne moze
da bude ,,zakrivljen* — on nije takva vrsta stvari — ne moze se prosto re¢i da nije-
su bili u pravu ili da su pogrijesili. To se ne moZe reci ni za matematicare, fiziCare
i filozofe koji su pokusali da razviju euklidovsku verziju Ajnstajnove teorije, ono
Sto se ranije podrazumijevalo pod prostorom bilo je nesto jednoli¢no, homogeno,
izotropno 1 netaknuto prisustvom materije. Da nije bilo tako, Njutnovska fizika
ne bi mogla da funkcionise (Kun, str. 209).

Da bi nova paradigma trijumfovala, potrebno je da ona postigne zastupni-
ke koji ¢e je dalje razvijati kako bi vremenom mnozili argumente sve do nove
krize starih paradigmi. Ali, ne rijetko, deSava se da nove paradigme imaju veoma
mali broj pristalica, s namjerom da potkrepljuju ubjedivackim argumentima da
idu njoj u korist. Uz takvu aktivnost casopisi, knjige, udzbenici bivaju joj vjerni
saputnici na putu ka normalnoj nauci. Tako se postiZze nau¢na revolucija koja po-
drazumijeva veci broj preobrac¢enih nau¢nika s uvecanim brojem eksperimenata,
instrumenata i drugog nau¢no metodoloskog aparata.

Iz naprijed reCenog mogao bi se izvesti zakljuak da rezultat naucnog
istrazivanja biva usmjeren po svojoj putanji ka tendenciji kretanja unaprijed.
Medutim, to se ne moze rec¢i da vazi za filozofiju, umjetnost ili politicku teoriju.
Ovu diskrepancu Kun pokuSava razrijesiti izlaganjem zapletene veze izmedu
pojmova nauke i progresa. Primjerom razvoja slikarstva kroz vjekove, od Antike
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do moderne Evrope, Kun skrefe paznju na momente progresa u crtanju pri
upotrebi kontrasta izmedu svjetlosti i sjenke, $to je omoguéilo sve savrSenije
prikazivanje prirode. Naucnik je zainteresovan za potvrdu svog kreativnog rada.
Naucnik ne mora da upotrebljava i ispituje one probleme zato $to oni zahtijevaju
hitno rjeSenje. ,,U ovom pogledu kontrast izmedu prirodnih nau¢nika i mnogih
drustvenih naucnika pokazuje se takode kao veoma instruktivan. Ovi poslednji
cesto teZe, Sto prvi skoro nikad ne €ine, da brane svoj izbor istrazivackog problema
— recimo uticaja rasne diskriminacije ili uzroka poslovnih ciklusa — uglavnom s
obzirom na dru$tveni znacaj postizanja njihovog resenja.* (Kun, str. 227). Kada
je naucna zajednica u fazi normalnog stanja, onda ona predstavlja jedan efikasan
instrument za rjeSavanje problema koje je definisala njena paradigma. RjeSavanje
problema u tom slucaju skoro uvijek rezultira progres. Ali, kaze Kun, u nau¢nim
revolucijama postoje gubici kao 1 dobici, a naucnici pokazuju teznju da budu
narocito slijepi za gubitke. Sedam godina nakon izlaska ove knjige, Tomas
Kun je u odjeljku ,,Postskript* iznio neke kritike 1 opazanja o nekoliko klju¢nih
pojmova i gledista koje je knjiga pokrenula. On pojaSnjava diskusiju o terminu
»paradigma®, revidiraju¢i ga da on predstavlja konstelaciju uvjerenja, vrijednosti
i tehnika koju dijele ¢lanovi naucne zajednice, ukazujuéi na potrebu rjesSenja
zagonetki normalne nauke. ,,Prvi smisao ovoga termina, nazivamo socioloskim,
predmet je posvecen paradigmama kao uzornim dostignu¢ima proslosti* (Kun,
str. 239). Ovim stavom Kun se opire kritikama da je nauku ucinio subjektivnim
1 iracionalnim poduhvatom, te da je nau¢no znanje relativisticko. Apostrofira
da nau¢no znanje ne moze bez bitnih promjena parafrazirati pomocu pravila
1 kriterijuma. Ono je sistematsko, vremenom provjereno i, naravno, podlozno
ispravkama. Pojam ,,paradigma®“ vezuje za ono Sto Clanovi jedne naucne
zajednice dijele, i obratno. Jedna nau¢na zajednica sastoji se od ljudi koji dijele
jednu paradigmu (Kun: 241).

Kun pribjegava klasifikovanju i rangiranju nivoa postojanja zajednica gdje
grupa prirodnih nauka dobija prioritet. Onda slijede zajednice: fizi¢ara, hemicara,
astronoma, zoologa i slicno. Problem prelaska iz jednog perioda nazvanog
pre-paradigmati¢ni u post-paradigmati¢ni period vezao je za takmicenje jednog
broja skola (pravaca) oko dominacije nad datom oblas¢u. Naime, poslije nekih
dostignuca broj nekih $kola se smanjuje, a onda pocinje efikasnija naucna prak-
sa koja se okrece ka rjeSavanju zagonetki. Za revoluciju (nau¢nu) Kun kaze da
je ona specijalna vrsta promjene koja ukljucuje odredenu vrstu rekonstrukcije
grupnih angazmana, ali to ne mora da bude krupna promjena niti mora da izgle-
da revolucionarna onima koji su izvan jedne odredene zajednice, koja se sastoji
mozda i od manje od dvadeset pet ljudi.

Jo§ jedno problematicno mjesto na koje ukazuju kriti¢ari odnosi se na
shvatanje krize, tacnije na pitanje da li kriza (zajednicka svijest da nesto nije u
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redu) neminovno prethodi revoluciji. A po Kunu one su uvod u revoluciju, one
ukazuju da krutost nauke nije vjecna, bez prigovora. Valja napomenuti i to da ¢e
ostati zabiljeZen 1 ne mali broj nauc¢nika koji je u periodu krize napustio nauku
jer nijesu bili u stanju da podnesu krizu, a nakon nje dodu i do nove paradigme.

Na primjedbu jednog studenta da se termin paradigma javlja na najmanje dva-
deset i dva razli¢ita nac¢ina, Kun odgovara da te razli¢itosti poticu iz stilistickih
nedosljednosti. Cini nam se na ovom mjestu interesantnim ista¢i jedan momenat
Kunove upitanosti: da li paradigma ili teorija? Moze se re¢i da se uzdrzava od
termina teorija jer ona konotira strukturu koja je daleko ogranicenija po svojoj
prirodi i po svom obimu od one koja se ovdje trazi. Da bi izbjegao zabunu oko
termina teorija, Kun se radije prihvata i1 sugeriSe termin ,,disciplinarna matrica®.
Pod tim podrazumijeva ono $to se odnosi na zajedni¢ko posjedovanje od strane
prakticara jedne posebne discipline. Termin matrica upotrebljava zbog toga Sto
je sastavljena od uredenih elemenata razlicite vrste, od kojih svaki element zahti-
jeva dalju specifikaciju.

U svojoj jezickoj kombinatorici, u daljoj analizi, Kun se priklanja upotrebi
jos jedne sintagme a to je simbolicka uopstavanja, koja se ne dovode u pitanje
od strane grupe ili nauc¢ne zajednice. Da bi objasnio simbolicka uopstavanja, on
upotrebljava matematicke 1 fizicke formule koje su formalne ili se mogu lako
formalizovati. Sto je veéi broj simboli¢kih uopstavanja, utoliko je veca moé
jedne nauke 1 njenih prakti¢ara. Ova uopStavanja Cesto liCe na zakone prirode 1
djelimi¢no li¢e na definicije nekih od simbola koje oni razvijaju. Balans izmedu
zakona 1 definicija se s vremenom pomyjera, ali priroda vezivanja za neki zakon je
sasvim drugacija od vezivanja za neku definiciju zato Sto se zakoni s vremenom
mogu ispravljati, dok definicije ne mogu. Disciplinarnu matricu ¢ini jo§ jedna
vrsta elemenata, a to su vrijednosti — medu nau¢nim razli¢itim zajednicama su
Sire zastupljene iste vrijednosti. Vrijednosti djeluju konstantno i veoma su vazne
u momentima kada ¢lanovi neke zajednice treba da konstatuju nastajanje krize.
Vrijednosti se odnose na predvidanja koja moraju biti tacna, kvantitativna se viSe
cijene od kvalitativnih. Za slabosti prethodnog Stiva Kun isti¢e da je malo paznje
bilo poklonjeno vrijednostima kao §to su unutrasnja i spoljasnja dosljednost u
razmatranju izvora krize i faktora u teoriji izbora.

Ne manja vrijednost od disciplinarne matrice jeste vrijednost o drustveno ko-
risnoj nauci. Sudovi o tacnosti su relativno stabilni ako se sagledavaju od jednog
do drugog perioda, ili od jednog do drugog ¢lana u nekoj grupi ili nauc¢noj zajed-
nici. Sudovi o prihvatljivosti, medutim, razli¢iti su od pojedinca do pojedinca.

Da li ¢e se neke vrijednosti primijeniti, zavisi¢e umnogome od uticaja karak-
teristika individualnih li¢nosti i biografije. Dosljednost predstavlja primarnu vri-
jednost uz koju se 1 individualna raznolikost registruje kao takode vazna kom-
ponenta. Reakcije na nepravilnosti pokazuju se u dva smjera: prvi da se na njih
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reaguje prihvatanjem, a drugi odbacivanjem. U prvom slucaju, ako svi ¢lanovi
naucne zajednice reaguju na nepravilnosti kao na izvor krize, ako prihvate svaku
novu teoriju kolege, onda viSe ne bi bilo nauke. U suprotnom, ako niko ne bi rea-
govao, tada ne bi bilo nau¢nih revolucija, ¢ime se ne bi obezbijedio dugotrajniji
uspjeh nekog nau¢nog poduhvata.

Termin ,,uzorni primjeri“ je jo§ jedan od modela koji se isticu kao
komplementarni terminu ,paradigma®, c¢ime se, stvari komplikuju. Kun
pocinje o uzornim primjerima, dajudi ilustracije uc¢enja kod studenata koji bi
trebalo da svoje ucenje pocnu sa uzornim primjerima od osnovnih, simbolickih,
problemskih do deskriptivnih koncepata pa sve do slozenijih teorija, zakona i
definicija kroz razli¢ite primjere. Student probleme ne moze ni poceti da rjeSava
ukoliko prethodno nije naucio teoriju i upoznao se sa nacinima njene primjene.
Negatorski stav ovdje se potkrepljuje primjerima iz fizike, gdje se prije samog
zakona saznaje neSto o situacijama koje priroda iznosi ili ne iznosi. Takvo
saznanje ne sti¢e se iskljuc¢ivo verbalnim sredstvima, ve¢ kroz primjere kako
funkcionisu, a to je precutno znanje. ,,Precutno znanje* je teren na koji su se
obrusile salve odbacivanja, s primjedbom da je to subjektivizam i iracionalnost
Kunovog koncepta. Prebacuje mu se da je pokusao da zasnuje nauku na
intuicijama, a ne na logici 1 zakonu. Odgovor: intuicije nisu individualne ve¢
proverena i zajednicka svojina ¢lanova jedne uspesne grupe a pocetnik ih istice
kroz obucCavanje kao deo pripreme za ¢lanstvo u grupi. Intuicije u principu
nisu nepodlozne analizi. Ovdje se upotrebljava saznanje kao proces koji se
potencijalno eksplicira pomocu neuro-cerebralnog mehanizma. To je zahtjev za
pravilima pomocu kojih su posebne situacije grupisane u skupove po sli¢nosti.
Putem od podsticaja do utisaka, gdje se odvija dosta nervnih procesa, nastoje
se objasniti ,,uzorni primjeri‘ o kojima je prethodno bilo rijeci. Naglasava se da
prepoznavanje slicnosti mora biti sistematsko koliko 1 kucanje nasih srca (mada
nekad nase misljenje moze biti nevoljno). U tim promisljenim procesima mi
trazimo 1 razvijamo kriterijume 1 pravila, interpretiramo utiske koji su nam na
dohvatu ruke, pa tek onda saznajemo. ,,Mozda je saznanje i pogresna rec, ali ima
razloge za njenu upotrebu‘ (Kun, str. 263). Ono nije primitivno opaZajno iskustvo
covjeka koji nije upoznat (obrazovan), to je rezultat procesa razmisljanja analize
1 interpretacije prije dostignuca zakljucaka.

Posebnu paznju u ovoj knjizi autor je posvetio raspravi o izboru teorije, izboru
u jednoj nauc¢noj zajednici — koja teorija ima pravo prvenstva da pretenduje ka
naucnoj revoluciji; koje termine upotrijebiti, te kojim rje¢nikom i jezikom vrsiti
ubjedivanja 1 iznositi ¢injenice. Debata se naj¢esS¢e vodi o ¢injenicama, o premis-
ama, i ona se fundira na ubjedivanju kao uvodu u moguénost dokazivanja. U nor-
malnoj nauci (onoj bez revolucionarnih momenata), praksa zavisi od sposobnosti
(koja se sti¢e na osnovu uzornih primjera) da se situacije grupiSu prema sli¢nosti
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u skupove. Ukoliko se jedna od sli¢nosti mijenja, izgled i1 pojava revolucije je
neizbjezna. Ovakva sudbina kroz dosadasnju istoriju nauke (vidjeli smo u pre-
thodnim poglavljima od Aristotela do AjnStajna) prate naucne revolucije tamo
gdje spone staro-novo pucaju, gdje se moze reci ,,vrijeme ih je pregazilo®.

Kada je rije¢ o komunikaciji medu nau¢nicima, kao problem se javlja adek-
vatnost prevoda, usljed ¢ega mnoga objasnjenja i prezentacije problema bivaju
neshvatljivi od strane ¢lanova naucne grupe.

Poseban dar naucnika je da on rjeSavanjem zagonetki ulazi u svijet naucnika.
Za nau¢nu teoriju se ,,0sjeti da je bolja* od svojih prethodnica, ne samo $to ima
bolji instrument za rjeSavanje zagonetki, ve¢ i Sto bolje prikazuje na Sta je
priroda nalik. Teorije koje slijede jedna za drugom imaju vecu vjerovatnocu da
su blize istini.

Najzad u redosljedu kritika nalazi se i ona da se autoru prigovara da ,,jeste*
ne moze da povlaci za sobom ,,treba“. Ovu Cinjenicu Kun brani stavom da je
odredeni broj savremenih filozofa otkrio kontekste u kojima su normativno 1
deskriptivno nerazmrsivo izmijesani. Iz prakti¢nih razloga iznoSeno je misljenje
kako bi odredeno naucno stanoviste trebalo da uspije ili pak odredena teorija
kaze kako bi trebalo da se nauc¢nici ponasaju, i zasto da se ponaSaju.

Nau¢ni razvoj ne moze poprimiti atribute razvoja u drugim oblastima razvoja,
ali ne moze biti pogresna kvalifikacija da nauke u svom razvoju napreduju na
nacin na koji druge oblasti ne napreduju. Autor sugerise i potrebu da se prouci
struktura nauke i u drugim oblastima, misle¢i na drustvene nauke.
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SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje tek-
stove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) nau¢ni radovi, pregledni naucni i strucni radovi.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete, pri-
kaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i slicno iz oblasti vaspitanja 1
obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o ino-
viranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale stru¢ne radove svih nivoa
obrazovanja.

Pozeljno je da autor naznaci, prema svom misljenju, kojoj navedenoj kategoriji
njegov rad pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda i preuze-
tih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih standarda
izloZzenih u ovom uputstvu:

a) Obim teorijskog i istrazivackog rada moze biti najvise do jednog

autorskog tabaka, odnosno 16 stranica, normalnog proreda (30 redova na strani-
ci), izuzimajuci prostor za rezime (abstract) i popis koriséene literature. Drugi
radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije, bibli-
ografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word, fontom
Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm, visina sloga
197 mm, prored 13,8.

pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada pisati
ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi
zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze, izvod iz
istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o autoru i radu.
e) Na pocetku rada nalazi se koncizan i informativan rezime na crnogorskom
(srpskom, bosanskom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji sadrzi cilj rada 1
saopsStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti do 6 kljucnih rijeci
koje su stru¢no 1 naucno relevantne za prezentirani sadrZaj.

f) Radovi moraju imati sljedecu strukturu: uvod, cilj rada, metodoligija, rezulta-
ti, diskusija 1 zakljucak, a njihove naslove (centrirano i boldirano) i podnaslove
(kurzivom — centrirano ili iznad paragrafa) treba jasno definisati.
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g) Imena stranih autora u tekstu navode se u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990).

Ako se u radu koriste citati, u zagradi se navode: prezimena autora, godine
izdanja 1 broj stranice.

Ako se u radu koristi ¢lanak iz nekog ¢asopisa, navod treba da sadrzi: ime auto-
ra, godina izdanja (u zagradi), naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa istaknuto kur-
zivom, mjesto izdanja, broj i broj stranice.

Ako se navodi web dokument, on sadrzi: ime autora, godina, naziv dokumenta
(kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresa.

Spisak koriS¢ene literature u zagradama (u tekstu) i na kraju rada navodi se
latinicom, bez obzira na vrstu pisma na kome su Stampani izvori. Bibliografska
jedinica treba da sadrZi: prezime 1 inicijale imena autora, godina izdanja (u
zagradi), naslov knjige pisan kurzivom, mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja 1 navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste APA ili
Harvard sistem.

h) Autor rada uz svoje ime dostavlja Redakciji Casopisa kontakt adresu, imejl
adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljucen u proceduru
recenziranja, o ¢emu se autor obavjestava.

Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada, o ¢emu obavjeStava autora u roku
od tri mjeseca. Autor je duzan da potpiSe ugovor o autorskom djelu s izdavacem.
Svi radovi se anonimno recenziraju.

Radovi se ijekaviziraju.

UredniStvo objavljuje radove nezavisno od redosljeda prispijeca.

Radove i priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Rukopisi se ne vracaju.

Radove slati na adresu:
Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva, Novaka MiloSeva 36, Podgorica
ili e-mail: vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me
ana.bojovic(@zuns.me
REDAKCIJA
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