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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 1, 2020
UDK 371.25:159.944

Zoran LAKUSIC!
Zorica MIN!CZ )
Zeljko RAICEVIC®

KAKO SEUCENICINAJCESCE OSJECAJU ZA VRIJEME NASTAVE

Rezime:

U Srednjoj stru¢noj $koli ,,Ivan Uskokovi¢“ u Podgorici realizovano je is-
trazivanje kojim se prikupilo misljenje ucenika i nastavnika* o tome kako se
ucenici osjecaju tokom nastave. Od 28 ponudenih tvrdnji, najvecéi procenat
ucenika izjasnio se da jedva ¢eka da se zavrsi ¢as, da im vrijeme sporo prolazi,
da su umorniida razmisljaju o drugim stvarima. Od ponudenih tvrdnji u¢eni-
ci su najmanje saglasni sa stavkama da im je potrebno vise pomoci, da samo
gube vrijeme na nastavi i da imaju osjecaj da rade besmislene stvari. Dakle,
moze se zakljuciti da su ucenici prili¢no svjesni smisla i znacaja $kole, ali da
im je nastava dosadna.

Nastavnici su imali jednu tvrdnju manje. Najve¢i procenat nastavnika
saglasio se da za vrijeme nastave ucenici reaguju kao da je skolsko gradivo
besmisleno, da bi najradije pobjegli/pobjegle sa casa, da izgube paznju, ne os-
jecaju izazov... Najmanje su nastavnici bili saglasni s tvrdnjama da za vrijeme
nastave ucenici pozele nasloniti glavu na klupu, ve¢inu vremena samo sjede i
ne rade ni$ta, uzasno im je dosadno...

Kljucne rijeci: ucenici, nastava, nastavnici, cas, ucenje, ucionica.

Zoran Lakusi¢, dipl. mas. inz.; JU Srednja stru¢na $kola ,,Ivan Uskokovi¢“ u Podgorici
Zorica Mini¢, dipl. psiholoskinja; Ispitni centar Crne Gore
mr Zeljko Raicevi¢, dipl. mas. inz.; JU Srednja stru¢na skola ,,Ivan Uskokovi¢“ u Podgorici

4 U radu izrazi u jednom rodu podrazumijevaju oba roda
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Uvod

Uloga nastavnika, ali i uloga ucenika, sve brze se mijenja. Okruzenje za
ucenje se, pod uticajem razvoja novih tehnologija, nastavnih sredstava i naci-
na ucenja, promijenilo. Skolska praksa mijenja razmisljanja i stavove o fak-
torima koji uticu na nastavu i uslovljava stalno revidiranje shvatanja o tome
$ta se smatra ,savremenim pristupom® i ,,najboljom praksom® Planeri i prak-
ticari modifikuju svoje pristupe u implementaciji kako bi kroz njih postigli $to
bolje rezultate, ali svi isticu znacaj motivacije kao klju¢nog faktora u usvajanju
znanja.

Sagledavanjem procesa kako ucenici uce, $to ih motivise na ucenje, a §to im
je problem u savladavanju, sticu se saznanja na osnovu kojih se moze mijenjati
praksa u nastavi, a koja ¢e podstaci ucenike da razvijaju vjestine i motivaciju
da uce tokom cijelog Zivota.

Kako su obrazovni programi za sve ucenike isti, a u nastavi oni imaju ra-
zlic¢ite nivoe sposobnosti i motivacije, to ima uticaj na napredovanje i postig-
nuca, te zahtijeva da se proces nastave (okruzenje, nastavnici, uslovi, pro-
grami...) prilagodi kako bi dao zeljene/ocekivane rezultate.

Razlozi za sprovodenje ovog istrazivanja jesu: unapredivanje kvaliteta nas-
tave i ucenja; realizacija preporuka iz Izvjestaja o eksternoj procjeni kvaliteta
rada ustanove (Centar za stru¢no obrazovanje); realizacija akcionog Plana za
unapredivanje kvaliteta vaspitno obrazovnog rada; realizacija preporuka iz Iz-
vjestaja o internoj procjeni kvaliteta; uporedivanje nastavne prakse.

Motivacija i $kolsko ucenje

Motivacija (lat. movere — kretati se) jeste snaga koja pokrece, podstic¢e na
odredenu aktivnost. Predmet naseg istrazivanja jeste motivacija ucenika na
nastavi kao faktor uspjesnog ucenja. Cinioci koji podsti¢u uéenje - intereso-
vanja, ciljevi, izazovi, privlacnost gradiva, zanimljivost predavaca, nagrade,
kazne... - neke su od stavki koje smo istrazivali. Koliko nam se ucenici osjeca-
ju prijatno na nastavi? Da li je vazno da se dobro osjecaju? Koliko im je nas-
tava izazovna, koliko se podstice radoznalost, interesovanje za produbljivanje
znanja?

Svakako da je izuzetno vazno da se ucenici osjecaju prijatno na ¢asovima.
Psiholozi koji se bave razvojnom i pedagoskom psihologijom isti¢u znacaj at-
mosfere za ucenje, jer se u prijatnim okolnostima sti¢u trajnija i kvalitetni-
ja znanja. Problemske, izazovne situacije koje ucenici treba da rjesavaju na
¢asovima podsti¢u radoznalost i daju smisao i svrhu ucenju, jer ucenici uce
kako da rjesavaju probleme u svom daljem radu i zivotu. U okolini koja je
lako predvidiva smanjuje se motivacija, i u takvim okolnostima ucenici traze
podrazaje izvan nastave kojima ce zaokupiti svoju paznju. Neka istrazivanja
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(Marzano, Pickering i Pollock, 2006) potvrduju ono $to je jo§ odavno uoceno
— da je kvalitet poucavanja najvazniji faktor koji utice na nivo angazovanosti
i kvalitet ucenja ucenika. Rezultati istrazivanja pokazuju da ukljucenost i an-
gazovanost u $koli pozitivno korelira sa ciljevima ucenja, orijentisanos¢u pre-
ma postignucu, opazenom sposobnoscu, opazenom instrumentalnoscu grad-
iva i vaspitno-obrazovnom klimom u razredu (Hardre i Reeve, 2003; Hardre,
Crowson, DeBacker i White, 2007; Hardre, Sullivan i Crowson, 2009).

Cilj

Motivacija je neodvojivo vezana za emocije. Kako utvrditi da su osjecanja
klju¢na za podsticanje motivacije? Ovim istrazivanjem Zeli se, kroz formu
tvrdnji, do¢i do informacija o osje¢anjima ucenika, o dozivljaju nastave i na
nastavi te o misljenju nastavnika o tome kako oni smatraju da se u¢enici osjecaju
na nastavi, a kako bi se do$lo do saznanja o tome $ta se treba unaprijediti da
proces nastave bude efektivniji.

Osim toga, na osnovu uporedivanja misljenja ucenika i nastavnika, ocekuje
se da nastavnici uoce nacine na koje bi bolje motivisali u¢enike, da isprobaju
nove pristupe kako bi se postignuc¢a ucenika povecala, a njihovo uce$ce na
¢asu funkcionalno usmjerilo.

Namjera istrazivanja jeste da se uoce neki od elemenata koji u¢enike mogu
motivisati da uce, polazeci od saznanja $ta ih to pokrece.

Uzorak

Radi boljeg razumijevanja sposobnosti, faktora koji motivisu ucenike i ra-
zumijevanja kako uce u procesu nastave i na samom casu, istrazivanje je obuh-
vatilo 149 ucenika razli¢itih postignuca, razreda i obrazovnih programa (od
920, koliko ih pohada Srednju stru¢nu $kolu ,,Ivan Uskokovi¢“ u Podgorici) i
49 nastavnika razlic¢itog stru¢nog profila (od 85 nastavnika opsteobrazovnih,
stru¢noteorijskih predmeta i prakti¢ne nastave).

Instrumenti

Istrazivanje je sprovedeno pomocu upitnika za ucenike i nastavnike. Up-
itnici su sastavljeni od tvrdnji vezanih za osjecanje i misljenje, a na koja ispi-
tanici iskazuju stepen svog slaganja. Nastavnici iskazuju slaganje s tvrdnjama
0 ponasanju i osjecanjima ucenika na ¢asovima.

Upitnik za ucenike sadrzao je 30 pitanja, od kojih se 27 preklapalo, odnos-
no odnosilo na iste tvrdnje na koje su odgovarali nastavnici. Preostala pitanja
odnosila su se konkretno na ucenike i njihove stavove.

Istrazivanje nije obuhvatilo brojne druge faktore koji se ticu motivacije za
ucenje.
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Ucenici i nastavnici ocjenjivali su tvrdnje: ,,uopste se ne slazem?, ,,uglav-
nom se ne slazem, ,,niti se slazem, niti se ne slazem®, ,uglavnom se slazem" i
,»u potpunosti se slazem®.

Kako bi se rezultati preglednije sagledavali, odgovori koji se odnose
na ,uopste se ne slazem“ i ,,uglavnom se ne slazem“ objedinjeni su u ,,ne
slazem se“; isto tako, i odgovori ,uglavnom se slazem® i ,,u potpunosti se
slazem“ objedinjeni su u ,,slazem se®.

Rezultati

Ucenici i nastavnici imaju razli¢ito misljenje o koncentraciji ucenika na
¢asu. Nastavnici, njih 58,39%, smatraju da se ucenici tokom nastave NE kon-
centri$u lako. Vise od polovine uéenika misli upravo suprotno, da se tokom
nastave lako koncentrisu.

Grafik 1. Misljenje ucenika i nastavnika o tome koliko se lako koncentrisu
za vrijeme nastave

Lako se koncentriSem u/za vrijeme nastave

58.5 58.39
21.51 20.13 17.07 24.39
-.-—.-
ne slazem se niti se slazem, slazem se

niti se ne slazem

. Ucenici . Nastavnici

Visoku saglasnost iskazali su ucenici i nastavnici u vezi s tvrdnjom koja se
odnosi na to da ucenici tokom nastave ,,misle o drugim stvarima® Sa tim se
uglavnom i u potpunosti slaze 65% ucenika i skoro 70% nastavnika.

Ucenici, iako iskazuju stav da se za vrijeme nastave lako koncentrisu, ipak
u visokom procentu tokom nastave misle o drugim stvarima.
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Grafik 2. MiSljenje ucenika i nastavnika o tome koliko cesto za vrijeme
nastave misle o drugim stvarima

Za vrijeme nastave ¢esto mislim o drugim stvarima

65.73 69.05

-22'39 19.5 11.89 11.9 ..

ne slazem se niti se slazem, slazem se
niti se ne slazem

. Ucenici . Nastavnici

Od 88 ucenika koji su se slozili s tvrdnjom da cesto na nastavi uhvate sebe
da misle o drugim stvarima, ¢ak 50 se izjasnilo da im je uzasno dosadno na
nastavi (tabela 1). Ucenici kojima je nastava zanimljiva ne razmisljaju o dru-
gim stvarima na ¢asovima, potvrduje vrijednost X

Tabela 1. Ukrstanje odgovora Cesto se ,,uhvatim® kako mislim o drugim st-
varima i uzasno mi je dosadno

Cesto se ,,uhvatim® kako
mislim o drugim stvarima
ne niti se | slazem
Uzasno mi slazem |slazem, |se Ukupno
je dosadno se niti
se ne
slazem
ne slazem
se 18 10 21 50
niti se
slazem,
.. 2 3 17 22
niti se ne
slazem
slaZem se 13 4 50 67
Ukupno 33 17 88 139

Komentar tabele: Vrijednost X? statisticki je znacajna iznad nivoa 0,01.
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Tabela 2. Znacajnost raspodjele odgovora Cesto se ,,uhvatim® kako mislim o
drugim stvarima i uzasno mi je dosadno

Asymptotic Significance
(2-sided)
17,735a 6 0,007
18,687 6 0,005
0,663 1 0,415
149

Skoro 65% ucenika slaze se da im vrijeme na nastavi sporo prolazi. S takvom
konstatacijom slaze se tek nesto vise od tre¢ine nastavnika.

Ovo moze da ukazuje na nedovoljnu usmjerenost nastavnika na analizu
ponasanja i osje¢anja ucenika, na neadekvatnu dinamiku casa, izostanak raz-
nolikosti metode i oblika rada, neosjetljivost nastavnika na motivaciju uce-
nika... Vi§e od 50% nastavnika ipak je svjesno da ucenici nijesu odusevljeni
nastavom, a ¢ak 40% njih kaze da ucenici imaju osjecaj da rade besmislene
stvari, §to su, takode, bila pitanja u upitniku, ali zbog obima rada ne prikazu-
ju se grafici. Skoro jednak procenat ucenika i nastavnika izjasni se da nijesu
odusevljeni nastavom.

Grafik 3. MiSljenje ucenika i nastavnika o tome koliko za vrijeme nastave
sporo prolazi vrijeme

Vrijeme na nastavi sporo prolazi

64.58

18.04 27.5 17.36 -37‘5 - 35

ne slazem se niti se slazem, slazem se
niti se ne slazem

. Ucenici . Nastavnici

Dominantan je utisak nastavnika i ucenika da su im nastavni sadrzaji,
ciljevi, ishodi uglavnom monotoni. U tom smislu potrebno je sagledavanje
obrazovnih programa, metoda rada, uslova za ucenje, korelacije medu pred-
metima i sl
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Grafik 4. Misljenje ucenika i nastavnika o tome koliko je nastava monotona

Monotona nastava

41,96 46.15
N | -
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niti se ne slazem

. Ucenici . Nastavnici

Skoro 40% ucenika slaze se s tvrdnjom da za vrijeme Casa ,sjede i ne rade
nista“ a preko 50% nastavnika ne slaze se s tom tvrdnjom. Pasivnost ucenika
na nastavi potvrduje oko 30% anketiranih nastavnika.

Grafik 5. Misljenje ucenika i nastavnika o aktivnosti na nastavi

Ucenici za vrijeme nastave samo sjede i ne rade nista

52.41
41.74

- 18.49 1667 39.72 30.95
ne slazem se niti se slazem, slazem se

niti se ne slazem

. Ucenici . Nastavnici

Kada je kori$cenje telefona tokom nastave u pitanju, misljenja ucenika i
nastavnika prili¢no su podijeljena. Na ovo pitanje nije odgovorio svaki peti
ucenik i svaki Cetvrti nastavnik. Preostali anketirani ucenici, njih 45%, kazu
da koriste telefone vec¢inu vremena tokom nastave. Preko 40% nastavnika sa
time se ne slaze.

Grafik 6. Misljenje ucenika i nastavnika o upotrebi mobilnih telefona

Mobilni telefon ucéenici koriste veéi dio vremena na nastavi

42.5 45.83
34.69 o 25 32.5
a | B BB 1 e
ne slazem se niti se slazem, slazem se

niti se ne slazem

. Ucenici . Nastavnici
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Simptomati¢na je ¢injenica, koju treba dodatno analizirati, da se vise od
50% ucenika slaze da im je za vrijeme ¢asova dosadno; i ako se tome doda
jo$ vise od 20% onih koji se sa time niti slazu niti ne slazu, to je vise od dvije
tre¢ine ucenika koji smatraju da im nastava nije interesantna. Skoro isti proce-
nat odgovora dobio se i na pitanje o tome da li im je na ¢asu uzasno dosadno.
Nesto manje od polovine nastavnika tvrdi da uc¢enicima nije uzasno dosadno
na nastavi. Na pitanje o tome da li im je ,uzasno dosadno” na nastavi, vise od
50% ucenika slaze se da jeste.

Grafik 7. Misljenje ucenika i nastavnika o osjec¢aju dosade na ¢asovima

Ucenicima je uzasno dosadno za vrijeme nastave

43.15 50.69
28.49 2083 29.55 27.27
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niti se ne slazem

. Ucenici . Nastavnici

Da za vrijeme nastave ucenici ,,ne koriste dovoljno svoje sposobnosti®, slaze
se viSe od 50% ucenika i skoro 70% nastavnika.

Manje od 30% ucenika ne slaze se da na nastavi ne koriste dovoljno svoje
sposobnosti.

Ovakav stav ucenika i nastavnika predstavlja resurs koji se adekvatnim
planiranjem i realizacijom nastave moze iskoristi, jer se u njemu sadrzi i stav
ucenika da mogu, mozda i Zele vide, samo kada bi nastava bila organizovana i
podrzana na adekvatan nacin.

Grafik 8. Misljenje ucenika i nastavnika o tome koliko ucenici na nastavi
koriste svoje sposobnosti

Utisak je da ucenici za vrijeme nastave ne koriste dovoljno svojih sposobnosti

- 2 us [l
ne slazem se niti se slazem, slazem se
niti se ne slazem
. Ucenici . Nastavnici
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Da li su u¢enici na ¢asu umorni i da li nastavnici imaju osje¢aj da se ucenici
na ¢asu osjecaju umorno - za ucenike je pokazalo da nemaju dileme. Vise od
65% ucenika slaze se ,,da se za vrijeme nastave osje¢aju umorno®. Oko 35%
nastavnika ima osjecaj da se ucenici na nastavi osje¢aju umorno, a skoro 40%
nastavnika sa time se ne slaze.

Ovaj aspekt moze ukazati na ¢injenicu da nastava u prvoj smjeni pocinje
veoma rano, a da se nastava u drugoj smjeni zavrsava prilicno kasno, da je
neadekvatan raspored casova, ali isto tako moze proisteci iz osjecaja ucenika
da im je dosadno, odnosno uzasno dosadno, pa se to preslikava i na to da os-
jecaju ,,smorenost” odnosno umor.

Grafik 9. Misljenje ucenika i nastavnika o tome koliko se u¢enici na nastavi
osjecaju umorno

Ucenici se na Casu osjecaju umorno

38.46 65.22
. 35.9

21.04 25.64

13.77

= s BN

ne slazem se niti se slazem, slazem se

niti se ne slazem
. Ucenici . Nastavnici

ViSe od 65% ucenika slaze se da ,jedva cekaju da se ¢as zavrsi®. S druge
strane, oko 45% nastavnika slaze se sa stavom da ucenici jedva cekaju da se ¢as
zavrsi, a viSe od 30% nastavnika u to nije sigurno.

Manje od 20% ucenika ne slaze se sa stavom da jedva cekaju da se ¢as za-
vrsi, kao i jedna Cetvrtina nastavnika. Izvjesno je da su ucenici veoma sigurni
u ovaj stav, imajuci u vidu da je samo oko 15% neodlu¢nih.

Posto se ucenici osjecaju umorno, jedva cekaju da se zavrsi ¢as. To nam je
potvrdilo i ukr$tanje odgovora, jer, kako vidimo u tabeli 3, izrazita ve¢ina uce-
nika koji su se rekli da su umorni, istovremeno se izjasnila i da jedva ¢ekaju da
se zavrs$i ¢as (73 od 86 ucenika).
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Tabela 3. Ukrstanje odgovora osjecam se umorno i jedva cekam da se za-
vrsi cas

Jedva ¢ekam da zavrse cas
ne niti se | slazem
slazem |[slazem, |se Ukupno
se niti
se ne
slazem
ne slazem
N se 13 3 12 28
Osjecam  [jtj se
$€ umorno | glazem,
niti se ne 4 6 13 23
slazem
slazem se 5 8 73 36
Ukupno 22 17 98 139

Raspodjela rezultata je statisticki znacajna, Sto pokazuje vrijednost X2.

Tabela 4. Znacajnost raspodjele odgovora osjecam se umorno i jedva cekam
da se zavrsi Cas

Value df éﬁ};ﬁgﬁgtie Significance
32,016* 4 000
28,073 4 1000
26,489 1 1000
137
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Grafik 10. Misljenje ucenika i nastavnika o tome koliko ucenici jedva ce-
kaju da se zavrsi cas

Ucenici jedva ¢ekaju da se zavrsi cas
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e mm Hm
ne slazem se niti se slazem, slazem se
niti se ne slazem
. Ucenici . Nastavnici

O stavu da su ucenici ,rijetko zainteresovani za nastavne sadrzaje” nije se
izjasnilo nesto iznad 20% ucenika i nastavnika. Vise od 45% ucenika uglav-
nom se ili u potpunosti slaze da su rijetko zainteresovani za nastavne sadrzaje.
Nesto manje nastavnika, ispod 45%, takode uglavnom ili u potpunosti, slaze
se da su ucenici rijetko zainteresovani za nastavne sadrzaje.

Samo oko trec¢ine ucenika (30%) i nastavnika (35,54%) izjasnjava se da su
ucenici zainteresovani za nastavne sadrzaje.

Izvjesno je da nastavnici realizuju obrazovne programe i predvidene
ciljeve, koji su, moguce usljed brzog razvoja tehnike i tehnologije, djelimi¢no
ili potpuno neinteresantni za ucenike.

Iznad 40%, anketiranih ucenika slaze se s tvrdnjom da za vrijeme nastave
»Ne osjeca izazov". Medutim, jo§ skoro 25% ucenika sa ovim se niti slaze niti
ne slaze. Kada su nastavnici u pitanju, vise od 55% slaze se da ucenici na nas-
tavi ne osjecaju izazov, a ne slaze se priblizno svaki cetvrti nastavnik.

Grafik 11. Misljenje ucenika i nastavnika o tome koliko ucenici na nastavi
osjecaju izazov

Ucenici ne osjecaju izazov na nastavi

53.65
46.9
2758 2439 2552 595 ] -
a I B s 1 e
ne slazem se niti se slazem, slazem se
niti se ne slazem
. Ucenici . Nastavnici
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Vecina ucenika koji su se izjasnili da se slazu s konstatacijom da ne koriste
dovoljno svoje sposobnosti, takode se slozila i s konstatacijom da im nastava
ne predstavlja izazov.

Tabela 5. Ukrstanje odgovora osjecam da ne koristim dovoljno svoje sposob-
nosti i ne osjecam izazov

Ne osjecam izazov
ne niti se | slazem
slazem |slazem, |se Ukupno
se niti
se ne
slazem
Osjecam | ne slazem
dane se 27 8 8 -
koristim | nitise
dovolj- slazem, 3 10 11 24
no svoje niti se ne
sposobno- | slazem
sti slazem se 15 17 39 71
Ukupno 45 35 58 138

Raspodjela ovih dviju varijabli statisticki je znacajna. Ako se ima u vidu
uzrast ucenika, njihove razvojne karakteristike, ¢injenica da su dostigli stepen
razvoja kad su najsposobniji za usvajanje znanja, zabrinjava podatak da os-
jecaju da nedovoljno koriste svoje kapacitete i da im nastava nije izazov.

Tabela 6. Znacajnost raspodjele odgovora osjecam da ne koristim dovoljno
svoje sposobnosti i ne osjecam izazov.

Asymptotic Significance

Value df (2-sided)

29,713* 4 ,000
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29,369 4 ,000

20,245 ,000

138

Vise od polovine anketiranih i u¢enika i nastavnika smatra da bi ucenici
najradije pobjegli s ¢asa. Skoro 30% ucenika sa time se uopste ili uglavnom
ne slaze.

Uzimajuci u obzir vrijeme koje ucenici provedu u skoli (najcesée 13 go-
dina, 9 + 4), upravo u periodu kad usvajaju sistem vrijednosti, sti¢u zivotne
navike, razvijaju svoje kognitivne, emocionalne, socijalne, moralne i sve druge
kapacitete, vrlo je zabrinjavajudi stav da bi svaki drugi ucenik najradije pob-
jegao s ¢asa. Ucenici koriste zakonske normative o dozvoljenom izostajanju s
nastave kako bi zadrzali vladanje primjernim ili broj neopravdanih izostanaka
do granice koja ne ugrozava njihov status redovnog ucenika.

Grafik 12. Misljenje ucenika i nastavnika o tome da li bi ucenici najradije
pobjegli s casa.

Ucenici bi najradije pobjegli sa ¢asa

29.64 2717 55.17 56.82
i oz il
N = B
ne slazem se niti se slazem, slazem se
niti se ne slazem
B Ucenici B Nastavnici

Vise od 50% ucenika slaze se da za vrijeme nastave pozele da naslone glavu
na klupu. Nastavnici kao da to ne primjecuju jer znatno manje, samo 20%
nastavnika, slaze se da ucenici pozele da naslone glavu na klupu, a 45% sa time
se ne slaze.
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Grafik 13. Misljenje ucenika i nastavnika o tome da li bi ucenici najradije
naslonili glavu na klupu

Ucenici bi najradije, za vrijeme ¢asa, naslonili glavu na klupu

52.24
2834 35 20
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ne slazem se niti se slazem, slazem se
niti se ne slazem
. Ucenici . Nastavnici

Ucenici su s nekoliko dodatnih pitanja anketirani o nastavi. Izmedu osta-
log, odgovarali su i o tome dali im je za vrijeme nastave potrebno vise pomoc¢i.
Vise od polovine ucenika s time se ne slaze, a svaki cetvrti smatra da im je
tokom nastave potrebna pomoc.

Grafik 14. Migljenje ucenika o tome da li im je potrebna dodatna pomo¢
(Za vrijeme nastave potrebno mi je viSe pomoci)

53.57

- 21.43 25
— I

Ukrstanjem odgovora nastojalo se identifikovati kako se dominantno os-
jecaju na nastavi ucenici koji su se izjasnili da im treba dodatna pomo¢. Po-
kazalo se da su to ucenici koji ne osjecaju izazov na nastavi, rado bi pobjegli
s Casa, osjecaju da ne koriste dovoljno svoje sposobnosti, ¢esto ne znaju $ta bi
radili... Sljedecom tabelom (tabela 7) pokazuje se raspodjela odgovora po-
trebno mi je vise pomoc¢i i u u¢ionici samo gubim vrijeme.

Takode, ukr$tanjem odgovora pokazalo se da ucenici koji smatraju da im
je potrebna dodatna pomo¢ nijesu oni koji ¢esto koriste mobilne telefone za
vrijeme nastave, uhvate sebe da misle o drugim stvarima, uzasno im je dosad-
no... Moze se zakljuciti da su u pitanju ucenici koji zele da uce ali im nastava
nije dovoljno motivacijska.
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Tabela 7. Ukrstanje odgovora potrebno mi je vise pomoci i u ucionici samo
gubim vrijeme

U ucionici samo gubimo
vrijeme
ne niti se |[slazem
slazem |[slazem, |se Ukupno
se niti
se ne
slazem
Potrebno | ne slazem
mi je vide | se 47 16 12 75
pomoci nit1 se
slazem,
niti se ne 1 7 ? 27
slazem
slaZem se 13 4 23 40
Ukupno 71 27 44 142

Ucenici su imali mogucnost da procijene prijedloge u vezi s aktivhostima
nastavnika na pocetku ¢asa koje bi bile motivacione za ucenje.

Iznad polovine ucenika smatra da bi bilo dobro da na pocetku casa
nastavnik realizuje aktivnosti koje bi ukljucile pretrazivanje podataka na
internetu uz pomoc¢ android/iPhone telefona ili da se uvede sistem nagrada za
postignuca na ¢asu. Takode, viSe od 40% ucenika smatra da bi se prikazivanjem
interesantnih slika povezanih s nastavom unaprijedilo ucenje na ¢asu.

Potvrduje se teza da su ucenici generacija koja lakse usvaja znanja prezen-
tovana vizuelno, a nastavnici im dominantno prenose verbalne sadrzaje audi-
tivno.

Skoro polovina ucenika u potpunosti se slaze da bi nastavnici trebalo da
zabrane kori$¢enje mobilnog telefona, sto bi uticalo na bolje fokusiranje na
nastavni proces; samo petina ucenika ne slaze se s ovim, $to ukazuje na to da i
ucenici shvataju da kori$¢enje mobilnog telefona na nastavi opstruira proces.

Medutim, skoro polovina ucenika ne slaze se da bi na casu trebalo prib-
jegavati metodu zamjene uloga radi unapredivanja fokusa uc¢enika na proces
ucenja na casu.

Ucenici nijesu u potpunosti sigurni da li promjena intonacije nastavnika to-
kom nastave direktno utic¢e na njihovu koncentraciju i motivaciju za nastavu.
Nesto vise od petine ucenika u potpunosti se ili uglavnom slaze da promjena

27




informacije nastavnika na ¢asu moze doprinijeti da se ucenje na ¢asu poboljsa
i ucenici fokusiraju.

Grafik 15. Misljenje ucenika o tome $ta bi nastavnici mogli uraditi (skala
od 1 — uopste se ne slazem, do 5 — u potpunosti se slazem)

Nastavnik bi trebalo da...
...prikaze interesantne slike i
poveze ih s nastavom
...dozvoli da se pretrazuju podaci

na android telefonu I 524

...dozvoli kori$¢enje mobilnih tele-

fona I 7

...pusti popularnu pjesmu i muzi-

ku i poveze je s temom I 3.01

..licno angazuje ucenika tokom

casa L 2.96
o . EEEEE—— S o3

...zamijeni uloge L 2.62

...uvodi dramske efekte I 253

..zabrani kori$¢enje mobilnih

telefona [ 1.92

Na otvoreno pitanje ucenicima o tome da li bi za ucenje bilo dobro da
nastavnik na pocetku casa uvede sistem nagrada, odnosno kojih, ucenici su
navodili: bolja ocjena, odmor, slobodan ¢as, da pustimo pjesmu, ne pita u¢enika
kad pita &itavo odjeljenje, slobodan dan od 3kole, da se smanji broj ispitivanja,
izlet, davanje znakova za aktivnosti, da pohvali, kaze da sam pametan/
pametna, dozvoli koristenje mobilnih telefona... Moze se primijetiti da su
sve pozeljne nagrade vezane za izbjegavanje obaveza i spoljasnju motivaciju.
Unutrasnja motivacija je odgovor na unutrasnje ucenikove potrebe, kao $to
su radoznalost, potreba za znanjem, osjecaji rasta, razvoja i kompetentnosti.

Ovo istrazivanje pokazuje da se u postojecoj nastavi teSko moze ocekivati
razvoj unutrasnje motivacije.

Ekstrinsi¢na je motivacija koja svoj izvor ima izvan ucenika, npr. dobar
rezultat na testu, ocjene, nastavnikova pohvala, diploma itd. Za odrzavanje i
povecéanje motivacije mogu se koristiti neki spoljasnji ekstrinsi¢ni podsticaji.

Na otvoreno pitanje ucenicima Da li bi za ucenje bilo dobro da nastavnik
na pocetku casa uradi nesto neocekivano? ucenici su navodili: pohvali ucenika,

povede u prirodu, drzati ¢as u dvoristu, da promijenimo atmosferu u udionici
i pricamo kao u ku¢noj atmosferi, opravdano pusti sa ¢asa, organizuje izlet,
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skrati lekcije, pri¢a privatno s nama, savjetuje nas vannastavno, da isprica vic,
pusti dake da oni vode ¢as, nikoga ne ostavi na popravni...

Nagrade kao spoljasnja motivacija imaju pozitivan uticaj, posebno ako
se daje za kvalitet rada ucenika, a ne za samo ucesce u nekoj aktivnosti, ako
nagrada predstavlja potvrdu ucenikove kompetentnosti, kada zadatak nije
zanimljiv i kada su nagrade socijalne (pohvala) a ne materijalne. Spoljasnje
nagrade nuzne su da bi se ucenik podstakao na ucenje nekog sadrzaja, ali se
kasnije, kada se ucenik za sadrzaj zainteresuje, mogu postupno ukinuti.

Komentari nastavnika

Upitnikom za nastavnike data je mogucnost da — ako smatraju da nesto
treba mijenjati kako bi ¢as bio interesantniji / nastava bila interesantnija i da bi
to motivisalo uc¢enike na ucenje — dodaju prijedloge. U tom smislu, nastavnici
su predlozili: Nastavne programe i sadrzaje promijeniti i unaprijediti; Manje
obaveznih predmeta, a viSe predmeta koje ucenici mogu sami birati; Koristiti
savremene oblike rada, metode, uvijek se truditi da se u¢enicima zadrzi paznja;
Izbaciti diktiranje koje je ucenicima krajnje dosadno, zamorno i monotono;
Ne treba diktirati ve¢ uspostaviti dijalog s ucenicima; Vise ociglednih
savremenih nastavnih sredstava, laboratorijskih vjezbi i eksperimenata;
Pojacati opremljenost prostora za prakticnu obuku; Interaktivha nastava;
Razvoj kritickog misljenja; Pozeljno je uvoditi elemente koji ¢e na razne
nacine osvjeziti zainteresovanost, kao i motivaciju uc¢enika; Opremiti kabinete
odgovaraju¢im uredajima; Da se zabrane pametni telefoni.

Nekoliko komentara odnosilo se na socijalni i drustveni status nastavnika
i ucenika: Poboljsati status prosvjetnih radnika i poboljsati ukupan Zivotni
standard; Povecati plate prosvjetnim radnicima; Obezbijediti ve¢u zaposlen-
ost u drustvu; Poboljsati drustveni status omladine.

Pregled rezultata i preporuke

Na grafikonima su date sve stavke iz upitnika; rangirane su po ucestalosti
slaganja s tvrdnjom, od onih s kojima su se ispitanici najvise slagali pa, redom,
do onih s kojima su se najmanje slagali. Interesantno je porediti polozaj poje-
dinih stavki na upitniku za nastavnike i u¢enike. S nekim stavkama, kao npr.
Ucenici pozele staviti glavu na klupu ili Jedva drze oci otvorene, nastavnici se ne
slazu, a ucenici slazu. Utisak je da takva ponasanja nastavnici vide kao kr$enje
discipline na ¢asu, pa se zato ne slazu.

Grafik 16. Upitnik za ucenike (skala od 1 - uopste se ne slazem, do 5 - u
potpunosti se slazem)

Misljenje ucenika kako se osjecaju za vrijeme nastave

Jedva ¢ekam da se zavrsi Cas . ExV

Cam morn
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Grafik 17. Upitnik za nastavnike (skala od 1 - uopste se ne slazem,do 5 - u
potpunosti se slazem)

Midljenje nastavnika o tome kako se ucenici osjec¢aju na casu
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Izgube paznju

3.50

Najradije bi pobjegli/pobjegle s

casa

Reaguju kao da je skolsko gradivo
besmisleno

Il

Jedva Cekaju da se zavrsi cas.

Vecin stvari koje moraju uciti je za

Rijetko su zainteresovani/

Vrijeme im sporo 1nrolazi. ] 3.08

Ne Zele raditi nista. | 3.04
Postaju sve viSe nestrpljivi/nestr-
pljive. | 3.02
Ponasaju se kao da uce stvari koje
nemaju veze sa | 3.00
Osjecaju se umorno. I 3.00

Ponasaju se kao da u ucionici

samo gube vrijeme. I 295

Kao da se nalaze u situaciji u kojoj
moraju raditi

2.93

Vedinu vremena koriste

androidne telefone. I 2.90

Cesto ne znaju $ta bi radili/radile. 2.90

2.82

Pitaju se $ta tu uopste rade.

Dosadno imje. I 2.77
Pozele nasloniti glavu na klupu. I 2.73
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Vecinu vremena samo sjede i ne

radeni§ta. 2.69

Jedva drze o¢i otvorene koliko im

se spava | 2.68
Zasno im j n 2.67

Lako se koncentrisu ] 2.54

Osjecaju se kao da ih je neko pre-

bio | 2.38

Na osnovu navedenog, preporucuje se:

« Planiranje optimalnog pristupa nastavi i u¢enju i njegova implementacija,
pretpostavka je dostizanja cilja ucenja na ¢asu i ispunjavanje principa ,,manje
poducavanja, vise ucenja“

« Organizacija procesa nastave i ucenja u okruzenju koje ¢e ucenicima
omoguciti da teze izvrsnosti i da optimizuju svoje sposobnosti.

o Planirati i razvijati individualizovanije pristupe, koji uc¢eniku mogu po-
moc¢i i omoguciti mu da uspije i ostvari najve¢a moguca postignuca kroz tak-
micenje sa samim sobom.

 Usmjeravati nastavu i ucenje na ucenika, dati uc¢enicima mogu¢nosti da
sticu nova znanja i vjestine, smanjiti prepreke na njihovom putu ka postig-
nucu kroz ucenje.

« Uspostaviti sistem u kome nastavnici uce jedni od drugih, a izbjeci izolaci-
ju koja usporava ili onemogucava napredak procesa nastave i ucenja.

« Kontinuirano raditi na motivaciji uc¢enika za ucenje, kroz individualne i
grupne aktivnosti.

 Osposobiti nastavnike za planiranje i primjenu razli¢itih metoda u nas-
tavi koji ¢e obezbijediti uc¢enje ucenicima koji uce na razlicite nacine.

« Uspostavljanje sistema osiguranja kvaliteta na nivou skole, u skladu sa
zakonom i zahtjevima EQAVET-a.

« Donosenje odluka na osnovu relevantnih podataka i informacija o real-
izovanim aktivnostima.

 Redukovati kori$¢enje mobilnih telefona na nastavi, osim u situacijama
kada se telefon koristi kao nastavno sredstvo.

o Osmisljavati sisteme nagrada u procesu ucenja koji ¢e postepeno voditi
do razvijanja unutra$nje motivacije.

« Davati zadatke primjerene tezine i povezati ulaganje napora s uspjehom.
Uciti ucenike da dijele zadatke na manje djelove (da ne postavljaju previsoke
ili preniske ciljeve).

« Ne izjednacavati sposobnost s osobinama li¢nosti, povezivati uspjeh s
ulaganjem truda.

« Izbjegavati nepotrebno naglasavanje razlika u uspjehu medu ucenicima.

« Jednako se ponasati prema svim ucenicima.
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HOW STUDENTS OFTEN FEEL DURING TEACHING

Abstract:

There was a study done at the Secondary School “Ivan Uskokovi¢” in Pod-
gorica in order to gather opinions of students and teachers on how they felt
during the lesson. Out of 28 offered answers the most of the student couldn’t
wait for the lesson to finish, that their time passed too slowly, they were tired
and were thinking of other things. Students mostly disagreed with the an-
swers where they needed more assistance, they claimed they were wasting
time during the lesson and they felt they were doing useless things. In fact, it
was concluded that students were conscious of the meaning and importance
of school, but for them teaching was boring.

Teachers had one answer less. The most of them agreed that during the les-
son students reacted as if the teaching was meaningless and they would rather
escape from school, they were losing attention and they did not feel any chal-
lenge... The least of the teachers accepted the answers that students wished to
lay their heads on the desk, that the most of the time only used to sit and do
nothing, that they were terribly bored...

Key words: students, teaching, teachers, lesson, learning, classroom.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 1, 2020
UDK 371.3:028.1
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STVARALACKA NASTAVA KNJIZEVNOSTI (1. dio)

Rezime:

Nastavnik u¢enicima treba omoguciti drugaciji pristup knjizevnom djelom
od uobicajene interpretacije, prije svega organiziranjem razli¢itih kreativnih
aktivnosti kojima se kod uc¢enika* povecava motivacija za ¢itanje, razvija se
znatizelja, te je ucenik angaziraniji za Citanje, pisanje, slusanje i stvaranje.
Velika je uloga nastavnika u organiziranju stvaralacke nastave u kojoj nastavnik
ucenika potice, animira, daje mu upute, objasnjava aktivnosti i metode,
te zapravo mentorira rad ucenika. U ¢lanku se opisuju razli¢ite stvaralacke
metode i aktivnosti kojima se omogucuje odmak od formalizirane analiticke
nastave knjizevnosti, a u¢enici primjenom opisanih metoda (izrada FB profila
knjizevnoga lika, organiziranje talk showa s likovima iz djela, izrada kocaka s
motivima iz djela, knjiZzevna ¢ajanka i mnoge druge) u ostvarenju odredenih
nastavnih tema mnogo bolje ulaze u svijet maste te u stanju fantazijske
uzivljenosti djelotvornije shvacaju uzro¢no-posljedi¢ne veze unutar djela
i njegove druge elemente. Osim toga, primjenom igre, stvaralastva, timske
suradnje i drugih inspirativnih aktivnosti izbjegava se povr$no i formalizirano

! Vedina ¢lanka odnosi se na opis nastavnih istrazivanja i provjeru stvaralackih modela nastave koje

je ostvarila nastavnica Maja VUKA u Osnovnoj $koli ,,Vladimir Nazor® u Dakovu, te je zbog svog
iznimnoga doprinosa u strukturiranju i sadrzajnom obogacenju rada stavljena na prvo suautorsko
mjesto u autorskom po(t)pisu ovoga ¢lanka.

> Josipa MARIJANOVIC, Filozofski fakultet u Osijeku
*  Jakov SABLJIC, Filozofski fakultet u Osijeku

4 U radu izrazi u jednom rodu podrazumijevaju oba roda
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razumijevanje procitanogasadrzaja. Anketniupitnicikojesuuceniciispunjavali
nakon sati s dominantno stvaralackom nastavom sumarno otkrivaju njihovu
uspjesnost u realizaciji ishoda sata, djelotvornost u osvjezavanju metodickoga
rada po nacelu zanimljivosti i poticajnost stvaralacke nastave aktiviranjem
svih ucenika bez obzira na njihovu dotadasnju ¢itateljsku kulturu i interese,
te se tako povecava intrisi¢na motivacija ucenika za sadrzaje u okviru nastave
knjizevnosti.

Klju¢ne rijeci: stvaralacka nastava, stvaralacke metode/aktivnosti, is-
trazivanje stvaralacke nastave, ucenje stvaranjem, kreativnim radom i igrom.

Uvod - stvaralacki zadatci u poucavanju knjizevnosti

Sve smo svjesniji da tradicionalna $kola nema dovoljnu snagu za ostvarenje
potpunih ucenikovih kapaciteta. Naglasak se sve viSe usmjerava na ucenike
kojima se prepusta Sto vise samostalnoga rada i njegova (samo)organizacija,
dok nastavnik viSe zauzima poziciju suorganizatora, suradnika i konstruktiv-
noga komentatora. Nastavnikova uloga postaje usmjerena na stvaranje uvjeta
u kojima ¢e se omoguciti stvaralacki rad ucenika. U ovom ¢e se radu prikazati
stvaralacki zadatci u poucavanju knjizevnosti i lektire. Prije svega, definirat ce
se osnovni pojmovi kreativnosti i usporedit ¢e se tradicionalni oblik obrade
lektirnih naslova i obrada lektira uz pomoc¢ stvaralackih aktivnosti.

Pojam se kreativnosti u Hrvatskoj enciklopediji Leksikografskoga zavo-
da Miroslav Krleza (kreativnost, HE: www) definira kao sposobnost stvaranja
jedinstvenoga i novoga rjesenja, ideja, proizvoda i slicno, gdje rezultati mora-
ju biti originalni i statisticki rijetki. Candrli¢ (1988: 32) kreativnog pojedin-
ca definira kao ,li¢nost koja ima razvijenu jedinstvenu konstelaciju osobina
li¢nosti, sto mu omogucava da u odredenim okolnostima stvara nove proiz-
vode®. Kada govorimo o kreativnosti u nastavi, Stevanovi¢ (2003: 145) pod po-
jmom kreativnosti u $koli podrazumijeva skup pedagosko-psiholoskih, didak-
ticko-metodickih i organizacijskih mjera kojima se postizu progresivne mjere
u planiranju, organizaciji, realizaciji, elaboraciji i aplikaciji odgojno-obrazov-
noga rada u stvaralackim interakcijskim odnosima nastavnika i ucenika i ak-
tivnoj participaciji nastavnih sadrzaja te u povezivanju $kole i drustva.

Peharda (2018: 43) za potrebe svoga diplomskog rada provela je istrazivanje
medu ucenicima trecega razreda osnovne $kole. Svrha je istrazivanja bila
ucenicima pribliziti drugaciji nacin rada u kojem ¢e se moc¢i kreativno izraziti
i u kojem imaju vise slobode nego $to to imaju u tradicionalnoj nastavi. ,,Cilj
ovog istrazivanja bio je uciniti nastavu zanimljivom i dinami¢nom, potaknuti
ucenike na samostalno i originalno rjesavanje problema, potaknuti ucenike
na kreativnost i stvaralastvo, te anketom i sustavnim promatranjem ispitati
kakvo je uc¢enicko misljenje o citanju i lektiri opcenito, potice li se kreativnost
u nastavi i kakav je dojam nakon odrzanih sati u otvorenom sustavu®
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(Peharda, 2018: 44). Nastavna je jedinica bila pregled lektire tre¢ega razreda,
koncipirana tijekom cetiri odvojena $kolska sata. Istrazivacica je uz pomoc¢
pomno osmisljenih nastavnih oblika, metoda i tehnika rada povezala nastavu
knjizevnosti s likovhom i glazbenom kulturom te s dramskim tehnikama
i medijskom kulturom. Na istom tragu, ali u vi§im razredima osnovne
$kole, poduzeto je istrazivanje u okviru nastave knjizevnosti, pri ¢emu je u
istrazivanju sudjelovalo sveukupno 52 ucenika petih razreda Osnovne skole
»Vladimir Nazor® iz Pakova. U istrazivanju su za prikupljanje podataka
uporabljeni postupci promatranja, anketnog upitnika i fotografiranja.

Anketni upitnik primijenjen za istrazivanje nastave u ovom radu odnosi se
na upitnik za ucenike koji sadrzava pet pitanja. Manji je broj pitanja zastupljen
u sklopu upitnika kako se ucenici ne bi previse opteretili brojnim pitanjima.
Ako se pred ucenike stavi anketni upitnik s mnostvom pitanja, postoji mo-
guc¢nost da ¢e ucenici mehanicki odgovarati kako bi se rijesili obaveze ispunja-
vanja. Tako bi se vjerojatnije dobili nepotpuni podatci. Pitanja koja su ucenici-
ma postavljena nakon svakoga sata stvaralacke nastave u anketnom upitniku
jesu: 1) Koja vam se aktivnost najvise svidjela u ovome satu?, 2) Koja vam se
aktivnost najmanje svidjela u ovome satu?, 3) Je li se ovaj sat razlikovao od
uobicajenih satova obrade lektire? Ako jest, po ¢emu se razlikovao?, 4) Biste li
voljeli da je svaki lektirni sat ovakav?, 5) Biste li i$ta promijenili u ovome satu?
Ako biste promijenili, §to bi to bilo?

Sto se tice rada u ucionici za osiguravanje kvalitetnije radne atmosfere u
ucionici, potrebno je najprije rijesiti se uobic¢ajenoga cetverokutnog rasporeda
klupa u redove i sloziti ih ukrug, s nastavnikom kao dijelom tog kruga. Can-
drli¢ (1988: 45) navodi kako je za polozaj kreativnih uc¢enika u nastavi emo-
cionalna klima u razredu bez sumnje veoma znacajna. ,U otvorenom sustavu
ucenici i ucitelji su sustvaratelji: ucenik je aktivni sudionik nastave ¢ime se
potice govorno, pisano, dramsko i stvaralacko izrazavanje“ (Peharda, 2018:
51). Postoji jo§ uvjeta za kvalitetnu stvaralacku nastavu. Naime, nastavnici
znaju da iziskuje jako mnogo vremena, zahtijeva visoku intrinsi¢nu motivaci-
ju nastavnika i uc¢enika te vrlo razvijene metodicke kompetencije i poznavanje
znanstvene i strucne literature.

Gabelica i Tezak (2017: 349) navode kako stvaralackim radom ucenici na-
jbolje mogu pokazati razumijevanje nekog djela i pojmova koje to djelo veze
uz sebe, te se najbolje moze provjeriti i razumijevanje obiljezja odredenoga
zanra. Iste autorice u knjizi Kreativni pristup lektiri navode niz aktivnosti ko-
jima se djeci omogucuje stvaralacki rad. Ucenici mogu ukljuciti svoju mastu,
odabrati lik iz djela i odvesti ga na razgovor psihijatru ili na intervju. Au-
torice takoder predlazu i posjet likova iz djela koja su ucenici prethodno ¢itali
i interpretirali u djelo koje se trenutacno interpretira. U¢enici mogu ukljuciti
svoj stvaralacki duh i stvaranjem novog zavrsetka nekog djela. Navedeni su
tek neki od pristupa knjizevnim djelima stvaralackim angazmanom ucenika
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koje navode Gabelica i Tezak. Iako postoji niz aktivnosti kojima se uc¢enicima
moze omoguciti stvaralacki rad, ostvarenje takvih aktivnosti najvise ovisi o
nastavnicima, $to moze biti izuzetno pozitivan, ali i negativan ¢imbenik.

Kurtak (2017: 28) opisuje primjer jedne nastavnice koja je upotpunila in-
terpretaciju Hektorovi¢eva Ribanja i ribarskog prigovaranja iz udzbenika svo-
jim vizualnim predloskom na papiru za crtanje velikog formata u trodimen-
zionalnom obliku. ,,Autorica ovoga vizualnog predloska sve to moze zato §to
zeli, $to uporno$cu, voljom i Zeljom hoce spoznati ¢ak i viSe od onoga $to se
od nje ocekuje” (Kurtak, 2017: 30). Potrebno je sloziti se da je ovakav pristup
hvale vrijedan, ali potrebno je motivirati i osposobiti nastavnike za stvaralacki
pristup u nastavi, osvijestiti ih da oni ,,trebaju biti oni koji prosvjetljuju, rasv-
jetljuju i osvjetljuju svijet oko ucenika i u njima samima“ (Gabelica i Tezak,
2017: 369). Ako nastavnik Zeli i hoce, nudi mu se cijeli svijet mogucnosti i
aktivnosti kojima ucenika moZe motivirati za citanje lektirnih djela i knjizev-
nosti uopce. ,Najsuvremenija nastavna sredstva, financijsko obilje, idealni
programi — sve to nije dovoljno, ukoliko nastavnik sa svojom (jo$ uvijek) na-
jznacajnijom funkcijom u nastavnom procesu ne podrzava kreativnost“ (Can-
drli¢, 1988: 47). Spomenuta nastavnica koja je prosirila interpretaciju Ribanja
i ribarskog prigovaranja stvorila je vizualni prikaz trodnevnog putovanja hr-
vatskog pjesnika i njegovih ribara. Upisala je odakle su krenuli na put i $to su
sa sobom ponijeli, kao i sve otoke na kojima su bili, ¢ime su se bavili na moru
i kopnu, o ¢emu su razgovarali, cemu su se radovali, u ¢emu su osobito uzivali
i slicno (Kurtak, 2017: 30). Stvaranjem se takvog vizualnog prikaza ucenika
motivira za upoznavanje sadrzaja ove ne ba$ osobito popularne putopisne ri-
barske ekloge. Kada ucenici dozive vizualni kontakt, postaju zainteresirani za
tumacenje nacinjene karte i upoznavanje s pricom na osnovi koje je vizualni
prikaz izraden.

Osim $to stvaralacke aktivnosti motiviraju ucenike na citanje i stjecanje
znanja, one se mogu konstruirati tako da pomognu ucenicima u razumijevanju
kompleksnijih djela. Najev i Quien (2011: 6) navode kako su istrazivanja
pokazala da djeca imaju teSkoce u razumijevanju, shvacanju i procjenjivanju
sadrzaja tekstova koji su programski planirani za njihovu dob. Autorice
navode kako je nuzno da se djecu usmjerava i zajedno s njima prolazi
kroz proces c¢itanja zahtjevnijih knjiga, a ne da se odustaje od njih i prelazi
na lakse sadrzaje. Najev i Quien (2011: 16) tu misao oprimjeruju idejom
alternativnoga sata interpretacije lektirnog naslova Mali princ. Autorice su
sat osmislile tako da ucenici na satu ¢itaju odreden broj stranica i usporedno
vode biljeske i zapisuju ono §to im nije jasno. Ucenici u timovima traze
odgovore na nejasnoce, a povremeno se konzultiraju i s drugim timom. Ovdje
nastavnik zauzima polozaj promatraca, ali stoji na raspolaganju ucenicima
ako im zatreba pomo¢. Na istom satu ucenici ilustriraju procitani dio knjige.
Na iduc¢em se satu ucenici opet rasporede u skupine i tako istrazuju zadana
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poglavlja. Ucenici tako rade timski, uce se suradivati, dogovarati i organizirati
rad. Ucenici samostalno interpretiraju djelo kreativhim radovima, pokazuju
znanje bez nastavnikova postavljanja suhoparnih i jednoli¢nih pitanja.

Jos treba nesto re¢i o vrednovanju kao bitnom ¢imbeniku nastavnog procesa.
U nastavi je vrlo vazno ucenicima objasniti kratkim usmenim obrazlozenjem
pojedine ocjene, §to ucenicima moze takoder biti izvor motivacije. Kurtak
(2018: 31) istice kako je u stvaralackoj nastavi vazno da ocjene vrednuju
ucenikovu motivaciju za citanje, sadrzajnu vrijednost predloska i njegov
doprinos cjelokupnoj interpretaciji, originalnost i kreativnost preoblike
tekstovnog u vizualni jezik, jezicno izrazavanje pri prezentaciji u skladu s
vrednotama i normama hrvatskoga standardnog jezika, komunikacijsku
suradnju s ostalim ucenicima i druge elemente ovisno o vrsti nastavne jedinice.

Gabelica i Tezak (2017: 368) navode kako se tradicionalni pristup inter-
pretaciji djela zasnivao na nastavnikovu ispravljanju ucenickih pogresaka u
razumijevanju i interpretaciji djela, osobito lektira. Poznato je da je za tradi-
cionalnu nastavu karakteristican frontalni rad bez previse ucenicke slobode.
Danas se to mijenja i aktivnosti se sve vise stavljaju u ruke ucenika. Iz litera-
ture o stvaralackoj nastavi moze se zakljuciti da stvaralackim radom ucenici
postaju zapravo motivirani za ¢itanje djela, a njihov ih angazman vodi do du-
bljega i kvalitetnijega razumijevanja interpretiranih djela. Buduc¢i da ucenici
pozitivno reagiraju na stvaralacki organiziranu nastavu, potrebno je osposobi-
ti nastavnike za organiziranje takve nastave. Stvaralacka nastava ne bi trebala
biti zastupljena samo prilikom obrade lektire, ve¢ na svakom nastavnom satu.

STVARALACKE METODE - PRIMJERI IZ PRAKSE

Prvi primjer stvaralacke nastave - plan putovanja

Ishodi/aktivnosti: ucenici ce istrazivanjem doci do rjesenja problema, sli-
jediti upute i rijesiti zadatke sluze¢i se kartom Europe, pronaci informacije na
mreznim stranicama, primjenjivati pravopisna pravila, sluziti se rje¢nikom,
posjetiti institucije (muzej) u virtualnom okruzenju.

Primjena: prije ¢itanja cjelokupnog djela

Opis: nakon ¢itanja polaznog teksta/odlomka iz knjige i razgovora o pos-
tupcima likova, s ucenicima se razgovara o mjestu radnje. Takoder se razgo-
vara o putovanjima i nac¢inima putovanja. Predviden je rad u paru/skupini s
ciljem upoznavanja geografskih pojmova (drzave i gradovi Europe, zanimlji-
vosti).

Primjer:

Plan putovanja za roman Koko u Parizu Ivana Kusana

a) Plan putovanja

Ucenici uz pomo¢ karte Europe (sluzeci se mreznim stranicama) planiraju
kako bi automobilom stigli od Pakova do Pariza. Trebaju napisati plan puto-
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vanja navodeci zemlje i poznatije gradove kroz koje bi prosli. U¢enike se up-
ucuje u pravilno pisanje velikoga pocetnog slova pri pisanju drzava i gradova.
Slijedi ¢itanje rezultata rada i njihovo komentiranje.

b) Europske zanimljivosti

Gradove koje nastanjuje vise od 200 tisuca ljudi zapisati kao stajalis-
ta, pronaci na internetu jednu znamenitost/zanimljivost po kojoj je taj grad
poznat, navesti u kojoj se zemlji nalazi taj grad. Takoder, ucenici trebaju nav-
esti izvor pronadenih podataka (mrezna stranica ili geografska karta). Slijedi
razgovor o mreznim stranicama na kojima su trazili podatke, koliko im je
zadatak bio lagan ili tezak te savjeti za rjeSavanje sli¢nih zadataka ubuduce.

c) Izracunavanje udaljenosti

Ucenici trebaju pomocu interneta istraziti koliko je udaljeno Pakovo od
Pariza te zapisati udaljenost u kilometrima (zadatak se takoder moze prosiriti
matematickim zadatkom prera¢unavanja kilometara u metre).

d) Istrazivanje prijevoznih sredstava — lenta izuma

Ucenici trebaju zamisliti da su Koko i Zlatko zivjeli prije 200 godina te
istraziti kojim bi se sve prijevoznim sredstvima mogli sluziti Koko i Zlatko
kako bi do$li do Pariza. Prije odgovora na to pitanje trebaju istraziti kada su
pojedina prijevozna sredstva nastala, razvrstati izume prema godini nastanka
na lenti izuma.

e) Kartica NajbrzZe, razmjerno brzo i najsporije
U ovom zadatku ucenici trebaju razvrstati ponudena prijevozna sredstva
prema brzini, te posloziti slicice unutar ponudene tablice na nastavnom listi¢u.

Nastavni listi¢

Skupinski rad Naziv skupine

Vrijeme rada: 30 min

A. Europske zanimljivosti

Gradove koje nastanjuje vise od 200 tisuca ljudi zapisati kao stajalista (od
Dbakova do Pariza), prona¢i na internetu jednu znamenitost/zanimljivost
po kojoj je taj grad poznat, navesti u kojoj se zemlji nalazi taj grad.

1.

2.
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B. Izracunavanje udaljenosti

Pomocu interneta istrazite koliko je udaljeno Pakovo od Pariza, te
zapisite udaljenost u kilometrima.

Udaljenost Dakovo - Pariz :

C. Istrazivanje prijevoznih sredstava — lenta izuma

Zamislite da su Koko i Zlatko zivjeli prije 200 godina. Kojim bi se sve
prijevoznim sredstvima mogli sluZiti Koko i Zlatko kako bi do$li do Pari-
za? Prije odgovora na to pitanje trebate istraziti kada su nastala pojedina
prijevozna sredstva.

Razvrstajte izume prema godini nastanka. Oznacite strelicom ili nekim
znakom prema vlastitom odabiru.

kocija, vlak, brod, zrakoplov, automobil, helikopter
2000 1900 1800 1700 1600 1500

D. Kartica Najbrze — razmjerno brzo - najsporije

Kojim bi sve prijevoznim sredstvima mogli do¢i do Pariza iz Dakova?
Poslozite slic¢ice prijevoznih sredstava unutar tablice.

Najbrze Razmjerno brzo Najsporije
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Zakljucite kojim biste prijevoznim sredstvom dosli najbrze, a kojim
najsporije.
« Najbrze prijevozno sredstvo:

« Najsporijeprijevozno sredstvo:

(Slicice treba izrezati za svaku skupinu.)
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E. Virtualni muzej — Mona Lisa i Muzej Louvre

Ucenici rjeSavaju dva zadatka. Prvi je posjetiti mreznu stranicu Muze-
ja Louvre, te pregledati i promotriti brosuru muzeja. Ucenici se u tom
zadatku sluze znanjima iz engleskog jezika — ucenici bi trebali znati pri-
jevod dvije rijeci, level (razina) i room (soba). Mogu se posluziti i engles-
ko-hrvatskim rje¢nikom koji ¢e pripremiti nastavnik.




U drugom zadatku trebaju promotriti cijelu brosuru Louvrea, te
pronaci sliku Mona Lisa i otkriti u kojoj se sobi nalazi slavna slika te na
kojoj je razini (naziv razine).

Nastavni listi¢

Virtualni muzej - Mona Lisa i Muzej Louvre

Posjetite mreznu stranicu muzeja Louvre te pregledajte i promotrite
brosuru muzeja (https://www.louvre.fr/sites/default/files/medias/medi-
as_fichiers/fichiers/pdf/louvre-plan-information-english.pdf).

Promotrite cijelu bro§uru Muzeja Louvre.

Pronadite sliku Mona Lise, te otkrijte u kojoj se sobi nalazi slavna slika
te na kojoj je razini.

« Razina Naziv razine

« Broj sobe

Zadatci se mogu provesti i u skupinskom obliku rada, kada im se kao do-
datnu motivaciju za osnazivanje svih ucenika unutar skupine daje moguc¢nost
odabira naziva skupine koji uc¢enici napisu na nastavni listic.

Nakon svake aktivnosti ucenici su iznijeli rezultate svojih istrazivanja te
zakljucili da su neke zadatke razlicito rjesavali jer imaju razlicite interese (za-
datci Plan putovanja i Europske zanimljivosti), te su kao argument na pitanje
za$to su odabrali duzi put objasnili da u zadatku nije navedeno da trebaju
odabrati kraci put jer su Zeljeli na svom putovanju upoznati jo$ pokoju eu-
ropsku drzavu i njezine gradove. Rije¢ je o indikativhom odgovoru ucenika
koji nastavnici pokazuje da su ucenici itekako spremni izaci iz zadanih okvira,
te da su u skladu sa svojim Zeljama odabrali nauciti ne$to novo o europskim
gradovima. Svi su ucenici rjeSavali zadatke, neki vrlo uspjesno i bez potre-
be za nastavni¢inom intervencijom, dok su neki ucenici bili nesigurni u pre-
trazivanju mreznih sadrzaja ili su jednostavno trazili podrsku nastavnice. Na
kraju sata svi su ucenici pronasli odgovarajuce informacije, te su medusobno
razgovarali o na¢inima i postupcima pomocu kojih su dosli do informacija, ali
i o potesko¢ama na koje su nailazili.
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Problemsko-stvaralacka nastava - istrazivacka nastava kao moti-
vacija prije Citanja lektirnog djela

Problemska se nastava, koja naglasak stavlja na istrazivanje, treba dobro os-
misliti s obzirom na ,,stupanj kognitivnog razvoja djeteta, njegovo istrazivacko
iskustvo, emocionalno stanje i motiviranost® (Rosandi¢, 2005: 220). U tako
organiziranoj nastavi primijenit ¢e se elementi problemsko-stvaralackoga sus-
tava, u kojemu se pred ucenika postavlja knjizevni problem i potice ga se na
samostalno istrazivanje da bi dosao do rjesenja zadanog problema. Elementi
problemske i stvaralacke nastave obuhvaceni su opisanim primjerima rada na
romanu Koko u Parizu. U interpretaciji su bile zastupljene sve etape nuzne
pri organizaciji problemskoga lektirnoga sata: stvaranje problemske situaci-
je, definiranje problema i metoda kojima se problem rjesava, samostalni is-
trazivacki rad, analiza rezultata, korekcija/dopunjavanje rjesenja i zadatci za
samostalan rad (Rosandié, 2005: 220).

Iz opisanoga je primjera vidljivo da je takav pristup pogodan za motivaci-
jske lektirne sate na kojima ucenici razli¢itim aktivnostima istrazuju ne samo
dijelove knjizevnih i neknjizevnih tekstova ve¢ i medijske sadrzaje pomocu
kojih ¢e lakse do¢i do rjesenja problema, ¢ime se povecava interes za rad i
intelektualna znatizelja kod ucenika.

Evaluacija motivacijskoga lektirnoga sata

Nakon provedenog sata u kojem su ucenici rjesavali problemske zadatke,
ucenicima sam podijelila evaluacijske listice sa sljede¢im pitanjima: Koja vam
se aktivnost najvise svidjela na ovome satu? Koja vam se aktivnost najmanje
svidjela? Razlikuje li se taj sat od uobicajenih sati obrade lektire? Ako se raz-
likuje, pokusajte objasniti po cemu se razlikuje od uobicajenog sata? Biste li
voljeli da je takav svaki sat pripreme lektire? (Ucenici zaokruzuju jedan od dva
ponudena odgovora: DA ili NE.) Objasnite svoj stav. Biste li i$ta promijenili u
tom satu? Ako biste htjeli nesto promijeniti, opisite $to bi to bilo.

1. Koja vam se aktivnost najvise svidjela na ovome satu?

Najvise ucenika (12) odgovorilo je da im se najvise svidjelo pretrazivanje
interneta, zatim zadatak Najbrza i najsporija vozila (4) te Virtualna Setnja
muzejom (4), sve (3) i suradnja u skupinama (3), Lenta izuma i pretraga
Zanimljivosti o gradovima (2). Neki su ucenici naveli po dva odgovora.

2. Koja vam se aktivnost najmanje svidjela?

Vecina je ucenika izjavila da im se sve svidjelo (12), najmanje im se svidio
zadatak Lenta izuma (6) te biljeZenje/pisanje na nastavnom listicu (4). Troje
ucenika navelo je da im se nije svidio zadatak Udaljenost od Dakova do Pariza
te troje ucenika zadatak Najbrza i najsporija vozila. Po jedan odgovor naveli
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su za pisanje zbunjujucih imena gradova, to §to su pricali i pronalazenje sobe
u kojoj se nalazi slavna slika.

Zadatak Lenta izuma nije se svidio ucenicima jer zahtijeva dublju analizu
i snalazenje u pronadenim informacijama. Vjerojatno u prilog tolikom broju
nezadovoljnih ucenika ide i ¢injenica da su se u petom razredu ucenici tek
upoznali s predmetom Povijest i lentom vremena. Pristup povijesnim okviri-
ma jest nova aktivnost za ucenike, te jo§ nemaju razvijene vjestine potrebne za
razumijevanje povijesnih uzro¢no-posljedi¢nih veza.

3. Razlikuje li se ovaj sat od uobicajenih lektirnih sati?

Vecina ucenika (23) odgovorilo je da se sat razlikuje, dok je troje ucenika
odgovorilo da misle da se ne razlikuje. Njihova objasnjenja jesu sljedeca: vise
se druzimo i ucimo; radimo u grupama; ne odgovaramo za ocjenu; pretraZivali
smo internet; ne biljeZimo vrijeme i mjesto radnje; inace usmeno odgovaramo;
nismo pisali ispit; pricali smo i o nekim drugim stvarima, ne samo o lektiri; zato
Sto je zanimljivo; nismo pisali dnevnik Citanja; obicno su sati lektire dosadni, ne
istrazujemo nikad tako nesto; zabavljamo se i istraZujemo samostalno.

»Uobicajeni lektirni sati su pisanje sazetka satima, a na ovome satu smo
se zabavili®, reCenica je ucenika koja sazima sve dosadasnje pristupe lektiri s
kojima su se ucenici susretali u razrednoj nastavi. Vecina je ucenika istaknula
kako ne vole pisati sazetak radnje, navoditi likove, vrijeme i mjesto radnje te
da im to nije nimalo zabavno, da im oduzima mnogo vremena te da je vrlo
naporno. Drugacijim pristupom kod ucenika uspijevamo povecati intrinzi¢nu
motivaciju, te su ucenici zakljucili kako im je zanimljivo raditi na takvim sati-
ma i povecava im se zelja za daljnjim ¢itanjem djela.

4. Biste li voljeli da je takav svaki sat pripreme lektire?

Potvrdan odgovor zaokruzilo je 22 ucenika, dok je ¢etvero ucenika navelo
da ne bi voljeli ponoviti takve sate. Kao razloge naveli su da bi voljeli da se
svaki sat razlikuje; da je bolje da svaki put radimo nesto novo; da bude jos nesto
novo i zanimljivo te da bi trebali isprobati razlicite nacine obrade lektire.

Razlozi za potvrdne odgovore koje su ucenici naveli: istrazujemo na inter-
netu i druzimo se; ne odgovaramo usmeno za ocjenu; zanimljivo je jako; svidaju
mi se ovakvi sati; zabavnije je ovako uciti nego pisati u biljeznicu; ovakva lektira
je kreativna, a zato mi se svida; jer je jako zanimljivo i moZemo saznati druge
stvari; zabavio sam se, a nesto sam novo i naucio; suradujemo i brzo obavimo
zadatak; jer si medusobno pomazemo; bilo je zabavnije nego inace; bilo mi je
zanimljivo i cudesno.

Kljucni pojmovi koji su se ponavljali u u¢enickim odgovorima jesu: zabav-
no, zanimljivo, suradnja.

5. Biste li i$ta promijenili na ovome satu?

Vecina ucenika navela je da ne bi nista mijenjala (24), dok je jedan ucenik
naveo da bi volio dobiti ocjenu za svoje znanje, a jedan je ucenik izrazio neza-
dovoljstvo §to su morali rjesavati (pismeno popunjavati) nastavne listice.
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Rezultati upitnika pokazuju da se ucenicima svida drugaciji pristup te da
su spremni na izazove koji se stavljaju pred njih. Ucenicima su aktivnosti bile
jako zanimljive, suradivali su, te su naucili nove sadrzaje pomocu razlicitih,
zanimljivih i drugacijih aktivnosti od uobicajenih na koje su naviknuli.

Drugi primjer stvaralacke nastave - kock(ice)e pricalice

Ishodi/aktivnosti: vizualizirati knjizevni tekst, izdvojiti klju¢ne teme i mo-
tive, oslikati glavne kompozicijske dijelove price, povezati slike s dogadajima
iz djela, pripovijedati na osnovi ilustracijama prikazanih zbivanja.

Primjena: nakon procitane lektire ucenicima se zada da pomocu kocke
ispricaju redoslijed fabule odnosno radnju djela.

Opis: svaki ucenik odabire Sest dogadaja koji su mu bili najzanimljiviji ili
dogadaje koji su na njega ostavili poseban dojam. Kocku ucenici pripremaju
kod kuce, likovno oblikuju te svaka stranica kocke predstavlja jedan dogadaj.
Po potrebi mogu nesto i zapisati pored crteza na kockama.

Primjer:

Kocke pricalice za rad na romanu Junaci Pavlove ulice Ferenca Molnéara

Ucenici su bacanjem kocke trebali predstaviti dogadaj koji je naslikan, reci
nekoliko recenica o dogadaju, smjestiti u pricu likove, mjesto radnje, vrijeme
radnje te obrazloziti razloge zasto su odabrali taj dogadaj.

Ova je metoda odabrana jer uvijek postoje ucenici koji se mnogo lakse
izrazavaju likovnosc¢u, crtezom ili stripom, ucenici koji svojom kreativno$céu
mogu do¢i do izrazaja, pogotovo u dijelovima sata kada se od njih trazi usme-
no oblikovanje svojega misljenja, a crtezi na kocki uvelike olaksavaju ucenici-
ma izrazavanje i zauzimanje stava o odredenom problemu, postupku lika ili
poruci procitanoga djela. Kocke su se pokazale kao izvrsna motivacija za uce-
nike da se odvaze izreci svoje stavove i olak$aju njihovo usmeno izrazavanje.
Nastava lektire povezuje se s nastavom likovne umjetnosti, ali se obuhvacaju
kako medupredmetne teme tako i unutarpredmetne korelacije (lektira i iz-
razavanje).

Ucenicima je nastavnica podijelila shemu za izradu kocke koju su likovno
oblikovali kod kuce tehnikom koju su sami odabrali (bojice, tempera,
flomasteri). Ucenici su zatim na satu naizmjeni¢no bacali kocke te su govorili
o svom dogadaju. Najprije su govorili zasto su odabrali taj dogadaj, Sto se na
njegovu prikazu sve nalazi, koja je uloga likova u izdvojenom dijelu radnje,
izrekli su misljenje o postupcima likova te su iznijeli svoj stav o tome slazu
li se s postupkom lika te kako bi oni postupili na njegovu mjestu. Takoder su
naveli mjesto i vrijeme dogadaja te u kojem se dijelu knjige odvija odabrani
dio radnje. Opisanom metodom rada i popratnim aktivnostima ucenici su
razvijali vjestinu slusanja i govorenja, pogotovo kad su shvatili da su neki
ucenici odabrali iste dogadaje te su ih zajednicki komentirali, uocavali razlike
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u stavovima, osjecajima i misljenjima. Nakon $to su svi ucenici predstavili
svoje dogadaje, iznosili su misljenja o najbolje izrecenim stavovima te su se
pridrzavali kriterija vrednovanja usmenoga izrazavanja. Ucenici su samostalno
iznosili misljenja osvréuci se na govorne vrednote svakog ucenika. K tome se
ucenicima moze ponuditiilisti¢ za vrednovanje uradaka s opisanim kriterijima
te se na kraju sata proglasi ucenik koji je najbolje rabio svoj rje¢nik i govorne
vrednote u prepric¢avanju.

Kocke pricalice za
roman Junaci Pavlove ulice Ferenca Molnara
(izradili ucenici Osnovne $kole ,Vladimir Nazor“ iz Dakova)

Evaluacija lektirnoga sata

Ucenicima je nastavnica podijelila anketne listice s istim pitanjima kao i za
prethodni motivacijski sat.

1. Koja vam se aktivnost navise svidjela na ovome satu?

Najvise im se svidjela aktivnost bacanja kocke (18 ucenika) jer je ta aktiv-
nost nesto novo, $to do tada nisu imali prilike raditi. Ostalim se ucenicima
svidjela ucenicka kreativnost prikazana na kockama (5 ucenika).

2. Koja vam se aktivnost najmanje svidjela?

Ucenici su ve¢inom odgovorili da im se sve svidjelo (16), dok je nekolicina
ucenika izjavila da im se nije svidjelo $to su neki ucenici odugovlacili s
objasnjenjem, da su drugi ucenici iznosili svoja misljenja predugo i opsirno
te da su zbog gubitka vremena aktivnost morali provoditi i na drugom satu
dvosata (7).
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3. Razlikuje li se ovaj sat od uobicajenih lektirnih sati?

Potvrdno je odgovorio 21 ucenik, dok je dvoje ucenika odgovorilo da se
ne razlikuju. Kao razloge takvog stava ucenici su navodili: da, jer je kreativan;
zbog zabave i kreativnosti; zbog Sale; zbog odlicne zabave; zbog toga sto smo ba-
cali kocke; po tome sto smo sjedili u krugu i bacali kocke; radili smo mnogo sati
tu lektiru; zabavnije je.

Neki su se u¢enicki odgovori ponavljali.

4. Biste li voljeli da je takav svaki sat interpretacije lektire?

Svi su ucenici (22) osim jednog naveli kako bi voljeli da su svi sati takvi.
Jedan je ucenik naveo da uopce ne voli Citanje i pisanje lektire. Kao razloge
svog stava ucenici su navodili sljedece razloge: zato sto sam se jako zabavila;
svidjelo mi se; svi smo na okupu i zabavno je; zanimljivije je ovako; bilo mi je
nekako lakse i opustajuce; zato sto mi se svida ovakav nacin obrade lektire; zato
sto je kreativno; zbog odlicne zabave; zato sto mi se svida $to razgovaramo o
lektiri; da mogu izraziti svoj stav.

5. Biste li i§ta promijenili na ovome satu?

Troje ucenika izjavilo je da bi promijenili nesto na tom satu, te su naveli
svoje prijedloge: mogli bismo gledati film iz te lektire; da nismo morali crtati
dogadaje na kocku; da radimo opet nesto, ali drugacije. Ostali ucenici ne bi
nista mijenjali na tom satu.

Kraj prvoga dijela rada (nastavak u sljedecem broju casopisa)
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CREATIVE LITERATURE TEACHING

Abstract:

The teacher should provide students with a different approach to the lit-
erary work than the usual interpretation, primarily by organizing various
creative activities which increase the motivation for reading with students,
develops curiosity so the student is more involved in reading, writing, listen-
ing and creating. The teacher’s role in organizing creative teaching is great
because the teacher encourages the student, entertains them, gives them in-
structions, explains activities and methods and mentors the student’s work.
The article outlines various creative methods and activities which allow them
departure from the formalized analytical literature teaching; therefore, apply-
ing the described methods students will (creating a FB account of a literature
character, organizing a talk show with characters from a literary work, cre-
ating cubes with motives from a literary work, literature tea party and many
others) implement certain teaching topics much better entering the world of
imagination and in a state of fantasy excitement, efficiently understand the
causal relationship within a literary work and its other elements. Besides, by
applying games, creative work, team work and other inspirational activities a
superficial and formalized understanding of the read content will be avoided.
Questionnaires completed by students after class with predominantly creative
teaching reveal their success in class outcome, effectiveness in achieving me-
thodical work on the principle of curiosity and stimulating creative teaching
by involving all students regardless of their current reading culture and in-
terests thus increasing the intrinsic motivation of students for the contents
within literature teaching.

Key words: creative teaching, creative methods/activities, researching cre-
ative teaching, learning by creating, creative work and play.
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ISKUSTVO STUDENATA KANDIDATA ZA NASTAVNIKA KROZ
VRIJEME ANGAZOVANJA U UCENJU U OSNOVNOJ I SREDN]JOJ
SKOLI: (INTERPRETATIVNA FENOMENOLOSKA ANALIZA)

Rezime:

Cilj ovog istrazivanja bio je da pruzi dublji uvid u prozivljena iskustva de-
vet studenata kandidata za nastavnika u njihovom procesu postajanja uce-
nikom/ucenicom s odli¢nim uspjehom i promjene kroz koje su prosli radi
odrzavanja tog uspjeha. Oni su otvoreno i iskreno nakon odredene vremenske
distance izrekli sjecanje na vrijeme kroz koje su se angazovali u u¢enju na ra-
zli¢ite nacine u osnovnoj i srednjoj $koli i zajedno sa istraziva¢em prepustili
sebe istini koja ima svoj istorijski i iskustveni tok. Podaci su prikupljeni polus-
trukturisanim intervjuom. Uz pomo¢ interpretativne fenomenoloske analize
rasvijetljen je ovaj znacajan proces i sustina njihovog prozivljenog iskustva.
Iako je sistemati¢no, obuhvatno i na jedinstven nacin sprovedeno na malom
uzorku, dovelo je do op$teg razumijevanja fenomena koji je istrazivan.

Kljucne rijeci: iskustvo, ucenici, interpretativna fenomenoloska analiza,
angazovanje, ucenje, $kola.

Uvod

Izjava o problemu
Odsustvo angazovanja i nedostatak kvalitetnog angazovanja u ucenju,
problem je s kojim se suocavaju generacije ucenika. Neki od njih, tu se misli

' Dr Veselin Rakocevi¢, profesor pedagogije, JU Srednja stru¢na $kola, Bijelo Polje.

E-mail: vrakocevic@t-com.me
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na ucenike s pozitivnim uspjehom, uspiju da se brzo prilagode i prihvate skolu
takvu kakva jeste, kontinuirano se angazuju u ucenju i odrzavaju pozitivan
uspjeh iz skoro svih predmeta, dok drugi ne pripadaju svijetu nastave, pasivni
su, ¢ute i trpe ili ometaju nastavu i osjecaju negativne emocije kao $to su strah,
dosada, nesigurnost itd., odvojeni su od ucenja i poucavanja koje se desava na
¢asovima. Za vrijeme ¢asova znatno vise su posveceni odgovorima na poruke
koje dobijaju putem telefona nego $to su angazovani u ucenju. Skola moze
malo na njih uticati da promijene loe navike i neprihvatljivo ponasanje koje
su donijeli, pa oni ¢esto napustaju skolu, posebno srednju strucnu, ili im status
redovnog ucenika prestaje zbog neopravdanih izostanaka, $to se jasno moze
vidjeti na osnovu uvida u elektronske dnevnike $kola. Iskustvo studenata
kandidata za nastavnika kroz vrijeme angazovanja u ucenju, obuhvata proces
promjena kroz koje su prosli u osnovnoj i srednjoj $koli na putu ka postajanju
nastavnikom. Oni su se postepeno uklapali u sistem obrazovanja djece tako
$to su prihvatili uloge ucenika i studenta koje drustvo od njih zahtijeva da
ispune, prema unaprijed postavljenim standardima, koje se svode na odrza-
vanje kontinuiteta angazovanja u ucenju. Odrzati kontinuitet angazovanja u
ucenju s normativnog aspekta, znaci posti¢i pozitivan uspjeh i imati prim-
jerno vladanje na kraju svake $kolske godine tokom trajanja formalnog obra-
zovanja. Postizanje tog uspjeha pretpostavlja ucenje prilagodavanjem skupu
pravila i normi koje su osmisljene kurikulumom. To ucenje vodi o¢ekivanom
odgovoru ili rjeSenju i mjeri se numericki ocjenom. Ucesnici ovog istrazivanja
su u toku svog obrazovanja u osnovnoj i srednjoj skoli kontinuirano imali
odli¢an uspjeh i primjerno vladanje. Uc¢enik/ucenica s odli¢nim uspjehom je
onaj/ona ¢iji je prosjek ocjena jednak ili ve¢i od 4,50. Mi se ovim istrazivanjem
ukljuc¢ujemo u razgovor s tom normativnom tradicijom i normativnim iskust-
vom pod ¢ijim su uticajem ucesnici u istrazivanju, i interesuje nas egzistenci-
jalno razumijevanje tog procesa, odnosno odgovor na istrazivacka pitanja:
1. Kako studenti kandidati za nastavnika koji su imali odlican uspjeh u osnov-
noj i srednjoj skoli nakon odredene vremenske distance opisuju svoje vrijeme
angazZovanja u ucenju provedeno u tim skolama?

2. Kako se nalazi istraZivanja mogu generalizovati na Citavu populaciju ucenica
i ucenika?

Odgovor na prvo istrazivacko pitanje dat je u nalazima istrazivanja, dok
je odgovor na drugo istrazivacko pitanje dat u dijelu rada koji se odnosi na
diskusiju.

Skole vrie pritisak na u¢enike s negativnim uspjehom da se ponasaju kao
ucenici s pozitivnim uspjehom. Ukoliko u tome ne uspiju, ti ucenici se susri-
jecu s negativnim posljedicama. Medutim, malo se zna o tome, $ta se desava
ucenicima s pozitivnim uspjehom, u ovom slucaju s najboljim moguéim us-
pjehom u procesu formalnog obrazovanja, onda kada je njihovo angazovanje
u ucenju ocijenjeno kao uspjesno? Kako skola moze prihvatiti sve ucenike, a
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ne samo one s odlicnim uspjehom koji prihvataju njene unaprijed postavljene
modele misli? Kako da nijedan ucenik ne ostane izvan njenog domasaja? Moze
li se dovesti u pitanje nacin na koji se u ucenju angazuju ucenici s odlicnim
uspjehom, a samim tim i svi uenici? Ostaje da se kroz trazenje odgovora na
ova pitanja dode do novih uvida. Tim prije §to ne postoji nijedno cjelovito
istrazivanje iz ove oblasti na koje bismo se mogli pozvati, pa nam odlucujuci
podsticaji dolaze od autora koji pripadaju fenomenoloskoj i hermeneutickoj
tradiciji, i njihova teorijska promisljanja mogu se dobro integrisati u opsti
pristup proucavanju teme ovog istrazivanja. O tome ¢e biti rijeci u dijelu ovog
istrazivanja koji se odnosi na metod. Nakon toga slijede nalazi u kojima se
susrije¢emo s neocekivanim odgovorima ucesnika.

Definicije osnovnih pojmova

Iskustvo je, prema Gadameru (Gadamer, 2000, 2002, 2005, 2007, 2011),
proces kroz koji ¢ovjek prolazi i stice ga tokom citavog svog Zivota, otvoreno
je za novo iskustvo koje moze uticati na njegovu vaznost ili promjenu. Ima
svoju istoriju koja obuhvata razli¢ite dogadaje. To je putovanje kroz proslost
iz pozicije sadasnjosti. Da bismo ga razumjeli, potrebno je dokuciti smisao u
onom §to je prozivljeno, odnosno istinu u razgovoru s nasim sagovornikom.
Iskustvo znaci uce$ce u svijetu na odredeni nacin. Sjecanje na iskustvo i nacin
na koji se ono odvijalo, izricu ili opisuju njegovi ucesnici nakon $to je prozivl-
jeno. Istom iskustvu razliciti ucesnici pridaju sopstveno znacenje, pa ono ne
moze biti u potpunosti otkriveno, ve¢ mu se mozemo samo pribliziti. Ga-
damer smatra da iskustvo obuhvata predrasude, tradiciju, autoritet i horizont.
Predrasude su sastavni dio naseg iskustva, mada ih nijesmo svjesni i kada ih
razotkrijemo ne znamo unaprijed koje ¢emo afirmisati, a koje negirati, to se
postize kroz angazovanje u razgovoru s nasim sagovornikom. Tradicija je sas-
tavni dio iskustva ili prisutnosti ¢ovjeka u svijetu ili horizont njegove proslosti
koji se ne moze objektivno istraziti, ve¢ kriticki i kreativno interpretirati iz
horizonta sadasnjosti u razgovoru sa sagovornikom, a povezano s onim $to
je ostavljeno u nasljede i odredeno prozivljenim. Iskustvo uc¢enika moze se
bolje istraziti nakon §to je njihovo ucescée u procesu osnovnog i srednjeg obra-
zovanja zavr$eno. Ta vremenska udaljenost omogucuje stapanje horizonata
proslosti i sadasnjosti i produktivan uvid, odnosno interpretaciju. Autoritet
je fenomen koji se stice i odrzava kroz vrijeme u komunikaciji izmedu dviju
ili vise osoba. Nastavnici odrzavaju autoritet tako $to ucenicima pruzaju mo-
gucénosti da se angazuju u ucenju, ali ne samo tako $to ih tjeraju da usvajaju
znanja koja si im oni ponudili nego i da razmisljaju na nove nacine koji se
razlikuju od ponudenih. Sljedstveno tome, kvalitetno iskustvo angazovanja u
ucenju jeste ono kojim se generise dublji uvid u odnosu na prozivljeno i u¢en-
jem se nastavlja. Ukljucuje i horizont kao metaforu o razumijevanju, i znaci
vidokrug koji se mijenja, $iri, produbljuje i integriSe kroz razgovor sa sagovor-
nicima ili tekstovima i tom prilikom se nase misljenje krece izmedu proslosti,
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sadasnjosti i buduc¢nosti i stice novo razumijevanje sebe i drugih u odnosu na
pocetno ili izvorno stanoviste.

Kandidati za nastavnika su studenti/studentkinje zavr$ne godine
specijalistickih studija nastavnickog smjera koji su jo$ dok je trajalo ovo
istrazivanje dobili nastavnicku diplomu.

Ucenici su osobe koje uce u osnovnoj ili srednjoj $koli u saradnji s nas-
tavnicima, drugim ucenicima i samostalno u skladu s propisanim nastavnim
kurikulumom.

Vrijeme prema prema Gadameru (Gadamer, 2000, 2002, 2005, 2007, 2011)
nije neprekidni tok dogadaja, nego ga mozemo osvijestiti onda kada osvijet-
limo nasu pripadnost odredenom razdoblju. To razdoblje odlikuje prijelaz-
ni karakter, na primjer od sadasnjosti ka proslosti. Spajanjem ili stapanjem
proslosti i sadasnjosti mozemo imati dublji uvid i ostvariti razumijevanje u
odnosu na dotadasnje predrazumijevanje.

Angazovanje znaci aktivno ucestvovanje, zalaganje u necemu $to se dogada
i $to nam nesto znaci. Potrebno je razlikovati slobodno angazovanje i angazo-
vanje pod spoljasnjim pritiskom kao i neangazovanje.

Utenje je, prema Smicu, proces ,,koji se sastoji u tome da iskusimo nesto $to
dosad nijesmo znali i iskusili, tako da na$ nivo znanja i iskustva nije vi$e onaj
raniji, sad ve¢ prosli“ (dodao R. V.), (Schmitz, 2018, 74).

Osnovna skola je ustanova u kojoj se stice opste i obavezno obrazovanje,
koje u Crnoj Gori traje devet godina.

Srednja skola je ustanova u kojoj se nastavlja opste neobavezno cetvorogo-
di$nje obrazovanje (gimnazije) ili se dobija stru¢no i umjetnicko trogodisnje
ili ¢etvorogodisnje obrazovanje, poslije ¢ega ucenici mogu nastaviti obrazo-
vanje na nekom od fakulteta ili se prijaviti na trziste rada radi zaposljavanja.

Pregled literature

Prema grupi autora (Schindler, Burkholder, Mord, & Marsh, 2017), pos-
toje tri domena ucenickog angazmana: emocionalna angazovanost (stavovi,
interesi i vrijednosti, osjecaj pripadnosti); bihejvioralna angazovanost (inter-
akcija s drugima, uces¢e u aktivnostima ucenja) i kognitivna angazovanost
(motivacija, upornost, duboka obrada informacija).

Emocionalno angazovanje odnosi se na emocije koje ucenici, studenti
i nastavnici ispoljavaju onda kada su - da se posluzimo rije¢ima Smica -
»afektivno pogodeni“ (Smic, 2018, 33), odnosno kada ih pogada nesto iz
okruzenja do ¢ega im je stalo, kao $to je npr. dobijanje ocjene ili diplome.
Povoljne emocije - radost, interes, prihvatanje, pripadnost, ocekivanje,
iznenadenje itd. olaks$avaju angazovanje u ucenju, a nepovoljne emocije -
strah, ljutnja, tuga, gadenje, prezir, sram, krivica, dosada itd. otezavaju.

Kognitivno angazovanje odnosi se na aktiviranje sposobnosti paznje,
svijesti, percepcije, pamcenja, motivacije kao unutrasnjih svojstava, te komu-
nikacije odnosno interakcije sa spoljasnjim okruzenjem. Sve ove sposobnosti
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sticu se i odrzavaju kroz uzajamnu komunikaciju. ,,U¢iti se moze samo po-
mocu razgovora“, smatra Gademer (Gadamer, 2005, 306). Da li nastavnici
ispunjavaju vrijeme na ¢asovima zajedno s ucenicima u skladu s ovom Gade-
merovom tvrdnjom, ostaje da se istrazi.

Bihejvioralno angazovanje odnosi se na podr$ku pozitivnom ponasanju
koja dolazi iz spoljasnjeg okruzenja u vidu nagrade, kao i sprecavanje negativ-
nog ponasanja u vidu kazne.

Teoriju socijalnog prosudivanja / teoriju angazovanosti razvila je grupa
autora (Sherif i Hovland 1961, te poslije Sherie 1967, prema: Benoit, W. L.,
Benoit, P.].,2013). Ova teorija tvrdi da slusalac interpretira poruku u zavisnosti
od toga koliko se ona slaze s njegovim vlastitim stavom: on ¢e se angazovati
onoliko koliko procjenjuje da mu je tema vazna, i u skladu s tim prihvatice ili
odbaciti poruku ili se ne¢e obavezati niti da je prihvati niti da je odbaci.

Teorija optimalnog iskustva ili toka Ciksentmihaljija (Csikszentmihalyi,
2017) odnosi se na stanje potpune posvecenosti zadacima koji su ucenicima
izazovni, uz pretpostavku da imaju odgovarajuce vjestine koje su im potrebne
za ispunjavanje tih izazova, pritom pokazuju maksimalnu zainteresovanost i
potpunu koncentrisanost na zadatak koji obavljaju s uzivanjem, a okruzenje
za ucenje je pod njihovom kontrolom.

Teorija samoodredenja Decija i Rajana (Deci, Rajn, 1985, 2002, prema:
Reeve, 2010;i prema: Brophy, 2015), pretpostavlja da ¢e se angazovanje ucenika
u ucenju dogoditi onda kada im kontekst u okviru kojeg se angazuju pruza
mogucénost za ispunjavanje sopstvenih psiholoskih potreba za autonomijom,
kompetentnos¢u i povezano$cu. Autonomija predstavlja samoodredenost
u odlucivanju i manifestaciju dozivljaja internog lokusa kontrole za akcije;
kompetentnost znaci da ucenik ima sposobnost i vjestine da se angazuje u
ucenju na propisanom nivou; povezanost znaci udruzivanje i saradnju s
drugima, prije svih s nastavnicima, i stvaranje meduljudskih odnosa radi
dobijanja podrske u odredenim aktivnostima. Kontinuum samoodredenja,
prema ovoj teoriji, obuhvata razli¢ite tipove motivacije koji se kre¢u od
nemotivisanog stanja (kada ponasanje nije samoodredeno), preko ekstrinsicne
motivacije, do samoodredenja i intrinsi¢ne motivacije.

Prije pojave kona¢nog izvjestaja o istrazivanju istrazivac je u vezi s temom
istrazivanja komunicirao s nastavnicima, stru¢nim saradnicima, liderima
$kola, ucenicima i roditeljima iz razli¢itih osnovnih i srednjih $kola u Crnoj
Gori, izvr$io uvid u rezultate medunarodnih i eksternih testiranja ucenika, iz-
vjestaje o utvrdivanju kvaliteta vaspitno-obrazovnog rada $kola itd., sve u cilju
potkrepljenja rezultata istrazivanja i eventualne generalizacije.
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Metod

Interpretativna fenomenoloska analiza (IFA) ¢iji je osniva¢ Dzonatan Smit
(Jinathan Smith, 2003, 2004, 2005, 2009, 2011), nastala je i razvila se pod uti-
cajem fenomenologije (deskriptivne i hermeneuticke) i idiografije.

Fenomenologija je filozofski pravac koji je nastao u radovima Edmunda
Huserla (1859-1938), tvorca fenomenoloskog metoda. Ovaj metod sastoji se
od ,bespredrasudnog” opisa sustine prozivljenog iskustva na nacin na koji je
ono iskazano i na koji se pojavljuje kod ucesnika u istrazivanju, i ne tumaci
se od strane istrazivaca. Istrazivac¢ ostavlja po strani (ili u zagrade) spoljasnje
teorijske pretpostavke i predubjedenja i prikazuje samo ono unutrasnje ili po-
javno. Prozivljeno iskustvo kao opste polaziste koje je predlozio Huserl, i danas
je prihvatljivo za istrazivace koji su predstavnici deskriptivne fenomenologije.
Medutim, njegovo stanoviste — da je moguce da istraziva¢ fenomenoloskim
posmatranjem dode do sustine svijesti ili sustine opsteg znacenja strukture
fenomena u fenomenoloski ¢istom obliku i da pritom ne ide dalje izvan iskaza
ucesnika i onoga $to je iskazano i da to ne povezuje sa spoljasnjim svijetom i
kontekstom u kojem se krece osoba ¢ije se iskustvo istrazuje — okarakterisano
je kao tesko dostizno iz uloge istrazivaca koji su predstavnici interpretativne
odnosno hermeneuticke fenomenologije, ukljucuju¢i Hajdegera, Gadamera i
Rikera.

Idiografija se bavi detaljnom i dubinskom analizom iskustvenih fenome-
na iz perspektive pojedinacnih, jedinstvenih osoba u odredenom kontekstu.
Primjenom IFA povezane s idiografijom i fenomenologijom moze se osvijet-
liti prozivljeno iskustvo i tumaciti njegovo znacenje i otkriti istina u razgovo-
rima sa sagovornicima.

Uzorak

Uzorak je namjerno odabran, i ¢ini ga devet studenata specijalistickih studi-
ja Fakulteta za strane jezike Univerziteta Mediteran u Podgorici, Odjeljenje u
Bijelom Polju, koji na cetvrtoj godini izucavaju nastavne predmete Pedagogija
s didaktikom i Pedagoska psihologija. Oni su u meduvremenu diplomirali i
postali profesori engleskog jezika (pet zenskog i Cetiri muskog pola, uzrasta
21-22 godine). Istrazivac je odabrao ucesnike na osnovu uvida u diplome u
kojima je prikazan uspjeh koji su imali u osnovnoj i srednjoj skoli. U pocetnoj
fazi pripreme za istrazivanje ucestvovalo je viSe od potrebnog broja ucesnika,
ali je metodom selekcije ostalo na kraju njih devet. Svi oni su bili potpuno
informisani o proceduri koju predvida istrazivanje, slozili su se da ucestvuju u
njemu i potpisali izjavu o saglasnosti.

Sa svim ucesnicima u istrazivanju obavljen je polustrukturisani intervju
‘licem u lice’ Intervju se sastojao od pitanja koja se odnose na istrazivacko
pitanje. Studenti su intervjuisani u toku studijske 2016/2017. i 2017/2018.
godine. Intervjui su tonski snimljeni i transkribovani. S transkriptima su se
upoznali svi ucesnici i dobili su priliku da komentari$u svoje odgovore.
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U istrazivanju su ucestvovali homogeni ucesnici koji imaju ujednacen
uspjeh, isto godiste i slicno prozivljeno iskustvo fenomena koji se proucava
u skladu s kriterijjumima IFA koje je predlozio Smit (Smith, 2009), da se is-
trazivanja sprovode na relativno malim uzorcima i s u¢esnicima koji su voljni
da ucestvuju i podijele svoje iskustvo s istrazivacem. Oni su bili oslobodeni
straha od negativnih posljedica jer su opisivali iskustvo koje je ve¢ odavno
dio njihove proslosti. Ucesnici su zadrzali pravo da odustanu i da odbiju da
odgovore na pitanja koja su im neugodna. Umjesto imena ucesnika kori§¢eni
su pseudonimi kako bi se zastitila njihova privatnost. Intervjui su snimljeni
uz pomo¢ mobilnog telefona i nakon sto su doslovno prepisani, izbrisani su iz
baze podataka.

Analiza podataka

Podaci koji su dobijeni od ucesnika u istrazivanju kori$c¢eni su da bi se
uobli¢iliodgovorinapostavljenoistrazivacko pitanje. Navedenisu odgovarajuci
citati ucesnika u istrazivanju da podrze utvrdene teme, a prikupljeni podaci
integrisani su u smislene izjave kojima se opisuju iskustva ucesnika u skladu s
principima IFA koje je dala Karla Vilig u svojoj knjizi ,,Kvalitativna istrazivanja
u psihologiji“ (Willig, 2016).

Prvo je izvrSena analiza pojedinacnih slucajeva, tako Sto su identifikovane
sve teme prolazeci kroz tekst red po red, zatim su te teme grupisane u klastere
koji imaju maksimalan broj zajednickih osobina; na osnovu toga napravljena
je sumarna tabela sa citatima ucesnika; konacno, izvrSena je integracija svih
slucajeva i identifikovane zajednicke teme u obliku tri klastera koji imaju
maksimalan broj zajednickih karakteristika i koje zajedno s podtemama ¢ine
sustinu iskustva koje je istrazeno. Klasteri ili glavne teme iskrsle su iz rijeci
koje su izgovorili ucesnici u istrazivanju. Potpuna paznja posvecena je i analizi
negativnih slucajeva koji su obuhvaceni klasterima ,,odsustvo angazovanja“
i ,usiljeno angazovanje“. To su slucajevi koji nijesu u skladu s ocekivanim
iskustvom ucenika s odlicnim uspjehom. Na kraju je napisan izvjestaj o
obavljenom istrazivanju ¢iju vjerodostojnost su potvrdili sami ucesnici.

Izjava o poziciji istrazivaca

Skoro tridesetogodisnje iskustvo istrazivaca u sistemu obrazovanja na
pozicijama ucitelja u osnovnoj skoli, $kolskog pedagoga u srednjoj skoli, a bio
je angazovan za izvodenje nastave iz pedagogije s didaktikom i pedagoske psi-
hologije na univerzitetu, kao i dugogodisnje ucenje i§¢itavanjem literature iz
oblasti egzistencijalizma i hermeneuticke fenomenologije, pomoglo mu je da
se postepeno uzdigne do teme i smanji udaljenost i lutanje koje je u pocet-
ku bilo prisutno. Kao skolskom pedagogu obratilo mu se na stotine ucenika
koji su se suocili s negativnim posljedicama, jer za vrijeme ¢asova nijesu bili
angazovani u ucenju, nego su se bavili ne¢im drugim. Sve se zavrsavalo ru-
tinskim razgovorima koji su se svodili na podsjecanje na postovanje pravila
ponasanja i obaveza koje su ucenici primorani ispunjavati. Toj rutini nedosta-
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jala je dubina koja se Zeljela istraziti. Istraziva¢ se nalazio u dvostrukoj ulozi
- nastavnika pedagosko-psiholoske grupe predmeta i istrazivaca. Prethodno
se poznavao s ucesnicima, $to je doprinijelo da se oni u susretu s njim osjeca-
ju odomaceno i ispolje ono sto inace ne bi ispoljili u susretu sa osobom koju
prethodno nijesu poznavali. Njihove odgovore istraziva¢ nije ocjenjivao vec je
doprinosio da oni budu $to potpuniji.

Ucesnici su u razgovoru sa istrazivacem ucestvovali spretno, spontano i s
lako¢om ispoljili prozivljeno. Istraziva¢ se u razgovorima s ucesnicima i pri-
likom tumacenja izrecenog postavio tako da zastupa njihova iskustva nepris-
trasno i odvojeno od sopstvenih, u skladu s kriterijumima IFA, tako sto je
ojacao izreceno u pravcu istorijske kultivacije smisla odnosno istine.

Nalazi istrazivanja

Nalazi koji slijede proizasli su iz podataka dobijenih od ucesnika u
istrazivanju. Prikazani su u obliku specificnih izjava ucesnika, a onda su
analizirani i integrisani u zajednicke teme kojima je oznacena sustina njihovog
prozivljenog iskustva. Pseudonimi dodijeljeni ucesnicima bili su Anita, Tea,
Zan, Elis, Martin, Ita, Hans, Pol i Dasti.

Proces analize podataka podrzava i nadopunjava odgovore na istrazivacko
pitanje. Iskustvo ucesnika u istrazivanju izreceno je kroz niz promjena kroz
koje su pro$li u razli¢itim periodima svoga obrazovanja. Pomocu interpreta-
tivne fenomenoloske analize dobijene su tri glavne teme. Svaka od tema pred-
stavlja samo jedan aspekt iskustva, a sve zajedno iskustvo u cjelini. Njima su
dodijeljeni sljede¢i nazivi:

1. Vrijeme odsustva angazovanja

2. Vrijeme usiljenog angazovanja

3. Vrijeme rutinskog angazovanja

Glavna tema 1: Vrijeme odsustva angaZovanja

Skola je organizacija u kojoj se stice iskustvo ucenja ali i iskustvo razumije-
vanja sebe i drugih. Ucenje definiSemo kao proces putem kog covjek saznaje
i razumije svijet i stvari u njemu. Prema Angenu, ,saznanje se svodi na reg-
istrovanje datosti i akumuliranje informacija..., i znaci zadobijanje sigurnosti
i savladavanje straha..., razumjeti znaci shvatiti polazeci od inoga..., postati
prisnim i odomacenim u svijetu“ (Angehrn, 2014, 38, 55). Svi ucesnici su u
pojedinim momentima u $koli vidjeli odnosno dozivjeli sebe razlic¢ito od ove
definicije, i prema sopstvenom priznanju imali su periode kada nijesu bili uk-
ljuceni.

Prva emocija s kojom su se oni susreli jo§ prilikom polaska u $kolu jeste
strah. Kao da su htjeli da pobjegnu od obaveza koje ih oc¢ekuju u skoli, a ¢ije je
izvravanje vazno za njihovu dobrobit. Anita objasnjava to ovako:
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Moram da naglasim da je moj polazak u skolu bio ispunjen strahovanjem. Ja
sam prvog dana u skoli u prva tri razreda uvijek imala stomacne tegobe. Vijero-
vatno nijesam mogla da se naviknem na nove obaveze, jer kao i svakom djetetu
bilo mi je milo da izadem napolje da se igram, a nije mi bilo do novih obaveza
koje su dosle i koje su me toliko zbunile da ja nijesam znala gdje sam i sta sam
i $ta ja tu treba da radim, kao i svako dijete, ali vremenom sam se, naravno uz
drustvo, uklopila u sve to.

Ovaj citat govori da Anita nije mogla da se prilagodi novim obavezama
i osobama, $to je kod nje izazvalo strah pred nepoznatim, tim prije $to se u
novoj sredini osjecala nesigurno, za razliku od sredine iz koje je dosla. Pojavio
se strah, jer je ostala sama medu nepoznatim ljudima u nepoznatoj sredini. U
toj situaciji $kolu i uc¢ionicu je dozivljavala kao prijetnju umjesto kao izazov
i nije mogla da shvati koliko je ona znacajna za njen Zivot. Bila je zbunjena
zato $to nije mogla prihvatiti sve ono $to joj ona nudi. Njen strah dodatno je
pojacavalo i to $to je morala uglavnom promijeniti ponasanje koje je naucila
u porodici i prilagoditi se novim $kolskim izazovima. Nema samopouzdanja
jer se nasla izvan domasaja i kontrole svojih roditelja, a pod kontrolom drugih
osoba, to jest nastavnika. Dogodila se znacajna promjena u njenom Zzivotu. U
trenutku nije bila otvorena za promjenu koja je ocekivala u $koli i nije mogla
da je prihvati, jer se osjecala sigurno samo u roditeljskom domu.

Vecina ucesnika u istrazivanju nije mogla da razumije novi kontekst u ko-
jem su se nadli, a to je kontekst skole koji se znatno razlikuje od porodi¢nog iz
kojeg su dosli. Sloboda koju su imali kod kuce kao i njihov dotadasnji nacin
zivota dovedeni su u pitanje. Ostalo im je samo da se nadaju da ¢e §to prije
iste¢i vrijeme koje moraju provesti u $koli i da ¢e nakon toga, ¢im im se za to
pruzi prilika, mod¢i otrcati ili ¢ak ,,odletjeti“ do svog doma kako bi tamo nasli
utociste. Zbunjeni su ¢injenicom da su postali daci i da pripadaju tom svijetu,
i $to jo$ nijesu uspjeli da uspostave odnos sa svojim nastavnicima i s drugim
dacima.

Svi su strahovali od pojedinih profesora, medu kojima se posebno izdvaja-
ju profesori matematike. Posebno onda kada bi ih izveli ispred table i postavili
im zadatak. S tim u vezi, Tea svoje strahove iskazuje na sljede¢i nacin:

Najvise sam strahovala pred profesorom matematike. On mi je bio najteZi.
Na tim ¢asovima bila sam pasivna tako da sam gledala a da nijesam reagovala
ni na $ta, jedva sam Cekala kraj casa, i kada bi me profesor izveo ispred table i
pitao me da kazem sta mi nije jasno, ne bih znala da mu odgovorim. Na kraju
mi je mama platila privatne casove, tako da sam nekako to nadomjestila, ali i
dan-danas imam problem sa matematikom.

Ovaj citat pokazuje da Tea nije nista naucila na casovima matematike, da je
bas zbog toga osjecala strah, jer je na tim ¢asovima bila otudena, a nastavnik
joj je izgledao strasan, toliko da bi se moglo re¢i da je ona ,zanijemjela od
straha® Ona je na tim ¢asovima gledala, slusala, ali nista nije razumjela. Tesko
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da je mogla i$ta razumjeti pred nastavnikom koji je neprikosnoveni vladar
u ucionici, a time je svaku prisnost s ucenicima onemogucio. Ona se prema
onome $to joj nastavnik nudi odnosi pasivno, a to znaci - bira da ne ucestvu-
je. Mada zna da takvo njeno ponasanje vodi neuspjehu, ona se nada da ¢e do
kraja $kolske godine, a uz pomo¢ svoje majke i privatnih casova, ipak uspjeti
da iskodi iz zacaranog kruga, $to se i desava iako ona sada, na zavrsetku svojih
studija, priznaje da matematiku nikada nije naucila i pored c¢injenice da je
talentovana za druge predmete — posebno za jezike - kojima je, za razliku od
matematike, potpuno posvec’ena.

Svi ucesnici su se postepeno oslobodili straha na ¢asovima na kojima su
imali priliku da se upoznaju i zbliZe sa ostalim ucesnicima $kolskog Zivota
i usli su u svijet zanimljivih i nezanimljivih $kolskih aktivnosti, napredovali
su kroz razrede i bavili su se sve slozenijim zadacima. Istina, povremeno bi
tokom pojedinih ¢asova prestajali da uce, i priznaju da su ih izbjegavali i da
su se bavili drugim aktivnostima. Da bi docarao ovo, Zan je otkrio sljedece:

U osnovnoj skoli za vrijeme nekih casova pricao sam sa najboljom prijateljicom,
razmisljao sam gdje da odem sa drustvom ili da odgledam neki dobar film. U
srednjoj skoli mi je bilo na nekim casovima dosadno, posebno onda kada bi
profesori drzali duga predavanja, i poceo sam da izbjegavam te casove izmisljajuci
razloge koji nijesu tacni. Kada su nastavnici prozreli moju namjeru, prisustvovao
sam im protiv svoje volje. Izbjegavao sam da ispunjavam obaveze koje sam do tada
ispunjavao, pa mi je nastavnica smanjila ocjenu. Osjecao sam krivicu u nekim
trenucima sto sam to sebi dopustio, Sto sam iskocio iz tog kolovoza motivisanog
ucenika i uvijek spremnog za rad. Pa ipak, do kraja skolske godine uspio sam da se
vratim na put kojim sam prethodno isao, a to je put odlicnog daka.

Iz ovog citata se vidi da Zan prolazi kroz iskustvo dosade koje se javilo
onda kada nije mogao u odredenim situacijama na ¢asu dokuciti smisao i zato
zeli da se bavi izvan ¢asova ne¢im drugim. Ono §to se deSava na casu, posta-
je za njega neprihvatljivo, pa prestaje da uci ili nastoji da ucenje izbjegne na
nacin koji je dezorijentacioni i koji mu dugoro¢no ne odgovara. Posto je imao
status odlicnog daka, nastavnici mu u pocetku izlaze u susret; kasnije to ne
¢ine, i on se susrijece s negativnim posljedicama. On vara nastavnika samo da
bi se izvukao sa ¢asa koji mu je postao nepodnosljiv. Ipak odlucuje da promi-
jeni svoje ponasanje prije nego za to bude kasno. Uvida sopstvenu krivicu i
da takvo ponasanje nailazi na osudu drugih, da vodi sopstvenom propadanju,
te nastaje preokret koji ga dovodi do saradnje s nastavnicima i do ponovnog
sticanja iskustva odli¢nog daka.

Na pojedinim ¢asovima ucesnici su bili nemo¢ni da ucestvuju u komunikaci-
ji sa svojim nastavnicima, pa su odlucili da ¢ute. Elis to iskustvo opisuje ovako:

Iz svih predmeta imala sam sve petice, a samo iz hemije negativhu ocjenu.
Za vrijeme casova hemije, dok je nastavnik govorio uglavnom sam ¢utala i za to
vrijeme razmisljala o necem drugom, sto je bilo izvan nastavnih tema o kojima
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je bilo rije¢ na ¢asovima. Osjecala sam se veoma lose. Smatrala sam da nijesam
bila sposobna da pratim nastavu iz tog predmeta i jedva sam cekala da dode
kraj casa. Bila sam zabrinuta zbog negativne ocjene, ali bi se na kraju sve dobro
zavrsilo jer bi mi nastavnik na kraju skolske godine uvijek poklanjao ocjenu koja
mi je trebala za odlican uspjeh.

Iz ovog citata vidi se kako se Elis na ¢asovima hemije prepustila ¢utanju,
odnosno na predavanja nastavnika odgovorila ¢utanjem. Nastavnik, doduse
ne s namjerom, doprinio je da nastavi sa ¢utanjem, a nije nista ucinio $to bi na
nju uticalo da progovori i angazuje se u ucenju. Njeno ¢utanje je nagradeno
ocjenom koja joj realno ne pripada, kao $to ni ona nije pripadala svijetu nas-
tave iz ovog predmeta. Prihvatila je poklon i shvatila da se sve po nju dobro
zavrsilo. Pitanje je da li je to zaista tako i da li je dobro $to je prestala da uci
tako znacajan nastavni predmet, jer je bila pasivna na ¢asovima i ni$ta nije
ucinila da stekne neophodne sposobnosti, a njen nastavnik nije na nju uti-
cao da zadobije samopouzdanje za ucenje i po¢ne ¢asove hemije dozivljavati
kao Sansu za promjenu svog nepovoljnog polozaja, a ne kao ogranicenje. Do
neucenja ove ucenice doslo je zbog toga $to ni nastavnik ni ucenica nijesu ra-
zumjeli jedno drugo. Nastavnik sve vrijeme ne reaguje adekvatno na ¢utanje
ucenice, a ucenica ima negativan stav prema ovom nastavnom predmetu i
nastavniku, za razliku od drugih predmeta, kada joj uspijeva da se maksimal-
no angazuje i dobije najvie moguce ocjene. Ona nije mogla da ispuni zahtjeve
koje je pred nju na pocetku postavio nastavnik. Nastavnik je ocekivao da ¢e ih
ucenica ispuniti ali nije do toga doslo, pa je nastavio saradnju s ucenicima koji
ispunjavaju njegove zahtjeve a s njom je doslo do prekida saradnje, jer kroz
vrijeme nije doslo ni do kakve promjene, i oni su ostali na svojim pocetnim
pozicijama. Ucenica nije mogla da se ukljuc¢i u ucenje kroz poucavanje koje
je praktikovao nastavnik, a nastavnik nije bio voljan ili sposoban da ponudi
drugaciji nacin poucavanja. Elis je Zeljela najvisu ocjenu iz ovog predmeta ali
nacin na koji je bila angazovana u nastavi drugih predmeta nije se mogao nas-
taviti na ¢asovima hemije, jer nikada nije ni postojala razmjena informacija i
interakcija izmedu nastavnika i ucenice. Nastavnik nije planirao ucenje ove
ucenice na nacin koji bi njoj odgovarao, iako je i u interesu nastavnika da do
ucenja svakog ucenika dode. Te zajednicke Zelje pojedini ucenici ne mogu
ostvariti jer poucavanje nastavnika ne izaziva ucenje ucenika. Nastavnik
sam ne moze rijesiti problem jer mu je potrebno dodatno vrijeme i dodatna
posvecenost, kao i uklju¢ivanje drugih strana u sistemskom kontekstu da bi se
problem mogao rijesiti. Oni nemaju $ta da ocuvaju jer tokom nastave nijesu
nista ni stekli u uzajamnim susretima; sve sto je trebalo ste¢i nije se desilo, s
tom razlikom $to se — po prirodi posla koji obavljaju — ucenik nalazi u nepo-
voljnijem poloZaju od nastavnika jer nije kompetentan da se ukljuci u ucenje
na nacin koji mu je ponuden. Mozda bi bilo drugacije da je nastavnik s njom
uspostavio komunikaciju na prikladniji nacin, uz pomoc¢ koje bi je izazvao da
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se angazuje u ucenju i pokaze sposobnosti koje je pokazivala u nastavi drugih
predmeta i bila u prednosti u odnosu na ostale ucenike. Nije ni pokusala da
se otvori prema nastavniku, kao ni nastavnik prema njoj. Mozda je strepjela
da njene rijeci on nece prihvatiti, kao §to ni ona nije prihvatila njegov nac¢in
poucavanja. Napravila je gresku na pocetku, kada je donijela odluku da ne uci,
i nije ni pokusala da tu gresku ispravi, zatrazi pomo¢ i promijeni situaciju u
kojoj se nasla. To nije uc¢inio ni njen nastavnik. Losi rezultati iz hemije, njena
vjera da ne moze uspjeti i neugodan osjecaj na ¢asovima nijesu je pokolebali
u ucenju drugih predmeta.

Svi ucesnici su u pojedinim vremenskim periodima dopustili da se stvari
na casu odvijaju bez njihovog uce$¢a. Za takvo ponasanje, osim ucenika,
odgovornost snose i nastavnici, prije svega zato $to nijesu nista ucinili da
doprinesu promjeni takvog ponasanja ucenika. Osim straha, dosade i ¢utanja,
trpjeli su i patnju i osjecali krivicu zbog toga $to su propustili da iz odredenih
predmeta nesto nauce, ali je to iskustvo doprinijelo da izvrSe selekciju
predmeta koje ¢e ubuduce uciti i sebe dovedu u red. Oni su odabrali da se
angazuju u ucenju na ¢asovima, na kojima su sebe izdigli na visi nivo i osjecali
se ugodno i sigurnije.

Glavna tema 2: Vrijeme usiljenog angaZovanja

Svi ucesnici u istrazivanju sebe vide kao osobe koje su odredene predmete
povremeno usiljeno ucili. Tako Martin, koji je pogoden ocjenom koja mu je
smanjena, kritikom roditelja i opomenom od strane nastavnika, sebe prisilja-
va na ucenje. Da bi to ispoljio, upotrebljava jezik nasilja, $to potvrduju njegove
rijeci:

»Moram da uc¢im®, ,Ne smijem da pokvarim uspjeh®, ,,Ne smijem da reme-
tim red®, ,Moram da poslusam nastavnika i nau¢im ono $to je zadato.“

Iz ovog citata vidi se da Martin vodi monolog sa samim sobom, bore¢i se
da nauci gradivo koje mu je nametnuto.

S tim u vezi, Hans vjeruje da mu je gramatika bila ,,preteska“ i da nije znao
da je nauci na lak nacin, ispoljavao je ljutnju prilikom ucenja. On kaze:

Ustao sam i bacio knjigu iz koje sam ucio, ali nijesam odustajao od borbe za
peticu koja mi je bila potrebna da bih imao sve petice i dobio ,,Lucu”.

Ita svoje iskustvo usiljenog ucenja u susretu sa zabiljeskama s predavanja
objasnjava ovako:

Zguzvala sam svesku i bacila, nakon desetak minuta podigla sam svesku,
stavila je na sto i pokusala da je vratim u prvobitno stanje i nastavila sam sa
ucenjem.

Ovaj citat pokazuje da su Ita i Hans osjetili ljutnju onda kada nijesu uspjeli
da nauce i savladaju odredeni kurikulumski sadrzaj zato $to su se usiljeno an-
gazovali u u¢enju. Oni su bacili knjigu i svesku jer su Zeljeli da uniste prepreku
koja im je stajala na putu odlicnog daka. Ali tim ¢inom nista nijesu promije-
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nili osim $to su ,,unistavali“ odnosno ,,isjekirali“ sami sebe. Kada su se nakon
odredenog vremena ,razljutili, morali su nastaviti s u¢enjem na nacin na koji
su i do tada ¢inili. Hansovi i Itini postupci impliciraju da povremeno usilje-
no ucenje moze imati elemente psihickog nasilja nad samim sobom. Knjiga
i sveska nista ne osjecaju, ali oni su osjetili neku vrstu bola baveci se ¢inom
ucenja na takav nacin. Nastavnici i u¢enici su nemo¢ni da tu nesto promijene.
Kurikulum je taj koji upravlja i nastavnicima i u¢enicima. Oni mu se jednos-
tavno moraju prilagoditi i na kraju posti¢i ishode ucenja koji su planirani,
iako je proces koji je doveo do realizacije tih ishoda bio ispunjen usiljenim
ucenjem.

To usiljeno ucenje, uz podrsku drugih njemu vaznih osoba, Pol opisuje na
sljede¢i nacin:

Kad su mi roditelji dosli u skolu na roditeljski sastanak i vidjeli sve te slabe
ocjene iz matematike, a prethodno iz ostalih predmeta imao sam sve petice, bili
su zabrinuti. Dosli su kuci i nastupili su strogo. Rekli su mi: ,,1li Ces se popraviti ili
Cemo mi preduzeti neke mjere.“ Onda sam ja shvatio da moram da se probudim
i da moram da dam sve od sebe, jer to je osnovna skola, a sta ce tek da me ceka
kasnije. Uz pomo¢ privatnih casova uspio sam da dobijem dvojku, kako je rekao
nastavnik, ,,na staklenim noZicama®:

Ovaj citat pokazuje Polovu zelju da dobije pozitivnu ocjenu iz predmeta
koji ne voli i ne zna da uci. Nema dovoljno predznanja, ali i pored toga sebe
sili na ucenje. On uc¢i ali ne uspijeva nista da nauci, i svoju Zelju ne moze
ispuniti sam ve¢ mu to polazi za rukom uz pomo¢ privatnih casova i svojih
roditelja. Polov citat takode pokazuje da on ima teskoce u odnosu sa svojim
nastavnikom, on ¢ak ne moze s njim da razgovara, jer je usmjeren na sadrzaj
predmeta i tom sadrzaju se prilagodava zajedno s ucenicima. Polu na tim
¢asovima nedostaje samopouzdanje i sigurnost i u susretu s tim nastavnikom
osjeca se otudeno. Tesko da moze da vrijedi ucenje pod pritiskom i za ocjenu,
jer je to neugodno iskustvo koje brzo pada u zaborav.

Dasti se sjeca samo jedne situacije usiljenog ucenja koja se dogodila u os-
novnoj $koli. Da bi imala skroz odli¢an uspjeh i dobila ,,Lucu®, bilo je potreb-
no da popravi ocjenu iz fizike sa ¢etvorke na peticu. Ona kaze:

Ocjenu sam zeljela da zasluzim radom i jako me nerviralo to sto su pojedi-
ni ucenici do ocjene dolazili raznim drugim nacinima, recimo prepisivanjem i
protekcijom. Kad god bih odustala od ucenja, sjetila bih se da je u igri ,Luca“i
svaki put bukvalno sjednem i ucim, ucim i ucim i ne mogu vise, i ostavim knjigu,
i izadem vani, i opet se vratim, opet uzmem tu knjigu jer imala sam motivaciju
i cilieve sam uvijek ispunjavala.

U ovom citatu Dasti govori o sebi kao o osobi koja je spolja motivisana da
savlada sve prepreke koje joj stoje na putu ka cilju. Za nju nastavni predmeti
nijesu znacajni i ne spadaju pod njen slobodan izbor, ali je uslovljena da ih
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uci da bi udovoljila spoljasnjim zahtjevima i za svoj trud, upornost i istrajnost
dobila najve¢u mogucu nagradu. Ona kontinuirano i uporno ulaze trud, po
davno isprobanom receptu, i nidta ne prepusta slucajnosti, proizvoljnosti ili
¢ak protekciji, mada joj ponekad to tesko pada.

Anita nije mogla da nauci sve lekcije iz hemije zato §to je za vrijeme ¢asova
nastavnik samo pricao i postavljao pitanja na koja je trazio tacne odgovore.
Ona to objasnjava na sljede¢i nacin:

Nijesam voljela ¢asove hemije zbog toga sto nastavnik nije bio otvoren za
komunikaciju s nama. Dode na Cas, ispredaje lekciju i ode. Pokusavala sam da
naucim sve lekcije ali u tome ne bih uspjela u potpunosti. Kada me je pitao, ja
ne bih znala da odgovorim na svako pitanje koje mi postavi.

U ovom citatu o nastavnicima se govori kao o predavacima, $to sugerise
da se iz predavanja tesko moze izvu¢i kvalitetno iskustvo ucenja. Ucenicima
preostaje samo da na tim ¢asovima uzmu ono $to im nastavnik nudiidamu u
istom obliku to vrate prilikom provjere znanja. U situacijama kada preovlada-
va jednosmjerna komunikacija, bez razgovora i uzajamnog sporazumijevanja,
ona je mogla postici odli¢an uspjeh iz ovog predmeta samo ukoliko se usiljeno
angazovala.

Glavna tema 3: Vrijeme rutinskog angaZovanja

Rutinu Vujaklija defini$e kao ,vi¢nost u radu, izvjezbanost u nekoj vrs-
ti poslovanja, spretnost, visSe mehanicki nacin rada, po iskustvu i navici, bez
udubljivanja u samu stvar® (Vujaklija, 1980, 817). Svi ucesnici su se rutinski
angazovali u ucenju, redovno su uc¢ili uglavnom na slican nacin razli¢ite nas-
tavne predmete i sadrzaje. Svakodnevno su usvajali nova znanja, tako da im
je bilo potrebno sve manje vremena da zadato nauce i osjecali su se uglavnom
sigurno prilikom samostalnog ucenja ali i na nastavnim ¢asovima. Stalno su
se trudili onoliko koliko je bilo potrebno da ispune svoje ciljeve. Nijesu se os-
lanjali na slucajnost i sre¢u. Istina, neki od njih su izjavili da su povremeno os-
jecali nesigurnost i imali su smetnje samo onda kada su dogadaji u njihovom
okruzenju koje nijesu mogli unaprijed predvidjeti, poremetili slijed koraka na
putu kojim su se obic¢no kretali. Znali su $ta ih sljedece ocekuje, pa su svakim
danom postajali sve uspjesniji u savladavanju dodijeljenih zadataka. Oni su
zajedno s nastavnicima bili usmjereni ka ostvarivanju postavljenih standarda
znanja. Ostvarili su sve planirane ishode ucenja. Nijesu se borili da dobiju
pozitivne ocjene, kao $to je to bio slucaj kod usiljenog ucenja, ve¢ samo za to
da odrze visoke ocjene koje su ve¢ imali. Broj tema u okviru kojih su mogli
komunicirati sa svojim nastavnicima bio je ograni¢en. Nacin komunikacije
bio je odreden sadrzajima koji su nastavnicima i u¢enicima bili dostupni. Ko-
munikacija izmedu njih odvijala se u tim granicama.

Svi ucesnici sebe vide u pojedinim trenucima koji se odnose na $kolsko
ucenje kao osobe koje su bile maksimalno usmjerene na zadatke koje su do-
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bijali u $koli pa su im se potpuno posvetili. Zan zadacima daje prednost u
odnosu na sve ostalo. On objasnjava:

Sto se tice osnovne skole, u pocetku da se ogradim - konkretno na engleski
jezik, bilo mi je jako zanimljivo. Sve je to za mene bilo novo, nove rijeci, izgovor.
Kuéi kad bi stigao, cak ne bih ni jeo, ni presvukao se, nego bih poceo da radim
domace zadatke. Bilo mi je stalo da te zadatke zavrsim sto prije. Nije morao niko
da mi kaZe da ucim, nego sam imao volju i bio raspoloZen za ucenje. Nastavio
sam da ucim s entuzijazmom i u srednjoj skoli i redovno dobijao najvece mo-
guce ocjene.

Ovaj citat govori da je Zan obuzet $kolskim obavezama koje mu pric¢injavaju
zadovoljstvo i prihvata odgovornost da ih ispuni. Pristupa im s puno paznje,
poletno, odlu¢no i zainteresovano. Svoje $kolske zadatke percipira kao dio
svog identiteta koji se uklapa u okvir odli¢cnog daka. Svakodnevno samostalno,
moglo bi se re¢i — po automatizmu i s lako¢om, obavlja dobijene zadatke jer
ih procjenjuje kao znacajne i vazne za sopstveni zivot. Od samog pocetka svog
formalnog obrazovanja bio je otvoren za ucenje ovog predmeta, u pocetku da
bi udovoljio spoljasnjim zahtjevima. Postao je odlican dak i dobio priznanje
u vidu ocjena od strane nastavnika. Medutim, to ocigledno nije bilo dovoljno
jer je bilo potrebno da svakodnevno nanovo uci i stalno odrzava uspjeh koji
je postigao. Kada uspjesno prode jedan dan, dolaze naredni dani i naredne
obaveze kojima se potpuno posvecuje. Zan se dobro prilagodio u okviru
horizonta znanja koji mu je dat. Stekao je potrebne vjestine za obavljanje
Skolskih zadataka, tako da ih je mogao obavljati rutinski i bez veceg napora.
Da bi do$ao do ovog nivoa, on je povremeno iz pojedinih predmeta prosao
kroz nepovoljne trenutke usiljenog ucenja i neucenja.

Martin, koji je dobitnik diplome ,,Lu¢a“ u osnovnoj i srednjoj $koli, svoje
rutinsko iskustvo kretanja prema cilju opisuje ovako:

U osnovnoj $koli stekao sam neophodnu rutinu i shvatio da treba redovno
da ucim i da je to moja obaveza. Moji vrsnjaci iz odjeljenja i drugih odjeljenja,
kada im je nesto trebalo, meni bi se obratili i uvijek sam im izlazio u susret i
pruzio im pomo¢ koja im je bila potrebna. To vrijeme lagano mi je proslo.

Iz prethodnog citata vidi se da je Martin u pocetku ucio da bi ispunio
ocekivanja nastavnika, a nakon odredenog vremena ucenje mu je preslo
u naviku, odnosno u ustaljeni nacin ispunjavanja svakodnevnih obaveza.
Ulagao je napor samo onoliko koliko mu je bilo potrebno, i to mu je lako
polazilo za rukom. Funkcionisao je ispod optimalnog nivoa. Visak vremena
iskoristio je da pomogne svojim vr$njacima u nadogradivanju znanja i tako i
sam na najbolji nacin usavrsi svoje vjestine ucenja.

Hans iskustvo u susretima sa svojim omiljenim nastavnikom i omiljenim
predmetom koji je izabrao kao Zivotni poziv objasnjava na sljedeci nacin:
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Trudio sam se na tim casovima da $to vise upijem znanja, vise od ostalih
ucenika sa kojima sam bio u ucionici. Dosta toga sam naucio unaprijed. Neke
stvari nijesam razumio, ali nakon objasnjenja nastavnika shvatio bih vrlo brzo.

U ovom citatu Hans izdvaja nastavnika koji mu dobro objasnjava nastavni
predmet, kod koga ,,upija znanje“ i bolje zna od ostalih ucenika iz odjeljenja.
Zapravo, ¢ini se da se ovdje sve svodi na znanje, ali da ne postoji bliskost,
povezanostisporazumijevanje urazgovoruizmedu njegainjegovognastavnika,
zahvaljujudi ¢emu bi se u ucionici osje¢ao kao domacin u sopstvenoj kuci.

Diskusija

Teorije koje su date u uvodu nijesu mogle da se integrisu u nalaze koji su
iskrsli iz ovog istrazivanja zbog razlike u filozofiji, pojmovima, vremenskoj
perspektivi i metodi. Prikazane su zato §to su dominantne u ovoj oblasti,
kako bi se u odnosu na njih otkrio drugaciji nacin razmisljanja i doprinijelo
rjeSavanju postavljenog istrazivackog problema. Teorija optimalnog iskustva
ili toka dobro se uklapa u postojece objektivne, normativne okvire, ali ona
nije relevantna za dublje proucavanje prozivljenog iskustva zato $to je,
prema misljenju autora ovog istrazivanja, dubina angazovanja vaznija za
uspjeh u u¢enju od intenziteta i opsega, za $ta se zalaze ova teorija. Covjek se
optimalno moze angazovati u vezi s nebitnim stvarima i na povr$an nacin, a
da te svoje predrasude nije svjestan. Teorija socijalnog prosudivanja / teorija
angazovanosti, kao i teorija samoodredenja i teorija koja angaZovanje dijeli
na kognitivno, emocionalno i bihejvioralno, te istrazivanja koja su na njima
zasnovana, takode ne izlaze iz unaprijed propisanog pozitivistickog okvira
i okvira pozitivne psihologije i pedagogije, a znamo da je to proces koji se
ne moze unaprijed predvidjeti, utemeljiti i shvatiti. Za razliku od njih, IFA je
omogucila da ucesnici otvoreno i iskreno razgovaraju sa istraziva¢em o svojim
iskustvima koja su prozivjeli u proslosti, a to se nije moglo ostvariti pozivajuci
se na navedene teorije.

Nacin na koji se angazuju u ucenju ucenici uopste, vjerovatno ne svi, ali
znacajna grupa ucenika i ucenica s odlicnim uspjehom, kao i oni s nizim us-
pjehom, ovim istrazivanjem dovodi se u pitanje. Iako je sistemati¢no, obuh-
vatno i na jedinstven nacin sprovedeno na malom uzorku, dovelo je do opsteg
razumijevanja fenomena koji je istrazivan. To mozemo provjeriti tako Sto
¢emo se prisjetiti svoga formalnog obrazovanja i sebi priznati istinu — da smo
kao ucenici manje ili vie prosli kroz ovdje prezentovano iskustvo.

Kao ucenici i u¢enice, svi ucesnici istrazivanja na pojedinim ¢asovima nije-
su bili angazovani u ucenju ili su ih izbjegavali zato §to im je bilo dosadno,
strahovali su, i za vrijeme njihovog trajanja cutali, jer nijesu mogli da se ori-
jentisu u obilju, za njih, besmislenih stvari. Predavanja nastavnika kao pre-
ovladujudi rutinski metod rada ne prihvata znacajan broj ucenika, pa ostaju
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neukljuceni u ucenje tokom casova i osjecaju se kao stranci. Nastavnici nijesu
mogli razumjeti istorijsku i buducu perspektivu ucenika, i s tim u vezi nijesu
s njima dolazili do dogovora.

Povremeno su se kratko ljutili na pojedine svoje nastavnike, jer nijesu
mogli da savladaju zadatke koje su im oni postavljali. Uglavnom su postizali
ciljeve usiljenim angazovanjem u ucenju, mada su priznali da im je to bilo
tesko u jednosmjernoj komunikaciji s nastavnicima. Ponasali su se kao da su
bili primorani da uce tako, a ne drugacije, ali su pred svojim nastavnicima
uvijek bili pristojni.

Iako su ucesnici imali odlican uspjeh i primjerno vladanje u osnovnoj i
srednjoj $koli kao i na fakultetu, jos$ su daleko od kvalitetnog iskustva angazo-
vanja u ucenju. Oni su se uglavnom uklapali, slagali i u¢ili ono sto im je dato,
a nijesu uspjeli da s datim uspostave odnos i da zajedno sa svojim nastavnici-
ma naprave razliku i prekorace granice postojece rutine. Skole informati¢kog
doba podrzavaju rutinsko angazovanje nastavnika i ucenika, a nedostaju im
ljudski i materijalni resursi za uspostavljanje prelaza ka slobodnom i auten-
ticnom angazovanju. Kreativnost pojedinih ucenika koju oni unose u obra-
zovni sistem postepeno se gubi u susretu s normativhom tradicijom, jer oni
uvidaju da se moraju uklopiti u taj okvir, ¢esto i protiv svoje volje i na algori-
tamski nacin. Informaciono-komunikaciona tehnologija koja je usla i u skole
jos vide je ojacala $ablonski nacin angazovanja u ucenju i doprinijela nago-
milavanju informacija koje se preuzimaju u gotovom obliku, ali je ogranicila
razmisljanje i dublje ucenje.

Potrebno je da se nastavnici pozicioniraju u ucionici tako da svim ucenici-
ma pruze mogucénosti neusiljenog, spontanog angazovanja, a ogranice mo-
gucnosti odsustva angazovanja i usiljenog angazovanja u u¢enju. To se najbolje
moZe ostvariti kroz autenti¢ne i smisaone razgovore. Nastavni kurikulum koji
nastavnici preuzimaju i realizuju u saradnji s ucenicima, ne moze se smatrati
autenti¢nim, jer je uopsten i udaljen od Zivota ucenika, ali razgovori izmedu
nastavnika i ucenika i izmedu samih ucenika s tim u vezi - $ta im odredene
lekcije koje sadrzi kurikulum znace, koje ih pitanje na koje lekcije odgovaraju
pogada, koje im pitanje na koje lekcije ne odgovaraju pada na pamet, s kojim
svojim iskustvom mogu da ih povezu itd. - jesu autenti¢ni i mogu dovesti
do istinskih i pravih odgovora u odnosu na nastavni kurikulum. Ta auten-
ti¢nost dobija na vrijednosti ukoliko su oni sposobni da uce tako da preispi-
taju postavljene ishode ucenja i vode dijalog i izvan njihovih granica u vezi s
idejama koje su bitne i izazivaju promjenu njihove neautenti¢ne pozicije, od
istorijske ka buducoj autenti¢noj perspektivi. U tom pravcu njima je posao
otezan zbog ogranicenih radnih uslova i rigidnog nastavnog kurikuluma koji
umanjuje njihove mogu¢nosti i ucestalost autenti¢ne interakcije.

Nalazi ovog istrazivanja imaju univerzalnu vrijednost jer iskustvo koje je
prezentovano istrazivanjem i danas je prisutno i potvrdeno od strane razlici-
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tih ucesnika unutar sistema formalnog obrazovanja, kao sto je bilo prisutno
i potvrdivalo se u proslosti. Ovakvo iskustvo je proizvod predavacke nastave
koja, prema misljenju viSe poznatih istrazivaca kao $to su Terhart i Mattes
itd., dominira i u zemljama koje su znatno razvijenije od Crne Gore (Terhart,
2001, 15; Mattes, 2007, 95). O tome je autor detaljnije pisao u narednom radu.
Istrazivac je posredovao izmedu proslosti i sadasnjosti ucesnika u kontekstu
u kome su se oni kretali, i tako je nastala istina kao istorijski proces, ¢ime je
izbjegnuta svaka subjektivnost i pristrasnost ili je svedena na minimum. Ovo
istrazivanje informisalo je nastavnike, istrazivace iz razlicitih oblasti i kreatore
obrazovne politike da bolje razumiju sve ucenike, uklju¢ujuci i one s odli¢nim
uspjehom, i zajedno sa istrazivanjem koje je u toku olaksava promjenu iskust-
va ucenika koje je otkriveno. Imajuci sve to u vidu, doslo je do drugacije vrste
generalizacije nego $to je ona prisutna u dominantnoj pozitivistickoj kvanti-
tativnoj paradigmi i, nadamo se, doprinijelo poboljsanju kvaliteta istrazivanja
uopste, otvorenosti prema drugim istrazivackim perspektivama i istini koju
istrazivaci s razli¢itim istrazivackim interesima ne mogu osporiti.

Ogranicenja i otvorenost za buduca istrazivanja

Predmet ovog istrazivanja nijesu bili njegovi ucesnici kao osobe, ve¢ njiho-
vo angazovanje u u¢enju. Da bismo dokazali njegovu pouzdanost i nepristras-
nost, uporedujemo ga sa Gademerovim pojmom igre datog u zavr$nom dijelu
svog glavnog djela Istina i metod koje je napisao jo§ davne 1960. godine. (Ga-
damer, 2011, 612, 613). Igra, prema Gadameru, ima antisubjektivni karakter.
Ona umanjuje subjektivnost igraca jer ih ,,uvlaci u sebe®, time oni gube svoju
subjektivnost i prepustaju se igranju igre. Cilj igre nije pobjeda, ve¢ da se igra
nastavi. Sljedstveno tome, cilj angazovanja u ucenju nije najvisa moguca oc-
jena, ve¢ da se ucenje nastavi tako $to se produbljuje. Istrazivaca je zajedno s
ucesnicima uvukla u igru tema i otvoreno postavljeno istrazivacko pitanje na
koje su trazili odgovore koji vode istini. Oni su izazvani temom i postavljenim
istrazivackim pitanjem da ucestvuju u razgovoru, kroz koji se pojavio smisao,
odnosno istina kojom je predstavljena sustina prozivljenog iskustva ucesnika.
Prvo je istrazeno individualno iskustvo, a onda je pruzen generalni uvid u
iskustvo ucenika uopste. Istrazivacko pitanje na koje je ovo istrazivanje dalo
odgovore moze biti drugacije postavljeno, na koje drugi istrazivac¢i mogu do¢i
uz pomo¢ drugih metoda do nalaza koji se manje ili vi$e razlikuju od nalaza
ovdje predstavljanih. Ali svi mogu pronaci informacije koje omogucuju da
bolje razumiju ucenike i prema njima se na odgovarajuci nacin ophode.

Ucesnici su koristili jezik koji je njima i njihovim nastavnicima propisao
nastavni kurikulum. Kurikulum ima opsti smisao i odreduje smjer u kom se
treba kretati, sadrzaj odnosno jezik koji treba izre¢i u ucionici, kako orga-
nizovati ucenje i kako ga vrednovati (nastavne metode). Kurikulum olaksava
poziciju onim ucenicima koji ga prihvataju i angazuju se u ucenju i koriste
jezik na nacin na koji je to propisano kurikulumom, a otezava i dovodi u pa-
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sivnu poziciju one ucenike koji ga ne prihvataju, sto je u skladu s misljenjem
Karle Vilig da ,,jezik propisuje $to mozemo da mislimo i osje¢amo..., olaksava
i ogranicava $ta moze da bude receno..., prethodi iskustvu i tako ga oblikuje®
(Willig, 2016, 209, 280). Istrazivac je povezao normativni jezik koji su koristili
ucesnici s hermeneutickim koji su koristili hermeneuticki istrazivaci, stvore-
no je zajednicko znacenje kroz zajednicki jezik koji vise vrijedi u odnosu na
pocetnu poziciju.

Mali uzorak koji je istraziva¢ odabrao, prednost je, a ne ogranicenje, jer
mu je omogucio da pazljivo, detaljno i duboko dode do jedne moguce inter-
pretacije iskustva ucesnika, $to ne bi mogli omoguciti veliki uzorci uz prim-
jenu pozitivisticke nau¢ne metode. Buduca istrazivanja mogu se pozabaviti
onim $to ovo istrazivanje nije obuhvatilo i do¢i do $ire slike fenomena koji je
ovdje istrazen. Na primjer, mogu se fokusirati na iskustva ucenika koji rano
napustaju $kolu i zahvatiti porodice i socioekonomski status, ili ispitati iskust-
va njihovih nastavnika i roditelja ili pak ispitati iskustva u nastavi pojedinih
nastavnih predmeta.

Nijedan ucesnik u situacijama odsustva angazovanja i usiljenog angazo-
vanja nije ispoljio psovku ni prijetnju i sl., ni u kontaktu s nastavnicima ni u
kontaktu sa istrazivacem, nego su ih zadrzali za sebe, ili su potisnuli u zaborav
to svoje neprijatno iskustvo. Na temu potisnutih i skrivenih nepovoljnih os-
jecanja moglo bi se sprovesti jedno novo istrazivanje.

Mozda ¢e ucesnici iz drugih sredina, koji su imali drugacija okruZenja za
ucenje i istoriju dogadaja, biti sposobniji da daju istrazivacu bogatije opise
sopstvenih iskustava.

Istrazivac je ucesnicima postavljao otvorena pitanja, pa nije bio u prilici da
usmjerava njihove odgovore. Pristupio je istrazivanju izvan svoje subjektiv-
nosti.

Normativno iskustvo je polaziste za hermeneuticko iskustvo, a zajedno
predstavljaju kvalitet iskustva angazovanja u ucenju ucenika u cjelini. Ra-
zumijevanje ove veze moze pomoci u razjasnjavanju nastojanja nastavnika
usmjerenih na podrsku angazovanju ucenika u ucionici i dopuniti trenutne
horizonte znanja i inspirisati istrazivace za istrazivanje iskustava u ovoj oblasti.
Nastavnici mogu ispuniti naslijedene normativne zahtjeve u dijalogu s herme-
neutickim zahtjevima koji za njih zajedno s normativnim predstavljaju izazov.

Hajdeger vrijeme sagledava u zajedni$tvu buducnosti, proslosti i sadasnjo-
sti (Heidegger, 2006, 293, 294), ono se nalazi u ¢ovjeku koji ima svijest o svojoj
proslosti i mogucnostima u buduénosti iz horizonta sadasnjosti u svijetu u
kome se odnosi prema drugim ljudima kao i prema sebi samom. Po Hajdege-
ru, buducnost, proslost i sadasnjost mogu iskusiti stajanjem izvan njih i odmi-
canjem. Budu¢nost se odmakla i treba da joj pridemo, proslost se odmakla i
treba da joj se vratimo, mi se nalazimo pri sadasnjosti koja nam uvijek izmice
i ima prijelazni karakter.
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Ucesnici u istrazivanju su opisali nacine na koje su se oni kao ucenici an-
gazovali u ucenju u proslosti. Naredno istrazivanje koje je zajedno s ovim
sprovedeno pod naslovom Interpretativna fenomenoloska analiza vizije stude-
nata kandidata za nastavnika za promjenu predavacke nastave ispitace njihovu
buducu profesionalnu perspektivu. Oni ¢e pri¢i svojoj buduénosti tako $to
¢e formulisati viziju za promjenu dominantnog modela nastave kroz koji su
prosli kao ucenici i studenti i koju ¢e zatec¢i onda kada otpoc¢nu obavljanje nas-
tavnickog posla. Otkric¢e se mogu li njihove vizije izazvati uc¢enike da se an-
gazuju u ucenju na bolji i drugaciji nacin od onog na koji su se oni angazovali
u susretima sa svojim nastavnicima u ucionici u proslosti.
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EXPERIENCE OF STUDENTS - CANDIDATES TO TEACHING
PROFESSION THROUGH THEIR ENGAGEMENT IN LEARNING
IN PRIMARY AND SECONDARY SCHOOL: (INTEPRETATIVE
PHONOMENOLOGICAL ANALYSIS)

Abstract:

This study was aimed at obtainin deeper insight in the experience of nine
candidates to teaching profession through their experience. They reflected
back honestly to their memory of their engagement in learning in different
ways all through the primary and secondary school. The data was obtained
by semistructured interview. Using interpretative phenomenological analysis
this important process came to light along with their lived experience. In spite
of a sistematic, extensive and unique way in which it was carried out, rather
small sample, it led to general understanding of the phenomenon - subject of
research.

Key words: experience, students, interpretative phenomenological analy-
sis, engagement, learning, school.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 1, 2020
UDK 821.163.4.09Sijari¢ C.
UDK 811.163.4'373.45=21/=41

Nerkesa KURPEJOVIC!

ORIJENTALIZMI U ROMANU CAMILA SIJARICA , RASKA
ZEMLJA RASCIJAS, NJITHOVO PORIJEKLO, FREKVENTNOST I
SEMANTICKA KLASIFIKACIJA

Rezime:

U ovom radu izvrsen je popis orijentalizama, njihovo porijeklo i seman-
ticka analiza u romanu Camila Sijari¢a ,,Raska zemlja Rascija“ Zabiljezeno je
226 leksema koje su upotrijebljene 1066 puta. Medu orijentalizmima koji su
obradeni u ovom romanu nalazimo i rijeci grckog i latinskog porijekla. U po-
gledu semanticke klasifikacije, one su razvrstane u 16 grupa. Najfrekventniji
orijentalizmi u romanu su kajmakan upotrijebljen 55 puta, zatim hanuma 52,
han 42, seiz 41, hajduk 30 itd.

Kljucne rijeci: orijentalizmi, semanticka klasifikacija, turski, arapski,
persijski, ,Raska zemlja Rascija‘; Camil Sijaric.

Uvod

Tema ovog rada jeste semanticka klasifikacija orijentalizama i njihovo
porijeklo u romanu Camila Sijari¢a Raska zemlja Rascija.

Camil Sijari¢ je bosnjacki pisac, porijeklom iz Sandzaka. Roden je 1913.
godine u Sipovici kod Bijelog Polja. Jo$ kao djecak ostao je bez oba roditelja.
Osnovnu skolu zavrsio je u Godijevu kod Bijelog Polja, a onda pohadao vjer-
sku $kolu Veliku medresu kralja Aleksandra. Zbog svojih politickih aktivnosti
istjeran je iz te $kole, pa je skolovanje zavrsio u gimnaziji u Vranju. Nakon toga
je studirao pravo u Beogradu, gdje je diplomirao 1940. godine.

' Nerkesa Kurpejovi¢, prof. turskog jezika u Gimnaziji ,,30. septembar®, RoZaje. Rad je dio is-
trazivackog projekta Turcizmi u djelima bo$njackih pisaca u Crnoj Gori (Camil Sijari¢, Husein
Basi¢, Zuvdija Hodzi¢, Zaim Azemovic i dr.).
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U Medresi u Skoplju nastavnici su mu bili Vido Latkovi¢, Pero Slijepcevic i
Anica Savi¢ Rebac, koji su kod njega razvijali osjecanje za literaturu i pisanje.
U nizim razredima gimnazije objavljivao je pjesme u skolskom gimnazijskom
¢asopisu Vesnik, a kao student u ¢asopisu studenata Mlada kultura, zatim u
sarajevskom Gajretu i u Krsi¢evom Pregledu. Poslije rata nastavio je pisanje
poezije, ali se uglavnom orijenti$e na prozu. PiSe romane, pripovijetke, puto-
pise, reportaze, kriticke ¢lanke i publikuje ih u brojnim jugoslovenskim lis-
tovima, ¢asopisima i knjigama.

Poznati njegovi romani su: ,,Bihorci®, ,,Konak®, ,,Mojkovacka bitka®, ,,Carska
vojska®, ,,Raska zemlja Rascija“ Pisao je i pripovijetke: ,Rum Bulja“ ,Nasa
snaha i momci, ,,Ku¢u ku¢om cine lastavice, ,,Putnici na putu®, ,,Kad djevoj-
ka spava®, ,,Zelen prsten na vodi“ itd.

Radnja romana ,,Raska zemlja Rascija“ odigrava se u Sandzaku, odnosno
na prostoru izmedu Akova i Novog Pazara, krajem sedamnaestog vijeka, u
vrijeme kada je Austrija objavila rat Turskoj i samim tim dala povod srpskom
stanovnistvu da povjeruje u moguc¢nost oslobodenja od Turaka. No, nade za
konacno oslobodenje dozivjele su potpuni krah i sve se zavr$ava velikom seo-
bom Srba pod vodstvom Arsenija Carnojevi¢a. Ova istorijska zbivanja pred-
stavljaju samo vremenski okvir unutar kojeg se odvija slozena drama raspada
porodice boljarskog kneza Avrama.

Govor Sijaric¢evih junaka otkriva nam veliko leksicko bogatstvo. U tom
kontekstu mozemo posmatrati upotrebu orijentalizama kao sredstva za docar-
avanje ambijenta i vremena u kojem se deSava radnja, znajuci da je visevje-
kovno prisustvo turske vlasti na prostorima Sandzaka ostavilo mnostvo rijeci
orijentalnog porijekla koje su se odomacile u nasem jeziku. Knjizevna djela
¢ija se radnja deSava u ovim krajevima i u vremenu iz tog doba odlikuju se
naglasenijom upotrebom orijentalizama, ¢cime se doc¢arava autenti¢nost sredi-
ne i govora junaka. Na to nam ukazuje Hasnija Muratagi¢-Tuna: ,,Sijaric se u
dobroj mjeri sluzio leksikom orijentalnog porijekla. Veliki broj ovih leksema jed-
nostavno je preuzeo iz svog zavicaja i njima gradio sopstvenu umjetnicku real-
nost. Kada ih ne bi bilo u Sijaricevim djelima, onda bi nam sredina, likovi i sam
pisac bili daleki od Zivotne istine. Orijentalizmima se sluzio u prvom redu da
kolorizira sredinu. Bez obzira na to da li pise o planinsko-seoskoj ili o gradskoj
sredini, orijentalizmi su podjednako prisutni.“?

Takav je slucaj i u romanu Raska zemlja Rascija, ¢ija je radnja smjestena u
ambijent Sandzaka u sedamnaestom vijeku. Analiza orijentalizama u ovom
romanu pokazala je da su oni posljednjih godina u velikom broju zastarjeli i
postali dio pasivnog leksickog fonda. Tako je avlija ustupila mjesto dvoristu,
cuprija — mostu, jelek — prsluku itd. Nasuprot ovome, jedna cetvrtina tretiranih
orijentalizama u romanu spada u stabilan leksicki fond kao $to su: alat,

2 Muratagi¢-Tuna, H. (2013): Zavi¢ajni jezik u knjizevnom djelu Camila Sijari¢a. Knjizevni jezik

(Sarajevo), 24/1-2, str. 9-24.
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bagla-ma, bakar, boja, arape, carsaf, celik, cesma, Cizme, dusek, dzZep, hajduk,
jastuk, jorgovan, kapija, kasika, kutija, ortak, peskir, rakija, sal, taban, tavan,
torba, zanat itd. Medutim, Sijari¢ je u romanu koristio rijeci koje se rijetko up-
otrebljavaju u govoru ili su ve¢ sasvim iscezle. Ove lekseme imaju cisto stilsku
funkciju u literarnom djelu®. Takve su: kaftan (vrsta duge gornje haljine), karan-
tas (vrsta zlatnog prstena), kuskun (uzica, dio konjske opreme), maraz (hronic-
na bolest), musabek (drvena resetka na prozorima), pajanta (letva na tavanu za
susenje mesa), Sirit (ukrasna traka na odjeci), zapt (stega, disciplina) i dr.

Kao $to znamo, sve rijeci turskog, arapskog, persijskog, grckog i latinskog
porijekla dosle su u na$ jezik preko turskog kao jezika posrednika. U ovom
radu, za sve ove rijeci koristila sam termin orijentalizmi bez obzira na to $to ih
mnogi lingvisti nazivaju turcizmima*.

U radu nijesu tretirana licna imena orijentalnog porijekla.

Klasifikacija prema porijeklu orijentalizama

a) Rijeci koje su dosle iz turskog jezika

aga, aginica, Akovo, arsin, at, avdZija, baglama, bajrak, bakar, balcak, bas-
ma, beg, bilan, bimbasa, boja, bujrum, bunar, caksire, calma, cam(ovina),
Celenka, celik, cerga, civija, ¢izme, cuma, Cepenak, curak, damar, delija, direk,
dorat, dusek, dustaban, gajtan, han, handZija, hanuma, izba, janjicar, jastuk,
jatagan, jelek, jorgan, juris, kajmak, kalauz, kapak, kapija, karantas, karaula,
kasika, kizlar-aga, kolan, komsija, konak, kovrdza, kre¢, kundak, kuskun, oda-
ja, pasa, secija, Sindra, taban, tapija, tavan, tendzera, tepsija, top, torba, uljanik,
uzengije.

b) Rijeci koje su dosle iz arapskog jezika

Alah, alat, aman, amanet, bedem, berat, budala, Cef, (Ceif), cup, derdan,
duéan, dZamija, dZelat, dzelep, dZenet, dZenetski, dZep, hadum, hadZija, hafiz,
hajducki, hajduk, hajvan, hak, halak, halakati, hamam, harac¢, harem, ha-
remkinja, hasa, inat, insan, kadija, kafa, kajmekan, kasaba, Magrib, mahnit,
marama, maraz, masala, Masrik, merak, merhaba, muftija, muhadzir, mula,
musebak, musterija, oka, rakija, reza, sahan, sanduk, sat, seiz, sinija, Sirit, sof-
ra, sokak, sultan, taman, telal, telalin, topuz, vezir, zanat, zapt, zaptija, zubun,
zulum.

¢) Rijeci koje su dosle iz persijskog jezika

aferim, basca, carape, cardak, carsaf, carsija, Carsijski, Cengija, cesma, Cilim,

Halilovi¢, S. (1991): Turcizmi u ,Dervi$u i smrti“ MeSe Selimovi¢a. U: Bosanski jezik. Sarajevo,
Biblioteka Klju¢anin. str. 111-128.

4 Glibanovi¢-Vajzovi¢, H. (1986): O turcizmima u srpskohrvatskom jeziku sa sociolingvisti¢kog
stanovistva. Knjizevni jezik (Sarajevo), 15/2, str. 141-147; Tomi¢, D. (2015): Turcizmi u romanu
»Necista krv* Borisava Stankovi¢a, Godi$njak U¢iteljskog fakulteta u Vranju (Vranje), knj. VI, str.
243-257.

77




Cina, cinija, coban/¢obanin, Cobance, éoha, cosak, dem, ergela, ferman, hambar,
hodza, jorgovan, kaftan, karavan, karavanski, kesa, kivan, mana, nisan, nisan-
iti, pajanta, para, parica, pazar, pazariste, pazariti, pazarivati, pazuho, peskir,
ponisaniti, puljka, Sadrvan, Sal, saraj, tane, testija, timariti, zor.

d) Rijeci koje su dosle iz grckog jezika

avlija, barut, efendija, ¢uprija, dimije, kaldrma, kutija, somun, ular.

Po jedna leksema zabiljezena je iz latinskog (kantar), jevrejskog (amin) i
kineskog (¢aj).

Postoji i izvjestan broj leksema koje su u nas$ jezik dosle kombinovanjem
rijeci iz arapskog i persijskog jezika, iz persijskog i turskog jezika, i na kraju -
iz arapskog i turskog jezika. Takve su: arapsko-persijske (divan, hairli pazar);
persijsko-turske (Carsijski, karavanbasa, karavandZzija), arapsko-turske (ha-
rambasa, inadZija, zanatlija) i tursko-persijska (jasa padisah).

U romanu su korid¢ene imenice koje su izvedene od orijentalizama
dodavanjem naseg sufiksa -ica (aginica); zatim pridjevi koji imaju neki
orijentalizam u osnovi, a na koji su dodati nasi sufiksi: imenica + suf. -ski
(Carsijski, hajducki, hanski, begovski, karavanski, tavanski, pazarski); i na
kraju glagoli nastali od orijentalizama dodavanjem nasih prefiksa i sufiksa
(ponisaniti, po + nisan; kaliti od imenice kal; pazariti od pazar; timariti od
timar; zakahriti se od kahr itd.).

Interesantna je i leksema uljanik (pcelinjak), koja je dosla najvjerovatnije
od tur. ogul (¢. oul), skraceno od ogul aris: (mlada pcela, roj)°.

Semanticka klasifikacija

Po modelu za semanti¢ku klasifikaciju koji su koristili Abdulah Skalji¢ u
Turcizmi u srpskohrvatskom jeziku®, Asim Peco u Turcizmi u Vukovim rjecnici-
ma’ i Snezana Petrovi¢ u Turcizmi u srpskom prizrenskom govoru®, sve orijen-
talizme, zabiljeZzene u ovom romanu, grupisala sam u 16 semantickih grupa:
1. kuca, oku¢énica, imanje
avlija, baglama, basca, bunar, ¢ardak, ¢osak, direk, divan, hambar, kaldrma,
kapija, musebak, reza, §indra, tavan
2. pokucdstvo, posude, namjestaj
¢arsaf, ¢ilim, ¢inija, ¢up, dusek, izba, jastuk, jorgan, kasika, kesa, kutija, peskir,
raf, sahan, sanduk, secija, sinija, sofra, tendzera, tepsija, testija, torba

s Skalji¢, A. (1989): Turcizmi u srpskohrvatskom jeziku (Sesto izdanje). Sarajevo, Svjetlost. str. 632.
6 Skalji¢, A. (1989): Turcizmi u srpskohrvatskom jeziku (Sesto izdanje). Sarajevo, Svjetlost.
7 Peco, A. (1987): Turcizmi u Vukovim rje¢nicima. Beograd, ,Vuk Karadzi¢®

8 Petrovi¢, S. (2012): Turcizmi u srpskom prizrenskom govoru. Beograd, Institut za srpski jezik
SANU.
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3. djelovi grada, naselja, ulice javne gradevine
bedem, car$ija, Cesma, ¢uprija, dzamija, hamam, han, harem, karaula, kasaba,
konak, pazar, saraj, sokak $adrvan

4. drzava (administracija, uprava)

berat, ferman, hak, hara¢, kadija, kajmekan, pasa, tapija, sultan, vezir, zaptija

5. vojska, oruzje

bajrak, balcak, barut, binbasa, harambasa, janjicar, jatagan, kundak, nisan,
nisaniti, seiz, tane, top, topuz

6. drustveni slojevi, titule

aga, aginica, beg, Cengija, efendija, hajduk, hanuma, haremkinja, kizlar-aga,
muhadzir

7. ljudske osobine, osjecanja

budala, cef, dustaban, hadum, inat, inadzija, insan, kivan, kovrdza, mahnit,
mana, merak, $irit, zor, zulum

8. jelo, pice, poslastice, voce, povrce, cvijece, bilje

¢aj, jorgovan, kafa, kajmak, rakija, somun, Secer

9. odjeca, obuca, ukrasi, nakit, tkanine, boje

basma, boja, ¢aksire, calma, ¢arape, celenka, ¢izme, ¢oha, ¢urak, derdan, dimi-
je, dzep, dzevahir-kutija, fes, gajtan, jelek, karanta$, kolan, marama, puljka,
$al, turban, zubun

10. zanimanja, alati, trgovina, gradevinski materijal...

avdzija, bakar, ¢amovina, celik, ¢ivija, coban, cuskija, ducan, hairli pazar,
handzija, kalaj, kantar, karavanbaga, karavandzija, kre¢, musterija, ortak, pa-
janta, pazariste, telal, zanat, zanatlija

11. vjerski Zivot, vjerovanja, svestena lica

Alah, amanet, amin, dzenet, dzenetski, hadzija, hafiz, hodza, muftija, mula
12. medicina, djelovi tijela

¢uma, damar, maraz, pazuho

13. Zivotinje, konjska oprema

alat, at, bilan, dorat, dem, dzelep, ergela, hajvan, hasa, kaftan, kalauz, karavan,
kuskun, rada, timariti, ular, uljanik, uzengije

14. novac, mjere

arsin, oka, para

15. geografski pojmovi

Akovo, Cina, kasaba, Magrib, Masrik, Pazar

16. uzvici, pozdravi

aferim, aman, bujrum, jasa padisah, juris, masala.
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Frekventnost orijentalizama u romanu ,,Raska zemlja rascija“

U romanu je zabiljezeno 226 razlicitih leksema orijentalnog porijekla koje
su upotrijebljene 1066 puta. Najfrekventniji orijentalizmi u romanu su kaj-
makam — upotrijebljen 55 puta, zatim hanuma 52, han 42, seiz 41, hajduk 30,
kafa 29, pasa 24, rakija 23, ¢arsija 20, konak 17, kapija 16, odaja 16, sokak 15,
para 15, sanduk 14, basca 14, sultan 13 itd.

Najveci broj orijentalizama kori$¢en je u grupama: odjeca, obuca, ukrasi,
nakit, tkanine - ukupno 23. Isti broj pojmova (23) zabiljezen je i u grupi koja
oznacava zanimanja, alate, gradevinski materijal. Zatim:

o pokucstvo, posude, namjestaj (22)

« Zivotinje, konjska oprema (18)

o kuéa, okucnica, imanje, pokucéstvo (15)

o ljudske osobine, osje¢anja (15) itd.

Po porijeklu orijentalizama u ovom romanu, najzastupljeniji su orijentalizmi
iz turskog jezika (73), zatim iz arapskog (72), persijskog (51) itd.

RJECNIK ORIJENTALIZAMA KOJI SURAZMATRANI U RADU

aferim! (3) interj. — bravo, dobro!® (Skalji¢ 72; Skok 1:11; Hadzi¢ 26)'. Aferim
ti, NedZmudine, srecno ti bilo. (Raska zemlja Rascija: 103)

aga (6) m - gazda, dobrostojeci gradanin. (Skalji¢ 72; Skok 1:12; Hadzi¢ 26).
Udovica je iza nekog age iz Raduli¢a. (Raska zemlja Rascija: 23).

aginica (8) f - Zena age. (Skalji¢ 72). On je nije zvao aginicom nego hanumom
jer je to nesto vise od aginice. (Raska zemlja Rascija: 26)

Akovo (12) n - danasnje Bijelo Polje. /| Na jedan dio puta sto vodi od Akova do
Pazara sunce izgrijava iza velike gore Jaruta i zalazi... (Raska zemlja Rascija: 5).
Alah (1) m - Bog. (Skalji¢ 82; Skok 1:24; Hadzi¢ 27). ...0 bozZe, da ti moja dusa
dode na krilima tvojih andela i obdari ih rajskim ljepotama kao i duse tvojih
milosnika, o Alahu! (Raska zemlja Rascija: 115).

alat (1) m - konj crvenkaste boje. (Skalji¢ 85; Skok 1:25). Zamisljao je da su bili
dlake svakojake: dorati, alati, vranci... (Raska zemlja Rascija: 136).

aman! (2) interj. — pobogu! (Skalji¢ 92; Skok 1:32; Hadzi¢ 28). Pazar vise,
Avrame, ne postoji. Do pepeo i ugarci. Aman, aman...! (Raska zemlja Rascija: 114).
amanet (2) m — preporuka. (Skalji¢ 92; Skok 1:33; Hadzi¢ 29). ...uz amanet da

° Broj u zagradama oznacava koliko puta se odredeni pojam ponavlja u romanu.

1 Za znacenja obradenih orijentalizama u radu, kori$¢eni su rje¢nici: Skalji¢, A. (1989): Turcizmi
u srpskohrvatskom jeziku (Sesto izdanje). Sarajevo, Svjetlost; Skok, P. (1971-1974): Etimologijski
rje¢nik hrvatskoga ili srpskoga jezika I-1V, Zagreb, Jugoslovenska akademija znanosti i umjetno-
sti (JAZU); Hadzi¢, I. (2013): Rje¢nik rozajskoga govora. Podgorica, Institut za crnogorski jezik i
knjizevnost; Klai¢, B. (1978): Rje¢nik stranih rijeci A-7, Zagreb, Nakladni zavod Matice Hrvatske;
Kurpejovié, N. (2017): Turcizmi u roZajskom govoru. Rozaje, Orbis.
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vjerno sluzi cara... (Raska zemlja Rascija: 215).

amin (2) interj. - daj BoZe. (Skalji¢ 94; Skok 1:34-35; HadZi¢ 29). Redali su u
sebi molitve — pred smrt, zavrsavajuci ih glasno sa amin... (Raska zemlja Ras-
cija: 157).

ar$in (1) m - stara mjera za duZinu. (Skalji¢ 99; Skok 1:63; Hadzi¢ 30). ...sjedeli
su na éepencima, mjerili na kantar i na arsin. (Raska zemlja Rascija: 108).

at (1) m - konj. (Skalji¢ 104).

avdzija (1) m - lovac. (Skaljié 106; Hadzi¢ 31). Zovu ga AvdZzija, a to mu znaci
lovac. (Raska zemlja Rascija: 145).

avlija (5) f - dvoriste. (Skalji¢ 106; Skok 1:78; Hadzi¢ 31). U njihove pitome
Raduli¢e u kojima ima i oraha i krusaka i izvor vode u avliji... (Raska zemlja
Rascija: 218).

baglama (1) f - gvozdena spojnica koja drZi vrata ili prozor. (Skalji¢ 112; Skok
1:90; Hadzi¢ 34). ...prsti su mu, kao da su na baglamama, igrali po vratu Aus-
trijanca... (Raska zemlja Rascija: 36).

bajrak (7) m - zastava. (Skaljic’ 113-114; Skok 1:94; Hadzi¢ 35). ...bajracima
sa krstovima i turskim bajracima sa mjesecom... (Raska zemlja Rascija: 136).
bakar (5) m - vrsta metala (Cuprum). (Skalji¢ 115; Skok 1:96). Zvecali su kot-
lovima, sahanima od bakra i tepsijama. (Raska zemlja Rascija: 108).
bal¢ak(1) m - drska od sablje. (Skalji¢ 118; Skok 1:100). ...i sva je odaja - sa
posudem na rafovima, sa erezima od mjedi na vratima, sa dragim kamenjem u
balcacima sabalja objesenim o klinove... (Raska zemlja Rascija: 15).

barut (1) m - eksplozivna materija u prahu. (Skalji¢ 121: Skok 1:114). U tvrda-
vi se zapalio barut i srusio joj zidove u Dunav. (Raska zemlja Rascija: 67).
basma (2) f — vrsta Sarene pamucne tkanine. (Skalji¢ 121; Skok 1:115; Hadzi¢
38). Prolazilo se izmedu punih kola Secera, soli, sukna, basme, bakra... (Raska
zemlja Rascija: 111).

basca (14) f - vrt. (Skalji¢ 123; Skok 1:118-119; Hadzi¢ 38). Kroz prozor u
basci vidjele su se jos nesazrele rumene jabuke na granama... (Raska zemlja
Rascija: 227).

bedem (1) m - zid tvrdave. (Skalji¢ 128; Skok 1:131). Stojeci na vrhu gradskih
bedema, okruzen sa svih strana vatrom... (Raska zemlja Rascija: 155).

beg (10) m - plemicka titula, plemié. (Skalji¢ 129; Skok 1:132). Beg — Nur-beg,
kao visoki turski oficir, morao je da po Bihoru kupi vojsku i Salje je pod Bec.
(Raska zemlja Rascija: 7).

begovski, -a (1) adj. - koji se odnosi na bega. (Skalji¢). ...i dvije kuce - jedna be-
govska u Raduli¢ima i druga knezevska u Boljarima... (Raska zemlja Rascija: 7).
berat (11) m - carski dekret. (Skalji¢ 137). ...bio je berat od cara da ostaje i dalje
knezom. (Raska zemlja Rascija: 7).

bilan (1) m - dio konjske opreme. (Skalji¢ 142). ...jer konjogojac je radije ki-
tio svoje konje dobrim sedlima, kolanima, bilanima i uzdama... (Raska zemlja
Rascija: 121).
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binbasa (1) m - major, zapovjednik tabora u turskoj vojsci. (Skalji¢ 143). ...po
porijeklu Turcina, po rodenju pazarca, inace oficira u ¢inu binbase i ratnika iz
Rumelije. (Raska zemlja Rascija: 64).

boja (8) f - farba. (Skalji¢ 146-147; Skok 1:182). U uglu, od éamova drveta
istesan, jarkim bojama isaran, bio je njen sanduk... (Raska zemlja Rascija: 46).
budala (4) m - ludak. (Skalji¢ 151; Skok izvodi ovo imenicu iz ar. abdal ludak,
1:2-3). Onaj je moj sin budala, onaj Ilija, ali pogada sta e biti... (Raska zemlja
Rascija: 175).

bujrum (1) interj. - izvolite! (Skalji¢ 152; Skok 1:230; Hadzi¢ 51). Bujrum! -
ponudili su ih na kapiji pred trznicom.

bunar (6) m - vjestacka jama obi¢no sazidana iz koje se vadi voda. (Skalji¢ 154;
Skok 1:236; Hadzi¢ 52). ...ona glava sa cvijetom u kosi nagnuta nad sanduk kao
nad bunar na cijem ogledalu vode, dolje u dubini, vidi neodredeni lik... (Raska
zemlja Rascija: 222).

¢aj (6) m - vrsta toplog napitka. (Skalji¢ 159). ...sve vrijeme dok je pio éaj, Nur
je mislio na svoju Zenu. (Raska zemlja Rascija: 211).

¢aksire (1) m pl. t. - vrsta muske donje odjece. (Skalji¢ 160; Skok 1:290). Obukli
su sve $to su najljepse imali: muskarci ¢aksire od nova bijela sukna sa gajtanima
niz nogavice... (Raska zemlja Rascija: 47).

¢alma (1) f - platno omotano oko fesa. (Skalji¢ 161; Skok 1:291-292; Hadzi¢
60). Na ramenima je nosio velik (...) ¢urak, na glavi zmijasto uvijenu ¢almu...
(Raska zemlja Rascija: 80).

¢amovina (1) f - borovina. (Skalji¢ 162; Skok 1:292). Mirisalo je, sve to, na
camovinu i planinu, na vunu, na koZu, na zemlju i travu... (Raska zemlja Ras-
cija: 22).

Carapa (5) - vrsta odjece za noge. (Skalji¢ 164; Skok 1:295-296). ...u tako debelim
a Sarenim ¢arapama, sa mnogo uzica oko sebe... (Raska zemlja Rascija: 149).
cardak (1) m - velika soba na spratu. (Skaljic’: 164; Skok 1:296; Hadzi¢ 61). ...on
nije imao ni éardak; nijesu to imali, ni za tim marili... (Raska zemlja Rascija: 16).
car$af (2) m - pokrivac za postelju, stolnjak, zar — pokrivac koji su upotreblja-
vale muslimanke prilikom izlaska na ulicu. (Skalji¢ 165; Skok 1:297). ...izmedu
Zena pod crnim ¢arsafima i lica sakrivenih... (Raska zemlja Rascija: 111).
¢arsija (20) f - dio varosi gdje se odvija trgovina, trgovacka cetvrt. (Skalji¢ 165;
Skok 1:297; Hadzi¢ 61). ...i gledaju boZiju strahobu nasred carsije. (Raska zem-
lja Rascija: 36).

Carsijski, -a, -0 (2) adj. - koji pripada carsiji. (Skalji¢ 165). ...da sam u cara bio
pasa, a sad carsijsko magare. (Raska zemlja Rascija: 11).

Celik (1) m - vrsta tehnickog gvozda. (Skalji¢ 170; Skok 1:304). ...kako brid
sablje udara u brid i oba se Celika lome na pola. (Raska zemlja Rascija: 136).
Zengija (2) f - rospija (obicno u ljutni mladoj Zeni). (Hadzi¢ 64; Skalji¢: kafans-
ka igractica 171). < tur. ¢engi ,igracica, plesacica“ < pers. ¢engi ,,onaj koji svira
i igra uz ¢eng“ (pers. ¢eng ,vrsta muzickog udarnog instrumenta®). (Skalji¢
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171; Skok 1:307; Hadzi¢ 64). ...pravile su se ¢engije iako cengije nijesu bile...
(Raska zemlja Rascija: 80).

Cerga (2) - ciganski sator. (Skalji¢ 172; Skok 1:310; Hadzi¢ 64). ...kako po éergama
od vune, (...), potjerana da spavaju, disu djeca... (Raska zemlja Rascija: 148).
¢esma (1) f - izvor iz kojeg tece voda na cijev. (Skalji¢ 172; Skok 1:313). ...gleda-
li su nekakav gaj, nekakav brijeg i na njemu stablo. Cesmu i baru. (Raska zemlja
Rascija: 183).

Cina (1) f - Kina. (Skalji¢). ...kao sto si je bio dao carevima Masrika i Magriba
i carevima Cina i Macina... (Raska zemlja Rascija: 13).

¢inija (2) f - vrsta plitke posude. (Skalji¢ 177; Skok 1:326-327). ...uz put bacaju
sve $to su ponijeli: duseke, sanduke, ¢inije i tepsije i ko bos a ko obuven grabi ka
Bosni. (Raska zemlja Rascija: 42).

Civija (3) f - metalni klin, ekser. (Skalji¢ 178; Skok 1:330; Hadzi¢ 67). Oni misle
da carevi vise o Civiji pa mogu jednoga sa civije a drugoga na civiju. (Raska
zemlja Rascija: 68).

¢izma (10) f - vrsta duboke obuce, cizma. (Skalji¢ 178; Skok 1:331). ...u prekidi-
ma ih tjerali da im konje poje i ¢izme Ciste. (Raska zemlja Rascija: 132).
¢oban/&obanin (9) m - pastir. (Skalji¢ 178; Skok 1:332). Cuvala je kod njega
stado s ¢obanima. (Raska zemlja Rascija: 87).

Cobanée (1) n - dem. od coban (v). (Skalji¢ 178; Skok 1:332). ...i slusati kako
cobance s kamena na turskom grobu u sviralu svira. (Raska zemlja Rascija: 68).
&oha (5) f - vrsta debljeg platna, sukno. (Skalji¢ 179; Skok 1:333; Hadzi¢ 68).
Neki su obukli i turska odijela od crvene, plave i zelene cohe... (Raska zemlja
Rascija: 113).

¢uma (5) f - kuga. (Kurpejovic¢ 227; Hadzi¢ 69; Skok 1:341). Mori ¢uma - tiho
a napeto. (Raska zemlja Rascija: 176).

¢ef (2) m - dobro raspoloZenje. (Skalji¢ 187; Skok 1:351; Hadzi¢ 72). Shvatio je
to kao moj Cef, koji moZe da ga stane glave... (Raska zemlja Rascija: 162).
¢epenak (1) m - pokretno krilo na izlogu ducana. (Skalji¢ 185-186; Skok 1:350;
Hadzi¢ 72). ...sjedeli su na cepencima, mjerili na kantar i na arsin. (Raska zem-
lja Rascija: 108).

élim (9) m - vrsta rucno izradenog tepiha. (Skalji¢ 193; Skok 1:358). Sjeli su na
Cilim, crkvenjak gore uz prozor gdje i jeste mjesto gostu... (Raska zemlja Rascija: 26).
¢osak (4) m - 1. ugao. 2. istureni polukruzni ili pravougaoni dio sobe koji sluzi
za sjedenje ili osmatranje dvorista ili ulice. (Skalji¢ 197; Skok 1:361; HadZi¢ 75).
...u oskovima gomile nozeva i sabalja i bilo mu je jasno da je to tursko oruzje.
(Raska zemlja Rascija: 96).

¢up (3) m - veliki zemljani sud sa drskama sa strane. (Skalji¢ 200; Skok 1:364-
365). ...na strehama jos je visila pokoja odbacena haljinka, djecija carapa, raz-
bijen ¢up... (Raska zemlja Rascija: 221).

¢uprija (1) f - most. (Skok 1:365; Skalji¢ 200; Hadzi¢ 76). Zbog huka vode koja
se lomila ispod Euprije govorio je vicuéi... (Raska zemlja Rascija: 57).
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¢urak (4) m - muski kaput opsiven krznom. (Skalji¢ 200; Skok 1:365; Hadzi¢
76). Evo ti ovaj ¢urak, i ogrni me. (Raska zemlja Rascija: 35).

cuskija (2) f - Celicna Sipka koja se koristi prilikom vadenja kamena iz zemlje,
poluga. (Skalji¢ 201; Skok 1:365; HadZi¢ 76). Braco, moZemo: bili smo se medu
sobom i koljem i éuskijama i sjekirama... (Raska zemlja Rascija: 73).

damar (2) m - Zila kucavica, vena. (Kurpejovi¢ 228; Hadzi¢ 79; Petrovi¢ 103;
Skok 1:378). Nije mogla da iskopa nijedan damar mladosti... (Raska zemlja
Rascija: 218).

delija (1) m - junak. (Skalji¢ 209-210; Skok 1:390; Hadzi¢ 82). ...i kao kakav
delija na bojnom polju... (Raska zemlja Rascija: 92).

dimije (2) f pl. t. — Zenske siroke Salvare. (Skalji¢ 218; Skok 1:405; Hadzi¢ 85).
..vidjeli su ih, o¢ima od pi¢a zamucenim, iza zatvorenih kapija, iza musabeka,
u dimijama od svile... (Raska zemlja Rascija: 6).

direk (2) m - stub, greda. (Skalji¢ 219; Skok 1:407-408; Hadzi¢ 85). ...objesio se
preko noci o direk u svojoj sobi. (Raska zemlja Rascija: 116).

divan (1) m - kuca, carski dvor, razgovor. (gkaljic’: 220; Skok 1:410; Hadzi¢ 86).
...nastavlja dalje kao da hoce caru na divan. (Raska zemlja Rascija: 5).

dorat (1) m - konj tamnocrvene boje. (Skalji¢ 224; Skok 1:436-427; Hadzi¢
88). Zamisljao je da su bili dlake svakojake: dorati, alati, vranci... (Raska zem-
lja Rascija: 136).

ducan (10) m - trgovacka i zanatska radnja. (Skalji¢ 225-226; Skok 1:451-
452) . ..isli su sa vreama i konjima da pljackaju duéane u Pazaru. (Raska
zemlja Rascija: 107).

dustaban (1) m - koji ima ravne tabane. (Skalji¢ 229). One sto su se, zbog rdave
obuée a duga hoda, podbili u tabanima, ili od rodenja bili dustabana... (Raska
zemlja Rascija: 137).

dusek (2) m - madrac. (Skalji¢ 229; Skok 1:461). ...uz put bacaju sve $to su
ponijeli: duseke, sanduke, Cinije i tepsije i ko bos a ko obuven grabi ka Bosni.
(Raska zemlja Rascija: 42).

dzamija (10) f - muslimanska bogomolja. (Skalji¢ 232; Skok 1:470; HadZi¢ 95).
..rusili crkve sveteci se za srusene dZamije. (Raska zemlja Rascija: 209).

dzelat (6) m - Covjek koji izvriava smrtne kazne. (Skalji¢ 236; Skok 1:471). U
toj svojoj pomoci Zrtvi dZelat se trudio da bude sto usluzniji... (Raska zemlja
Rascija: 36).

dzelep (6) m - stado, krdo stoke. (Skaljic’ 236; Skok). ...i njihova imovina -
Avramova u silnim stadima ovaca, u dZelepima volova... (Raska zemlja Ras-
cija: 15).

dzenet (1) m - raj kod muslimana. (Skalji¢ 238; Skok 1:472; HadZi¢ 97). Ovo je
dzenet, pjevaju u njemu zlatne ptice. (Raska zemlja Rascija: 81).

dzenetski, -a (1) adj. - rajski. Izv. od dZenet. (Skalji¢ 238; Skok 1:472; Hadzi¢
97). Imamo cvijeca od kojeg postelja zamirise kao da si legao u dZenetsku bastu.
(Raska zemlja Rascija: 81).
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dzep (6) m - dzep. (Skalji¢ 238; Skok 1:472). Izvadio je sat, pogledao koje je
vrijeme, i vratio ga u dZep. (Raska zemlja Rascija: 219).

dzevahir-kutija (1) f - kutija za nakit. (Skalji¢ 239). Poljubio je pasu u ruku i
predao mu dZevahir-kutiju... (Raska zemlja Rascija: 67).

dem (1) m — metalna naprava za zauzdavanje konja. (Skalji¢ 248; Skok 1:478;
Hadzi¢ 101). ...kad je vidio koliko o zidovima visi (...) konjskih uzda, asa, kus-
kuna, osmanlijskih sedala, demova od mjedi. (Raska zemlja Rascija: 200).
derdan (3) m - ogrlica. (Skalji¢ 249; Skok 1:478-479; Hadzi¢ 101). ...tako da su
se guste kaplje kise vidjele kao da se s neba osipaju zrna derdana. (Raska zemlja
Rascija: 207).

efendija (5) m - gospodin, ucen covjek. (Skalji¢ 262-263; Skok 1:486; Hadzi¢
103). ...dizao je ruke i cudio se efendija; nikad mu se dotad nije dogodilo da
jednog kaludera turci. (Raska zemlja Rascija: 102).

ergela (2) f - stado, copor konja. (Skalji¢ 328). Misli zet da su Turci $to i njegova
ergela konja u Vapi pa moZe da im skida sedla i gole ih timari. (Raska zemlja
Rascija: 97).

ferman (1) m - sultanova naredba. (Skalji¢ 280; Skok 1:512; HadZi¢ 106). Pos-
lije ovih, kao iz fermana procitanih rijeci, kajmekan je cekao da cuje odgovor.
(Raska zemlja Rascija: 70).

fes (1) m — muska kapa od debljeg sukna tamno crvene boje. (Skalji¢ 281; Skok
1:513; Hadzi¢ 106). ...i po nekakvoj svojoj mjeri povila glavu s fesom punim
dukata. (Raska zemlja Rascija: 119).

gajtan (5) m - pamucna ili svilen vrpca. (Skalji¢ 288; Skok 1:544-545; Hadzi¢
113). ...obukli su sve $to su najljepse imali: muskarci caksire od nova bijela suk-
na sa gajtanima niz nogavice... (Raska zemlja Rascija: 47).

hadum (1) m - uskopljenik. (Skalji¢ 295; Skok 1:646; Hadzi¢ 126). To je onaj
trenutak kad on, sa starjesinom harema hadumom kizlar-agom, sa svilenom
maramom u ruci prode izmedu redova devojaka... (Raska zemlja Rascija: 94).
hadzija (1) m - lice koje je obavilo hadZ. (Skalji¢ 296; Skok 1:646-647; Hadzi¢
126). Sa vasom rakijom otjerali ste sa naseg dvora hodzZe, hadZije i hafize...
(Raska zemlja Rascija: 169).

hafiz (2) m - lice koje zna Kuran napamet. (Skalji¢ 297; Skok 1:647; Hadzi¢
126). Sa vasom rakijom otjerali ste sa naseg dvora hodzZe, hadZije i hafize...
(Raska zemlja Rascija: 169).

hairli (1) interj. - sretno. (Skalji¢ 297; Skok 1:647; Hadzi¢ 126). Hajd’ hairli
pazar; tako mi boga gubim na Madaricama. (Raska zemlja Rascija: 81).
hajducki, -a (2) adj. - izv. od hajduk (v). Cuvam nekoliko dobrih soba za haj-
ducke harambase i turske oficire. (Raska zemlja Rascija: 49).

hajduk (30) m - odmetnik od vlasti, lopov. (Skalji¢ 300; Skok 1:649-650;
Hadzi¢ 127). ...nek ih pobodu jos toliko i nek o svakom visi hajduk. (Raska
zemlja Rascija: 35).

hajvan (1) m - Zivotinja. (Skalji¢ 301; Skok 1:650; HadZi¢ 127). Ne zna se sta je
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u »insanu“ kao sto se ne zna ni sta je u ,hajvanu‘. (Raska zemlja Rascija: 80).
hak (2) m - pravo na nasljedstvo, zasluga. (Skalji¢ 301; Skok 1:650; Hadzi¢
127). Prestali su da mu daju hak... (Raska zemlja Rascija: 214).

halak (2) m - vika, galama. (Skalji¢ 84; Hadzi¢ 128). ...prepadnuta od halaka
srpskih vojnika do gubljenja pameti. (Raska zemlja Rascija: 128).

halakati (7) - vikati, galamiti. (Skalji¢ 84; Hadzi¢ 128). ...mogu samo da ekaju
i da oni $to halaéu otkriju i na njih juris ucine... (Raska zemlja Rascija: 128).
hamam (2) m - kupatilo. (Skalji¢ 307; Skok 1:653; Hadzi¢ 131). Turcina bog
miluje i kad se u hamamu kupa... (Raska zemlja Rascija: 91).

hambar (1) m - drvena zgrada za Zitarice. (Skalji¢ 92.93; Skok 1:33; Hadzi¢
131). Znali su da mu na turskoj granici nije lose, da su mu torovi puni ovaca
(...), hambari Zita i uljanici kosnica... (Raska zemlja Rascija: 41).

han (42) m - prenociste. (Skalji¢ 309; Skok 1:654; Hadzi¢ 131). ...mora prenoci-
ti u razvaljenom hanu kraj Jaruta... (Raska zemlja Rascija: 180).

handzija (9) m - onaj koji je vlasnik hana. (Skalji¢ 310; Skok 1:654). Avram
tom handZiji nije rekao ono sto je mislio... (Raska zemlja Rascija: 181).
hanski, -a (3) adj. - ono sto se odnosi na han. (Skalji¢). ...ne placaju hansku, ne
smijem im ni zatraziti. (Raska zemlja Rascija: 48).

hanuma (52) f - gospoda. (Skalji¢ 311; HadZi¢ 132). On je nije zvao aginicom
nego hanumom jer je to nesto vise od aginice... (Raska zemlja Rascija: 26).
hara¢ (1) m - vrsta poreza. (Skalji¢ 312). Turci su ih zadrzavali da im cuvaju
stoku (...) da caru placaju harac... (Raska zemlja Rascija: 221).

harambasa (1) m - voda hajduka. (Skalji¢ 313; HadZi¢ 133). Cuvam nekoliko
dobrih soba za hajducke harambase i turske oficire. (Raska zemlja Rascija: 49).
harem (3) m - odjeljenje za Zensko osoblje u muslimanskoj kuci. (Skalji¢ 315;
Skok 1:656). To je onaj trenutak kad on, sa starjesinom harema hadumom ki-
zlar-agom, sa svilenom maramom u ruci prode izmedu redova devojaka... (Ras-
ka zemlja Rascija: 94).

haremkinja (1) f — Zena iz harema. (Skaljic’). Bila bi u sultanovim odajama
jedna haremkinja vise. (Raska zemlja Rascija: 94).

hasa (2) f - vrsta konjskog prekrivaca. (Skalji¢ 318) ...kad je vidio koliko o zi-
dovima visi (...) konjskih uzda, asa, kuskuna, osmanlijskih sedala, demova od
mjedi. (Raska zemlja Rascija: 200).

hodza (8) m - svesteno lice kod muslimana, vjeroucitelj. (Skalji¢ 332; Skok
1:677-678). Poneki hodZa zastane, digne ruke do usiju, okrene se prema istoku
i glasno izrekne molitvu... (Raska zemlja Rascija: 108).

inadzija (1) m - svadalica. (Skalji¢ 346; Skok 1:723). ...a desili se obojica in-
adzije pa ne pristajemo... (Raska zemlja Rascija: 49).

inat (2) m - kapric, prkos. (Skalji¢ 346; Skok 1:723; HadZi¢ 150). ...sve sto je
dolazilo od turske strane bilo je za inat njima pravoslavcima. (Raska zemlja
Rascija: 141).

insan (1) m - covjek, ljudsko bice.(Skalji¢ 347; Skok 1:725; Hadzi¢ 149). Ne
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zna se sta je u ,insanu“ kao sto se ne zna ni sta je u ,,hajvanu®. (Raska zemlja
Rascija: 80).

izba (1) f - koliba za stoku, suteren. (Hadzi¢ 139). Nosili su u svojim odijelima
(...) miris staja, teladi, konjskih jasala, cade sa tavana, zadah iz izbe... (Raska
zemlja Rascija: 183).

janjicar (8) m - pripadnik posebnog roda u turskoj vojsci. (Skalji¢ 361-362;
Skok 1:753). ...pred janjicarima sa srednjeg Lima otiSao na Prizren. (Raska
zemlja Rascija: 140).

jasa padisah! (1) interj. - Zivio vladar! (Skalji¢ 364), Jasa padisah! - uzviknuo
je Nur. (Raska zemlja Rascija: 12).

jastuk (1) m - uzglavlje. (Skalji¢ 364; Skok 1:760). ...da sa secije, sa mekih jas-
tuka, gleda kroz prozor - niz Prizren. (Raska zemlja Rascija: 160).

jatagan (4) m — dugacki krivi noz poput sablje. (Skalji¢ 364; Skok 1:762). ...u
objesene o sedlo male puske sa dragim kamenjem u kundacima, u jatagan s
koricama od srebra... (Raska zemlja Rascija: 95).

jelek (1) m — prsluk. (Skalji¢ 367; Skok 1:771). ...gledali su pred sobom jedre
boljarske djevojke i snase, u jelecima isaranim Zutim koncima... (Raska zemlja
Rascija: 7).

jorgan (1) m - pokriva& napunjen vunom ili pamukom. (Skalji¢ 373; Skok 1:783).
...sa tovarima duseka, jorgana, tepsija i sinija. (Raska zemlja Rascija: 34).
jorgovan (1) m - jorgovan (Syringavulgaris L. fam. Oleaeceae). (Skalji¢ 373;
Skok 1:783). Sjedela je u tim svojim Sarenim haljinama kao u cvije¢u i mirisala
mirisom jorgovana. (Raska zemlja Rascija: 119).

juri$ (1) m — napad. (Skalji¢ 374; Skok 1:786-787). ...mogu samo da cekaju i da
oni $to halacu otkriju i na njih juris ucine... (Raska zemlja Rascija: 128).
kadija (1) m - Serijatski sudija. (Skalji¢ 378; Skok 2:13). ...da ispred Austri-
janaca bjezi sve sto se turskim imenom zvalo (...) starci, djeca, kadije i muftije.
(Raska zemlja Rascija: 42).

kafa (29) f - napitak. (Skalji¢ 381; Skok 2:14; Hadzi¢ 170). Uz kafu, koju su pili
uz velik Cef, nastavili su o vojni pod Becom. (Raska zemlja Rascija: 12).

kaftan (4) m — vrsta duge gornje haljine. (Skalji¢ 380). ...sa sabljom u rukama,
sa kaftanom na ledima, sa celenkom na glavi... (Raska zemlja Rascija: 169).
kajmak (1) m - skorup, mlijecni proizvod koji se dobije iskuhavanjem kravljeg
ili ovcijeg mlijeka. (Skalji¢ 383; Skok 2:16; Kurpejovi¢ 85-86). ...klali im brave,
smocili ih kajmakom, nasladivali sa¢ima mladog meda... (Raska zemlja Ras-
cija: 6).

kajmekan (55) m - sreski nacelnik. (Skalji¢ 384; Skok 2:16-17; Hadzi¢ 171).
Bilo je to za njega srecno utociste od kajmekana u Pazaru. (Raska zemlja Ras-
cija: 84).

kalajisan, -a (1) adj. - premazan kalajom. (Skalji¢ 386; Skok 2:18). Zvecali su
kotlovima, sahanima od bakra i tepsijama koje su, prema suncu, odsijavale svo-
jim kalajisanim povrsinama... (Raska zemlja Rascija: 108).
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kalauz (1) m - konj predvodnik karavana. (Skalji¢ 386; Skok 2:19; Hadzi¢ 172).
..iz bijela svijeta skitnica koja je toj uhodi bila kalauz... (Raska zemlja Rascija: 41).
kaldrma (5) f - staza poplocana kamenom. (Skalji¢ 387; Skok 2:20; Hadzi¢
172). ...tri direka, duboko u kaldrmu pobodena, sa omcama na vrhu... (Raska
zemlja Rascija: 34).

kaliti (1) - topiti rudu. (Skalji¢ 388). ...gledajuci kako sunce u vodi kali svoj
ZeZen, crven bakar... (Raska zemlja Rascija: 137).

kantar (2) m - metalna sprava za mjerenje teZine. (Skalji¢ 392; Skok 2:35).
...sjedeli su na cepencima, mjerili na kantar i na arsin. (Raska zemlja Rascija:
108).

kapak (1) m - poklopac. (Skalji¢ 392; Skok 2:39; Hadzi¢ 174).

kapija (16) f - ulazna vrata. (Skalji¢ 393; Skok 2:41). Avram je uzjahao konja i
istierao ga pred kapiju... (Raska zemlja Rascija: 64).

karanta$ (1) m - vrsta zlatnog prstena. (Skaljic’). Jedan kamen su zvale karan-
tas - sto je znacilo krvavi kamen... (Raska zemlja Rascija: 120).

karaula (1) f - strazarnica, policajska pograni¢na stanica. (Skalji¢ 397; Skok
2:50). Klonuo se drumova kojim su mogli da naidu turski vojnici a jos vise
karaula na drumovima... (Raska zemlja Rascija: 99).

karavan (5) m - povorka konja natovarenih robom. (Skalji¢ 397;Skok 2:55;
Hadzi¢ 177). ...i Pester oslobode od hajduka i da turska vojska, karavane i put-
nici slobodno prolaze carskim drumovima. (Raska zemlja Rascija: 13).
karavanbasa (1) m — voda karavana. (Skaljic’). ...jer za veliku nevolju trebala su
i velika leda, i uz isto tako velike pare nekom karavanbasi da ga primi u drust-
vo... (Raska zemlja Rascija: 53).

karavandzija (2) m — ucesnik u karavanu. (Skalji¢). Putarinu i mostarinu, koja
je bila tolika da su je trgovci i karavandZije jedva podnosili... (Raska zemlja
Rascija: 7).

karavanski, -a (1) adj. - koji se odnosi na karavan. (Skalji¢). Reklo bi se da taj
stari, karavanski - i kako se u narodu hoce cuti carski put nema svoga pocetka
i kraja... (Raska zemlja Rascija: 5).

kasaba (2) f - varos. (Skalji¢ 398; Skok 2:55). ...oni su zamisljali bijela i blijeda
lica svojih hanuma, dalekih i davno ostavljenih u azijskim kasabama... (Raska
zemlja Rascija: 6).

kasika (1) f - dio pribora za jelo. (Skalji¢ 399-400; Skok 2:59-60). ...nosili su
kotlove, stapove, kablove, sofre i kasike, ikone i krstove... (Raska zemlja Rascija:
182).

kesa (4) f — manja vreca. (Skalji¢ 406; Skok 1:355). Poklonio se i pozdravio kne-
za, a zatim brzo otvorio kesu... (Raska zemlja Rascija: 56).

kivan, -a (1) adj. - ljut na nekoga, neprijateljski raspoloZen. (Skalji¢ 410).
...odavno bili kivni i on njoj i ona njemu. (Raska zemlja Rascija: 32).
kizlar-aga (1) m - glavni nadzornik sultanova harema. (Skalji¢ 410). To je onaj
trenutak kad on, sa starjesinom harema hadumom kizlar-agom, sa svilenom
maramom u ruci prode izmedu redova devojaka... (Raska zemlja Rascija: 94).
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kolan (3) m - pojas. (Skalji¢ 412; Skok 2:123; Hadzi¢ 185). ...jer konjogojac je
radije kitio svoje konje dobrim sedlima, kolanima, bilanima i uzdama... (Raska
zemlja Rascija: 121).

komsija (2) m - susjed. (Skalji¢ 413). ...pozvali me, i ja posao sa komsijama, sa
dobrim ljudima... (Raska zemlja Rascija: 158).

konak (17) m - prenodiste. (Skalji¢ 414; Skok 2:136-137; Hadzi¢ 187). ...sve od
jednog sela do drugog i s konaka na konak... (Raska zemlja Rascija: 99).
kovrdza (1) f - lokna. (Skalji¢ 417; Skok 2:172-173). ...isto takvim kao $to je
on: sa kovrdZama kose niz Celo... (Raska zemlja Rascija: 93).

kre¢ (1) m - vapno, kre¢. (Skalji¢ 418; Skok 2:187-188). Stajaces opet na onom
zidu i bices drugaciji - bices mrtav, bices boja i krec. (Raska zemlja Rascija: 46).
kundak (1) m - drveni dio puske. (Skalji¢ 425; Skok 2:234). ...u objesene o
sedlo male puske sa dragim kamenjem u kundacima, u jatagan s koricama od
srebra... (Raska zemlja Rascija: 95).

kuskun (1) f - uzica, dio konjske opreme. (Skalji¢ 427). ...kad je vidio koliko o
zidovima visi (...) konjskih uzda, asa, kuskuna, osmanlijskih sedala, demova od
mjedi. (Raska zemlja Rascija: 200).

kutija (2) f - drvena ili limena posuda. (Skalji¢ 428; Skok 2:247). Dizala je
nogavicu kao da otkriva kutiju s nakitom, ve¢ vise ne gledajuci u sare nego u
svoje noge. (Raska zemlja Rascija: 205).

Magrib (1) m - zapad. (Skalji¢ 439). ...kao $to si je bio dao carevima Masrika i
Magriba. (Raska zemlja Rascija: 13).

mabhnit, -a (1) adj. - lud, blesav. (Skalji¢ 441; Hadzi¢ 214). ...da ne moZe da ga
gleda i slusa njegove mahnite price iz Mileseve. (Raska zemlja Rascija: 89).
mana (1) f - nedostatak. (Skalji¢ 440; Skok 2:354; Hadzi¢ 213). ...a prodavci
hoce sakriti manu. (Raska zemlja Rascija: 80).

marama (13) f - rubac. (Skalji¢ 441; Skok 2:356; Hadzi¢ 214). ...obrisao mu je
maramom lice, o¢i i vrat... (Raska zemlja Rascija: 36).

maraz (1) m - hronicna bolest. (Skalji¢ 446). ...bole me noge. Usao mi je u njih
maraz. (Raska zemlja Rascija: 228).

magala! (1) interj. - izraz radosti ili cudenja. (Skalji¢ 448; Skok 2:385; HadZi¢
217). Hajd’ masala Turcine, NedZmudine, aferim til... (Raska zemlja Rascija:
97).

Masrik (1) m - istok. (Skalji¢ 448). ...kao $to si je bio dao carevima Masrika i
Magriba. (Raska zemlja Rascija: 13).

merak (2) m - uZivanje, Zelja za necim. (Skalji¢ 458-459; Skok 2:406-407).
Obavljao je taj posao sa merakom. (Raska zemlja Rascija: 94).

merhaba (1) interj. — muslimanski pozdrav. (Skalji¢ 460; Skok 2:408; HadZi¢
221). Turcine, aferim ti i merhaba! (Raska zemlja Rascija: 103).

muftija (1) m - najstariji po rangu muslimanski svestenik. (Skalji¢ 468; Skok
2:476; Hadzi¢ 228). ...da ispred Austrijanaca bjezi sve Sto se turskim imenom
zvalo (...) starci, djeca, kadije i muftije. (Raska zemlja Rascija: 42).
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muhadzir (1) m - izbjeglica. (Skalji¢ 469; Skok 2:477; Hadzi¢ 228). Bice mu-
hadziri. U Skoplju. U Sofiji. U Jedrenama. (Raska zemlja Rascija: 109).

mula (8) m - ucen covjek, teolog. (Skalji¢ 472; Skok 2:480; Hadzi¢ 229). Taj
mula Adem iz Zupskog sela Laza kod Lima, (...) imao je u vrtu jabuku. (Raska
zemlja Rascija: 79).

musebak (1) m - drvena resetka na prozorima. (Skalji¢ 478; Skok 2:490;
Hadzi¢ 230). ...vidjeli su ih, ocima od pi¢a zamucenim, iza zatvorenih kapija,
iza musabeka, u dimijama od svile... (Raska zemlja Rascija: 6).

musterija (7) m - kupac. (Skalji¢ 479; Skok 2:491). Stajao je na kapiji i pitao
musterije sta im treba. (Raska zemlja Rascija: 80).

nisan (1) m - 1. cilj, meta 2. orden, odlikovanje. (Skalji¢ 493; Skok 2:520;
Hadzi¢ 254). ...bio je i sada pasa sa zlatnim nisanima na ramenima... (Raska
zemlja Rascija: 167).

nisaniti (5) - ciljati. (Skalji¢ 493; Skok 2:520; Hadzi¢ 254). Nisanio je prstom
u nekakvo naselje... (Raska zemlja Rascija: 72).

odaja (16) f - soba. (Skalji¢ 498; Skok 2:542-543). ...u odaju na kojoj se prozori
nijesu otvarali danima. (Raska zemlja Rascija: 101).

oka (2) f - stara mjera za tezinu. (Skalji¢ 500). ...na nas bi se bacali velikim
tegovima, od pola oke i od oke... (Raska zemlja Rascija: 12).

ortak (1) m - drug u poslu. (Skalji¢ 503; Skok 2:566-577). Knez nije mogao da
podjednako iskali svoju ljutnju na dvojicu ortaka... (Raska zemlja Rascija: 48).
pajanta (1) f - letva na tavanu za susenje mesa. (Skaljic’ 508; Skok 2:587;
Hadzic¢ 282). Sa tavana, sa nekakvih pajanti, visile su svijece od cade... (Raska
zemlja Rascija: 204).

para (13) f - novac. (Skalji¢ 510; Skok 2:604). ...on velike pare daje caru austri-
jskom i njemackom i duzdu mletackom... (Raska zemlja Rascija: 54).

parica (1) f - sitni metalni novac. (Skalji¢ 510; Skok 2:604). ...i ¢inilo mu se da
svoja lijepa, kao zlatnom paricom pokrivena usta... (Raska zemlja Rascija: 176).
pasa (24) m - titula visokih vojnih dostojanstvenika. (§kaljic’ 511; Skok 2:617).
I sa pasama je tako, i sa vezirima. (Raska zemlja Rascija: 145).

Pazar (18) m — Novi Pazar, grad u Sandzaku. (Skalji¢) Ko je prvi stigo do
Pazara ugrabio je ono sto mu treba... (Raska zemlja Rascija: 111).

pazar (8) m - pijaca, trgovina. (Skalji¢ 512; Skok 2:625; Hadzi¢ 286). ...kupuju
i prodaju ono $to nije njihovo, pa im zbog toga pazar sladak i lak. (Raska zemlja
Rascija: 110).

pazariste (2) n - mjesto gdje se odvija trgovina, sajam. (Skalji¢ 513). ... Turci
su ga nazvali pazariste, sto znaci jedno te isto, ali i nista, jer tu se nije vise ni
trgovalo i pazarivalo. (Raska zemlja Rascija: 111).

pazariti (1) - trgovati. (Skalji¢). Lose sam pazario... dao sam cijelog pasu za
jednog obicnog... (Raska zemlja Rascija: 171).

pazarivati (1) - trgovati. (Skalji¢ 513). ... Turci su ga nazvali pazariste, sto
znaci jedno te isto, ali i nista, jer tu se nije vise ni trgovalo i pazarivalo.(Raska
zemlja Rascija: 110).
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pazuho (1) n - misica ruke. (Skalji¢ 513; Skok 2:626). ...a druge pod pazuhom
nosio da ih obuje kad one pocijepa. (Raska zemlja Rascija: 10).

peskir (1) m — rucni ubrus. (Skalji¢ 517; Skok 2:646). Oprali su ruke pred jelo,
obrisali ih peskirima i sjeli za sofru... (Raska zemlja Rascija: 14).

ponisaniti (1) - naciljati. (Skalji¢). ...ponisanio je prstom u kapiju i one su u
nju utonule.(Raska zemlja Rascija: 135).

puljka (2) f - dugme. (Skalji¢ 526; Hadzi¢ 328). ...i jelekom sa mnogo puljaka i
pucadi... (Raska zemlja Rascija: 25).

raf (2) m - polica, pregrada u ormaru. (Skalji¢ 528; Skok 3:97; Hadzi¢ 331).
...zastrtu ¢ilimima i sa turskim posudem na rafovima... (Raska zemlja Rascija:
119).

rakija (23) f - vrsta alkoholnog pica. (Skalji¢ 530; Skok 3:97). ...uz mali sto a
puno rakije i mesa... (Raska zemlja Rascija: 150).

rasa (1) f — domace sukno koje se stavlja ispod sedla. (Skalji¢ 531). Zene su
mirisale na vosak i smok, tkale rase i zubune od vunene prede... (Raska zemlja
Rascija: 16).

reza (1) f - zatvarac na vratima, zasun. (Skalji¢ 535; Skok 1:494; HadZi¢ 341).
...i sva je odaja - sa posudem na rafovima, sa erezima od mjedi na vratima,
sa dragim kamenjem u balcacima sabalja objesenim o klinove... (Raska zemlja
Rascija: 15).

sahan (2) m - bakarna posuda, tanjir. (Skalji¢ 542; Skok 3:187; Hadzi¢ 348).
Zvecali su kotlovima, sahanima od bakra i tepsijama. (Raska zemlja Rascija:
108).

sanduk (14) m — drveni kovceg. (Skalji¢ 548; Skok 3:200; HadZi¢ 350). Ni mrt-
vackog sanduka ako nije od borovine... (Raska zemlja Rascija: 182).

saraj (6) m — dvor. (Skalji¢ 550). U pasin saraj ulazilo se na dvije kapije... (Ras-
ka zemlja Rascija: 9).

sat (10) m — casovnik. (Skaljic’ 542; Skok 3:180-181; Hadzi¢ 349). Izvadio je
sat, pogledao koje je vrijeme, i vratio ga u dZep. (Raska zemlja Rascija: 219).
secija (5) f — uzdignuto mjesto za sjedenje napravljeno od dasaka. (Skalji¢ 553;
Hadzi¢ 353). ...i na kraju sjela na seciju uz prozor. (Raska zemlja Rascija: 159).
seiz (41) m - sluga, tjelohranitelj, konjusar. (Skalji¢ 555). ...i da ée mu oni, seizi,
biti pratnja na putu. (Raska zemlja Rascija: 64).

sinija (1) f - niska okrugla trpeza. (Skalji¢ 566; Skok 3:238; Hadzi¢ 357). ...sa
tovarima duseka, jorgana, tepsija i sinija. (Raska zemlja Rascija: 34).

sofra (16) f - trpeza. (Skalji¢ 568; Skok 3:300; Hadzi¢ 363). Ta zemlja ih ceka
kao sofra za njih postavljena i treba samo da zasjednu. (Raska zemlja Rascija:
221).

sokak (15) m - ulica. (Skalji¢ 569; Skok 3:302). Sarali su ga krivi, puni prasine,
sokaci. (Raska zemlja Rascija: 132).somun (1) m - okrugli pekarski hljeb.
(Skalji¢ 570; Skok 3:199; HadZi¢ 363). ...sjedeli na cepencima, mjerili na kantar
i na arsin, jeli somune i pili Rasku... (Raska zemlja Rascija: 108).
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sultan (13) m - car, vladar. (Skalji¢ 574; Skok 3:360). Vi znate da zalbe sultanu
ne prima sultan u svoje ruke nego njegov vezir... (Raska zemlja Rascija: 53).
$adrvan (1) m - fontana. (Skalji¢). ...u avliji Sadrvan, i puno soba sa prozori-
ma. (Raska zemlja Rascija: 108).

sal (2) m - sal. (Skalji¢ 579-580; Skok 3:379). Kape im od savijenih $alova kao
da su im se oko glave savile zmije. (Raska zemlja Rascija: 210).

Secer (1) m - Secer. (Skaljic’ 581; Skok 3:384). Prolazilo se izmedu punih kola
Secera, soli, sukna, basme, bakra... (Radka zemlja Rascija: 111).

Sindra (2) f - jelove daske kojim se pokriva kuca. (Skalji¢: 589; Skok 3:271;
Hadzi¢ 382). ...Zivjeli su u kolibama od brvana pokrivenim Sindrom i borovim
lubom... (Raska zemlja Rascija: 16).

Sirit (1) m — ukrasna traka na odje¢i. (Skalji¢ 587). ...najprije su se ukazale
njegove oficirske zvjezdice i zlatni Siriti... (Raska zemlja Rascija: 114).

taban (15) m - donja strana stopala. (Skalji¢ 593; Skok 3:427-428). ...kad vatra
gori, a ljudi sjede oko nje, griju tabane, drijemaju... (Raska zemlja Rascija: 60).
taman (1) adj. - potpuno, ravno; interj. — upravo tako! (Skalji¢ 599; Skok 3:440).
Ja bih (...) najvolio da sam jedan prosijak, taman to: jedan prosijak s torbom o
ramenu. (Raska zemlja Rascija: 61).

tane (1) n - topovsko zrno. (Skalji¢ 600; Skok 3:442). ... Turci iz topova sa tvrdave
obasipali tanadima prilaze i polja oko grada. (Raska zemlja Rascija: 141).
tapija (3) f - javna isprava o viasnistvu na nekretninu. (Skalji¢ 600; Skok 3:443;
Hadzi¢ 394). Izrekao je to kao da cita tapiju u kojoj su ubiljezena prava zakup-
nika... (Raska zemlja Rascija: 214).

tavan (7) m - potkrovlje. (Skalji¢ 603; Skok 3:448; Hadzi¢ 395). Ja gledam u
tavan i sanjam (Raska zemlja Rascija: 124).

tavanski, -a (1) adj. - koji se odnosi na tavan. (Skalji¢) ...svetlucajuci krilcima
ka nekakvom svom bogu u tavanskoj tami... (Raska zemlja Rascija: 204).

telal (7) m - glasnik, javni objavljiva¢. (Skalji¢ 608; Skok 3:445; Hadzi¢ 396).
Jedrene su strahovale, telali su izvikivali da se narod sklanja... (Raska zemlja
Rascija: 168).

tendzera (1) f — duboka serpa. (Skalji¢ 610; Skok 3:458; HadZi¢ 396). ...a ne da
mu sa prozora na glavu bacaju tendZere. (Raska zemlja Rascija: 65).

tepsija (4) f - plitka okrugla posuda od metala. (Skalji¢ 611; Skok 3:459). Zveca-
li su kotlovima, sahanima od bakra i tepsijama. (Raska zemlja Rascija: 108).
testija (7) f - zemljani sud za vodu. (Skaljic’ 615; Skok 3:463-464; Hadzi¢ 398).
...1 pije i u njegovo zdravlje ispijao rakiju iz testije gotovo do dna. (Raska zemlja
Rascija: 78).

timariti (2) - Cistiti konja cesagijom. (Skalji¢ 617). Misli zet da su Turci $to i
njegova ergela konja u Vapi pa moZe da im skida sedla i gole ih timari. (Raska
zemlja Rascija: 97).

top (6) m - artiljerijsko orude. (Skalji¢ 619; Skok 3:481). ... Turci iz topova sa
tvrdave obasipali tanadima prilaze i polja oko grada. (Raska zemlja Rascija: 141).
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topuz (1) m — buzdovan. (Skalji¢ 620; Skok 3:483-484). ...udarali topuzi po
oklopima, probijala kroz rebra koplja... (Raska zemlja Rascija: 136).

torba (10) f - vrecica od platna koja se nosi objesena o rame. (Skalji¢ 620; Skok
3:484). Da torbu nosim, a preda mnom put... (Raska zemlja Rascija: 61).
turban (2) m - calma. (Skalji¢ 624; Hadzi¢ 409). ...vise blijedim nego bijelim
licem, sa turbanom na glavi... (Raska zemlja Rascija: 10).

ular (9) m - povodac za konja. (Skalji¢ 374). Ostala su nam samo sedla, kolani,
ulari... (Raska zemlja Rascija: 202).

uljanik (1) m - pcelinjak. (Skalji¢ 632; Hadzi¢ 423). Znali su da mu na turskoj
granici nije loSe, da su mu torovi puni ovaca (...), hambari Zita i uljanici kosni-
ca... (Raska zemlja Rascija: 41).

uzengija (5) f - strmen, metalni drZaci za noge prilikom jahanja konja. (Skalji¢
635; Skok 3:554; Hadzi¢ 432). Budalo! - veli mu knez vade(i nogu iz uzengije
da sjase s konja. (Raska zemlja Rascija: 49).

vezir (8) m - najvisa titula u hijerarhiji Turske carevine. (Skalji¢ 641; Skok
3:584). Kara Mustafa-pasa bio je rodak uzvisenog vezira Melek-pase... (Raska
zemlja Rascija: 67).

zakahariti se (1) — oZalostiti se, rastuZiti se. (Skalji¢). ... Turcinu ne valja da se
zakahri, da mora da se strpi i snage nakupi... (Raska zemlja Rascija: 219).
zanat (1) m - zanimanje. (Skalji¢ 646; Skok 3:642). Narode, ostavite ducane i
zanat i izadite da vidite dva konja sa po dvije noge... (Raska zemlja Rascija: 11).
zanatlija (2) m - osoba koja se bavi nekim zanatom. (Skalji¢ 646; Skok 3:642).
Dolje putem niz Rasku, jednako su prolazili. Trgovci. Zanatlije. Seljaci. (Raska
zemlja Rascija: 186).

zapt (1) m - disciplina, stega. (Skalji¢ 646; Hadzi¢ 456). ...Cinilo se da bi od
tijela odskocile da ih u zaptu ne drze puljke i petlje. (Raska zemlja Rascija: 25).
zaptija (2) m - redar, policajac. (Skalji¢ 647). Gradski kajmakani digli su zap-
tije, oficiri vojsku...(Raska zemlja Rascija: 104).

zor (1) m - sila, snaga, muka. (Skaljic’: 655; Skok 3:660; Hadzi¢ 463). ...starci,
od zora u nogama, posrcu, padaju... (Raska zemlja Rascija: 109).

zubun (4) m - gornja haljina od sukna sa kratkim rukavima. (Kurpejovi¢ 231;
Hadzi¢ 464). Do njih su stajale Zene — u bijelim, do ispod koljena dugim zubun-
ima. (Raska zemlja Rascija: 47).

zulum (5) m - nasilje, bezakonje, teror. (Skalji¢ 656; Skok 3:665; Hadzi¢ 464).
Ako je Nur Ziv, reci ¢e mu da vam se ne ucini zulum. (Raska zemlja Rascija: 174).
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ORIENTALISMS IN THE NOVEL ,,RASKA THE COUNTRY RAS-
CIAY, THEIR ORIGIN AND SEMANTIC CLASSIFICATION

Abstract:

In this paper, a list of orientalisms, their origin and semantic analysis in the
novel,,Raska the country Rascia“ by Camil Sijari¢ is compiled. In this novel
226 lexemes have been noted and used 1066 times. Among the orientalisms
that have been elaborated, the words of Greek and Latin origin are also pres-
ent in the novel. In terms of semantic classification, they are classified into 16
groups. The most common orientalisms in the novel are kajmakan (city gov-
ernor), used 55 times, followed by hanuma (lady)52, han (restaurant) 42, seiz
41, hajduk (hero) 30, etc.

Key words: orientalisms, semantic classification, Turkish, Arabic, Persian,
»Ragka the country Rascia“, Camil Sijari¢.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 1, 2020
UDK 616.89-008.454-053.6

Jelena MILUTINOVIC!

PRISUSTVO ANKSIOZNOSTI I DEPRESIJE KOD
SREDNJOSKOLACA?

Rezime:

Biti adolescent, znaci rasti i razvijati se. U ovoj fazi u zivotu svakog po-
jedinca odigrava se najveci dio promjena, i one od adolescenta iziskuju da se
adaptira. Budu¢i da su ¢esto u nemogucnosti da se priviknu na promjene, kod
velikog broja adolescenata razvijaju se simptomi. Kako ¢e se izboriti sa svim
situacijama na koje nailaze, zavisi od mehanizama prevladavanja. U adoles-
cenciji se pogorsavaju simptomi poremecaja iz ranijih faza zivota ali i javljaju
novi. Poremecaji poput poremecaja ponasanja i licnosti ¢esto tada kulminira-
ju, a prvi put se javljaju i psihoti¢ni simptomi, psihoti¢ne faze. Simptomi koji
su karakteristi¢ni na emocionalnom nivou kod adolescenata jesu anksioznost
i depresija.

Rezultati istrazivanja pokazuju da 41,25% adolescenata ima od blazih do
ozbiljnijih simptoma depresije, dok polovina adolescenata ima umjeren step-
en anksioznosti, ne$to manje od cetvrtine ima nizak stepen anksioznosti, dok
16,25% adolescenata odnosno 10% ima visok stepen odnosno veoma visok
stepen anksioznosti. Za razliku od anksioznosti, polne razlike u depresiji nije-
su pronadene.

Kljucne rijeci: depresija, anksioznost, adolescencija, srednjoskolci.

Mr Jelena Milutinovi¢, psiholoskinja, Radio Televizija Crne Gore

Rezultati prikazani u ovom radu dio su specijalistickog rada autorke Uticaj stresnih Zivotnih
dogadaja na pojavu adolescentne krize, odbranjenog 22. januara 2016. godine na Filozofskom
fakultetu u Niksi¢u, Univerziteta Crne Gore.
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Uvod

Period adolescencije nije za svakog adolescenta podjednako stresan. Iako svi
prolaze kroz promjene koje obuhvataju psiholosko, biolosko prilagodavanje,
Cesto i zivotne situacije znaju olaksati ili otezati proces tranzicije i sazrijevanja.
Prilagodavanje na nove uloge, ocekivanja, adaptacija zna biti izazovna za
adolescente koji su ve¢ zasli u srednjoskolsko doba. Svaki srednjoskolac ne
reaguje na isti nacin na iste ili slicne situacije. Upravo ta razlika ogleda se u
rezilijentnosti pojedinca, socijalne podrske ali i nacina na koji se percipiraju,
objasnjavaju, razumiju situacije. Neki adolescenti otporniji su od drugih, te
predikcija simptoma koji se mogu javiti u ovoj fazi osim djelovanja stresora,
trajanja dejstva stresora, mozemo pripisati i licnosti samog adolescenta.
Koncept licnosti sklone obolijevanju karakterisu ,,ispoljavanja anksioznosti,
depresije i hostilnosti... Poznato je da su anksiozne osobe sklone razvoju
neuroza,aosobe saniskom procenom sopstvene vrednosti (zavisne, depresivne,
izbegavajuce licnosti) sklone depresiji“ (Kali¢anin, 2002, str. 1445).3

Neki autori, imajuci u vidu specificnosti adolescencije kao Zzivotne dobi,
smatraju da bi ovaj period i njene promjene trebalo nazvati i dijagnostifiko-
vati kao adolescentnu krizu (Dvornik-Radica i sar., 2006)4. Dvornik-Radica
i saradnici (2006) opisuju nacine na koji se adolescenti bore s osjecanjima
koja preovladavaju u ovoj Zivotnoj fazi. ,Od osjecanja alijenacije, anksiozno-
sti i depresije koja prate taj period, adolescenti se brane intelektualizacijom,
racionalizacijom, asketizmom i odbijanjem kompromisa, pokusavajuci da
pronadu balans izmedu neprihvatljivog pritiska instinkata i zahtjeva supere-
ga“ (Dvornik-Radica i saradnici, 2006, 489 str.)5. Kapor-Stanulovi¢ (2007)
opisuje asketizam kao ,,izbegavanje svih fizickih gratifikacija, ukljucujuci seks,
jelo, a ponekad i spavanje. Pretpostavlja se da asketizam nastupa kao reakcija
na naglo probudene i jake seksualne impulse koji, kao takvi, zbunjuju i plase
mladu osobu i kao odbrana od narasle anksioznosti javlja se asketizam™ (Ka-
por-Stanulovi¢, 2007, str. 37-38)6. Takode, kao mehanizme odbrane kojima
se adolescent brani od anksioznosti, Kapor-Stanulovi¢ (2007) navodi intelek-
tualizaciju, kojom se pomjera sa ,,sadrzaja koji izazivaju anksioznost na ‘sig-
urnije mesto, kao i regresiju kojom, se pod uticajem anksioznosti osoba

*  Kalic¢anin, Predrag (2002). Psihijatrija I1I. Posebne teme. Elit Medica, str. 1445.

4 Dvornik-Radica, A. i saradnici (2006). Do We Need the «Adolescent crisis» Diagnosis? Collegium
antropologicum, 30, 3, str. 489-493.

5 Ibidem, str. 489.

¢ Kapor-Stanulovi¢ (2007). Na putu ka odraslosti, psihicki razvoj i psihosocijalni aspekti zdravlja mla-
dih. Zavod za udzbenike, Beograd, str. 37-38.
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vraca na predasnje faze razvoja, ‘manje zrele oblike ponasanja™ (Kapor-Stau-
lovi¢, 2007, str. 38-39).7

U ovoj su fazi, osim promjena koje se desavaju na emocionalnom planu
adolescenata, prisutne promjene u odnosu sa vr$njacima i roditeljima. Tada
se adolescenti sve vise okrecu vr§njacima, sa kojim dijele svoje tajne, provode
najveci dio vremena u $koli i van nje; $kolske obaveze i zahtjevi su brojni, $to
od adolescenta zahtijeva ve¢i stepen adaptabilnosti i fleksibilnosti. U nemo-
gucnosti da se nose s promjenama, zahtjevima, javljaju se osjecaji manje vri-
jednosti, beznadeznosti, strijepnje, brige i tuge. Adolescentima srednjoskolsk-
og uzrasta postavlja se pitanje buducnosti, izbora buduceg zanimanja i poruka
i svjesnost o znacaju usvojenih znanja, odnosno stecenog uspjeha u skoli
radi daljeg odabira fakulteta, zanimanja ali i buduceg posla. Teret budu¢no-
sti, sada$njosti i sopstvenih ocekivanja i ocekivanja sredine, adolescentima
otezava proces sazrijevanja, odrastanja. Svi problemi dodatno se usloznjavaju
nerazumijevanjem Skolske sredine, profesora i njihovih uvjerenja, formiranih
na osnovu sopstvenog zivota, iskustva i (ne)znanja. Tako ovaj period i poja-
va simptoma cesto produ neopazeno ili nazalost adolescenti bivaju osudeni,
etiketirati kao problemati¢ni, a ne kao adolescenti koji imaju poteskoce u sva-
kodnevnom funkcionisanju.

Problemi koji uticu na zdravstveno stanje, prema procjeni mladih iz studije
radene na australijskoj populaciji, jesu: depresija, anksioznost, kvalitet odno-
sa s roditeljima, ¢lanovima porodice i sklapanje novih prijateljstava (Bennet,
1984; prema Kapor-Stanulovi¢, 2007).8

U adolescenciji najces¢i poremecaji jesu anksioznost i depresija. U literatu-
ri se anksioznost poistovjecuje s terminima strijepnje, brige, tjeskobe, straha
i nemira. Anksioznost je ,normalna reakcija na opasnost i vazna je za ocu-
vanje integriteta organizma® (Boric¢evi¢-Mars$anic¢, 2013; prema Poljak i Begic,
2016, str. 310)°, ona je ,preovladujuca u svim anksioznim poremecajima, a
manifestira se ¢itavim spektrom najrazlicitijih promjena emocionalnim, kog-
nitivnim, bihejvioralnim i tjelesnim simptomima“ (Poljak i Begi¢, 2016, str.
312)". Poljak i Begi¢ (2016) navode da postoje dvije vrste anksioznosti — nor-
malna i patoloska, gdje normalna anksioznost ,ima adaptivnu funkciju na sok
ili ugrozavajuce situacije®, kao i da se smatra svojevrsnim pokretacem necijeg
ponasanja, a koju je moguce kontrolisati, dok patoloska anksioznost pred-
stavlja ,,strah bez prisustva vanjskog ugrozavajuceg objekta“, odnosno ona je

N}

Ibidem, str. 38-39.

@

Ibidem, 138 str.

)

Poljak, Mihajela i Begi¢, Drazen (2016). Anksiozni poremecaji u djece i adolescenata. Socijalna psihi-
jatrija, 44, str. 310.

10 Tbidem, str. 312.
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nerealna, iracionalna vrsta straha''. Ovi autori takode navode da su anksiozni
poremecaji naj¢es¢i u djecjoj i adolescentnoj dobi, kao i da se posljedice ovih
poremecaja mogu odraziti na djetetovo blisko okruzenje (porodicu, vrinjake),
ali i da mogu imati uticaja i na funkcionisanje djeteta, skolski uspjeh i per-
formanse (Poljak i Begi¢, 2016)'%. Vrste anksioznosti koji se javljaju u adoles-
cenciji vezane su za socijalne situacije kao i kompetencije (Connoly, Simpson,
Petty, 2006; prema Poljak i Begi¢, 2016)". Kapor-Stanulovi¢ (2007) smatra da
visok stepen anksioznosti moze uticati na funkcionisanje adolescenta kao i
na njegovo mentalno zdravlje'*. ,Neodredeno i nedovoljno jasno strahovanje,
stalna napetost i strepnja sputavaju mladu osobu da ostvari svoje potencijale,
da istrazuje slobodno svet oko sebe, da ulazi u situacije koje bi Zelela ili morala
da ostvari“ (Kapor-Stanulovi¢, 2007, str. 149)"* Hol i Lindzi (Hall & Lindzey,
1978) pojasnjavaju promjene u adolescenciji navodeci Eriksonovu teoriju psi-
hosocijalnog razvoja, gdje ,,zbog tezine prelaska iz detinjstva u odraslost, s
jedne strane, i osetljivosti na socijalne i istorijske promene, s druge strane, za
vreme ovog stupnja oblikovanja identiteta mladi¢ je sklon da pati dublje nego
$to je ikada ranije patio ili $to ¢e patiti od zbrke uloga, ili zbrke identiteta. Ovo
stanje moze biti uzrok osec¢anja izolovanosti, praznine, strepnje i neodlu¢nos-
ti“ (Hol i Lidzi, 1978, str. 107)'¢. Iskustvo strijepnje je ,,skup ¢ulnih, fizioloskih
iskustava i kretnji koje iznenada preplavljuju organizam i posebno nezreo
nervni sistem deteta“ (Greenacre, 1952; prema Tadi¢, 2006, str. 258)". Tadi¢
(2006) navodi da ovakav vid iskustva dovodi do tjelesnih promjena, koje ne
predstavljaju neobi¢nu pojavu, kao i da se javlja ,,kao odgovor na beznadezno
stanje u kome su se nasli ljudski organizam i prvobitni psihizam™'®. Osim toga,
autorka navodi da je nas prvobitni susret sa ovim svijetom - radenje — ujedno
i prvi stres, prvo iskustvo koje moze izazvati strijepnju odnosno anksioznost.
Sigmund Frojd, otac psihoanalize, u svojoj teoriji objasnjava porijeklo, uz-
rok i posljedice anksioznosti, gdje je ,,strepnja posledica neposrednog pretva-
ranja libida zbog osujecenja i potiskivanja polnog nagona, da bi kasnije sasvim
izmenio svoje shvatanje i izjavio da strepnju izaziva unutrasnja napetost (li-

1 Tbidem, str. 311.
12 Tbidem, str. 311.
13 Tbidem, str. 311.

4 Kapor-Stanulovi¢ (2007). Na putu ka odraslosti, psihicki razvoj i psihosocijalni aspekti zdravlja
mladih, Zavod za udzbenike, Beograd, str. 149.

5 Ibidem, str. 149.
'® Hol, K. S, Lindzi, G. (1978). Teorije licnosti, Nolit, Beograd, str. 107.

17 Tadi¢, Nevenka (2006). Psihijatrija detinjstva i mladosti, sedmo izdanje, NAUCNA KMD, Beograd,
str. 258.

18 Tbidem, str. 258.



bidnog i agresivnog porekla) i da zapravo strepnja pokrece potiskivanje“(Ta-
di¢, 2006, str. 258-259)". Ana Frojd (Anna Freud, 2010), kéerka Sigmunda
Frojda, najznacajnijeg psihoanaliti¢ara, promjene u raspoloZenju kod adoles-
cenata vidi kao nestalne, oscilirajuce ,,od lakomislenog optimizma do najdu-
bljeg bola, a stav prema radu krece se od neumornog entuzijazma do potpune
tromosti i nezainteresovanosti“ (Frojd, 2010, str. 121)*. Tadi¢ (2006) navodi i
videnja Melani Klajn (Melanie Klein), koja strijepnju vidi kao posljedicu bor-
be instance nagona zivota i smrti, dok Saliven (Harry Sullivan) smatra da je
majka odgovorna za anksioznost djeteta koju mu je prenijela kontaktom?*..
Ovo Salivanovo videnje umnogome podsjeca na teoriju Bolbija (Bowlby), koji
je smatrao da vrsta veze (engl. attachment) koju ostvarimo sa svojom majkom
i te kako utice na vrstu odnosa koju ¢emo uspostaviti s drugim znacajnim
osobama. Ovim nije samo obuhvacen relacioni aspekt ve¢ i emocije - kao
$§to su nesigurnost, bojazljivost a koje se ogledaju u nekoj od vrsta odnosa
koju uspostavimo sa znacajnim drugim. Druge teorije, poput teorije klasi¢cnog
uslovljavanja ili u¢enjem po modelu, mozemo objasniti pojavu anksioznosti
iliti strijepnje, straha i tjeskobe. Brojni primjeri u psiholoskoj literaturi govore
o naucenim strahovima, poput pri¢e o malom Albertu i bijelom zecu. Pitanje
koje se postavlja jeste: kako objasniti sve vecu pojavu anksioznih poremecaja
kod adolescenata?

Uzro¢nike anksioznosti treba traziti u genetici, psiholoskim i socijalnim
faktorima. Poljak i Begi¢ (2016) kao faktore navode: pol, porodi¢nu situaci-
ju, roditeljska ponasanja, iskustva adolescenata u djetinjstvu, traumati¢ni
dogadaji i stresne zivotne situacije’>. Prema njihovim procjenama, prevalenca
anksioznih poremecaja iznosi 10-20%, pri ¢emu je zastupljenija kod djevojci-
ca nego kod djecaka (2: 1)*.

Osim anksioznosti, u adolescenciji je Cesto prisutan poremecaj raspolozenja.
»Nakon anksioznih poremecaja, depresija je drugi najcesci entitet koji se
javlja sa anksioznim poremecajima. Ucestalost depresije osam puta je veca
kod djece koja imaju anksiozni poremecaj od one koja ga nemaju” (Poljak i
Begi¢, 2016, str. 319)*. Hautzinger (2002) depresiju vidi kao ,emocionalni,
psihicki poremecaj ¢ija su bitna obiljezja promjene raspolozenja, utucenost,
pomanjkanje radoznalosti, ¢uvstvena praznina, bezvoljnost, gubitak interesa

19 Ibidem, str. 258-259.
»  Frojd, Ana (2010). Ja i mehanizmi odbrane, Akademska knjiga, Novi Sad, str. 121.

2 Tadi¢, Nevenka (2006). Psihijatrija detinjstva i mladosti, sedmo izdanje, NAUCNA KMD, Beograd,
str. 259.

2 Poljak, M., Begi¢, D. (2016). Anksiozni poremecaji u djece i adolescenata, Socijalna psihijatrija, 44,
str. 315.

23 Tbidem, str. 312.
2 Tbidem, str. 319.
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i niz tjelesnih tegoba“”. On takode isti¢e da je depresija kao poremecaj
raspolozenja sve ucestaliji kod mladih, kao i da je rizik pojave depresije kod
djevojaka i Zena veci nego kod momaka i odraslih muskaraca*. Zbog cega
je depresija toliko prisutna u periodu adolescencije? Rudan i Tomac (2009)
objasnjavaju ,da cesce pojave depresivnog raspolozenja, premda je i klinicka
depresija u njih ¢es¢a nego u djece prije puberteta, osobito u djevojaka. Potreba
za odvajanjem i uspostavljanjem sve vece autonomije izlaze adolescente potrebi
za proradama razli¢itih, vecih ili manjih, dozivljaja gubitaka (npr. gubitka
sigurnosti koju djeci pruzaju roditelji ili drugi skrbnici; postepeni gubitak
djetinjih iluzija o sebi i drugima itd.)”.“ Iako bi, prema misljenju mnogih
stru¢njaka, ovaj period trebalo da bude najsre¢niji, ¢esto ga nazivaju ,tuzno
doba“ jer se u ovoj fazi desava najveci broj pokusaja suicida, prestupnistava,
rizicnih ponasanja (Tadi¢, 2006)*. Promjene, ne samo one koje se desavaju na
nivou pojedinca, ve¢ i na nivou drustva, uti¢u na pojavu razlic¢itih mentalnih
poremecaja, kao i poremecaja raspolozenja. Depresija je odgovor na ,,gubitak
objekta ili na pretnju gubitka objekta i drustvenog polozaja, na neuspehe,
osuje¢ivanja, obeshrabrivanja, povrede i razocarenja“ (Tadi¢, 2006, str.
303)®. Depresija se ispoljava kroz sljedece simptome: placljivost, tuga, Zalost,
strijepnja, strah, osjecaj praznine, beznadeznost, osjecaj krivice i odbacenosti,
razocaranosti, manje vrijednosti, suicidalne misli, povlac¢enja, smanjenom
sposobnos$cu za blisko$cu i uspostavljanjem i odrzavanjem odnosa sa drugim
ljudima, neuspjeh u skoli i tjelesni simptomi (glavobolje, migrene, nesanice,
smanjen ili povecan apetit) itd. (Tadi¢, 2006).*

»Adolescenti ¢e vjerojatnije u razgovoru otkriti postojanje depresivnog
raspolozenja i suicidalnih misli. Oni takoder mogu pokazati razdrazljivost,
probleme ponasanja i tuziti se na dosadu. Mogu se ‘lijeciti’ drogama i alko-
holom. Adolescenti ¢esto imaju atipicne simptome kao hipersomniju, pov-
ecanje apetita, osjetljivost na odbijanje i letargiju“ (Rudan i Tomac, 2006, str.
174-175)",

#  Hautzinger, Martin (2002). Depresija, Jastrebarsko: Naklada slap, str. 13.
26 Ibidem, str. 25-26.
¥ Rudan, V,, Tomac, A. (2009). Depresija u djece i adolescenata, Medicus, Vol. 18, No. 2, str. 174.

2 Tadi¢, Nevenka (2006). Psihijatrija detinjstva i mladosti, sedmo izdanje, NAUCNA KMD, Beograd,
str. 302.

2 Ibidem, str. 303.

% Tadi¢, Nevenka (2006). Psihijatrija detinjstva i mladosti, sedmo izdanje, NAUCNA KMD, Beograd,
str. 303-304.

3 Rudan, V., Tomac, A. (2009). Depresija u djece i adolescenata, Medicus, Vol 18, No. 2, str. 174-175.



Tadi¢ (2006) opisuje mladost kao ,doba neminovnih napredovanja i
nazadovanja“?, a kako ¢e se adolescent izboriti — zavisi od podrske koju
ima od svoje okoline. Promjene u adolescenciji, prihvacenost i reakcije
sredine uti¢u na nacin na koji ¢e se adolescenti izboriti sa svim zadacima i
oc¢ekivanjima koja se nalaze pred njim. Sve vie se sukobljava s autoritetima
kao $to su roditelji, zatim u $koli profesori, a prilagodavanje sopstvenim
ocekivanjima, ocekivanjima vrsnjaka ali i autoriteta uticu na povecanje
tenzija, anksioznosti kod mladih. Adolescenti pred sobom postavljaju
ciljeve o svom izgledu, o svojoj buducnosti a sve to na temelju vrijednosti i
ocekivanja najuticajnije grupe u ovoj zivotnoj fazi — vr$njaka. ,,Adolescent se
bavi izgledom svog lica i tela, svojom seksualnom aktivno$cu, intelektualnim
sposobnostima i sposobnostima socijalnog prilagodavanja, tj, sposobnostima
preuzimanja odredenog statusa i uloge u drustvu. Ova preispitivanja su zbog
osjecaja nesigurnosti i nedovoljnog samopouzdanja, Cesto prac¢ena ose¢anjem
manje vrednosti i anksiozno$¢u® (Kali¢anin, 2002, str. 1400)** . Na svom
putu sazrijevanja, za razvoj zrele licnosti, za formiran identitet adolescenta —
odnosno ve¢ buduce mlade, zrele odrasle osobe - vazna je socijalna podrska.
Primarnu podrsku predstavlja porodica u kojoj adolescent raste, razvija se, koja
prepoznaje njegove potrebe, razumije ga, hrabri, potom okruzenje u kojem
boravi, zivi, uci, kao $to su vrsnjaci i skolski sistem. ,,Ukoliko okolina ima
razumevanja, pruza ohrabrenje i podrsku, ali omogucuje i uvidanje realnosti
(8to implicira niz frustracija i neprijatnosti), stvaraju se uslovi da adolescent
formira svoj identitet... Depresija, hiperaktivnost, beskona¢na razmisljanja o
zivotu i njegovom smislu, filozofiranja itd. imaju za svrhu potragu za samim
sobom® (Kali¢anin, str. 1401)**. Tadi¢ (2016) navodi da se dozivljavaju ,,ose¢ajna
zbrka, sazdana od protivurecenih osecanja ljubavi i mrznje, tuge, depresije,
strepnje od odvajanja, $kopljenja, fobi¢nih i raznorodnih strahovanja vezanih
za telesne promene kao libidalna i agresivna kretanja. Sukobi koji proizlaze
iz naraslih polnih zanimanja i radnji (samozadovoljavanja, homoseksualnih
i heteroseksualnih) i ogranicenja koja namecu nad-ja i roditelji i $ira sredina
(Jeroti¢, 1976; Kastratovi¢, 1976; Kestenberg, 19782; Tomori, 1976; prema
Tadic, 2006, str. 362)*.

2 Tadi¢, Nevenka (2006). Psihijatrija detinjstva i mladosti, sedmo izdanje, NAUCNA KMD, Beograd,
str. 307.

¥ Kali¢anin, Predrag (2002). Psihijatrija III. Posebne teme, Elit Medica, str. 1400.
3 Tbidem, str. 1401.

*  Tadi¢, Nevenka (2006). Psihijatrija detinjstva i mladosti, sedmo izdanje, NAUCNA KMD, Beograd,
str. 362.
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Ovakva ,,zbrka“ kod adolescenta budi osjecaj strijepnje koji se moze odraziti
na njegovo intelektualno funkcionisanje (Tadi¢, 2006)*.

Kosovi¢ (2004) objasnjava zbog cega se depresija javlja kod djece i adolesce-
nata, kako se moze prepoznati ali i kako roditelji (ne) treba da reaguju. ,,Sma-
tra se da je depresivan tinejdzer kada sumorna osecanja i duhovna otupelost
potraju duze vreme i kad to osecanje po¢ne da uti¢e na sposobnost deteta i
adolescenta da normalno funkcionise... Poznato je da su u ve¢em riziku da
obole izloZena ona deca koja su dozivela traumu ili gubitak, kao i oni mladi
ljudi kod kojih je ustanovljeno da imaju problem koncentracije ili druge ob-
like otezanog ucenja... Mladalacka depresija razlikuje se od one kod odraslih.
Psihijatri, s razlogom, upozoravaju roditelje da obrate paznju na ponasanje
svoje dece i da ne uzimaju olako simptome koji se vrlo ¢esto objasnjavaju
laicki onom uzrec¢icom: ‘Ma, to nije niSta, mlado - ludo™”.“ Kosovi¢ (2004)
upozorava da se obrati paznja na simptome depresije (tuga, pla¢, osjecaj be-
spomocnosti, povucenost) kao i na probleme u $koli koji se mogu javiti kao
posljedica depresije (bjezanje sa ¢asova, popustanje u skoli — slab uspjeh) ali
i na ponasanja iza kojih se skriva depresija: autodestruktivnost, agresivnost®.
Razumijevanje depresivnih i anksioznih simptoma veoma je vazno ne samo za
stru¢ne saradnike u vaspitnoobrazovnim ustanovama, ve¢ i ucitelje, nastavnike
i profesore. ,,Skola je sve vide ustanova koja proizvodi uskoobrazovane mlade
ljude, pasivne proizvodace i potrosace u tehnoloski orijentisanom drustvu. I
u porodici i u skolama, pa i u drugim drustvenim institucijama koje se bave
mladima, vaspitanje se shvata kao neki poseban zadatak (i poseban postupak),
a ne kao sastavni i neizbezan izraz ukupnog zivljenja. Sluzeci se adaptivnim
konceptima, u svim (klasnim) drustvima dominira gradanski koncept
vaspitanja sa visokim vrednovanjem submisivnosti, pasivnosti, reciptivnosti*
(Kalicanin, 2002. str. 1408)*. Upravo Skola kao jedan od najznacajnijih
sistema u zZivotu svakog pojedinca, narocito djece i adolescenata, ne bi smjela
biti samo ustanova u kojoj sti¢u znanja, u kojoj puko reprodukuju nauceno,
ve¢ ustanova koja prepoznaje ne samo njihove kvalitete, nego koja priskace
u pomo¢ adolescentima koji imaju potesko¢a s mentalnim zdravljem,
problemima u ponasanju, funkcionisanju, narocito kada su simptomi depresije
i anksioznosti, a koja su i predmet ovog istrazivackog rada. Skola kao ustanova
u obavezi je da svoje zaposlene — prosvjetne radnike osvijesti o svojoj ulozi ne
kao predavaca, prenosilaca znanja, ve¢ i kao saradnika, spone izmedu jedne
iznimno vazne ustanove, djece i roditelja. Skolski sistem je jedan od sistema u
kojem svako dijete i adolescent funkcioni$e i koji moze doprinijeti

% Ibidem, str. 362.
¥ Kosovié, D. (2004). Stres, Cigoja, Beograd, str. 254-256.
3 Tbidem, str. 255.

¥ Kali¢anin, P. (2002). Psihijatrija III. Posebne teme, Elit Medica, str. 1408.



§to lak§em procesu tranzicije iz adolescenta u odraslu osobu, svojom
angazovanoscu, aktivnostima, znacaju svoje uloge kao vaspitne i obrazovne
ustanove, ali i kao partnera jedne porodice s adolescentom, koja prolazi
kroz raznorazne Zzivotne situacije, stresne situacije, gubitke i sl. Skolski
sistem je u obavezi da, kao jedan od djelova makrosistema, pruzi svojim
zaposlenima odgovarajuca znanja iz oblasti mentalnog zdravlja i prevencije
mentalnih bolesti, kao i edukacije koje ¢e pomo¢i prosvjetnim radnicima
da prepoznaju simptome anksioznosti i depresije ali i posljedice koje se
upravo mogu manifestovati u $kolskim klupama: od izostajanja sa casova,
nezainteresovanosti, tromosti, usporenosti, loseg postignuca, bezvoljnosti itd.

Cilj istrazivanja

Cilj istrazivanja jeste ispitati ucestalost depresije i anksioznosti kod
srednjoskolaca, kao i da li postoje razlike u depresiji i anksioznosti kod
djevojaka i momaka.

H1. Pretpostavlja se da ¢e postojati polne razlike u depresiji.

H2. Pretpostavlja se da ¢e postojati polne razlike u anksioznosti.

Metod istrazivanja

U istrazivanju su kori§¢eni instrumenti: Bekov inventar depresije (Beck,
1961, prema Timotijevi¢ i Paunovi¢, 1992)* i Spilbergov inventar anksiozno-
sti (Spielberg, 2000, prema Milovanovi¢, Svegar i Kardum, 2013)*' i sociode-
mografska varijabla pol.

Beckov inventar depresije jeste samoopisni instrument za ispitivanje prisust-
va depresivnih simptoma. Sadrzi 21 stavku koja se procjenjuje na cetvoroste-
penoj skali (0-3), gdje vece vrijednosti oznacavaju ve¢i intenzitet simptoma.
Procjena se vr$i u odnosu na posljednju nedjelju. Maksimalna vrijednosti
iznosi 63. Rezultati izmedu 019 oznac¢avaju minimalnu depresivnost, rezultati
od 14 do 19 blagu, od 20 do 29 umjerenu, a oni od 30 i viSe oznacavaju tesku
depresivnost (Timotijevi¢ i Paunovi¢, 1992)*. Cronbachov alfa-koeficijent
pouzdanosti iznosio je od 92 za nehospitalizovane pacijente u psihijatrijskom
uzorku i 93 za neklinicku populaciju (Beck, 1979; prema prema Milovanovi¢,
Svegar i Kardum, 2013)*.

Spielbegerov inventar anksioznosti (State-Trait Anxiety Inventory [STAI]) jeste
upitnik kojim se mjeri stanje anksioznosti kao crta licnosti (STAI-T), ali i kao
trenutno stanje (STAI-S). Anksioznost kao stanje (STAI-S) odnosi se na ank-

“© Timotijevié, L., Paunovié, V. R. (1992). Instrumenti klinicke procene u psihijatriji, Nau¢na knjiga,
Beograd, str. 94.

4 Milovanovié, T., Svegar, D., Kardum, 1. (2013). Efekti anksioznosti i depresivnosti na prepoznavanje
emocionalnih izraza lica, Psihologijske teme, 22, 1, str. 33.

2 Timotijevi¢, L; Paunovié, V. R. (1992). Instrumenti klinicke procene u psihijatriji, Nau¢na knjiga,
Beograd, str. 94.

#  Milovanovi¢, T., Svegar, D., Kardum, I. (2013). Efekti anksioznosti i depresivnosti na prepoznavanje
emocionalnih izraza lica, Psihologijske teme, 22, 1, str. 33.
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sioznost koja se percipira ,,u ovom trenutku®, a koja se javlja kao reakcija na
odredenu situaciju. Pomoc¢u STAI-S procjenjuju se bitna obiljezja toga stanja:
strijepnja, napetost, nervoza, zabrinutost, gdje veci rezultat oznacava visi ste-
pen anksioznosti. Ovi upitnici ¢esto se upotrebljavaju u istrazivanjima, kao
i klinickoj praksi. Ukupan rezultat na upitniku odreduje se zbirom procjena
svih dvadeset tvrdnji, i to na ljestvici Likertovog tipa. Minimalni rezultat izno-
si 0, a maksimalni 80. Vrijednost koja se uzima kao grani¢na za odredivanje
klini¢kog stanja anksioznosti jeste 39/4. Koeficijent unutrasnje konzistencije
Cronbach alfa iznosi oko 90 (Spielberger, 2000, prema Milovanovi¢, Svegar i
Kardum, 2013)*.

Uzorak

Ispitivanjem su obuhvaceni srednjoskolci (,,pravi“ adolescenti) uzrasta od 17
do 19 godina.

Statisticke metode obrade podataka

Podaci dobijeni ovim istrazivanjem obradivani su preko statistickog programa
za drustvene nauke (SPSS 17). Kori$¢ene su deskriptivne mjere (frekvencije,
procenti) kao i mjere kojima se provjeravaju statisticke razlike medu segmen-
tima varijable.

Rezultati istrazivanja

U istrazivanju je ucestvovalo 80 ispitanika uzrasta od 17 do 19 godina, sred-
njoskolskog uzrasta, od kojih je 40 bilo djevojaka i 40 momaka. Prisustvo
depresivnih simptoma provjereno je pomocu Bekove skale depresije. Podaci
prikazani u tabeli 1 pokazuju da najveci broj adolescenata nema depresivnih
simptoma; preostalih 41, tj. 25% adolescenata ima od blazih do ozbiljnijih
depresivnih simptoma. Blago depresivne simptome ima 12,5% adolescenata,
11,25% ima ozbiljne depresivne simptome, dok blago do umjereno depresivne
i umjereno do ozbiljne depresivne simptome ima po 8,75% adolescenata.

4 Tbidem, str. 33.
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Tabela 1. Depresija kod adolescenata

Depresija
Blago do Umjere-
Blago : no do s
Normalno . umjereno 0 Ozbiljna
. depresiv- . ozbiljno .
stanje . depresiv- . depresija
no stanje . depresiv-
no stanje .
no stanje
f (ukupno) 27 5 2 3 3
Muski | % po polu 67,5 12,5 5 7,5 7,5
% ukupno 33,75 6,25 2,5 3,75 3,75
Pol
f (ukupno) 20 5 5 4 6
Zenski | % po polu 50 12,5 12,5 10 15
% ukupno 25 6,25 6,25 5 7,5
Ukupno % 58,75 12,5 8,75 8,75 11,25

Znacajne statisticke polne razlike nijesu pronadene kada je depresija u pi-
tanju (Phi Cramerov V, 208; approx sig., 482) stoga se pretpostavka H1, koja je
glasila Pretpostavlja se da ce postojati polne razlike u depresiji, odbacuje.

U tabeli 2 moze se vidjeti stepen anksioznosti kod adolescenata. Pre-
ko polovine adolescenata ima umjeren stepen anksioznosti, ne$to manje od
Cetvrtine ima nizak stepen anksioznosti, dok 16,25% adolescenata, tj. 10%,
ima visok stepen, odnosno veoma visok stepen anksioznosti. Umjeren step-
en anksioznosti ima 36,25% momaka i 18,75% djevojaka. Kategoriji veoma
visoke anksioznosti ne pripada nijedan momak. Za razliku od depresije, kod
anksioznosti su pronadene statisticki znacajne polne razlike (c=,394; approx
sig.,002), tako da se pretpostavka H2, koja je glasila Pretpostavlja se da ée pos-
tojati polne razlike u anksioznosti, prihvata.
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Tabela 2. Anksioznost kod adolescenata

Anksioznost
. . . Veoma
Niska Umjerena | Visoka :
. . . visoka
anksioznost | anksioznost | anksioznost .
anksioznost
f (ukupno) 9 29 2 0
Muski
% ukupno 11,25 36,25 2,5 0
Pol
f (ukupno) 10 15 11 4
Zenski
% ukupno 12,5 18,75 13,75 10
F (ukupno) 19 44 13 4
Ukupno % 23,75 55 16,25 5%
Zakljucak

Rezultati istrazivanja pokazali su da iznad polovine adolescenata ne pos-
jeduje depresivne simptome. Procenat adolescenata koji posjeduje neki od ob-
lika depresije iznosi 41,25%, od kojih blagu depresiju ima 12,5% adolescenata,
11,25% ima ozbiljnu depresiju, blago do umjerenu depresiju i umjereno do
ozbiljnu depresiju ima po 17,5% odnosno po 8,75% adolescenata. Kada je u
pitanju anksioznost, najveci procenat adolescenata posjeduje umjerenu ank-
sioznost - 55%, nisku anksioznost ima 23,75%, 16,25% visoku anksioznost i
5% veoma visoku anksioznost. Rezultati istrazivanja pokazuju da polne raz-
like u depresiji nijesu statisticki znacajne, §to nije slucaj i s anksioznos¢u. U
buduénosti bi trebalo ispitati koji faktori uticu na pojavu depresivne i ank-
siozne simptomatologije kod adolescenata, kao i koji faktori mogu umanjiti
ili eliminisati ove simptome. Imaju¢i u vidu da svaki tre¢i adolescent ima neki
oblik depresije i svaki drugi neki oblik anksioznosti, vazno je adolescente, kao
i nastavnike, profesore i druge zaposlene u vaspitnoobrazovnim ustanovama,
edukovati o simptomima anksioznosti i depresije, te o tome kako mogu spri-
jeciti, eliminisati ili olak3ati simptome, kao i kome se obratiti. Prepoznavanje i
reagovanje, kako struc¢nih saradnika tako i profesora, od velikog je znacaja za
dalji razvoj adolescenata.
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ANXIETY AND DEPRESSION IN HIGH SCHOOL STUDENTS

Abstract:

Being adolescent means to grow and develop. At this stage in each individ-
ual’s life, most of the changes occur and they require the adolescent to adapt.
Some are unable to adapt to changes and that is why they develop certain
symptoms. In order to cope with such situations, they develop mechanisms of
overcoming. Adolescence is exacerbated by symptoms and disorders from the
early stages of life but also there are new ones emerging, too. Disorders such as
behavioural and personality disorders often culminate, and for the first time,
psychotic symptoms, psychotic phases also occur. Symptoms that are charac-
teristic of the adolescent’s emotional level are: anxiety and depression.

Research results show that 41.25% of adolescents have mild to more severe
symptoms of depression, while % adolescents have a moderate degree of anx-
iety, slightly less than % have a low degree of anxiety, while 16.25% of adoles-
cents or 10% have a high degree or very high degree anxiety. Unlike anxiety,
gender differences in depression haven’t been found.

Key words: depression, anxiety, adolescence, high school students.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 1, 2020
UDK 376.1-056.26/.36-053.2

Mirjana POPOVIC!

INKLUZIVNO OBRAZOVANJE I ZNACAJ
MEDUSEKTORSKE SARADNJE

Rezime:

Inkluzivno obrazovanje podrazumijeva prilagodljiv i senzibilan obrazovni
sistem koji prihvata, prepoznaje i razvija potencijale svakog djeteta. Da bi se
sva djeca ukljucila i mogla u potpunosti i ravnopravno da ucestvuju i dopri-
nose Zivotu svoje zajednice i kulture, neophodno je da se mijenjaju stavovi i
praksa pojedinca, organizacija i drustva u cjelini. Inkluzivno obrazovanje ima
svoju obrazovnu, drustvenu i ekonomsku vrijednost, tj. inkluzija kao vrijednost
i praksa prevazilazi obrazovnu dimenziju i tice se u stvari ukupnosti drustvene
zajednice i ¢ovjeka u cjelini. Zbog toga je vrlo vazno izaci iz uskih sektorskih
okvira i zapoceti proces kreiranja mreze podrske za dijete i porodicu.

Kljucne rijeci: inkluzija, inkluzivno obrazovanje, medusektorska saradnja,
mreZa podrske, dijete.

Uvod

Osnovni principi inkluzije u obrazovanju jesu individualizacija i diferenci-
jacija nastavnog procesa u svim njegovim dimenzijama, holisticki pristup i
uvazavanje mogucnosti participacije svih onih subjekata (skole, roditelja, uk-
upne zajednice, razlicitih sektora, ali i samog djeteta u skladu s njegovim mo-
guénostima) koji svojim uc¢es¢em mogu da doprinesu potpunijoj i kvalitetnijoj
inkluziji djeteta u obrazovni proces, ali i u ukupnu drustvenu zajednicu. Jedan
od osnovnih zadataka inkluzivnog procesa jeste uklanjanje ili smanjivanje uti-
caja prepreka u procesu punog uklju¢ivanja djeteta s posebnim obrazovnim

! Mr Mirjana Popovi¢, direktorica JU Resursni centar za djecu i mlade ,,Podgorica“ u Podgorici
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potrebama kako u redovan sistem obrazovanja, tako i u ukupnu drustvenu
zajednicu. U tom procesu otklanjanja barijera, jedan od najznacajnijih eleme-
nata jeste plan podrske za dijete i njegovu porodicu.

U skladu s time (Barnett, D., Clements, M., Kaplan-Estrin, M., & Fialka, J.
2003) pojam socijalne inkluzije definise se kroz tri njene dimenzije:

« prostorna dimenzija socijalne inkluzije koja se odnosi na ekonomsku
udaljenost, arhitektonsku pristupa¢nost, uopste na tehnicku prilagodenost;

« odnosna dimenzija socijalne inkluzije definise se kao osjecaj pripadnosti,
drustveni ugled, drustvene uloge, angazovanje, etos, istinsku inkluzivnost;

« funkcionalna dimenzija socijalne inkluzije iskazana je kroz postojanje kom-
petencija, moguc¢nosti njihovog sticanja, odnosno same otvorenosti sistema.

Imajudi u vidu tri dimenzije socijalne inkluzije, mozemo konstatovati da
je obrazovna inkluzija samo jedan njen segment jer je glavni cilj inkluzivnog
obrazovanja u stvari inkluzivno drustvo. Proces inkluzivnog obrazovanja ne
iscrpljuje se samo u ucionici i u obrazovnim kurikulumima $kole, ve¢ ukljucu-
je znacajne socijalne i eticke faktore.

Mreza podrske

Jedan od najznacajnijih socijalnih i etickih faktora uopste inkluzije, pa i in-
kluzije u obrazovanju, jeste proces kreiranja mreze podrske za dijete i njegovu
porodicu ¢iji su najznacajniji segmenti: (sistemski podrzani) roditelji odnos-
no ukupna porodica, drustveni sistem odnosno njegovi podsistemi (kao re-
sursi), kao i ukupna zajednica u cjelini.

Roditelji/porodica

Mreza podrske za dijete sa smetnjama i teSko¢ama u razvoju formira se od
trenutka rodenja. Prvi segment mreze podrske jesu roditelji, odnosno porod-
ica djeteta. Nazalost, drustveni kontekst je takav da se ometenost ili invalid-
itet cesto obezvreduju, zbog cega se roditelji osjecaju dodatno emocionalno
optereceni.

Praksa je pokazala da rodenje djeteta sa smetnjama u razvoju moze da
poremeti uravnotezeno stanje porodi¢ne zajednice. Zato je prihvatanje djeteto-
vog stanja kompleksan proces. Roditelji koji redefinisu smetnje svog djeteta
na pozitivan nacin, a sebe dozivljavaju kao kompetentne a ne kao pasivne,
imaju i pokazatelje boljeg porodi¢nog prilagodavanja (Leutar, T., Ogresta, .,
Mili¢-Babi¢, M., 2008).

Roditelji, odnosno porodica, najznacajniji su dio mreze podrske djetetu i
trebaju se posmatrati kao neraskidivi dio mreze podrske sistema jer:

o drustveni sistem, a prije svega navedeni sektori, u obavezi su da za porod-
icu permanentno kreiraju mrezu podrske. Ukoliko se proces kreiranja mreze
podrske za porodicu obavi na adekvatan nacin, uz doprinos svih relevantnih
drustvenih ¢inilaca i kvalitet i funkcionalnost porodi¢ne mreze, podrske ¢e
biti na adekvatnom nivou i odgovorice svim potrebama djeteta i porodice;
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« u tako kvalitetno postavljenoj mrezi drustvene podrske vazna, ako ne i
najvaznija karika jesu ohrabreni roditelji.

Po saznanju da njihovo dijete ima smetnju, roditelji osje¢aju bespomoc¢nost,
ljutnju, bijes, nezadovoljstvo. Ova osjecanja narocito dobijaju na intenzitetu
ukoliko im sistem od samog pocetka ne pruzi adekvatnu podrsku: od trenut-
ka saopstavanja informacije, preko ukljucivanja u razli¢ite programe podrske
(programi rane intervencije), informacije koje se odnose na prava iz oblas-
ti socijalne i djecje zastite, do socijalnih servisa podrske na lokalnom nivou.
Neadekvatan pocetak procesa kreiranja mreze podrske (neukljucivanje i neu-
vazavanje roditelja, njihovih potreba, stavova i vrijednosti) vodi nepovjerenju
u institucije, $to za posljedicu ima neohrabrenog roditelja koji nema dovoljno
razvijene kapacitete da pruzi adekvatnu podrsku svom djetetu.

Drustveni sistem (medusektorska saradnja)

Adekvatne odgovore na potrebe djeteta sa smetnjama (posebnim obra-
zovnim potrebama) i njegove porodice moze dati samo drustveni koncept
zasnovan na kvalitetnoj medusektorskoj saradnji: zdravstvenog sistema, siste-
ma socijalne i djecje zastite i sistema obrazovanja.

Kada je rije¢ o mrezi podrske za djecu sa smetnjama, odnosno posebnim
obrazovnim potrebama, veoma je vazno shvatiti da ukoliko ne postoji kvalitetan
i sistemski uspostavljen kanal komunikacije izmedu navedenih resora, sam
koncept drustvene inkluzije — a samim tim ni inkluzija u obrazovanju - ne
moze da funkcioni$e u svom punom izrazu.

Kvalitetno uradena mreza podrske rusi puki formalizam, jer se lako prelazi
preko formalno uspostavljenih granica izmedu razli¢itih sektora, a samim tim
ne poznaje se forma prebacivanja nadleznosti, jer joj je krajnji cilj dobrobit
korisnika.

Idealno tipski posmatrano, mreza podrske trebalo bi da funkcioni$e na
sljede¢im elementima:

» otvorenom kanalu komunikacije medu sektorima
« impersonalna komunikacija

« postovanje rokova

« evaluacija postignutog

« kontinuirano izvjestavanje

« postovanje prakse.

Na ovim principima formirana mreza podrske podrazumijevala bi da sva-
ki segment drustva s kojim dijete dolazi u dodir bude u obavezi da d4 svoj
doprinos u njenom kreiranju. Na taj nacin prepoznajemo spremnost sistema
da u proces inkluzije aktivno ukljuci porodicu i dijete, Skolu, sve institucije i
organizacije koje dolaze u dodir s djetetom i pruzaju mu podrsku. Jedino na
taj nacin ne ostavljamo dijete po strani, ne obradujemo mehanicki njegove
potrebe, ne nudimo gotova rjesenja. Dijete je u svakom trenutku ,,pokriveno®,
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nema praznog hoda, pocetaka od nule. Sve institucije grade mrezu podrske
koja medusektorskom saradnjom jac¢a i dobija na kvalitetu.

Znacaj mreZe podrske u inkluzivnom obrazovanju

Za djecu s posebnim obrazovnim potrebama u sistemu obrazovanja
izuzetno je vazno kreiranje mreze podrske od svih relevantnih subjekata koji
imaju dodir s djetetom i njegovom porodicom u procesu njegovog kretanja
kroz sistem vaspitanja i obrazovanja. Svi segmenti mreze podrske treba da
budu ukomponovani rukovodedi se sljede¢im principima:

« princip kontinuiranosti — ulazak u vaspitno-obrazovni sistem jeste trenu-
tak od kojeg pocinje konstruisanje mreze podrske. Medutim, mreza podrske
koja se za dijete i njegovu porodicu kreira u vaspitno-obrazovnom sistemu
ne pocinje od nulte tacke. Sistem podrske za dijete i njegovu porodicu funk-
cioni$e ukoliko je zazivjela mreza zdravstvene i socijalne djecje zastite.

« princip sistemati¢nosti — sadrzaji koji se defini$u u okviru mreze podrske
treba da budu u koheziji, logicki osmisljeni, smisleni, namijenjeni konkret-
nom djetetu;

« princip objektivnosti — u sagledavanju potreba djeteta i njegove porodice
treba se rukovoditi kriterijumima racionalnosti i realnosti;

o princip sinhronizovanosti — treba ga realizovati na dva nivoa: sinhro-
nizovanost u okviru mreze podrske koja se kreira u sistemu vaspitanja i obra-
zovanja, te sinhronizovanost mreze podrske u okviru sistema vaspitanja i
obrazovanja i svih drugih mreza podrske za dijete i njegovu porodicu koje se
kreiraju u drugim podsistemima;

« princip impersonalnosti — svakom djetetu i svakoj porodici sistem treba
da pruzi podjednake $anse u pristupu svim resursima drustvene zajednice;

« princip uvremenjenosti — rani skrining i djelovanje na vrijeme jeste prin-
cip koji daje najkvalitetnije rezultate u procesu drustvene inkluzije, a samim
tim i inkluzije u obrazovanju. Rano prepoznavanje problema i adekvatno
reagovanje kvalitetnim alatom jeste put kojim se cuvaju i jacaju potencijali i
prevazilaze razlicite vrste izazova u procesu kreiranja mreze podrske za dijete
i njegovu porodicu.

Zakljucak

Jedan od osnovnih zadataka inkluzivnog procesa jeste uklanjanje ili
smanjivanje uticaja prepreka u procesu punog ukljucivanja djeteta s posebnim
obrazovnim potrebama, kako u redovan sistem obrazovanja, tako i u ukupnu
drustvenu zajednicu. Pristupiti izradi mreze podrske za djecu sa smetnjama,
odnosno posebnim obrazovnim potrebama, na kvalitetan i sistemski nacin
- uz uspostavljen kanal komunikacije izmedu navedenih resora - uslov
je uspostavljanja koncepta drustvene inkluzije, a samim tim i inkluzije u
obrazovanju koja tek uz ispunjenje tog uslova moze da funkcionise u svom

punom smislu.
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NCLUSIVE EDUCATION AND THE IMPORTANCE OF
CROSS-SECTORAL COOPERATION

Abstract:

Inclusive education implies an adoptable and sensitive education system
that accepts, recognizes and develops the potential of each child. In order to
get all the children involved and to be able to participate fully and equally,
and to contribute to the life of their community and culture, it is necessary to
change the attitudes and practices of the individual, organizations and of the
society as a whole. Inclusive education has its own: educational, social and
economic value, that is, inclusion as a value and practice, goes beyond the
educational dimension and, actually, concerns the totality of the social com-
munity and a person as a whole. It is, therefore, very important to step out of
the narrow sectoral frameworks and start creating a support network for both
child and family.

Key words: inclusion, inclusive education, cross-sectoral cooperation, sup-
port network, child.

115




116



IIpernepun ucTpa>kuBauku pag
BACIIMTAIBE 1 OBPASOBAIBE
XLV, 1, 2020
VK 371.3:82-343

Cmesan KOHCTAHTHHOBMR!

PA3BUJAIBE IIOJMOBA BE3BJETHOCHE KYJITYPE HA
ITPVIMJEPVIMA TYMAYEILA BAJKI BPARE I'PIM

Pesume:

Ha ocHOBY Tymauera 6ajki yauTe/puia’ y capaiiby ¢ pofuTe/buma Tpebda
la pa3BUja OCHOBHE IIOjMOBe 13 obnacTy 6e30jeHOCHe KYIType KOf Jjere
paHMjer OCHOBHOIIKOJICKOT Y3PacTa, a 3a TO je IIOTOfaH IPORy>KeH! 60opaBax.
IIpeBeHnMja 3ajjecHNX MoOBpefa y IIKomu u Kyhu moryha je Ha OCHOBY
Tymadema Oajke ,IpHOBa Pyxuma®, a pasnandmtyi o6muiy mpeBeHLMje Off
— KaKo (M3MYKOT TaKo U IMCUXUYKOTr —-ToBpehnBama njereta Moryhm cy Ha
OCHOBY TyMauema 6ajkn ,,Byk un IlpBenkamna®, ,,CHe>xaHa 1 cefjaM naryspaka’,
»Byk u cefiam japmha“ .

Kpyune pujeum: 6ajke, 6e3bjeoHocHa kynmypa, npooyxeHnu 6opasak,
0CHOBHA UIKO7A, NAC, BYK, efleKMPUuHA eHepeuja, 2ac, kyhna xemuja, vekosu,
HOM, Makase, NOLONPUEPEOHU PAdOBU, MANAYKa Kpusd, oujeme je camo y
CMaHy, anKoxos.

3npaBpe, 6e30jemHOCT M HoOpManaH MCUXOU3NYKM pas3BoOj [jeTeTa
HajBXHM)Y Cy IV/bEBY CBAKOT HOPMa/THOT POAMTE/bCTBA U IPYLITBEeHe Opure
3a fljeny. Y3 TO ufie ¥ CTBapame OCTa/INX IIPEYC/IOBa Y BE3Y C I0jeAVTHAYHIM
MaTepujalHUM aau M YKYIHUM [PYLITBEHUMM OKOJNHOCTMMA Yy KOjuMa
POANTE/BY TOAVKY Ajelly, Kao M YKYIHM YCIOBU Yy KOjuMa (YHKIVOHMIIE
IprKaBa.

Y3 ponyresbe 11 JOM y KOMe pacTe, IjeTeTy 3Ha4ajHa 0co0a jecTe yunTe/buIa,
a I1IKOJIa MY IIPEJCTaB/ba, OCUM MjeCTa 3a COLUMjaIN3aLVjy U IPYIU JOM, IIOpET

1
Ip CreBau Koncrarunosuh, ®unosodbcknu daxyrrer Hosu Cap

2

Y pany uspasu y jefHOM pojy OfpasyMumjeBajy u Apyru poy
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POIUTEBCKOT, Y KOME pacTe, UIpa ce ¥ Y4I. Y TOM, YCJIOBHO PEYEHO, IPYTOM
IOMY, Off YUUTe/bILIe Ce O4YeKyje Aa Oyie CTPYIHO OCHOCOO/beHa 1 [, OCUM
ncuxodusnyKe CTAOMIHOCTU U 3[[paBjba, yMuje ja OpuHe U 0 TOMe Jja Jjena
oyny 6e36jemHa. OnroBOpHOCT yunTe/bulile je 4ak u nosehana, jep y ciaydajy
bu3MYKOr WM NICUXUYKOT oBpehuBama JijeTreTa TOKOM 60paBKa y LIKOJIN,
ponuTe/py, Kao U IIMpa 3ajefHUII, TO BP/IO YeCTO TyMade Kao HeOpury u
OZICYCTBO OATOBOPHOCTM 3aIIOCTIEHNX Y 00Pa30BHOj YCTaHOBH.

Ponutes odekyje ma he pgujere of yumrespuile mpeyseTu 3aJOBO/BHO U
3apaBo, HenoBpujeheHo M GUNYKM ¥ ICUXUYKY, ¥ TO OYeKUBambe ce Mopa
ucnyantu. Jla 61 ce TO OCTBapMiIo, y4uTe/bulle MOPajy OMUTU IIPaBUIHO
elyKoBaHe 13 obmacTy 6e36jefHOCHe KYIType.

Pusnnu ce HOBehaBajy C YMIHEHUIIOM JIa je IOLIIO IO BEIMKUX IIPOMjeHa
y Ha4MHY OopraHmsanyje u QyHKIMOHNCamba IOPOAULie 1 APYIITBA. Bprio cy
pujeTke, a buhe u cBe pjehe, TpapuIIOHATHE TOPOUIIE Y KOjUMA CKYIIa XKVBE
TpU TeHepalyje, a HajcTapuja OpuHe o HajMIahoj, Jok OHa cpefma, pagHO
crioco6Ha, o6e36jelyje MarepujamHa cpefcTaBa 3a HOPMaTHO KMBJbemwe. C
IipyTe CTpaHe, cCaBpeMeHa ApyIITBeHa forahama yBjepaBajy Hac fa HI Jjeria
Hujecy nomrehena 6e36jeqHOCHUX yrpoXkaBamwa, 6110 f1a jonase off JbYLIM,
IIPUPOJie UM TEXHUYIKUX CPeficTaBa.

C ycBajameM CTaHfapha y Be3U C AY>KMHOM M OPraHM3alMjoM PajiHOT
BpeMeHa (T3B. eBPOIICKO pagHO BpujeMe off 9 1o 17 yacoBa), Moryhe je xao
jemHy off IOC/beiNIIa TPOjeKTOBATY CUTYaLNjy Y Kojoj he nujeTe manexo Buiie
BpEMEHA y TOKY [laHa IIPOBECTH Y IIKOJIM HErO ca CBOjUM pojuTe/buMa. Y Toj
cutyauuju, y nepuony op 8.30 mo 17.30 ofroBOpHOCT 3aIIOC/IEHUX Y LIKOJIN,
6e3 0631pa Ha BPCTYy BJIACHMIITBA IIKOJIE, IIOCTaje HAIJIAllIeHNja, He CaMo Y
BaCIIMTHO-00pPa30BHOM CMICITY, Beh IPBEHCTBEHO y 6e30jeTHOCHOM.

IIp>xaBa je M3MMjeHMTa LWJb U CBPXY OpraHusanyuje pagHor gaHa. Hajsehn
MO JaHa, Tj. 8 pagHMX caTy 3ay3eso je LeHTPaTHO MjecTo n3Meby 3ope u
Beuyepy, a BpyujeMe IIpyje ¥ BpyjeMe IOC/yje TOra OCMUILJBEHO je Kao IIpUIpeMa
3a paj 1 KpaTKoTpajaH ogmop. [lox yrunajem mociomasalia, Koju cMaTpajy fga
pagHMK Tpeba fja fohe ogMopaH Ha I10cao, a ONTVIMAIHO BpujeMe cMaTpa ce 9
JacoBa, ¥ ja y IepuoAy fo 17 yacoBa Tpeba MaKCMMaIHO fia yIIOTpyjeOu CBOjy
CHary, 3Hakb€e U BjElITIHE, IP)KaBa — XTje/la VIM He XTjela — MOpa fpyraduje
Jla pujeluy nuTama Koja Cy paHuje Y BelMKoj Mjepy O11a y ZOMEHY IIOPOJILIE.
JIorM4HO je MpeTHOCTaBUTY Jja [PYIITBEHA I Ap>KaBHA Opura o fjeny Mopa
6utn 1 6ome u eduKacHUje OpraHM3OBAHA jep Ce Yy HaBeJEHOM pPaJHOM
[ujeny #aHa, Kajia je fujete 6e3 poAuTe/bCKOT Hal30pa, nosehasajy pusumm
KaKoO II0 1eTOBO 3[JpaB/be TAKO I 110 YKyIIHY 6e36jenHocT. Tor pusnka Hujecy
nomreheHa HM fjjerja IpeIIKOICKOr ¥ Maher OCHOBHOIIKO/ICKOT y3pacTa.

BaciuTaunne, meropare/bulle, YyIpaBe IIPEALIKOCKUMX YCTaHOBA,
yYUTE/bUIIE, IIKOJICKA YIIPaBa, POAUTEBY, IIa ¥ LIMje/Ia IpXKaBa U JPYLITBO,
OCHM MaTepMjalHNUX IPeycrIoBa, MOPajy ce OCIIOCOOUTI 1 3a CyoyaBame C
NOTeHIIMjTHUM pU3NLMMa 1 ofrosopHorhy 3a Hajmmahu y3pacr.
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Hajsehu nmo popurerpa, moce6Ho y ypb6aHUM cpeiuMHama, Mopa OuTH
CBjecTaH Jia ce MOXKe CyOUMTHU Ca CUTyaljoM fia he y OBakBUM yCTOBMMA
YIUTE/BMIIA HBUXOBOM JjeTeTy, OCUM [APYIITBEHOL, BaCIUTHO-0Opa3oBHOT
ayTOpMUTeTa, IIOCTAaTM M CBOjeBpPCHA ,Cyporar-majka“. V3 Ttor pasora,
ponuTesb MMa, Tpeba ¥ Mopa 1a TOKa)ke MHTepeCcOBambe — He CaMO Kao MTOPECKN
00Be3HIUK, Beh 1 kao pagHo ocyjeheHo n emoTuBHO yckpaheno 6uhe — ko n
KaKo BacluTaBa 11 00pasyje mberoBo amjeTe, KOIMKO je OHO Oe36jeHo JIOK je
OH PAJIHO aHT'a)KOBAH.

Yuuremniia, any 1 OCTanM 3alOC/IeHN Yy IIKOMM, Kao U ApKaBa, Koja je
VHMLMjaTOp OBaKBe OpraHu3alyje pafgHOr JaHa, MOpajy 6uTu obydeHM 3a
IPeBEHTUBHO JIje/IOBarbe Y Be3! Ca M3a30BMMa I OIIACHOCTVIMA, Koju Beh cajia
II0CTOje, YU Koju he ce jaBUTH y IPYLITBEHOM OKPYXKeY fjelie.

[IpumjepeHO yspacTy fjeTeTa, y KOME jeé HerOB HajApaKyl KibVDKEBHU
TEKCT 6ajKa, Kojy CITylla, 6110 fja My je Ipu4ajy pOAMTe/by VUIY BaCIMTA4NIIa,
elIeMEeHTV CBUjeTa KOje AujeTe BOMM, CMATpaay CMO fia MOTy OMTU H06po
IOJIa3MIITE M 3a IPEBEHTMBHO Jje/loBarbe 1M 3a OTKpMBaIbe M CIIpedaBarbe
masper nmoBpehuBama fjeTeTa.

I3 orpomHe pusHMIle 6ajKyt Hapoja CBUjeTa, Kao f1o6ap Mmpeyioxkak Mory
nocnyxuru 6ajke 6pahe I'pum. He 6e3 pasmora. One cy 13 MHOIMX pasjora
IIOCTajle He CaMo JMO CBjeTCKe KyITypHe OamrtuHe Beh 1 Hajumrannje,
HajIpUYaHMje U HAjIIO3HATHje Ajeli KOja O4pacTajy y OKBUPUMA €BPOIICKOT
KY/ITYPHOT Kpyra, anu u mupe. Kao TakBe, cafpke TeMe/bHe BPUjETHOCTY U
APpYLITBEHE OPUjEHTUPE KOje Cafip>K IIOMEHYTa KY/ITypa U Off KOjUX I04YNIbe
BaCHMTHO-00pa3oBHM IpOIleC Y KOjy y/ase Jjella IIOMEHYTOT Ky/ITypHOT
OKBMPA.

1. Byk u gpyre )XMBOTHIbE Y 300-BPTY, IaC HA YN, Y JBOPUIITY
IIKOJ/Ie VI Ha UTPaINIITy

3a pasroBOp C [IjelloOM O HUXOBOM O[JHOCY IIpeMa KMBOTUIbAMA, Kao U
pajy HeyTpaucama HepealHUX CTPaxoBa Off ByKa, BPJIO IIOfieCHe Cy Oajke
»Byk u cefam japuha®, ,,l]pBeHkamna®, a Moxxe ia mocimyxu u 6ajka ,Byk u Tpu
npaceta

Jjeru Tpe6a MOCTaBUTY NUTalbe [a JIU CY UKAJl BUJjel ByKa.

[Torpe6HO je objacHUTH [ja je HEKaga BYK OMO OIACHOCT 3a IacTUpe Koju
Cy Y IUIaHVMHU 9yBajy oBle. 300T ITIafy Cy Hallafja/ii CTaja, aly caja, BYK
Kao IVB/ba )XVMBOTVIbA IIPeCcTaje OUTHU peasHa OIACHOCT IO YOBjeka. Byk He
ynasu y cena u rpajose. JoBjek je T0BOM Ha BYKOBE CMAmblO HBUXOB Opoj,
JaK TO/IMKO /ja je ByK Ha JIMCTY YTPOXXEHUX KXUBOTUCKIX BpcTa. MoryhHocT
cycpeta fijeTeTa Maaher OCHOBHOIIKOICKOT Y3pacTa C BYKOM Yy NPUPOTHOM
aMOMjeHTy je MUHMMAaJTHA.

[Jla ce He 61 pa3BUjao MpaIVIOHAIHY CTPaxX Off BYKa, Ajeryu Tpe6a 06jacHUTH
1a BYK )KUBM y LTYMU, Y IJITAHWHY, JAJIEKO Off JbYU, JJAJIEKO Off TPaJioBa I Cena,
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U J1a 9aK u30jeraBa Ja ce cpeTHe C 4oBjeKoM. VcTu je cimydaj u ca octammm
JKMBOTHIbAMA, a ajKyJIe Ce He I10jaB/byjy Ha IIaXkKaMa.

Cycper ¢ ByKoM imjeTe Maher ocHOBHOIIKOJICKOT y3pacTa HajJerrhe Moske
fla OCTBapy NPUIMKOM II0cjeTe 300n0mKoM BpTy. Ho, y 300-BpTYy nujere
yMa MOTyhHOCT Jja BUIM U OCTasie XMBOTHbE KOje Oylie ’heropy MaiTy (Kao
IITO Cy JIABOBY, TUTPOBM, MefIBjefiy, TelIapAy, ICOapAM UTH.), O KOjuMa Ma
casHama IyTeM TB-a, cCTMKOBHUIA, eHIMK/IONEVja IPUMjepeHNX fljednjeM
yspacry,

YrpaBo Ha Te )KMBOTHIbE, TaUHMje Ha MIOHAIIAme fijelle y O/IM3MHM KaBe3a
Ca XKMBOTHMIbaMa MECOXJEpMUMa, alyi M He CaMO C IbMMaA, M POJUTEBU U
BacnuTayy Tpeba ma obpaTe MaKmby TOKOM IOcjeTa 300-BpTy. Jako cy 300-
BPTOBM 00aBe3HM Ja BOfie OpUIY O MCIYHeHOCT 0e36jefHOCHMX yCIOBa,
IelaBajy ce HernpenBubheHn ,uoral')ajm, HEpUjeTKO C TParMYHMUM IIOC/beinjaMa.
To je Hajcmunmje cnmacky IpBeHkare ca crase ja 6 6pasa 1ujero, MapeHo
u MupucHo 1sujehe.

Y OKBUPY IMKOBHE paJVIOHNIIE JjjelM JaT! 33/JjaTaK Jja IPTajy >KUBOTHIbE
Koje MM ce cB1bajy, OFHOCHO OHe )XVMBOTHIbE 3a KOje MIICIe [ja BOJIe JIjely 1
Ijena Boje bUX.

Kao enemeHT pasBujama 6e36jelHOCHe KYITYpe, jeli IIpyje Kao X TOKOM
HocCjeTe 300-BPTY CTAIHO HAIlOMMIAaTV Jia he XMBOTUHe 00/be BUAjETH
aKoO CTOje Jja/be Off Orpajie MM KaBesa. YIO30PUTHU MX Jla XUBOTUIHE aKO
Cy y3HeMMpeHe, Mory 6utu u omnacHe. OTIOMEHYTH [jjelly fa He IOKYIIaBajy
XPaHUTU XUBOTUIbE.

O6aBese yunresbiulie 1 yIpaBe MIKOJIe IPYJINKOM IpUIIpeMatba eKCKypanje
W opmacka y ,,1lIkony y mpupomm:

ITogjeny HaommacHe 1 HEOIIACHe KMBOTHbe AMjeTe MyIal)er 0CHOBHOIIIKO/ICKOT
y3pacTa Hajuenrhe mmoctypke muramyMa: Jla i Ta XMBOTHbA MMa 3y6e? Moske
1 fia yjene, fa ybone?

Meby >xnBoTMIaMa ¢ KOjuMa ce fijelja IPeAIIKONICKOT y3pacTa Hajuenthe
cpujehy cy mcu u Mauke.

ITac, unm BuIIEe HUX, Y ABOPUIITY IIKOJIE, IPUCYTHA CY I10jaBa y HAIIOj
npakcy. Hajuemrhu pasyor Tome jecy omreheHe 3amruTHe orpaje oKo IIKoje
KpO3 Koje ce IPOBYKY IICK 300T OCTaTaKa XpaHe Koje 0CTaB/bajy ajena. Ipyru
je pasyIor IITO Of Ajelle IICU O4eKyjy fa he moOuTy XpaHy, M jefHOCTAaBHO
JKerle Jla ce UTpajy ¢ fjenoMm. V y rpajickuM anm U 'y CEOCKUM CpefyiHaMa T
ncu Hajuemhe HeMmajy BIacHMKA, HUjeCy IOJ 3[PaBCTBEHOM KOHTPOIOM
BeTepMHApCKe CIy>K0e 11 TUMe ce CTBapajy pUsuIy o 6e36jefHOCT fjelie.

Ocum mro gmjera Mory 6MTy HamajHyTa M M3yjegaHa of IicCa VJIM I1aca,
KOjy IIOCTajy IMMOCEOHO arpecuBHU Y BpujeMe Ce30He Iapera, WIN Cy TaKBe
pace, Koje cy IpuIpeMaHe 3a HejleranHe 60p0Oe maca ma og0adeHu off CBOjMX
BJIACHMKA, ITOCTOj) 030M/baH PUSNUK U Off 300HO03a (nceha maHT/EMYapa) amm
u of 6jecHmIa.
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[ToTeHnMja/IHy ONACHOCT IO [jelly MOTy IpefcTaBbatu 1 Jomahe
KUBOTHIbE KOje Ha/masuMo y ceockuM cpemuHama. Op numjerna, hypana,
CBUIbE WM APYTUX AOoMahMx )XMBOTMIbA C KOjMMA JVjeTe CTYNV Yy KOHTaKT
6e3 pofUTE/bCKOT HaJ30pa, IITO je MOCeOHO PU3NIHO 32 TPALCKY Ajely Koja
He YMIjy [ia IpolMjeHe Koja off JoMahux )XMBOTUA MOXKe 3a HUX Jja Oyze
OIlacHa.

PykoBopuorny mKkone CKpeHYTM MaKmby Ha IpoOIeM M CBAaKOJZHEBHO
VHCUCTUPATH Jla Ceé Orpajia Iompasyu. Y IPOTMBHOM, IIPECTATU MU3BOLUTHU
fjelly y OBOpMIITE HOK ce ImpobneM He pujemn. YIO3HaTH ¢ IpobreMoM
ponuTe/be KOjU Cy 4IaHOBM CaBjeTa POAMTE/ba. 3aXTUjeBaTU Ja JUPEKTOP
06aBujecTy KOMYHa/IHY CTy>KOy O IPUCYCTBY I1aca JIyTaINLa y ABOPUIITY
IIKOJICKE YCTaHOBE I 3aXTHjeBaTy IbUXOBY MHTEPBEHLIN]Y.

Jljeny caBjeTOBaTH fla HE MpuUIase MCMMa WIM MadyKaMa, Ma KOJIMKO OHU
VI3TJIEfla/I YMI/BATO, jep Cy MOXKa OOJIeCHN WIN MOTY Ja UX Vjeny. »VIMajy
OIIaCHe U BeJIMKe 3y0e Kao BYK, a BaC He II03HAjy JOBO/BHO. "

JemHako Tako Tpeba yrmo3opuTH Ajely Aa He IpIIase VM Ia He OKYIIaBajy
camu mpyxatu nomoh OO/leCHUM >KMBOTMIbAMA WM NTUIAMA. AKO UM
xene omohu, mpBo Tpeba ga 0 TOj Hamjepu obaBMjecTe CBOje pOAUTEIbE,
YYUTE/BUILY, T1a TeK IIOC/IVje BIXO0Be IIPOolljeHe MOTY (VMM He MOTY) IIPY>KUTH
nomoh.

ITac 6e3 moBolLa MM 3aLITUTHE KOPIIE Ha Y/IUIIN, TaKoDe je ydecTaa mojasa
Ha HAlIMM Y/INMIIaMa, ¥ TTApKOBJMMA VJIM ABOPUINTHMA OOJAaHMIITA M IIKOJIA.
HeonroBopHu BracHuIM maca, 6e3 0631pa Ha BeIMYMHY I1Ca, HEPUjETKO He
JUICTTyHe TOTpeOHe 06aBe3e Koje ce OffHOCe Ha 0e30jeHOCT OKOMMHE.

Jujete np>xaTy 3a pyKy JOK ce He MuMoubeTe ca IIcoM 6e3 IToBOIIa U KOpIIe
Ha wymuu. Bogutu gujere ca cynpothe, 6e36jenHuje cTpaHe o OHe C Koje
BaM J01a3n y cycpet mac. CKpeHyT! NMaKiby BIACHMKY IICa Ja je o6aBe3aH
fa o6e306mjeny Iica IOBOLEM ¥ KOPIOM. Yje@HO oOjacHUTe M [JjeTeTy Aa,
aKo mmare cBor KyhHor /by6mmIia, jefMHO Tako MOXKe [a MAEe y LIETHbY.
AKo ce cuTyanmja 4ecTo IIOHABJBba, IOCTOjM MOTYhHOCT a HEOATOBOPHOT
cyrpabaHnHa npujaBuTe KOMYHa/IHOj MHCIEKIIVjN.

Iujere Tpeba ymo3opuTu fia ako HOCY MadyKy y Hapydjy, TO MO>Ke 6MTH
BPJIO IPOBOKATHBHO 3a I1CA KOjU MM JIO/Iasy y CyCpeT.

Y ceockuM M MamuM TPajCKMM CpelMHaMa, y KOjuMa je IPUMapHO
3aCTYIUbeH MH[MBMYaTHU Ha4MH CTaHOBama, Tpeba yIo3opuTn amjere ja
Kajia yJa3y y Heuuje IBOPUINTe, Kajja OTBOPYU Kallljy, IpBO Tpeba fla cadeka
ma i he ce ormacuty mac. Tek kazia BUaM [ia je IIac Be3aH, MOXKe fasbe fa yhe
Y IBOPUIITE, OFHOCHO, Y CYyIIPOTHOM, JIa IMa BPEMEHA Jja 3aTBOPY KaIlljy aKoO
I1ac Hyje Be3aH U cayeKa Ha y/IUIM JJOK Ce HEKO O nomahuHa He jaBM.

Jljeny, ocuM yKasuBarma Ha IPEJOCTPOXXHOCT y OJHOCY Ha KMBOTUIbE
Koje 61 MoIZe Jja MX HOBpUjefie WIM Jia YyIpo3e IUXOBO 37paBjbe, Tpeba
pasBMjaTy 1 KYITYpy onxohema rmpema xmBoTumama. To ce HoceOHO OTHOCH
Ha CIIpevyaBaibe My4erba M 3aHeMapyBarba XUBOTHUIbA.
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2. Oppaciu cy Ha Kpahu BpeMeHCKM Iepuof, M3allIM M3 CTaHa,
finjeTe je CBAKOHEBHO BIIIIE CaTVl CaMo, a Ha BpaTiMa ce I0jaByo —
»BYK®; ,BYK" je molIao mo gujere y o6gaHuIITE

IIpBo n ocHoBHO npaBuio je: He octaBipajre mjeny camy y kyhn!®

Kao 1m0 je x03a oTuiuia ja npudaBy XpaHy, O4PAC/IN WIAHOBYU IIOPOANLIE
MOTy Ha TpeHyTakK fia usaby BaH cTaHa mwin kyhe u ma ocrase fujeTe Win
pjeny came. IIpuje omnmacka obuyHo ycnujeny nHpopmanuja: ,Mama he ce
6p30 BpaTHUTH, a aKO HEKO 3a3BOHM Ha BpaTa, He OTBapaj HMKOM!", Koja Moxe
IIPOM3BECTY Pa3/ININTE ITOC/bENUIIE.

Beoma je pmsmyHa cuTyanuja ako popuTe/b HAIlyCTM CTaH M 3aK/byda
njenty 6e3 moryhHocTV fa y cryd4ajy msbujama IOXKapa MIM HEKOT JPYTor
MHIMEHTA caMa HaIlycTe CTaH WIM Ja UM Y TOMe IOMOTHY cycjein. OBo
je moce6HO Ba)KHO aKO Cy yIasHa Bpara OnumHAMpaHa. Y CIy4ajy usbujama
HO>Kapa, BaTPOTacIy 0CTajy HeMOhHM jep He MOTY fla MX YK/IOHe 1 ybhy cTaH.
TenedoHcka mpoBjepa cTama y CTaHy 1 Jjelie y ’beMy, Hy)XHa je cBakux 10-20
MUHYTA.

Y mpakcy je mosHara cuTyanmja jja je o6mjad oao Ha BpaTa, 3a3BOHMO
a fijenia ce, II0 caBjeTy Majke, Hujecy jaBwiaa. Obmjad je KpeHyo Ja pasBasbyje
6paBy. [ljera cy cxBaTuaa o 4eMy je pujed M OITIaciIa Cy CBOje IMIPUCYCTBO Y
crany. O6ujad je ofycTao off IpoBaje y CTaH.

JenHa o MpeBEHTMBHUX Mjepa y TAKBUM CUTYalijaMa jecTe UMaTy fobpe
omHOCe ca cycjequma (1 obpe cycjene), Koje Tpeba 3amonmutu ga obpate
Ny Ha CTaH [0 [IOBpAaTKa POAMTE/bA, AKO je M3/Ta3ak U3 CTaHa Ha Kpahe
BpUjeMe Off jefHOT caTa.

Hexke o Mjepa mmpeBeHuyje, a Koje ¢y y GyHKuju onBpahama obmjaya ox
CTaHa, jecy:

¢ aymapMHu ypebaj

4 BIJEO-HA/I30P

¢ CUTYPHOCHA BpaTa WII CUTYPHOCHA OpaBa

¢ yHTepOH Ha yIasy y cTaMOeHy 3Tpajy

4 IJI0YMIIA HAa BpaTUMa C IPE3VIMEHOM CTaHapa KOja Hifje OfIBMILE TYKCy3Ha

¥l Ha KOjOj BIACHMK HMje TUTY/INCAH

4 OCBMjeT/bEH IIpUJIa3 CTaHy

¢ 06e36ujebenn gpyru ynasu y cral (momohHM Iposopu, Tepaca).

Y mpyrom ciydajy, Ha BpaTuMa je O6maa mosHaTa ocoba, Kojoj Cy gjena
OTBOpWMJ/IA BPaTa; OH je I10Ye0 IPKUYy KaKo Cy My POAMUTE/bY Jjelie PeKIn Jia
y3Me HOBall KOju Cy My HaBO#HO ob6ehau, anu oH ,,Huje Ta4HO 3aIIaMTHO Tfije
HOBAI] CTOjI .

* Y eHIJIECKOM 3aKOHOJABCTBY KPMBUYHUM JIjelIOM CMaTpa Ce OcTaB/batbe fijelie Maabe ox 14 roguna

y kyhu nnu crany 6es pogurebckor Haf3opa, Kao 1 [oBjepaBatbe Ajeru Muabhoj ox 14 roguHa fa
Bozie 6pury o cBojuM joir mnahum ykyhauuma 6e3 npucycrsa poputespa.
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Y oBOM c1y4ajy BpJIO je 3axBaHa 6ajka ,,CHexxaHa I ceflaM IaTy/baka“. AKo
Cy POAUTE/bY OCTAaBUIM Jijelly caMy Y Kyhmu, a MocToju TaTeHTHa OIMAacHOCT
fia 61 ce Ha BpaTMMa MOIJIA TI0jaBUTY 0C00a C KOjOM pOAMTEbI UMajy HEKI
npo6yeM (HIIp. ,Ay>KHUYKA Kpy3a“ VIM HEKU APYTY OO/IMK JIOUINX OJJHOCA),
OCHM TOTa IITO je Haj0o/be Jja [jely He OCTaB/bajy caMe, YIO30peme ia Jjjena
He OTBapajy BpaTa jefyHo je mpumjepeHo. Yak y crydajy pacnpasa usmeby
poxuTesba 1 0cobe ¢ KOjoM ITOCTOje JIOIIV OHOCH, Ajelly Tpeba MOIITefjeTH,
KO/IMKO je To Moryhe, TakBMX BpCTa paclpaBa, ofjallibema, Koje ce BpIIo
JecTo mpeTBapajy y caby, a Mmoryhm cy u mpyraumju o6mmum arpecuBHOT
IIOHANIAMA.

VlctoBpeMeHO, Mjepa IIpeBeHIMje jeCTe ¥ TQjHOCT ITOflaTaKa O MaTePMjaIHOj
curyanuju nopoauue. Hjeny Tpeba CKpeHYTU MKy Ja aKo Cy pORANUTEbI
007ber MaTep1jaTHOT CTakba, O TOMe He IIpI4ajy ApyruM ocobama. [ToxerbHo je
7ia fIjenia He 3Hajy Ije Y CTaHy WM Kyhy poguTe/by ip>ke TOTOBYHY, 3/TaTHUHY
W fpyre BpujegHoCTH (InatHe kaprune, I1VH, mosjep/pruBa JOKyMeHTa,
yMjeTHMHE UTH.).

Toxom ananuse 6ajke ,,Byk u cemam japuha“ Tpeba pasrosapatu ¢ gjerjom
Ha TeMY IITa fIa ypafie y CUTYyalyji Kajia Cy caMa y CTaHy a Hello3Harta 0coba je
3a3BOHIIA Ha BpaTa. CKPeHyTH [ijel ITaKIby f1a He Tpeba Jla MMajy IIoBjepeme
y oHe 0cobe 3a Koje pOUTe/b) HUjeCy PeK/IN a M CMUjy OTBOPUTH BparTa.

Hujete Tpeba na 3Ha #a He Tpeba fIa ce yIyIITa Y PasrOBOP C HEIIO3HATOM
ocoboM 1 fia He fjaje nHboOpMaluje Koje Ta ocoba Tpaxu, Beh je oBo/BHO Ha
Kaxe f1a he ce pogure/pu 6p30 BpaTUTH.

Vcro Tako, fujete Tpeba ja 3Ha U ja CBaKa 0coba Ipes BpaTuMa Hifje ,BYK .
TacTep 3BOHa MOXXe [ja IPUTUCHE ITOLITAP, 0c0ba U3 eeKTPORAUCTpUOYIje,
v ia Oyzie IPUTYUCHYT IPELIKOM, U Ja Ce TIOC/IMje He JOTOAM HUIITA IITO 61
yrposuio 6e36jeqHOCT fjelie.

Y cnydajy fa je pujeu o Ajenyt maaher oCHOBHOUIKO/ICKOT y3pacTa, MOXe
ce IPEeTIOCTABUTH Ja YMUjy KOPUCTUTY TenedOH 1 1a 0 0coOM Ha BpaTuMa
MOry 00aBMjeCTUTU POAUTe/be KOjM IIOCjefyjy MOOWIHU TenedoH, WIN Y
VHTePBEHTHUjeM CTydajy Monniujy. ¥ Be3) ¢ OBMM IOC/beNbUM, IOTpebHa
je obyka o cTpaHe poAMTe/ba U YUUTE/bUIIE, Y3 YIIO30peme fa ce TenedoHn
HO/MUIVje, XUTHE MeNMIVHCKe IMOMOhM M BarporacHe ciayxbe He cMujy
3710ynoTpeb/baBaTIL.

Jljeny cCKpeHy Ty Mmakiby Jla y CUTyaliju KaJja Cy camMa y CTaHy, a HEKO je
Ha BpaTMMa, He Tpeba Jja ce yIIIallle, a jOII Mame fla Ce HaopY)Kajy, Hajuemhe
KYXWUIbCKUM HOXXEBMMA, jep Ha Taj HauMH HUjeCy CUTYPHMja; HAIPOTHUB,
nosehasa ce moryhHocT camonoBpebnBama.

JIoK cy gmjella cama, IOXKE/bHO je JIa MM POJAMTEbM JIajy PajHM 3aJaTak
IIPUMjePEH IbUXOBUM MHTEPECOBAIbIIMA; PELVIMO, J1a HEILTO LIPTajy, 1a I7Iefiajy
CBOj OMM/bEHN L[pTaHM GU/IM JIOK ce poiuTe/by He Bpate. Poputesu Tpeba
Ia o6e3bujene 1 cupujede Moryhe M3BOpe OIACHOCTH, KA0 LITO CY JOCTYIIHU
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ylaspa4y, Mmuobuile, U3BOPK eIeKTpUYHe eHepruje, IiMHa UTH. [loce6HO ako
je OfICYCTBO pofuTesba Iy>Ke Off je[THOT caTa.

Yunrepuna Tpeba ma Kpo3 pasroBOp C [jjelloM YTBPAM Koja Hjeria
yemhe ocTajy cama y xyhm. Ykommko mHpopmanuje fobujeHe o mjerera
yKa3yjy fa je aujere 4ecTo camo, Ty MHQoOpMaumjy Tpeba mpocnmjenutu
IICUIXOJIOLIKO-IIEarOLIKO-COLMOIONIKOj CTY>KOM LIKOJIe, jep je MoX[a pyujed
I O 3aHEMapUBalbY jeTera.

[ToTpe6HO je Aa y4mTebuIla, OCUM IOAATaKa O POAUTE/BMMA, MMA U
nojjlaTke o ocobama Koje eBeHTya/JHO MOTy U3 IIKO/e Ipey3eTu AujeTe
Ha Kpajy pajIHOT BpPeMEHa aKO Cy POAMTE/bM CIpMjedeHM jja To yumHe. Te
nofaTKe Tpeba ma 3aTpake off pofuTe/ba. AKO ce I0jaBu 0coba Kojy Hujecy
eBUIEHTVpaIY, IIpYje Hero ce ofyIyde fia joj He Ipefaajy Aujere, Tpeba ma ce
TeneOHCKVMM IyTeM KOHCYITYjy ¢ 6ap jefHMM Off pofuTesba JjjeTeTa, Kao u
Jla 3aTpake ofaTHe MHQOpMaIyje Of IIOMeHyTe Hello3HaTe ocobe, Koje 61
eBEeHTYa/THO MOI/Ie 6MTI KOPYICHE MONMMUIUjI Y CTY4ajy [a je pujed O MOKYIIajy
KI/IHAIIOBamha JljeTeTa VIN HeKe Apyre KpYMMIHAIHE pajbe.

JMcrto Tako, ako je yumTe/pbMIla yIO3HATa Off CTpaHe popuTeba (a ToO
poxute/py Tpeba Ja y4uuHe) Ja je Y TOKy pasBoj Opaka, wiu aa je Opak
pasBefieH, y IpUCYCTBY oba popuTe/ba WIN Off 06a poaNTesba I10jeTHAYHO
Tpeba [ja TPaXXM HBUXOBY CAITIACHOCT KO Off POUTe/ba IIpey3yMa AujeTe U3
POy KeHoT 60paBKa, f1a IV 0 TOMe IIOCTOjY Car/laCHOCT CYNPYKHMKA KOjU Cy
y IIpoliecy pa3Bofia bpaka, vy OMBIINX CYIPY>KHUKA, OFfHOCHO MHCTPYKIuje
Y B€3) C TMMeE Off CTPaHe OHOI POIUTe/ba KOME je CYJl JOAUjeNnno aujeTe Ha
cTapame. YunTe/pnna tpeba ma ce nmpuapskaBa 6e30jefHOCHMX Ipolefypa
TOKOM:

4 1IpeBo3a Jjene

4 Jj0/1acKa fijelle y KOy U OfIacKa Jijelie U3 IIKOoJIe

¢ urpe

U KaJja 1o iujeTe fobe HemosHaTa ocoba.

3. ,Byk“ je oreo mujere; mjeny Kao Taoue gp>Ke TEPOPUCTH

Mako cy pomuTe/pyu, Kao M YYMTe/bUIle, INpeAy3enu cBe HOTpeOHe
IPEeBEHTUBHE Mjepe, Y TPEHYTKY HellaXKibe VM HaCUIHUM ITyTeM, MOXe ce
JIOTOANTH Jia iMjeTe, U IOPeJ CBera, niak 6yme orero. Pasmosn 3a ormuiry
fjeTera (aKo ra Hiuje OTeO POAUTE/b He3a/JOBO/baH OJIYKOM Cy/ia IPU/IVKOM
pasBoga Opaka) Hajuemhe cy MmarepumjanHe npupoge. OTMmmuapuma je
Hajqemhm I1b U3HYJA HOBLIA Off pOAUTE/bA OTETOT IjeTeTa.

3a TakBe cuTyanyje fujete Maaher OCHOBHOIIKOJICKOT y3pacTa TEIIKO je, a
MO>Ke ce pehu u Huje IOXKe/bHO, IIPUIIPEMaTHt, OCUM YII030petba fia He CTYIa
VUIU [ He IPUXBaTa KOHTAKTe C HEITO3HATUM 0cobama.

bajke y oBakBMM cuTyauujama Hujecy foOpu casjeTofiaBIy. Y 6ajuu
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»VIBuija 1 Mapuija“ 3aTodeHa fjerna MCKOPUCTIIA CY CUTYALMjy HEIaXKibe
OTMMYapa ¥ CypoTcTaBumu cy ce. OcHOBHa IpaBuia 6e36jefHOCHe KYAType
caBjeTyjy Apyradmuje, jep Cy OTMUYApy BPJIO YeCTO ICUXNIKY TabuIHe ocobe
1 BVIXOBE peaKijyje Mory OMTI HelpeBI/uBe.
Y mpyrum crmydajeBrMa pasnosy 3a OTMUILY CBPCTaBajy ce y KaTeropuje
KOje Cy IO3HaTe Kao TProBUHA OujenM pobbeM. Y OKBUPY Ibe, Hajuenthe
KaTeropuje fijerie Kao IM/bHe TPyIle KMHAIEpa U Tpropalja oujenum pob/peM
jecy: HoBopobenuan, mjena mTrheHNIM KOMOBa 3a Ajelly 6e3 pofUTe/bCKOT
CTaparba, Ijella 13 HeCTaOMTHIX TOPOAMIIA, [ijella Koja KIBe Y HEeKOMIIE THIM
HOpoAuIIaMa, Jjjerja KPTBe CEeKCYaJTHOT M OCTaauX OO/NMKa 3/10CTaB/bamba,
mjera obo/bernta off yLUIeBHUX 00JIeCTH, Jjelja Koja KuBe y paToM 3axBaheHnM
ofipy4jumMa, Jjerna usbjernnie, Ajenja IPUIAJHULYM AUCKPUMMHUCAHUX
HaIlIOHATHMX MaIblHa, Jljella MIeTaTHIX eMUrpaHaTa Ty,
CaBpemeHa IpylITBEHA UCKYCTBA y CBUJETY, a/IM M KOJ| HAaC, YKa3yjy Ha joLI
jemaH GaKkTop HeCTaOMTHOCTY 11 YTPOXKaBatba JbY[CKIX )KUBOTA — TePOPM3aM,
T/ije ¥ IMKOJICKM, a TIMe M OCTa/M 00jeKTH KOJIEKTUBHOT 60paBKa Jjerie MOy
6uty nws (IpuMjep LIKO/Ie Y pycKoM rpapy becnany, rmje cy Tepopuctn
3aTOYIIN YYEHVIKE, POAVITE/be I HACTAaBHVIKE) NeCTPYKTVBHE aKTVBHOCTH, T1a
TVIMe HaJIaXy IT03HaBamwe Y IpuMjeHy ofpeheHnx 6e306jefHOCHNX Mjepa.
Y cutyaumju kazia cy gjena )KpTBe Talauke Kpy3e, OCHOBHY LWJb YYUTE/bULIA
1 ocTanuXx je fa ce npexxnsu. [llance cy Behe ako ce momiryjy crbeneha mpasuma:
¢ Y CBMM OKOTHOCTMMA HACTOjTe Ia OCTaHeTe MUPHM U IIPATUTE, KOTIMKO
je To Moryhe, pasBoj curyaunje. He 3abopasute jja je /b opraHa BacTu
fa BaM o0e3bmjefie LITO Op>KM M CUTYPHMjU IOBpPATaK y HOPMajaH
JKUBOT.

¢ He noxymasajre fa ce O6pannte wim ¢usnuku 6opure. bes o63mpa
KOJIMKO ,,pa3yMHO" [ijelTyjy Ballli OTMIYapy, He CMUjeTe ce IOY3[aTu
fia he ce moHamIaTy HOPMaaTHO a KBUXOBE OfTYKe M aKIMje MOTy 6UTH
HeTpeJBU/IMBeE.

¢ IloxopaBajTe ce Hapef6aMa BalluX OTMIYApa HajOObe IITO MOXKeETe.

¢ He roBopure 0 akumjama Koje 6u MOIIM Jja IIpefy3My OpTraHy BIacTH,
YJIaHOBY NTOPOAMIIA VIJIM HEKO JIPYTH.

¢ JIobpo ymaMTHTEe CBAaKO KpeTame, YK/bydyjyhy Tpajame eBeHTyaiHe
BOXHbe IIPEBO3HNUM CPEfICTBOM, Op31He, 0O3HaKe Iopef IIyTa, mocebHe
MUPICE U 3BYKOBE, IJTACOBE UTI.

¢ Kag rop je moryhe ymamTnre oco6uHe BallMX OTMUYApa, IHIXOBE
HaBMKe, OHO HITO MX OKPY’KYje, OJ/INKe HUXOBOI FOBOPA ¥ KOHTAaKTe
KOje nMajy.

¢ YV npuHIMIy He o4eKyjTe aa here mmaty o6py mpmimky 3a 6jekcTBo.
buno kakaB Imokymraj 6jekcTBa Tpeba YYMHUTM CaMoO aKO je BeoMa
HaX/bUBO IPOPAYYHaT, TaKo Jja MMa Hajsehy BjepoBaTHOhy Ha ycmjex.

¢ JI36jeraBajTe MpoBOKaTMBHE NpUMjefde Ha pauyH otMmdapa. OHu Mory
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ia 6ymy HecTabuiHe ocobe 4nje peakiyje Cy 4eCTO MpalOHaIHE.

¢ AKO je HEeKOM Off ijerie M/IM 3aII0C/IeHNX MOTpe6Ha MeAMIIMHCKA TTOMON,
3aTpaXkKnTe je.

¢ Haj6orpe je ja 1 mjeria v B cjeyTe Ha OAY, IToAasbe Off Mpo3opa. Tume je
Mama MoryhHoCT off moBpehuBama yc/besi eBeHTYaTHOT fIejCTBa OpYKja
y CIy4ajy akumje MoMumje ¥ aHTUTEePOPUCTUYKNX ofpena (Y TaKBUM
CUTyalujaMa BJIaCTU Hajyellhe MCITymaBajy 3axTjeBe OTMMYApa Aa 61
ce u3bjera opyxaHa MHTepBeHIIMja, a/IV 3aBYICHO Off pa3Boja CUTYaIyje
Y IIpOLijeHe HajIlje/IMCXOIHNUjeT pjelllerba, Y TO MOXKe Jja Ce JOTOMM).

¢ Bynnre cnpemMHnM ma fjeny, amu u cebu, y mto je moryhe kpahem poky
CTaBUTe HEKO BJIQXKHO IUTATHO WM Mo ofjehe Ha o4 1 HOC, Y CIIy4ajy
Jia IIO/INIIVja YIIOTpUjeOy XeMIjCKa CpeficTBa — Cy3aBall.

¢ Hacrojre fia octaneTe ITO IprOpaHmju Kako OMCTe MOI/IN Ja IIPY>KITe
pBy HoMoh Ijenn, KolernHUIaMa WiIn APYTUM ocobaMa.

¢ Y cimydajy ymajja MOMMIMjCKMX CHAra, 30BUTe yoMoh 1 KaKuTe KO CTe
U T7Ije Ce CBe Hajase fjera.

¢ Hakon ocno6abama u ykasane momohm, makcumanHo capabyjre c
IpUIagHUIVIMa IO je.

besbjemHocHa KynTypa Hac y4u p#a Tpeba HampaBUTM IUIaH Op3or

HaIlyIlTalka YCTAaHOBE YC/beJ, HacTase OMacHe CUTYyalje Kao IITO Cy IoxXap,
IIOII/IaBa, EKOIOIIKY MHIUEHT, TEPOPUCTUYKY HaIla,

4. Makase, HOX, CTpYja, I, TbeKOBU, KyhHa xeMuja, BoJa, BaTpa,
I/IVH, eTapfe, TUIITO/b, ATKOXO... KA0 BPETEHO Y ,,|pHOBOj
Py>xmmm

Hajsehm 6poj cnydajeBa ¢usmuxkor moBpebmBama pjeme mmaber
OCHOBHOIIIKOJICKOT y3pacTa He jjoraba ce y mkomu — Beh y kyhu! VI - na necpeha
Oyne Beha — He Kaja cy Ajena Ha Kpahy BpeMeHCKM ITepyof] OCTaB/beHa CaMa,
Beh ce TakBM MHIUJIGHTY IOTOfie Y NIPUCYCTBY POANTE/bA, & HUjeCy PUjeTKI
CIy4ajeBy [ia je Y3pOK YIpaBO HENaXKmkha, HEOATOBOPHOCT VIV He3Hambe
ponuTespa.

Hecpeha Tpuose Pyxuie, xoja je, 1 mopep IpegoCTpOXHOCTY CBOjUX
ponuTesba, UIIAK IIPOHAIIIA BPETEHO U Ha Ibera ce YOOIa, He MOXe U He CMuje
6UTU pasjior fa ce He Ipefy3uMajy npeBeHTHBHE Mjepe. CyOuHa je Kpajme
OIIpaBJalbe 33 YYMIHEHO VN HEYUMIbEHO, a IIPUje TOTa Ha HaMa je fla YYMHIMO
CBe LITO MO>KeMO fia O¥ICMO 3aIITUTIIN CBOje IIOTOMCTBO.

Mjecra Hajuerther yrpokaBarma 6e30jeTHOCTI y CTaHy Cy KyXWiba, KyIIaTIIo,
papuonute un Tepaca. Hajuemrhe necpehe Hactajy ycmen moxkapa, cTpyjHOr
yiapa, IOBpele alaToM, YC/befl jelioBama XeMMKaauja (ONEeKOTUMHe U
TpOBame).

Hajsehu 6poj moxapa y gomahmHCTBMMa HacTaje y KyXUIbH, IIPUIMKOM
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npunpemMama XpaHe. Pujed je o ciny4ajeBuMa nmponyBamba BPEIOr yba WU
MAacCTH Ha IOfI VI KYXUEbCKI MHBEHTAp, OHOCHO 1301jabe BaTpe y mocyhy
3a punpeMame xpaHe. MoryhHocT 3a To no mpasuiy je ganeko Beha ako
KyBapulja VIM KyBap HUjecy HelIOCpeHo y3 mmnopeT. Behnna noxapa nsbuje
TAaKO LITO Ce KyBapulia jaBu Ha TenedoH wiu riega TB.

Barpa ce Hajuemrhe npenece Ha 3aBjece, KyXMUICKY KpITy, IIOGHY OOJIOTY,
M loMasyu 1o msbujama moxkapa. Kao mpema HemmcaHOM IpaBUITY, U3 jelHe
TpellIKe HAacTaje pyra: y IMaHULM Off BaTpe, Koja je 1306M/Ia Kajja ce YIaanio
y/be WIM MacT, yKyhanu ymoTpujebe Bomy paju ramiema moxapa. Tpeba
3aIIaMTHUTU — BOAY He Tpe6a KOPMCTUTH 3a Traliele OBaKBUX mokapa. Ha
Taj HAuMH IIOXKap Ce caMO pacIulaMca u jom npomupu. Kako Hema moxxapa
0e3 KMCEOHNKA, Y OIVCAHO] CUTYaIMj) HajOoJbe je IMOKIOMUTH IIepIy VN
TUTa ¥ TAKO YTaCUTU U3BOP MOXKapa.

Heounmhen cynynpap, aymmak iy HeCIpaBHa BpaTa Ha niehu Ha yBpcTO
TOpUBO, TaKohe Cy MOTeHIja/IHa OIACHOCT 3a M36Mjarbe oXKapa MM TyLIehe
yI/beH-MOHOKcHIoM. [Tocibefbe o6 pojaHo MpeficTaB/ba M3y3eTHY OMACHOCT
TokoM Hohm. 3acnamm ykyhanu mapajy, ycpen moBehaHe KoHIjeHTpanyje
YI/beH-MOHOKCH/A, Y JYOOK CaH, KOj/ JJOBOAM JJO CMPTIL.

Y pomahmHCTBMMA KOja KOPUCTe OTBOPEH IUIaMeH (IUIMHCKY LINOPeTH)
y3poLu IoXKapa Cy M OCTaB/beHe KpIle U MalMpHM yOopycu 6113y IlaMeHa,
O1m3uHa 3aBjece U CIMYHO. be3bjefHOCHA KYITypa, OCM HaBeIeHOT, Y4 U
cwenehe:

¢ IloBpeMeHO KOHTpO/NMCaTH cTame ypebaja 3a mpumpemame xpaHe

(HapounTo IIMHCKMX ypeDaja) jep BUXOB KBap peIaTMBHO JIaKO
13a31Ba II0XKap, 11a ¥ eKCIUIO3Mje.

¢ YV xyhu wmm crany tpeba Mmaty Maay IPUPYYHY allapaT 3a raleme

no)xapa (y IKonu je To o6aBesa).

¢ PyKoBOACTBO CKYMINTMHE CTaHapa Tpeba pemoBHO, y IPONMCAHUM

POKOBMMA, []a KOHTPOJIMIIIE CTaEbe IPOTUBIIOKApHE OIIpeMe Y CTaMOeHO)j
3rpazy (MCTO BaXKI I 3a IIIKOJICKE YCTAHOBE).

¢ PenoBHO uninheme cynryHpapa, nehyu Ha YBpCTO TOPUBO U [UMEbAKA.

¢ Hampasuty KyhHM ¥ IIKOJICKM IUIAH CIacaBama y CIydajy IOXKapa.

MHoro /by y 0oBaKBMM CHUTYallMjaMa yc/be[] IaHMKe He 3Ha LITa Jja
pann.

¢ Jljeria IpefIIKONCKOL, any M Muaher OCHOBHOMIKOJICKOT y3pacTa, He

Tpeba 6e3 mpujeke morpebe ga cama, 6e3 Haj3opa OfpacIuX, PyKyjy
eIeKTPMYHMUM, IUIMHCKMM WIM IIIOpeTMMa Ha YBPCTO TOPUBO.
Vcnaname >xapa 13 nehy Ha YBpCTO TOPMBO BPJIO TAKO MOXKE /1A TOBENe
710 TIOXKapa UM [ja IPOY3POKYje OIIeKOTIHE.

KyBame kade, 4aja Kao urpa — OIOHAIIalme OfPACINX, OCUM M30ujarma
HOXKapa, MOXKe fla IoBefie O BPJIO 030V/BHMX ONEKOTIHA.
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Kynmatuno je, Takobe, HeypaarmyHo MjecTo y KOMe ce 4eCTO fiellaBajy
Hecpehe. Kao Hajuemthy o61miu yrposkaBama )KMBOTA jaBbajy ce:
4 CTPYjHM yHapu
¢ TIOBpeJie HaCTaJIe yC/bel ITafla M yapa IIaBOM y OIITpe U TBPJie IIpeaMeTe.
¢ CTpyjHM ymapu y KymaTuiay ce BPJIO 4eCTO 3aBpIIABajy CMPTHUM
noc/pepunama. CKOpo cBake ToiyHe jefaH O6poj n Mimabux u crapujux
HAcTpajia y KyIaTuIy Tako IITO JOXXMBM CTPYjHM yaap. Croj Biare u
elIeKTPUYHE eHepryje, HapOuUTO Kaja Cy MHCTa/lalMje HeCTPYIHO
u3BelleHe, a y Kyhu wim mkonu Hujecy npensubeHe Mmjepe samrure,
HApOYNUTO je omacaH. ¥ TOM C/Iy4ajy MOTPeOHO je, CXOMHO CUTYALUjI,
YYHUTH YUY He YMHUTHU c/benehe:

¢ He ¢pennpatu kocy crojehu y Kaiy Wy Ha BJIaKHUM IIOYMIIAMA.

¢ He mpexpuBary rpyjanmiy nenrkyupyMa Wiy Kprama (He CyLIIMTY UX Ha
TPVjaJIVIIN).

¢ Axo KasaH 0ojiepa Ipouypu — He KOPUCTUTY 60jIIep TOK ce He 3aMUjeHN
Ka3aH.

¢ AKo je HeucIpaBaH TepMOCTaT 6ojlepa — He YK/by4nBaTu 60jaep oK
TEpMOCTAT He Oy/ie 3aMujerbeH.

¢ Ako yMa Bjiare y sujjoBuMa, Tpeb6a 6p30 OTKIIOHUTY KBap.

¢ Opnamhenn Majcrop Tpeba y cTaHy, Kyhm wim IIKomm #a m3Befe
y3eM/bere ¥ YIpajy CKJIONKY Koja he MpekMHyTH TOTOK CTpyje mpuje
HETO LITO HEKO CTpajia.

¢ He ocraBpaty eleKTpMYHA TpUjHA THjela M yK/bydeHe eleKTpUYHe

ypebaje 6e3 Hagsopa.

Cse HaBefIeHO MOpa ce IPUMjeBIBATY U Y IIKO/IAMa.

Y Be3nu ca CTaHOBameM y CTaMOEHOj 3Tpafiut WM y BUIIECIPATHOj Kyhu,
jOILI jemHO Off HEeYypaAIM4YHUX MjecTa jecTe Tepaca a y IIKO/JAaMa Ipo30pu
Ha crpary. Kaga je o ogpacium ocobama pujey, map ¢ Tepace goraba ce y
Cly4yajeBMMa IMjAHCTBA, Typama WIM Harvmbama pagy HONPaBKM WIN
3anuBama 1sujeha.

Kama je o gmjeum pmjed, Tepaca IpefcTaB/ba IOTEHIMjATHY OIIACHOCT
aKo Tepaca He IOCjeflyje 3alITUTHY Orpajy My Cy Iperpaje Ha 3allTUTHO]
orpajy IMpPOKe ¥ KPOo3 WX ce Moxke nposyhu nujete. Ha Tepacu ce 06muHO
HaJIa3) TAPHUTYPA 32 Cjefierbe UMje CTONIe MOTY IOCTYKUTH JjeTeTy fa Ou
ce TIOIIeJIO, MOYXKe Ce HaTHYT IIPEKO Orpajie U MacTu.

OmnexoTrHe HacTaje ycjbef fijefioBamba KicenmHa u 6asa (amm u gpyrux
XeMUKanuja 3a KyhHe nmorpe6e) 3a oTuerpyBame 1jjeBOBOJja IIOCEOHO Cy
onacHe. ITosHaTy Ccy caydajeBu fa ce Te TEYHOCTU 4yBajy y ¢ramrama of
COKOBa WM Apyrux nmha, MTo MOXKe JOBECTH AyjeTe Y 3a0yHY U HaBeCTH
ra Jia X Iyje ako Cy My HeIIaKEbOM OCTasIa JOCTYIIHA. XeMUjcKe IPOu3Bofe
KOju ce KopucTe 3a uninherme Tpeba Ap>KaT BaH foOMalllaja Ajelie Kako y kyhu
TaKo U y IMIKOJIN.
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Y Be3u c JTbeKOBMMA, HajOUTHHje je Ja OHM He OYAy ZOCTyIIHM fijery. Pasyor
TOMe jecTe BJXOB U3ITIE]], BPJIO CIM4aH 60MOOHaMa.

Bajke He majy mobpe mpumjepe y Be3u C IPEBEHIVjOM Of HealeKBaTHe
yrnorpebe MefukameHara. ¥ 6ajun ,,Byk u cemam japuha®, ma 6u mpommjerno
I71ac, BYK jeme Kpeay; 3ma Mahexa TpaHcopmucaHa y BjemTuny, y 6ajim
»~CHeXaHa ¥ ceflaM IIaTy/baka“, KOPUCTY OTpoB yOpmsraH y jaGyky (oBa
IPUIIOBjejHA CUTYyalMja MOXKE C€ KOPUCTUTH jeINHO Ca LM/bEM pas3Bujarba
XUTUjeHCKMX HaBMKa — IpaTyu Bohe mpuje HeTo ra mojefeMo, aam 1 ia XpaHy
HeNIpMjaTHOT MUpMca U U3ITefia He Tpeba jecTn); /byOberme abe y Oajiu
»Kpamp xaba“; Marmjckm putyamm y KojuMa ce KOPMUCTe BPJIO HOCTYIIHU
IpegMeTy y CBAaKOJHEBHOM JKMBOTY WM [IjelIOBY >KMBOTUIbA Jla 61 ce
IIOCTNUIA0 HEKM IIVJb IIOCTAB/bEH Y 6ajIyl UTH,.

IIpuje usnacka pjene mperiefaT ABOPUILTE obmanumra. Ta Mjepa ce
npernopydyje jep y HOhHUM caTuMa ABOpMINTA OOFAHMINTA, AKO HUjecy
OCBMjeT/bE€HA, MOTY CHY)KUTU Kao MjeCTO 3a YKMBambe Jpore Off CTpaHe
HapkoMaHa. HapkomaHm dYecTo 3a coOOM oOcCTaB/bajy YHOTpujeb/beHe
mmpuneBe. PauyHajy ma ux momunuja Ty Hehe Tpakmtu. OcuM IITO UIIA
IIIpuUIa IpefCcTaB/ba OMACHOCT o noBpehnBama fjere, pusuk o ybopna je
Behu 6ynyhn na je mehy Hapkomannma 3HataH 6poj 3apaxernnx AVJIC-om.

Ocoba Koja 7eragHo Iocjefiyje OpysKje My’KHa je ha ra 4yBa, ha IJMe
Ia)K/bUBO PYKYyje 1 Ia Ta peloBHO ofp>KaBa. OpyKje ce 4eCTO 9yBa y IPOCTOPY
y KojeM ce XuBH. PujeTkn cy crydajeBn Aa 1moctoju moce6Ha mpocropuja y
kyhu nam ctaHy y Kojoj ce 4yyBa opy>kje 1 MyHunuja ¢ mparehom ompemom.
[Inmrrorey, peBoIBepy 1 IyLIKe Tpebanro 6 fa ce YyBajy Ha HAuMH KOjUM ce
oHemoryhasa m1xoBa kpabha 1 JOCTYITHOCT fijenu.

He noxasusatu fijenu rije cToju opyx;je!

Ynorpeba opyxja, IIeHTyYewme IIOBOJOM cBambu, pobemwa pjerera,
IpOCTaBe HOBOTOAMIIBNX IPAa3sHMKA, CIOPTCKMX MaHudecTanyja UTA. He
CaMo ILITO je OIAaCHO M IPOTMB3aKOHUTO, HETO IPY>Ka Jijeliu BPJIO, BP/IO JIOLI
obpasar noHamama! He xymosaru gjenu nerappe! JernoMm here ux xynure
BU, apyru nyT he pjena mohm no wux cama, Hajuenrhe BamoM KpUBUI[OM.
Henaxxpyso he mx ymorpujebmry, mro Moxe OuTy (aTaaHO 3a HUXOBE
IIpCTe, 04N, INILE, YUIM @ MOXK/JA U TI0 )KUBOT.

Kao omacuHm ce Mory mokasaTu 1 CBaKOJIHEBHI IIPEIMETY KOjI C€ KOPUCTe
y kyhu, kao mrTo cy Makase, HOXKeBM, UITIe 1 0CTato0. bes npujeke norpebe u
6e3 Haf;30pa, He Tpeba UX YNHUTY HOCTYITHVUM Jijelii.

Y 6ajkama HOXXeBe, Makase 1 urne cpujehemMo 1 y pykama IO3UTUBHUX
JIMKOBAa Kao CPEeACTBO 3a OOpadyH C HeTaTMBIUMA. 3a UTPYy ZHjeny MOTy
HIOCTTY)KITH BYIXOBE IJIACTIYHE peIlINKe, a aKO KOpICTe Ipase (HIIp. Makase
3a cjeyere Manypa Wiy IJIaTHa), Tpeba ce IOTPYANUTH Jja TOKOM Te KpeaTuBHe
urpe 6yny npucyTHe ofpacie ocobe.

[Toce6HO omacHa CyIICTaHIIA IO fIjelly jecTe almKoXoiI. Iberosa joctynHocr,
Ka0 ¥ peTaTMBHO YecTa yHoTpeba off cTpaHe ofjpaciux ykyhaHa (pujetka cy
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HOPOAINYHA OKYII/bamba, IPOCIaBe, Of1a3akK C [jeTeTOM Y KadaHy, pecTOpaH,
kapuh, uTH. a ma Ha cTomy Hema ankoxonHux nmha) mo6ybhyje xon mjeme
MHTepecoBame. VineHTnduKamja c ogpacimma, xesba 3a Op>KIM OffpacTambeM,
Kao U IIOBPEMEHO ,,3a/I0BO/baBambe PaJO3HATIOCTI  fijelle (YMaKamwe IpcTa y
YaIINIly ¢ paK1joM, IMBCKa IIjeHa 11 ,,0pPKOBM OKO ycTa“, y3 00aBe3He JyXOBUTe
omacke ofpaciyx ocoba Ha peakiyje JjeTeTa Kajla Ha OBaKaB HauMH fobe
y Bopup ¢ ankoxonHuM nmhmuma), xpabpe fijeryy fa y TpeHyLuMa OfCyCTBa
poxuTeba caMma mpo6ajy ankoxonHa mrha ako ¢y UM JOCTYTIHA.

Mopa ce pehu ma Ha MO3UTHBAH OFHOC Jijelie IIpeMa a/JIKOXOTy 3HATHOT
yTuiaja uMajy Menuju. 3abpumanajyha je mojaBa MHTEH3MBHOT peK/IaMUpamba
T3B. 6/1arux aIKOXONMHMX Miha, Kao IITO je MIBO, a HEPMjeTKO ce Te peKIaMe
I10jaBJ/bYjy CKYIIa C peK/IlaMaMa COKOBa, YOKOJIaJie U IPYTUX IPOM3BOJA 3a KOja
Cy [ijelia 3aMHTepeCcOBaHa.

Ho, Ha Ty mojaBy Hmjecy mmyHe HM Oajke. Y Oajum ,llpBenkama®,
fljeBOjunIia CKyma ¢ Ko/layuma CBojoj 6aky Hocu ¥ ¢raury BuHa; y 6ajun
»Madak y ynsmMama“, Kpasb IpUIMKOM ro3be TpaXky fa Mije BUHA; MATYIbI,
y 6ajuu ,,CHexxaHa U cefjaM IaTy/baka“, Takohe y cBOjuM dYammiiama uMmajy
BIHO, KOje IPM/IMKOM Jo/IacKa y iuxoBy Kyhy muje u CHexxana uth. IToce6Ho
He3axBa/IHY QYHKIIM)Y VIMa aJIkoxXon y 6ajiu ,L]pBeHkana“ y kojoj ce ankoxorn
KOPUCTYM pajyl OKpeIUbMBamwa OonecHe M HeMmohHe crapuie. Ynorpeba
aJIKOXO0JIa Ka0 JbeKOBUTOT CPEfICTBA, Hajrope je Moryhe objalImeme BeroBor
MOCTOjarba y [IjeTeTOBOj O/MM3NHN. Y HallleM je MEHTAIUTETY Ja Ce aIKOXOTy
IPUIINCYjy /bEKOBUTA CBOjCTBA M TaMO Ifije OH TO HeMa. ,OBa pakmja je
JbeKOBUTA", ,,BMHO momake Bapewy", ,[IuBo je myHO BuTamMmHa“ — Maja y
cebu cazip>ke IO MCTUHE, He Tpeba MOTEHI[MPATy IPef AjelioM Koja HeMajy
cBujecT 0 Moryhoj KOpMCHOj amy KOHTPOJIMCAHO] YHOTPeOV aTKOXOTHUX
nuha. CnuyHO je u Kajia ce ankoxonHa muha ymorpe6/baBajy y puTyanHe
cBpXe: caxpaHe (,3a II0KOj myuie®), npudyenthnBamwe UTH.

Y nobpojanuM crydajeBuMa, TOKOM Ipryama 0ajke, BaCIMTAYNIIA, VTN
ponutes Hehe HampaBMUTH TpelIKy ako ¢anly BUHA ,3aMMjeHe” COKOM,
MJIVj€KOM, jOTYPTOM UT/.

Pusuim Koju mocToje ako asKoXol HEKOHTPOJIMCAHO YIOTpujebe Ajena
MiIah)er OCHOBHOIIKOJICKOT y3pacTa jeCcy TpoBame U camonoBpehuBame, ma
YaK ¥ CMPTHM MCXOJ YC/bell JijelioBama paHuje nodpojannx gaxropa.

[Ipareha nojasa je cTBapame NO3UTMBHOT OfHOCA IIpeMa IHjerby a/IKOXOTHIX
mha 11 cTBapabe 3aBMCHOCTH, y YeMy ce TpaHuIla 000/IjeBarba Off aTKOXO/3Ma
CBe BHIIIe cITymITa IpeMa Mtabem y3pacTy. Kao HOB Bz 0ITacHOCTH IO 37ipaB/be
Zijelie, Ha TPXKUIITY CY Ce MojaBMIa M MHOToOpojHa eHepreTcka nmuha. Jako
Cy Ce IUXOBM IPON3BOhaun 3aIITUTIIIN YIIO30peheM Jia ce He IIperopyuyje
BIIIIE Off jefIHOT TaKBOT Mha IHEeBHO, BIX0BO Y4eCTa/I0 KOH3YMIUpambe MOXe
IPOM3BECTN 030M/bHE 34 paBCTBEHE IOC/bEMNIIE.

JlaBame cpeficTaBa 3a yMUpebe XUIIepaKTUBHO]j [ijelu — Hajrope je Moryhe
pjememe, 6uo fa ce meMy npubjeraBa off CTpaHe POAUTE/ba VY YIUTe/bUIIE.
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Papuonnma je mjecto y koMme fjena He Tpeba ma 6opaBe 6e3 mpucycrsa
popuTe/ba MM APYIMX ofpaciux ocoba. CrBapame paflHUX HaBUKA U
KpeaTMBHOCTHU BPJIO je MO3UTUBHO, ajI) Ce YeCTO JelllaBa Ja ajaT OCTaHe
JIaKO JOCTYIAH Jjeny M 6e3 IpUCycTBa pomurtepa. ,Majcropucame” y TOj
CUTYaIVju1 MOXKe OMITY OIIaCHO, T1a YaK U ca CMPTHUM MCXOJIOM.

CmyHa cuTyalyja MO)Ke HAcTaTy TOKOM o0ap/barba HMO/BONIPHMBPETHIX
pajoBa, NPWIMKOM KOjUX II0CeOHO UHTepecoBame pjelie  1mobybyjy
O/bOIIPYBPEIHE MAIlHe.

CIM4HO ce flellaBa ¥ TOKOM TPafjUlIMOHATHUX CBMHIbOKO/bA. HoxeBu n
OCTa/I MeCapCKU aJIaT, IOCY/ie 3a TOIUbebe MaCTI U APYTO — Y pyKama WIn
O/IM3MHY fjelie MOTEHIMja/THA Cy OIIACHOCT II0 BJIXOBO 3/IpaBjbe M KMBOT.

Ha ocHoBy 6ajke ,,I'pHoBa Pyxxmia“ c pmjerjom Tpeba 3amodeTyt mpudy o
3a0pameHNM MjecTuMa 1 IpeiMeTnMa y kyhu, Bptuhy wam mkomm.

Mopa ce sHaTK la HM CTPYjy HU Trac Jjjelia He BUJIE, I1a X He JOKMB/baBajy
Kao onacHocT. Hujeman ofy 0BYX efleMeHaTa caBpeMeHOT Ha4lHa XXIBOTA Hje
yirao y 6ajke Kao MpanyoHaaHa OIIaCHOCT, [1a HY Y fje4joj MAIlTY Te II0jaBe
He 1M3a3MBajy cTpax. Jljerja MM mpmase cl1o60gHO, MITO MOXKe OUTU BPIIO
omnacHo. Can TpuoBe Pyxune (craBahemr cegam roguHa a Moxxa ce Hehern
HJKaja [IpOOyaNTH) M3 KOra MX MOXKe, aKO MOXKe, CHACUTI CaMo IPUHI y
OujeroM MaHTUITY (32 KOTa ce He MOpajy YAaTH, aKo je pujed o fjjeBojuniiama),
MOXKe TIOCTY)XXWUTH Kao obpasall Marpajme ompesa Ko pjeme Maaber
OCHOBHOIIIKOJICKOT y3pacTa Kajja je 0 HaBeJleH!M ONaCHOCTUMA pUjed.

OTtBOpeHM I1aMeH (BaTpa) MoceOHO je MHTepeCaHTaH U IPUBJIAYaH Jjeliy.
[Tajpeme M Npeckakame BaTpe IPWINKOM IIOjeIMHMX HApOJHUX o0udaja,
Ia/bebe HOBMHA BaH CTaMOEHOr 00jeKTa, IIa/berbe CeKYHIAPHUX CHPOBVHA
HocC/yje 00aB/beHMX IIO/BOIPUBPENHUX pajioBa (CIaMa, KyKypy3OBMHA),
Hajberbe MIMONIIA MM YIIa/bada — Takobe.

Haxanocrt, y MHOruM 6ajkaMa HeraTMBHM JIMKOBJ OKOHYAjy CBOj 6ajKOMK
XKMBOT TaKo IITO Oyxy 6aduenn y Barpy (6ajka o ViBuuy 1 Mapuun). [Tpunukom
TyMadema 0ajke, Ajenry Tpeba yrmosoputu fa ocobe Wy IpeaMeTe Koje He
BOJIE, He CMIjy YHUIITABaTH yIIOTpeOOM BaTpe, Beh a II0CTOoje IpyTy HauVHM
Ia pujente mpo6sem, Tj. ia Tpaxke momoh poxmrespa ym yautemune. Vcru je
cny4aj u ¢ 6anameM y 6yHap, mapameM cTOMaKa MakasdaMa Wi HoxeM (Byk
u cedam japuha), youjameM n3 MyLIKe UTH.

3aK/pydak

Panu pasBujama mnojMoBa 6Oe30jefHOCHe KyIType KOp fjelie Mmaber
OCHOBHOIIIKOJICKOT Y3pacTa TOKOM IBMXOBMX aKTMBHOCTU Y IIPOAY>KEHOM
IIIKOJICKOM OOpaBKy KOpUCHa Cy TyMauemwa 0Oajku O6pahe Ipum. Ha ocHoBy
TyMadema 0ajku Moryhe je yrosHatu u yrnosopuTi jjeny Ha moryhe sajjecHe
HIOBpefie, Koje MOTY 113a3BaTy XIBOTHUIbe, KyhHa XeMtja, JbeKOBM, aIKOXO/THA
nuha amm 1 yob1u4ajeHe >KMBOTHe CUTYalMje ¢ KOjuMa ce Jijelia CBAKOJHEBHO
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Conclusion:

It has been established that the Brothers Grimm fairy tales are useful in
raising safety awareness, particularly in primary school children while staying
in school of extended stay. Fairy tales can be used to illustrate and highlight
possible accidental situations caused by animals, household cleaning prod-
ucts, medicines, alcoholic drinks, and ordinary life situations encountered by
children.
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Pesume:

Ha ocHOBy Tymauema 6ajky yuuTe/buija y capajibi ¢ poguTe/buMa Tpeba
fla pasBUja OCHOBHe ITOjMOBe 13 ob/acTy 6e30jeHOCHe KYITYype KOf fAjerie
paHujer OCHOBHOIIKOJICKOT Y3pacTa, a 3a TO je IIOTOlaH IPOAy>KeH! 6opaBax.
[TpeBennyja 3amecHMx noBpena y mkomu u Kyhm moryha je Ha OCHOBY
TyMauema Oajke ,IpHoBa Pyxuma“ a pasmuunty o6mmuy npeBeHIyje of —
KaKo (pM3MYKOr Tako ¥ ICUXMYKOT — noBpehuBama pjerera Moryhm cy Ha
OCHOBY TyMauema 6ajki ,,Byk u I]pBenkana®, ,,CHe)xxaHa U cefiaM IaTy/baka‘,
»Byk 1 cegam japnha“

DEVELOPMENT OF NOTIONS ABOUT SAFETY CULTURE
BASED ON BROTHERS GRIMM FAIRY TALES

Abstract:

The grade teacher in cooperation with parents should develop basic no-
tions in the field of safety culture with children of early primary school chil-
dren. For that purpose the day care centres are very useful for children. Pre-
vention of right-in-hand injuries in school and at home is possible based on
the Fairy “Sleeping Beauty”. Different forms of prevention can be learnt from
“Wolfe and Cinderella”, “Snow White and the Seven Dwarfs”, “The Wolf and
The Seven Little Goats”.

Key words: The Brothers Grimm fairy tales, safety culture, day care, prima-
ry school, dog, wolf, electrical energy, natural gas, household cleaning prod-
ucts, medicines, knife, scissors, agricultural activities, hostage crisis, alone at
home, alcoholic beverages.
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Natasa JOVICIC!

SOCIJALNO-PEDAGOSKIASPEKTIRADA SROMSKOM DJECOM

Rezime:

Segregacija i stigmatizacija romske djece pocinje jo$ od vrtica i nastavlja
se tokom skolovanja, koje je veoma cesto rano prekinuto. Takav pristup koji
dovodi do segregacije romske djece, ima drustvo a cesto i $kola kao vaspitno-
obrazovna institucija, odnosno nastavnici, stru¢ni saradnici, ucenici i drugi.
Zbog takve problematike relevantno je da se radi na mijenjanju drustvene
svijesti, smanjivanju predrasuda i stereotipa i obrazovanju gradana uopste.
Pedagosko-savjetodavni rad svakako bi mogao biti osnova za razvoj socijalno-
pedagoskog rada u cilju njegovog unapredenja.

Kljucne rijeci: socijalni rad, pedagoski rad, socijalno-pedagoski rad, romska
djeca.

Uvod

Kako zivimo u vremenu veoma brzih promjena i napretka tehnologije,
obrazovanje se shvata kao klju¢ni faktor za mnoge drustvene i ekonomske
promjene. Sve viSe se razmatraju mogucnosti za unapredenje obrazovanja
najsiromasnije i najosjetljivije grupe djece. Analizirajuc¢i dostupnu literaturu i
istrazivanja, mozemo zakljuciti da je pitanje obrazovanja djece i mladih romske
nacionalnosti veoma aktuelan problem. U poredenju s drugim etnickim
grupama oni su najsiromadniji i najugroZeniji, karakterise ih i nedovoljna
ukljucenost u predskolske i skolske institucije, a ¢esto i potpuna nepismenost.

Prema podacima s posljednjeg popisa stanovni$tva iz 2011. godine,
Romi ¢ine znacajan dio stanovniStva Republike Srbije. Podaci, nazalost,

! Natada Jovi¢i¢, master pedagog, Filozofski fakultet, Univerzitet u Novom Sadu
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pokazuju da u okviru romske zajednice 87% populacije ima osnovno ili nize
obrazovanje. Jo$ jedan problem jeste i to da je u redovnim $kolama primjetno
osipanje romskih ucenika iz obrazovnog sistema. Takode, velik broj ove djece
zavr$i u specijalnim $kolama iz razli¢itih neopravdanih razloga. Procenat
visokoobrazovanih u romskoj populaciji, prema postoje¢im podacima, i dalje
je blizu nule. Upravo zbog ovakve situacije Ministarstvo prosvete, nauke i
tehnoloskog razvoja posljednje dvije decenije sprovodi niz mjera i aktivnosti
radi poboljsanja sistema obrazovanja.

Zakonom o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja iz 2009. godine i
njegovim kasnijim izmjenama, donijete su znacajne promjene u regulisanju
prava svakog djeteta na kvalitetno obrazovanje. Pored toga, u Srbiji se spro-
vode razli¢ite mjere usmjerene ka romskim ucenicima. Brojne institucije su
ukljuc¢ene, mada analiza literature pokazuje da ove mjere nijesu dovoljno
sistematizovane i da je potrebno utvrditi jasne i precizne kriterijume po koji-
ma Ce se sprovoditi mjere podrske usmjerene ka romskim ucenicima.

U radu je posvecena paznja izazovima s kojima se susrijece romska popu-
lacija, mjerama koje su do sada preduzete, kao i mogu¢nostima pruzanja dalje
podrske ovim ucenicima u obrazovnom kontekstu. Koliko god da govorimo
o problemima povecanja uklju¢ivanja romske populacije u obrazovni sistem,
prilicno je jasno da ovaj problem zahtijeva ozbiljnu promjenu. Posebno pri
tome smatramo vaznim pedagoski rad u svim aktivnostima koje su usmjerene
ka socijalnoj i obrazovnoj inkluziji romske djece.

Obrazovanje romske djece u Srbiji

Analiziraju¢i dostupnu literaturu i istrazivanja, mozemo zakljuciti da je pi-
tanje obrazovanja djece i mladih romske nacionalnosti veoma aktuelan prob-
lem. Njegova aktuelnost lezi u samoj ¢injenici da se obrazovanje danas shvata
kao kljucni faktor drustvenih i ekonomskih promjena. Zbog toga se ukazuje
da je neophodno unaprijediti mogué¢nosti za obrazovanje najsiromasnijih i
faktor socijalne mobilnosti i drustvene integracije, nizak ekonomski polozaj
i siromastvo Roma jo$ uvijek se objasnjavaju tradicionalno malim uce$¢em
Roma u obrazovnom sistemu, $to se reflektuje na ekonomsku strukturu
romskog stanovnistva (Sokolovska i Jari¢, 2014).

O socijalnoj diskriminaciji Roma dosta se govori i pise. Tako pojedini au-
tori (Miladinovi¢, 2008) isti¢u da je prema Romima uvijek postojalo odredeno
podozrenje, da su odbacivani i omalovazavani. U poredenju s drugim etnickim
grupama oni su najsiromasniji i najugrozeniji. Ono $to ih jo$ karakterise jeste
i nedovoljna ukljucenost u predskolske i $kolske institucije, a cesto i potpuna
nepismenost. Obrazovanje je svakako najznacajnija, ali samo jedna stavka u
ukupnom nizu onih koje defini$u njihov nepovoljan polozaj u drustvu, prema
rijeCima pomenutog autora.
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Romska populacija kao socijalno osjetljiva grupa predstavlja znacajan
dio stanovnistva Srbije. Kada su u pitanju podaci iz popisa 2011. godine u
Republici Srbiji ima 147.604 Roma (Republicki zavod za statistiku, 2011);
medutim, mnoge studije procjenjuju da je taj broj veci. Takode, podaci iz
posljednjeg popisa pokazuju da u okviru romske zajednice osnovno ili nize
obrazovanje ima 87% populacije, a manje od 1% ima vise i visoko obrazovanje.
Radovanovi¢ i Knezevi¢ (2014) u sveobuhvatnoj studiji o Romima u Srbiji
ukazuju da je tesko pratiti prostorni raspored Roma, jer se oni nigdje nijesu
teritorijalno koncentrisali, u smislu da ¢ine homogenu skupinu na nekom
odredenom prostoru Srbije. Takode, pomenuti autori isticu da je najvise Roma
popisano u regionima juzne i istocne Srbije (38,7%), zatim u Vojvodini (28,7%),
beogradskom regionu (18,6%) i regionu Sumadije i zapadne Srbije (14%). Dalje,
autori ukazuju na obrazovne karakteristike Roma, za koje isticu da su uslovljene
polozajem u drustvu i kulturnim specificnostima romskog stanovnistva.
Niskom obrazovnom profilu podjednako doprinose ekonomska bijeda i
ukorijenjena shvatanja da im $kola nije potrebna, kao i drzavni aparat koji sporo
rjesava ove probleme. Romi predstavljaju etnicku zajednicu s najve¢im udjelom
nepismenih. Udio nepismenih smanjen je sa 19,6% na 15,1%. Vec¢a nepismenost
zastupljena je kod Zena u romskoj populaciji. Prema popisu iz 2011. godine,
u strukturi ukupnog broja nepismenih muskarci su ¢inili 31,1%, a Zene 69%.
Ovo je naravno uslovljeno polozajem i ulogom Zena u porodici. Svaki peti
Rom - naspram svakog 37. stanovnika Srbije starijeg od 14 godina — nema
$kolu, dok preko tre¢ine Roma nema zavrsenu osmogodisnju Skolu. Popisom
stanovnistva prikupljeni su podaci i prema skoli koju su lica pohadala u vrijeme
popisa 2011. godine. Tako je registrovano 28673 lica romske nacionalnosti koja
su pohadala: pripremni predskolski program (2334), osnovnu skolu (22807),
srednju $kolu (3020), studije prvog i drugog stepena (502) i doktorske studije
(10 lica) (Radovanovi¢ i Knezevié, 2014).

Medutim, kada je rije¢ o djeci koja obavezno treba da pohadaju nastavu
(starosti 7-14 godina), jasno je da nijesu sva djeca obuhvacena redovnim
$kolovanjem, jer podaci pokazuju da je broj djece starosti od 7 do 14 godina
iznosio 25260, odnosno da najmanje za 2453 djece nije registrovano da po-
hadaju osnovnu $kolu. Dobijeni rezultati pokazuju i nizak nivo kompjuter-
ske pismenosti romskog stanovnistva (77,3% od ukupnog broja starijih od 14
godina). Pomenuti autori iznose stav da je obrazovni nivo najtamnija tacka
romske stvarnosti, jer prema popisu stanovni$tva predstavljaju najneobrazo-
vaniji sloj naseg drustva.

Medutim, treba imati u vidu sloZenost ove problematike i neambicioznost
Roma u pogledu skolovanja svoje djece, $to se ogleda u ranom napustanju
s$kolovanja usljed potrebe da rade ili ranije udaje zenske djece. Kako obrazo-
vanje na dvostruki nacin utic¢e na polozaj Roma, i drustveni i ekonomski, oni
se nalaze u zacaranom krugu: obrazovanje - ekonomska nemo¢ - siromastvo
(Radovanovi¢ i Knezevi¢, 2014).
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Mnoge studije pokazuju da su Romi najsiromasnija i najugrozenija
populacija u Srbiji (Ceki¢-Markovi¢, 2016). Statistike pokazuju da osobe
bez srednjoskolskog obrazovanja teSko mogu da zarade dovoljno novca za
sopstvenu egzistenciju i dvostruko vece izglede da se nadu ispod granice
siromastva. Pored toga, prema rije¢ima iste autorke, nedostatak obrazovanja
ima negativan uticaj na $iri socijalni plan. U drustvu koje se zasniva na znanju
i dozivotnom ucenju, ekonomiji koja trazi sve obrazovanije radnike, osoba
bez obrazovanja ili osoba niskog obrazovanja ima slabe ili nikakve izglede
da nade posao. Romska djeca rastu u porodicama s nizim socioekonomskim
statusom, sporije napreduju u $koli i imaju niza postignuca, a roditelji se u
ovim porodicama znatno manje posvecuju njihovom obrazovanju (Cekié-
Markovi¢, 2016, prema: OECD, 2010, 2012). Obrazovni sistemi evropskih
drzava u posljednjoj deceniji streme ka zajednickim ciljevima definisanim u
Strategiji Evropa 2020. Prema rijec¢ima iste autorke, romski ucenici susrijetali
su se s velikim barijerama u obrazovnom sistemu prije stupanja na snagu
Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009).

Afirmativne akcije za Rome u oblasti obrazovanja predstavljaju studiju u
kojoj se polazi od svrhe afirmativnih akcija unapredivanja polozaja romske
populacije i uvecanja stepena inkluzivnosti i kohezije drustva (Fond za
otvoreno drustvo, 2010). Zbog znacaja ranog obrazovanja, prvo se istice
neophodnost uvodenja afirmativnih akcija na §to nize nivoe obrazovanja,
ukljucujuci predskolsko obrazovanje.

Prema ovoj studiji, nijesu dovoljne samo afirmativne mjere prilikom
upisa, ve¢ je potrebno obezbijediti razli¢ite forme dodatne obrazovne
podrske romskoj djeci i mladima kako bi bili ravnopravni s ostalima u
procesu $kolovanja i stekli uslove da se u ve¢em broju upisuju na vise nivoe
obrazovanja. Unapredenje obrazovanja Roma jedan je od prioriteta Republike
Srbije. Vlada Republike Srbije je 2005. godine Jedinstvenim akcionim planom
za unapredivanje obrazovanja Roma u Srbiji propisala i izradila propise
kojima se reguliSu kriterijumi i procedure Mera afirmativne akcije. Ve¢ od
ukljucivanja u Dekadu inkluzije Roma 2003. godine pocele su mjere ciji je
cilj bio smanjenje osipa romskih ucenika u osnovnim $kolama i povecanje
njihovog broja u srednjim $kolama i na fakultetima.

U oblasti osnovnog obrazovanja od 2006. godine uz pomo¢ OEBS-a pocelo
je uvodenje asistenata za podrsku obrazovanju u¢enika romske nacionalnosti.
Iako se uocava napredak u procesu obuhvata Roma obrazovanjem, u ovoj
strategiji se navodi da se ve¢ povr$nom analizom uocava sporost u postizanju
pozitivnih promjena.

Jedan od najvecih problema u obrazovanju Roma i dalje je nesrazmjerno
velik broj romske djece koja pohadaju specijalne $kole. Razlozi za to su raz-
novrsni, a ¢injenica je da mnogi romski ucenici nemaju osnovno poznavanje
srpskog jezika. Prilikom testiranja za prvi razred dogada se da se ova djeca
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klasifikuju kao djeca s neadekvatnim sposobnostima da pohadaju redovnu
$kolu. Takode, jedan od razloga za to moze biti i izbor pojedinih romskih
roditelja da se njihovo dijete upise u specijalnu skolu radi dobijanja besplatnih
udzbenika i obroka. Kao rjeSenje navodi se adekvatna priprema za pohadanje
osnovne $kole na osnovu odredbi Zakona o osnovama sistema obrazovanja i
vaspitanja. (Fond za otvoreno drustvo, 2010)

Analizom primjene afirmativne akcije za Rome u oblasti obrazovanja,
Ceki¢-Markovi¢ (2014) izdvaja najcesce barijere s kojima se romski ucenici
susrije¢u u obrazovnom sistemu, podijeljene u dvije grupe:

1. Nestimulativna sredina, jezik i pohadanje nastave. Ono §to na samom
pocetku predskolskog obrazovanja predstavlja prepreku za romsku djecu
jeste nepostojanje interkulturalnog pristupa, nedovoljno razvijena mreza
predskolskih institucija u blizini romskih naselja, nedovoljna intersektorska
saradnja. Takode, prepreka je neinformisanost roditelja da prema Zakonu
o predskolskom vaspitanju i obrazovanju (2010) djeca iz marginalizovanih
grupa imaju prednost pri upisu. Prisutno je i diskriminatorno ponasanje
osoblja u predskolskim ustanovama, kao i neromskih roditelja. Pri upisu
romskih ucenika u osnovnu skolu problem je slabo poznavanje srpskog jezika,
ali i ogranicenost testova sposobnosti koji su standardizovani na vecinskoj
populaciji. Drugi dio prepreka u $koli proistice iz uslova u kojima Zive, $to se
odnosi na obezbedivanje udzbenika, pribora, adekvatne garderobe, prevoza,
ishrane i sli¢no. Veliku prepreku predstavlja i neprihvatanje u odjeljenju od
strane vr$njaka i nerazumijevanje od strane nastavnika.

2. Upis u srednje skole i visokoskolske ustanove i napredovanje. Zadaci za
polaganje zavrsnog ispita vi$e nijesu poznati, tako da potencijalno postoji po-
treba za privatnim c¢asovima, Sto stvara dodatne troskove. Takode, uoci po-
laganja prijemnog ispita za upis na fakultet, srednjoskolci su cesto prinudeni
da pohadaju casove pripremne nastave koji se placaju. Samim tim $anse za
uspjeh pri upisu djece iz nizih socijalnih slojeva su smanjene. Najnovije studi-
je pokazuju da jos uvijek ne postoje jasne informacije o postoje¢im mjera-
ma podrske za osjetljive grupe, da roditelji siromasnih ucenika nijesu na vri-
jeme obavijesteni o svojim pravima i odgovornostima, a lokalne samouprave
nemaju proaktivnu ulogu u pravovremenom identifikovanju djece koja nijesu
u sistemu obrazovanja, a trebalo bi da budu. Takode, kao prepreke se isticu:
nedostatak povezanosti u radu obrazovnih ustanova i ustanova sistema so-
cijalne zadtite, preopterecenost centara za socijalni rad brojem slucajeva koji
zahtijevaju socijalnu pomo¢, nedostatak sredstava te nepostojanje prevoza, §to
za romske ucenike moze predstavljati veliku prepreku u pohadanju nastave.
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Romska populacija - socijalna distanca i obrazovni kontekst

Kada se govori o diskriminaciji Roma, Jaksi¢ (2002) istice da treba imati
u vidu da pored objektivne slike o uslovima Zivota, prema kojoj Romi
predstavljaju visokodepriviranu socijalnu grupu (losi uslovi stanovanja,
nezaposlenost, nedovoljna ukljuc¢enost djece u obrazovni sistem, losa
higijenska i zdravstvena situacija), vazan dio cjelovitije slike o njihovom Zivotu
predstavljaju i subjektivna osje¢anja. Romi su, prema rije¢ima iste autorke,
specificna populacija koja pokazuje tipi¢nu sliku niskih aspiracija. Nizak
nivo obrazovanja romske populacije odrazava se nepovoljno na socijalno-
profesionalnu strukturu. Istrazivaci u ovoj oblasti uglavnom povezuju nivo
obrazovanosti i loSeg materijalnog statusa romskih porodica. Takode, autorka
ukazuje na to da praksa da se romska djeca $alju u specijalne skole, zbog
nepoznavanja jezika, siromastva, stambene i urbane segregacije, nijesu rjesenje.
Prema zapazanju ove autorke, slika 0 Romima nije jednostrana. Obi¢no im se
pripisuju i negativne i pozitivne osobine, mada negativne preovladuju.

Negativan stav prema Romima i postojanje socijalne distance - vazni su
¢inioci koje treba uzeti u obzir kada se razmatraju mogucnosti integracije
Roma. Razli¢iti aspekti marginalizacije romske populacije mogu se posmatra-
ti kao uzrok, ali i kao posljedica marginalizacije Roma u obrazovnom kontek-
stu (Zukovi¢ i Milutinovié, 2016).

O socijalnoj distanci koja postoji prema Romima govori i istrazivanje So-
cijalna distanca i stereotipi o Romima kod djece novosadskih osnovnih skola
(Francesko, Mihi¢ i Kajon, 2005). U okviru istrazivanja autori su utvrdili iz-
razenost socijalne distance, kao i postojanje stereotipa o Romima.

Rezultati pokazuju da je socijalna distanca prema Romima veca od distance
prema ostalih pet grupa (Madari, Hrvati, Slovaci, Rusini, Srbi), ¢ak i kod
samih Roma. Vise od polovine djece iz ovog istrazivanja ne bi voljelo Rome
u svojoj ulici, svojoj $koli, a narocito ne bi voljeli da sjede s njima u klupi.
Jedino bi, u procentu nesto ve¢em od 50%, prihvatili Roma kao svog drugara.
Autori smatraju da je ovaj podatak interesantan, jer prema istrazivanju ovo je
odnos koji se najlakse prihvata, dok ne bi prihvatili da sjede s njima u klupi.
Ovaj podatak, kako autori smatraju, daje tracak nade da djeca ipak prihvataju
odnose s djecom druge etnicke pripadnosti, izuzetak je jedino sjedenje u klupi
navode postojanje socijalne distance i medu samim Romima. Ovaj rezultat
objasnjavaju time da osobe iz manjinske grupe koje u susretu s ve¢inskom
razvijaju nisko samopostovanje, mogu napustiti svoju primarnu grupu i time
izgubiti jedan od svojih socijalnih identiteta. Takode, velik broj romske djece
izjadnjava se da po etnickoj pripadnosti nijesu Romi. Ono §to su istrazivaci
utvrdili jeste i da kontakt s manjinskim grupama smanjuje distancu ne samo
prema tim grupama, nego i prema drugim manjinskim grupama. Izuzetak
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u ovome jesu Romi, kod kojih izgleda da postoji jos neki ometajuci faktor
koji onemogucava smanjenje distance prema njima. Samim tim, autori
zaklju¢uju da kontakt s romskom populacijom nije dovoljan katalizator
smanjenja negativnih stereotipa i socijalne distance. Ukazuju da je potreban
intenzivniji i stru¢niji rad s djecom na ovom problemu. Profesori razredne
nastave se, pored roditelja, isticu kao jedan od mo¢nih agenasa socijalizacije
koji mogu doprinijeti i pomo¢i romskim ucenicima da umanje probleme koji
ih distanciraju od druge djece.

Obrazovna postignuca ucenika romske populacije

Kada su u pitanju obrazovna postignuca uc¢enika romske populacije, uka-
zuje se na to da bi bilo vazno da se raspolaze podacima u kojoj mjeri djeca iz
ove populacije izlaze na kvalifikacioni ispit i kakve rezultate postizu (Baucal
i Stojanovi¢, 2010). Pomenuti autori u okviru studije Indikatori jednake dos-
tupnosti kvalitetnog obrazovanja za Rome isti¢u da neki podaci o obrazovnim
postignu¢ima ucenika postoje. U okviru nacionalnog testiranja obrazovnih
postignuca ucenika treceg razreda osnovne skole, koje je realizovano 2004.
godine od strane Zavoda za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja,
postoje podaci o obrazovnim postignu¢ima ucenika iz romske populacije koji
pokazuju da je njihovo obrazovno postugnuce nakon tri godine veoma nisko.

Oko 75% ucenika iz romske populacije nalazi se ispod najnizeg nivoa
postignuca, §to ukazuje na problem prilikom nastavka $kolovanja. Takode,
isti autori ukazuju na to da postoje i podaci dobijeni od Instituta za psihologi-
ju, koji realizuje PISA istrazivanje. Ucenici romske populacije koji su ostali
u obrazovnom sistemu i koji se i dalje obrazuju, u svojoj petnaestoj godini
imaju znatno niZa postignuca u odnosu na opstu populaciju, i ta razlika iznosi
77 poena kada je u pitanju citalacka pismenost i 107 poena kada je u pitanju
matematicka pismenost. Autori isticu da su ovo podaci prije Dekade Roma,
kao i da obrazovna postignuca ne zavise samo od kvaliteta obrazovanja, ve¢ i
jednim dijelom od kvaliteta uslova u kojima djeca Zive i razvijaju se.

U literaturi se ¢esto pominju rezultati brojnih ispitivanja koja pokazuju
razlike na standardizovanim testovima inteligencije izmedu pripadnika
drugih kultura u odnosu na populaciju na kojoj je test razvijen (Pigi¢, 2008).
Pomenuta autorka sprovela je istrazivanje koje je za cilj imalo da identifikuje
izvore razlika u postignucu srpske i romske djece osnovnoskolskog uzrasta
na modifikovanom Rozencvajgovom testu, korisS¢enom za mjerenje socijalne
inteligencije. Rezultati su pokazali dajedan od izvorarazlikalezi u nepovoljnom
socio-ekonomskom i kulturnom statusu Roma. Medu pokazateljima socio-
ekonomskog statusa, kao najznacajniji se izdvaja obrazovanje roditelja.
Drugi pravac traganja za izvorima razlika bio je usmjeren na preispitivanje
adekvatnosti samog testa za mjerenje socijalne inteligencije romske djece.
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Istrazivanjem je utvrdeno da romska djeca postizu niZe rezultate na testu
socijalne inteligencije. Takode, utvrdeno je da je obrazovanje roditelja znacajan
faktor, i da kada se kontrolise efekat ovog faktora - razlike izmedu srpske i
romske djece se smanjuju.

Autorka dolazi do zakljucka da bi se moglo ocekivati da se razlike izmedu
srpske i romske djece smanje ukoliko bi romske porodice ,,preskocile” kriticnu
granicu koja predstavlja minimum zivotnog standarda i obrazovnog nivoa
koji je karakteristi¢an za ve¢insku populaciju u njihovom okruzenju. Rezultati
jasno ukazuju na potrebu preduzimanja sistemskih mjera za poboljsanje uk-
upnog polozaja, a posebno obrazovnog statusa romske populacije.

Rano napustanje obrazovanja

Ceki¢-Markovi¢ (2016) ukazuje na &injenicu da romski ucenici, pod tere-
tom nemastine, ces¢e od ostalih vrinjaka prekidaju skolovanje i od najranijeg
zivotnog doba rade poslove za koje se uglavnom ne trazi posebna stru¢nost.

U redovnim skolama registruje se veliko osipanje romskih ucenika iz
obrazovnog sistema, a u $kole za ucenike sa smetnjama u razvoju dospijevaju
iz razlic¢itih neopravdanih razloga. U osnovnosgkolskom i srednjoskolskom
obrazovnom uzrastu ¢esto se nalaze u $kolama za obrazovanje odraslih, gdje
zavr$avaju osnovno obrazovanje po skracenom programu. Stanje je dosta
nepovoljnije kada je u pitanju srednje obrazovanje, jer samo 22% adolescenata
iz romskih naselja pohada srednju $kolu. Ista autorka ukazuje na to da
Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije posljednje
dvije decenije sprovodi niz aktivnosti radi poboljsanja i modernizacije
obrazovanja. Jedan od klju¢nih elemenata reforme jeste stvaranje novog
pravnog i strateSkog okvira koji moze da obezbijedi jednako obrazovanje za
sve. U slucaju obaveznog obrazovanja predlaze se da se posebno prati broj
ucenika koji su upisani u svaki pojedinacni razred osnovne skole, jer se ima
u vidu da velik broj djece iz romske zajednice prekida skolovanje tokom
osnovnog obrazovanja (Baucal i Stojanovi¢, 2010).

Druge autorke (Zukovi¢ i Milutinovi¢, 2016) takode razmatraju nizak
obuhvat romske djece na svim nivoima obrazovanja, kao i ¢injenicu da ve-
lik broj romske djece napusta osnovnu Skolu. Ovi podaci, prema rije¢cima
pomenutih autorki, pokazuju da sistem obrazovanja ne moze da obezbijedi
obrazovanje za svu djecu i da nema efikasne mehanizme kojima ¢e polaznike
zadrzati u sistemu i omoguciti da svako ostvari pravo na obrazovanje. Svaka-
ko da jezicke barijere jesu prepreka i jedan od osnovnih faktora koji uticu na
nisko obrazovno postignuce romskih uc¢enika, kao i na napustanje skolovanja.
U Srbiji se velik broj djece upucuje u specijalne $kole, $to im jos vise smanjuje
$ansu za obrazovanje.

Kroz Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (2009) i njegove
dopune, ustanovljen je niz promjena u regulisanju prava svakog djeteta na
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obrazovanje, konkretnim mjerama koje imaju za cilj povecanje kvaliteta
obrazovanja za razlicite grupe djece, ukljucujuci djecu iz ugrozenih sredina.
Istovremeno, od 2005. godine sprovode se afirmativne mjere namijenjene
Romima (Ceki¢-Markovi¢, 2016). Takode, u junu 2014. godine ministar
prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije donio je odluku o
osnivanju Radne grupe za unapredivanje obrazovanja etnickih manjina u
skladu sa Strategijom razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine. Primjena
u praksi pokazala je potrebu da se utvrde jasni i precizni kriterijumi po kojima
¢e se sprovoditi ove mjere namijenjene unapredivanju obrazovnog statusa
romskih ucenika, tako da je 2015. godine osnovana Radna grupa za izradu
pravilnika o afirmativnoj akciji za upis romskih ucenika u srednje skole.

Takode, prema Pravilniku o upisu ucenika u srednje skole (2018), poseban
dio odnosi se na upis ucenika pripadnika romske nacionalne manjine pod
povoljnijim uslovima radi postizanja pune ravnopravnosti. Pomenuta autorka
istiCe 1 usvajanje Strategije za socijalno ukljucivanje Roma i Romkinja u Re-
publici Srbiji za period od 2016. do 2025. godine, jer uprkos napretku koji je
ostvaren, glavne prepreke za socijalno-ekonomsku integraciju Roma nijesu
otklonjene i nije stvoren potpun normativni osnov za sprovodenje dugotra-
jnih mjera smanjivanja siromastva i ostvarivanja jednakosti. Strategija pokriva
pet oblasti: obrazovanje, stanovanje, zaposljavanje, zdravlje i socijalnu zastitu.

U okviru projekta ,Reforma srednjeg stru¢nog obrazovanja u Srbiji i
studije Podrska socijalnom ukljucivanju osetljivih grupa (Ministarstvo prosve-
te, nauke i tehnoloskog razvoja, 2018) navodi se da Afirmativne mere ne znace
nuzno da ¢e djeca upisati srednju $kolu, niti da ¢e ona djeca koja su upisana
ostati u $koli ako ne budu imala dodatnu podrsku, pogotovo u prvoj godi-
ni $kolovanja. Skole nedovoljno uzimaju u obzir svoju ulogu u sistematskom
radu s romskim porodicama i pruzanju individualne podrske djeci u oblas-
ti ucenja i socijalnog ukljucivanja. Kako bi se sve predvidene mjere mogle
realizovati, potreban je i programski i efikasan savjetodavni rad s romskom
populacijom u vaspitno-obrazovnim institucijama, kao i drugim institucija-
ma koje mogu doprinijeti socijalnoj i obrazovnoj inkluziji Roma (Zukovi¢ i
Milutinovi¢, 2016).

Znacaj i smisao inkluzivnog obrazovanja Roma

Na osnovu analize dostupne literature i istrazivanja mozemo vidjeti da su
najvece prepreke u obrazovanju romske djece: niska stopa upisa, visoka stopa
osipanja i njihovo pogresno rasporedivanje u specijalne skole. Prije pocetka
Dekade Roma oko 50% romskih u¢enika upucivano je u specijalne skole. Prije
uvodenja Afirmativnih mera veliki broj romske djece koja se nijesu upisala na
vrijeme u $kole, tek sa Sesnaest godina su sticali pravo da se upisu u $kole
za odrasle.
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Zukovi¢ i Milutinovi¢ (2016) ukazuju da pristup inkluzivnom obrazovanju
Roma podrazumijeva sveobuhvatan pristup, koji podrazumijeva angazovanje
sistema u cjelini. Drugi autori (Sokolovska i Jari¢, 2014) iznose optimisticne
stavove da ¢e se u bliskoj buducnosti tendencija povecanja stecenog nivoa
obrazovanja unutar romske populacije, koja je uocena u posljednjih deset go-
dina, nastaviti.

S tim u vezi, isticu da su ucinjeni znacajni pomaci na polju formulacije i
implementacije razli¢itih mjera afirmativne akcije u oblasti obrazovanja. Sma-
traju da e se postepeno udio Roma bez obrazovanja smanjivati, §to ¢e znatno
izmijeniti obrazovnu strukturu romske populacije, time i promjenu njihovog
socijalnog polozaja.

Djeca koja dolaze iz siromasnih sredina pocela su da se posmatraju djeca
koja nemaju podjednake pocetne uslove kao ostala djeca da dostignu odredena
obrazovna postignuca. Jedini nacin da se sprijeci socijalna iskljucenost ove
djece jeste obrazovanje koje ¢e im omoguciti da steknu vjestine neophodne za
uspesno zaposlenje. Ono na $ta se nije obracalo dovoljno paznje jeste da li su
testovi inteligencije na osnovu kojih su se donosile odluke o daljem obrazovanju
djeteta osjetljivi na sposobnosti razvijene u drugacijem kulturoloskom i
lingvistickom kontekstu. Takode, odredena psiholoska istrazivanja pokazuju
da djeca koja rastu u socijalno i ekonomski depriviranim sredinama cesto ne
mogu da ostvare adekvatnu i intelektualno stimulativnu interakciju sa svojim
roditeljima. Kada se posmatraju postignuca romske djece u Srbiji na testovima
intelektualnih sposobnosti, pokazalo se da najc¢esc¢e podbacuju na testovima
koji zahtijevaju koncentrisanu paznju i vizuelno-motornu koordinaciju.

To znaci da bi $kola trebalo da nadomjesti neadekvatne uslove u kojima
odrastaju ova djeca, da im omogudi stimulativniju sredinu i pruzi $ansu da
ostvare svoje potencijale, umjesto da ih ve¢ na pocetku odbaci iz regularnog
sistema obrazovanja na osnovu pogresne pretpostavke da ona nijesu dovoljno
sposobna da prate nastavu i uspjesno zavrse skolu (Centar za obrazovne poli-
tike, 2013).

Afirmativne mjere jesu dio sistema, ali istice se da nedostaje jasno i
sveobuhvatno sistemsko rjesenje njihove strukture i obaveznog sprovodenja,
pracenjaivrednovanja (Fondzaotvorenodrustvo,2010). Takode,analizomovih
mjera isti¢e se da Romi zbog specifi¢nog istorijskog iskustva i zanemarivanja
nijesu u moguc¢nosti da pod istim pravilima ucestvuju u takmicenju za
upis u konkurentnije skole. Broj ucenika i studenata korisnika afirmativnih
mjera, kao i neinformisanost zaposlenih u skolama i na fakultetima, ali i
samih romskih zajednica, ukazuje na to da dosadasnji centralizovani sistem
afirmativnih mjera samo parcijalno proizvodi rezultate koji bi vodili inkluziji
Roma u obrazovanje. Mnoga istrazivanja pokazuju da je u¢inak romske djece
u osnovnim Skolama nizi od neromske djece, da problemi u obrazovanju
pocinju jos od predskolskih ustanova i osnovne skole, i da se — bez obzira na
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to §to je osnovno obrazovanje obavezno - velik broj romske djece ne upisuje
u osnovnu $kolu ili je napusti prije zavrsetka. Ovim mjerama preporucuje se
intenzivna i kontinuirana podrska od najranijeg stupnja obrazovanja kako bi
romski ucenici uopste stigli do srednje $kole a kasnije i do fakulteta. U oblasti
inkluzije romske djece u obrazovni sistem potrebna je adekvatna priprema za
pohadanje osnovne $kole, koja bi trebalo da se sprovodi u okviru obaveznog
predskolskog obrazovanja. Predskolske ustanove trebalo bi da budu prva
instanca integracije i socijalizacije romske djece. Zbog toga je potrebno, prije
svega, posebno motivisati romske roditelje da upisuju svoju djecu u predskolske
ustanove kako bi se pripremila za osnovnu skolu (Fond za otvoreno drustvo,
2010).

Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja, uz pomo¢ OEBS-a,
pokrenulo je 2006. godine projekat obuke osoba koje ¢e raditi kao asistenti
za pomo¢ obrazovanju romskoj djeci. U¢inak rada romskih asistenata je za-
dovoljavajuci, prema navodima iz Ministarstva prosvete, ali je bilo problema
u njihovom uklju¢ivanju u samu nastavu, jer je postojao otpor nastavnika.
Dakle, pored uvodenja romskih asistenata potrebno je senzibilisati nastavnike
da rade s romskom djecom. Novim zakonom uvedeno je i radno mjesto ,,ped-
agoski asistent®; medutim, nije dovoljno jasno definisana pozicija pedagoskog
asistenta koji ¢e se zaposljavati kao podrska romskoj djeci (Fond za otvoreno
drustvo, 2010).

Analizom literature mozemo vidjeti da pouzdanih podataka o romskim
ucenicima u osnovnom obrazovanju nema, jer jos ne postoje ni precizni podaci
o njihovom ukupnom broju (Ceki¢-Markovié, 2016). Pomenuta autorka dalje
ukazuje na rezultate primjene afirmativnih mjera koji pokazuju da one daju
rezultate, jer je broj romskih u¢enika upisanih u srednju skolu svake godine sve
veci. Ovo svakako nije posebno znacajan broj, ali je pozitivan znak, jer podaci
pokazuju da se broj romskih ucenika povecao gotovo $est puta u periodu od
deset godina - sa 67 u §kolskoj 2005/2006. na 422 u2015/2016. Autorka ukazuje
na potrebu da nadlezne institucije skupljaju podatke o neupisanim i ispisanim
ucenicima, jer uvid u ovu vrstu podataka, prema njenom misljenju, moze da
bude znacajna okosnica za pruzanje podrske romskim ucenicima kako bi
se sprijecilo njihovo osipanje iz $kola. Kada je IOP u pitanju, u odredenom
broju $kola primjetna je diskriminatorna primjena individualnih obrazovnih
planova, po automatizmu na svakog romskog ucenika, bez razmatranja
stvarnih potreba djeteta. Iako slika nije sasvim optimisticna, moze se zakljuciti
da IOP ima svoje mjesto i svrhu u $kolama. Jos uvijek je potrebno da se radi na
stavovima nastavnika, posebno predmetne nastave, u vezi s upotrebom IOP-a.
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Socijalno-pedagoski rad s romskom populacijom

Kada su pedagoski asistenti u pitanju, najpreciznije podatke o efektima
uvodenja pedagoskih asistenata daje studija Zavoda za vrednovanje kvalite-
ta obrazovanja i vaspitanja iz 2009. godine, pod nazivom Uloga asistenata za
podrsku ucenicima romske nacionalne manjine kao sistematske mere u una-
predivanju obrazovanja Roma (Ceki¢-Markovi¢, 2016). Istrazivanje se odnos-
ilo na 24 asistenta koji rade u Skolama na teritoriji Srbije. Takode, radi dobi-
janja inoviranih podataka rezultati su kombinovani s istrazivanjem Centra za
obrazovne politike iz 2013. godine, koje je obuhvatilo vise od 500 longitudi-
nalno prac¢enih romskih uc¢enika u osam $kola iz Cetiri opstine. U Sest od osam
skola, ovim istrazivanjem potvrdeno je potpuno uspesno uklju¢ivanje peda-
goskog asistenta. Asistent je angazovan na svim propisanim zadacima, prih-
vacen, integrisan u Zivot $kole i znacajan je oslonac ostalim akterima. Takode,
prisutni su pozitivni stavovi prema pedagoskom asistentu od strane roditelja,
dok je pomo¢ pedagoskog asistenta evidentna i u saradnji s institucijama u
lokalnoj zajednici. Isto tako, pomenuta istrazivanja pokazala su i poboljsanje
postignuca romskih ucenika, kao i smanjenje njihovog osipanja i izostajanja
iz skole. Zanimljivo je da je rad asistenata u ovoj oblasti veoma ucestao, iako
se sve viSe smanjuje na racun veceg angazmana u dopunskoj nastavi i izradi
pedagoskog profila i IOP-a (Ceki¢-Markovié, 2016).

Sto se saradnje $kole i romskih roditelja ti¢e, podaci takode pokazuju da je
ona unaprijedena i da u tome ima velikog udjela aktivnost pedagoskih asis-
tenata u informisanju romskih roditelja o pitanjima vaznosti obrazovanja i
napretka njihove djece u $koli (Ceki¢-Markovi¢, 2016). Pomenuta autorka is-
tice da rezultati obje studije pokazuju da su asistenti doprinijeli ukljucivanju
romskih ucenika u vannastavne aktivnosti. Pedagoski asistenti podrska su i
vaspitac¢ima, nastavnicima i stru¢nim saradnicima, u dijelu koji se odnosi na
podrsku konkretnom djetetu. Kada su nastavnici u pitanju, rezultati poka-
zuju da su obuke i dalje najzastupljeniji vid usavrSavanja i da su nastavnici
osnovnih $kola najaktivniji po tom pitanju, kao i da su obuke koje se odnose
na inkluzivan pristup sve cesce. Na teritoriji Vojvodine pored stipendija koje
se daju romskim ucenicima, primijenjen je i sistem mentorske podrske, $to je
dalo veoma dobre rezultate. Mentorstvo bilo od strane profesora ili vrénjaka
posmatra se kao jedno od dobrih rjeSenja.

Na osnovu analize afirmativnih mjera, pomenuta autorka istice da su
kapaciteti zaposlenih u obrazovanju kontinuirano unapredivani za inkluzivni
pristup, da se dosta ulagalo u infrastrukturu poboljsanja i izradu propratnih
dokumenata, vodica i materijala, kako u cilju pomo¢i svima onima koji rade s
romskim ucenicima i studentima, tako i u cilju informisanja romskih uc¢enika
o postoje¢im afirmativnim mjerama. Romi imaju pravo da pohadaju izborni
predmet Romski jezik sa elementima nacionalne kulture i ovaj predmet je do
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sada uveden u 27 osnovnih $kola i 14 lokalnih samouprava u AP Vojvodi-
ni. Od 2012. godine uveden je novi program romskog jezika na Filoloskom
fakultetu u Beogradu, a obrazovanje vaspitaca na romskom jeziku obavlja se
od 2010. godine kroz strukovne studije ,,Mihajlo Palov® u Vrscu.

O pedagosko-savjetodavnom radu s romskom populacijom pisu pojedi-
ne autorke (Zukovi¢ i Milutinovi¢, 2016), isticuci znacaj savjetovanja u uzem
i Sirem smislu, kao i potrebu primjene razli¢itih oblika savjetodavnog rada
koji ukljucuje razlic¢ite pristupe, metode i postupke. Naravno, izbor zavisi od
problema, broja osoba koje su uklju¢ene u problem i njihove motivacije da
ucestvuju u procesu savjetovanja.

Individualni savjetodavni rad primjenjuje se u sljede¢im situacijama: kada
je problem veoma slozen i zahtijeva posebno proucavanje i direktno suoca-
vanje s korisnikom savjetovanja; kada je problem intimnog karaktera i zahti-
jeva puno povjerenje sagovornika; kada instrumenti, tehnike i postupci za
rjeSavanje problema zahtijevaju individualni tretman; kada postoji strah od
grupe; kada korisnik zahtijeva da razgovara samo sa savjetnikom (Zukovi¢ i
Milutinovié, 2016).

Grupni savjetodavni rad, prema rije¢ima pomenutih autorki, moze biti ve-
oma djelotvoran u radu s romskom populacijom, jer omogucava i da se na
ekonomic¢niji nacin iskoriste vrijeme, resursi i iskustva. Takode, ovaj oblik
rada kreira uslove za uzajamno savjetovanje ljudi koji imaju sli¢ne probleme.
Grupni oblik savjetodavnog rada moguce je realizovati i putem rada u velikim
grupama u zajednici. Ono se moze iskoristiti za pruzanje stru¢nih informaci-
ja, za edukativne procese i prevenciju. Moze se koristiti za osnazivanje, kao
proces podizanja svijesti.

U pedagosko-savjetodavhom radu s romskom porodicom vazno je
ista¢i potencijale obrazovnog sistema u oblasti roditeljskog obrazovanja i
razvoja roditeljskih kompetencija (Zukovi¢ i Milutinovi¢, 2016). U skladu s
navedenim, autorke ukazuju da funkcionisanje roditelja predstavlja temelj
porodi¢nog funkcionisanja i da je potrebno stvoriti uslove kako bi roditelji
romske djece na adekvatan nacin vrsili svoje uloge.

Pored rada s porodicama, potrebno je, u cilju pruzanja podrske, realizo-
vati programe koji bi obuhvatili i rad s ve¢inskim stanovni$tvom, sa ciljem
prevencije rasizma. Klju¢nu ulogu u ovom procesu iste autorke daju vaspit-
no-obrazovnim institucijama, prije svega skolama. Ukazujuci pri tome da je
potrebno raditi na razvoju inkluzivne kulture $kole, na mijenjanju drustvene
svijesti, smanjivanju predrasuda i stereotipa. Kao najsloZeniji proces vide
promjenu svijesti i vrijednosti, kako samih aktera inkluzivnog obrazovanja,
tako i cijelog drustva. U obrazovnom kontekstu potrebno je kreirati pozitivou
i podrzavajuc¢u klimu. Putem razlic¢itih oblika i sadrzaja pedagosko-savjeto-
davnog rada potrebno je osnazivati i same pripadnike marginalizovanih grupa
kako bi se na adekvatan nacin suocili s potesko¢ama i preuzeli aktivnu ulogu.
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Zakljucak

Analizom dostupne literature u radu smo posvetili paznju problemima s
kojima se romska populacija susrijece u obrazovnom kontekstu, kao i mjerama
podrske koje su do sada sprovedene. Ono na sta se ukazuje jeste potreba
holistickog pristupa kada su u pitanju problemi s kojima se socijalno ugrozena
djeca i mladi romske populacije susrijecu. Zakonom o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja iz 2009. godine i njegovim kasnijim izmjenama
donijete su znacajne promjene u regulisanju prava svakog djeteta na kvalitetno
obrazovanje. Pored toga, ve¢ dvije decenije u Srbiji se sprovode razli¢ite mjere
podrske obrazovanju romske djece, njihove socijalne i obrazovne inkluzije.
U ove mjere spada: upis u pripremni predskolski program; upis u osnovnu
skolu; izrada individualnog obrazovnog plana; stipendije, krediti, smestaj
i ishrana za ucenike i studente; program afirmativnih mjera; pedagoski
asistenti; afirmativne akcije za upis na visokoskolske ustanove; romski jezik s
elementima nacionalne kulture. Istrazivanja dosadasnje primjene ovih mjera
pokazuju da treba uspostaviti jasan i transparentan sistem pracenja i evaluacije
sprovodenja samih mjera, ali pratiti i efekte ovih mjera na ucenike. Povecanje
obuhvata romskih ucenika obrazovanjem ne zavrSava se upisom, zato je
potrebno dodatno raditi na mjerama koje imaju za cilj njihovo zadrzavanje
u sistemu obrazovanja. Pokazalo se da je pedagoski asistent veoma znacajan
faktor povecanja obuhvata osnovnoskolskim i predskolskim obrazovanjem
ucenika, kao i znacajna podrska vaspitac¢ima, uciteljima, nastavnicima i
stru¢nim saradnicima. Na osnovu svih mjera koje su do sada preduzete
uocava se povecanje steCenog nivoa obrazovanja unutar romske populacije u
posljednjih deset godina. Autori u ovoj oblasti iskazuju pozitivne i optimisti¢ne
stavove da ¢e se ovaj trend povecanja nastaviti implementacijom razlic¢itih
mjera koje se i dalje sprovode. Struc¢njaci koji se bave ovom problematikom
isticu da je potrebno bolje informisanje romskih porodica na nekoliko nacina.
Prvo, da se s procesom informisanja pocne $to ranije kroz organizovane
info-dane, radionice za roditelje, kao i roditelje i djecu zajedno. Takode,
potreban je neposredan kontakt s romskim porodicama, gdje vaznu ulogu
imaju romske nevladine organizacije. Kako bi inkluzija romske populacije
postala dio svakodnevice, ukazano je na potrebu mijenjanja drustvene svijesti,
smanjivanja predrasuda, stereotipa i obrazovanju gradana, koristec¢i pri tome
sve raspolozive institucije. Ovde je vazan pedagoski rad i savjetovanje, kojim
bi se osnazili i sami pripadnici socijalno ugrozenih grupa i preuzeli aktivniju
ulogu u svom okruzenju. Potreban je zajednicki rad i jedan holisticki pristup
koji ¢e voditi ka promjenama drustva i obrazovanja.
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SOCIO-PEDAGOGICAL ASPECTS OF WORKING WITH ROMA
CHILDREN

Abstract:

The segregation and stigmatization of Roma children starts from kinder-
garten and continues throughout school, which is very often interrupted early.
Such an approach, which leads to the segregation of Roma children, is taken
by the society, and often by the school as an educational institution, teachers,
professional assistants, students and others. Due to such issues, it is relevant to
work on changing social awareness, reducing prejudices and stereotypes and
educating citizens in general. Pedagogical - advisory work could certainly be
the basis for the development of socio - pedagogical work in order to improve it.

Key words: social work, pedagogical work, socio-pedagogical work, Roma
children.

150



151



152



NASTAVNO-VASPITNI RAD .

153



154



Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 1, 2020
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Silvija MARNIKOVIC!

PERCEPCIJE STRUCNOSTI I PRISTUPI NASTAVNIKA U NAS-
TAVI PISANJA NA ENGLESKOM KAO STRANOM JEZIKU U OS-
NOVNIM I SREDNJIM SKOLAMA U CRNOJ GORI*

Rezime:

Ovaj istrazivacki projekat ispituje percepcije stru¢nosti i praksu nastavni-
ka engleskog u nastavi pisanja na engleskom kao stranom jeziku (EFL) u os-
novnim i srednjim $kolama u Crnoj Gori. Za prikupljanje podataka istraziva¢
je koristio upitnik. Odgovori ucesnika analizirani su i uporedivani kako bi se
ispitala njihova percepcija vaznosti dobrih vjestina u EFL pisanju i pristupi u
nastavi, potrebe za stru¢nom obukom nastavnika, te percepcija kompetent-
nosti nastavnika za nastavu EFL pisanja. Nalazi su pokazali da bi se vec¢ina od
27 ispitanika smatrala stru¢nijim za poducavanje EFL pisanja ako bi imali vise
obuke (pocev od univerzitetskih programa), kao i vremena da u praksi primi-
jene razlicite pristupe. Nadam se da ¢e nalazi ove studije inspirisati buduca is-
trazivanja na temu nastave EFL-a u Crnoj Gori kako bi se nastavnicima izaslo
u susret u skladu s njihovim potrebama.

Kljucne rijeci: nastava pisanja na engleskom kao stranom jeziku, percepcije
strucnosti nastavnika, Crna Gora.

Uvod

Vecina nastavnika engleskog jezika kao drugog ili stranog jezika (ESL, EFL)
vjerovatno bi se slozila da je vazno osposobiti u¢enike da efikasno pisu na en-
gleskom jeziku jer je solidno poznavanje engleskog jezika dobilo na vaznosti

' Mr Silvija Marnikovi¢, nastavnica engleskog jezika u OS ,Marko Nuculovi¢, Ulcinj

> Rad je izvod iz magistarske teze radene na Univerzitetu Eastern Michigen, SAD
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na raznim kvalifikacionim ispitima u Evropi i $irom svijeta. Stavise, potreba
za pismenom razmjenom informacija u danasnjem svijetu elektronske ko-
munikacije znaci da bi studente trebalo nauciti da piSu u raznim zanrovima.
Engleski je takode i lingva franka, i nastavnici imaju za cilj da pripreme uceni-
ke da globalno komuniciraju radi unapredenja svoje karijere. S druge strane,
pisanje, posebno akademsko pisanje, smatra se slozenom vjestinom, kako za
poducavanje, tako i za usvajanje, jer ukljucuje kognitivne, metakognitivne i
afektivne procese (Hidi & Boscolo, 2006; Harris, Graham, MacArthur, Reid, &
Mason, 2011; Graham, McKeown, Kiuhara, & Harris, 2012; De Smedt & Van
Keer, 2014; Moskovsky et al., 2013).

Uprkos bogatom korpusu postojecih istrazivanja nastave pisanja na pr-
vom/maternjem jeziku (L1) i u kontekstima engleskog kao drugog jezika
(ESL), postoji prepoznata potreba za intenzivnijim istrazivanjem u okviru
EFL konteksta (Manchén & Haan, 2008; Ortega, 2009; Reichelt, 2009; Casa-
nave, 2009; Lee, 2010; Ene, 2013), posebno u evropskom kontekstu, jer je en-
gleski jezik koji se najviSe uci i proucava (97%) u svim starosnim dobima u
Evropi (Eurostat, 2016). U svom istrazivackom ¢lanku o obuci nastavnika za
nastavu EFL pisanja, njihovim uvjerenjima i praksi u Rumuniji, Ene (2013)
daje kratak pregled istrazivanja u nastavi ESL i EFL pisanja u posljednje dvije
decenije, zakljuc¢ujuci da su pogledi i teorije EFL pisanja ograniceni (u kontek-
stu), sprecavajuci nas da imamo bolji uvid u to $ta sve utice na rad nastavnika
u oblasti nastave EFL pisanja.

Poducavanje EFL pisanja, posebno na osnovnom i srednjoskolskom nivou,
jo$ je manje zastupljeno u istrazivanju, posebno u evropskom kontekstu. Na-
jviSe citirana istrazivanja i publikacije koje istrazuju EFL pisanje u Evropi ug-
lavnom se fokusiraju na vjestine EFL pisanja univerzitetskih studenata (Leki,
2001; You, 2004a; Miao, Badger & Zhen, 2006; Bitchener, 2008; Manchon,
2009; Reichelt et al., 2012; Ene, 2013). Na primjer, Mohite (2014) tvrdi da je
njegovo istrazivanje prvo koje tretira strategije EFL pisanja koje koriste sred-
njoskolci u Poljskoj.

Kao nastavnik EFL-a sa decenijom iskustva u nastavi engleskog jezika u
Crnoj Gori, ¢esto sam se suocavala s odredenim sumnjamaiizazovima prilikom
planiranja i izvodenja nastave EFL pisanja. Tragaju¢i za najucinkovitijim
tehnikama i pristupima u nastavi EFL pisanja, uvidjela sam da su istrazivanja
u ovoj oblasti ogranicena. To je posebno evidentno u kontekstu Evrope,
a posebno u Crnoj Gori. U Crnoj Gori istraZivanja objavljena iz domena
engleskog jezika i njegove nastave pretezno su ogranicena na nepedagoske,
jezicke teme, kao $to su: teorija prevodenja, komparativna fonetika i fonologija,
morfologija, sintaksa, knjizevnost na engleskom jeziku i sl. Pedagoske teme
uglavnom se bave u¢enjem i poducavanjem EFL vokabulara i gramatike.

Odsustvo istrazivanja podrazumijeva odsustvo odredenih profesionalnih
aktivnosti usmjerenih na obuku nastavnika i poboljSanje kvaliteta znanja
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i vjestina ucenika u odredenoj oblasti. Sa Zeljom da doprinesem povecanju
obima istrazivanja pedagogije EFL pisanja u Crnoj Gori, odlucila sam da
sprovedem istrazivanje sa ciljem da ispitam percepcije i pristupe crnogorskih
EFL nastavnika u nastavi EFL pisanja u osnovnim i srednjim $kolama u
Crnoj Gori. Proucavanje percepcija njihove struc¢nosti, a ne stvarne prakse,
omogucilo mi je kao istrazivacu da sakupim informacije o praksi crnogorskih
EFL nastavnika kada je u pitanju nastava pisanja na engleskom, kao i njihovih
licnih gledista o sopstvenoj kompetentnosti za nastavu istog i Sta uti¢e na nju.
Iako bi istrazivanje zasnovano na zapazanjima u ucionici bilo vjerodostojnije,
po mom misljenju, podaci dobijeni od onih koji se moraju svakodnevno
hvatati u kostac i promisljati o najefikasnijem pristupu nastavi EFL pisanja
u datom kontekstu ipak pruzaju vjerodostojnije, opseznije i pouzdanije
informacije od onih koje bi se mogle dobiti na osnovu istrazivanja zasnovanom
na privremenom prisustvu u ucionici.

Prije nego predem na predstavljanje metoda prikupljanja informacija is-
trazivanja i analize rezultata, u tekstu koji slijedi predstavi¢u teorijski okvir
razmatranja problematike nastave EFL pisanja.

Teorijski okvir

Cinioci koji uti¢u na nastavu i u¢enje EFL pisanja mogli bi se razvrstati u
dvije kategorije: spoljni ili makro faktori i unutrasnji ili mikro faktori. Spoljni
faktori ukljucuju uticaje koji dolaze od kreatora politike nastave i drugih $irih
konteksta, a unutrasnji su oni koji nastaju u ucionici.

Makro ili spoljni faktori. U doba globalizacije, kada su ideje o engleskom
kao medunarodnom jeziku (EIL) i engleskom kao lingva franka (ELF) dobile
na znacaju, $irenje uspjes$nih pristupa i metoda EFL ucenja i nastave je ubrza-
no. Istrazujudi rezultate prilagodavanja angloamerickih normi i pedagogije
nastave pisanja u zemljama u kojima engleski jezik nije dominantan jezik, You
(2004a) nalazi da se znanje pisanja na engleskom jeziku u takvim kontekstima
sve viSe smatra prakticnom vjestinom, poput vozacke dozvole ili kori$¢enja
ra¢unara. Medutim, bave¢i se etickim i ideoloskim izazovima u ucenju EFL
pisanja, istrazivanja pokazuju da vecina ucenika engleskog jezika Sirom svi-
jeta mozda nece u potpunosti uvidjeti svrsishodnost razvoja vjestina pisanja
na engleskom jeziku (Leki, 2001; Lefkowitz & Hadgcock, 2009; Reichelt et al.,
2012). Ako se pisanje smatra perifernim ili nebitnim za obrazovanje, karije-
ru ili Zivot ucenika, savladavanje te vjeStine moze predstavljati specifi¢an iza-
zov. U takvim slu¢ajevima na obrazovnom je sistemu ili samim nastavnicima
EFL-a da odluce koja je svrha poduc¢avanja EFL pisanja. Bez obzira na to ko-
liko ubjedljive, preporuke za kori$¢enje uspjesnih metoda i materijala za nas-
tavu pisanja na engleskom kao stranom jeziku (koje, uzgred, cesto dolaze iz
zemalja Centra (Katchru, 1995a)), mogu se pokazati neprilagodene lokalnim
okolnostima, te ih je neophodno prilagoditi specificnom kontekstu.
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Svjesna potencijala globalizacije u $irenju intelektualnih ideja, trendova i
proizvoda koje podrzava, a uzimajuci u obzir gorepredstavljene rezultate is-
trazivanja, izgleda mi racionalna odluka i preporuka da nastavnik EFL-a pos-
tupa oprezno kada pokusava primijeniti razli¢ite pristupe nastavi pisanja na
engleskom jeziku koji dolaze iz dominantno engleskih govornih podrug¢ja.

Kao pocetni korak u rjeSavanju dileme usvajanja ili prilagodavanja
pedagogije nastave EFL pisanja koja se preporucuje od strane dominantno
engleskih govornih podruéja i kako to uciniti, bilo bi korisno razmotriti
nalaze istrazivanja na ovu temu (Leki, 2001; Letkowitz, 2009; Reichelt et al,,
2012). Rezultati ovih istrazivanja sugerisu da treba imati u vidu kontekst u
kojem se ovo poducavanje odvija, do koje je mjere neophodno da se ucenici
osposobe za pisanje na engleskom kao stranom jeziku, $ta dobre vjestine
pisanja znace u odnosu na propisane norme i standarde, da li ¢e vjestine EFL
pisanja prvenstveno biti nacin ucenja i razvijanja opstih jezickih vjestina ili
¢e se koristiti u profesionalne svrhe, i koji su od ovih ciljeva primjenljivi na
odredenog ucenika ili grupu ucenika.

Atkinsonov (2018) koncept ,,malih teorija“ govori o tome da je pri poduca-
vanju jezika odnos ,teorije i prakse slozen i nedjeljiv® (str. 4), jer znanje i prak-
sa nastavnika jezika i pisanja na tom jeziku podlijeze oblikovanju od strane
lokalnih ¢inilaca, gdje se dihotomiji teorije i prakse prilazi s vrha. Nadalje,
Atkinson (2018) sugeriSe da je vjerovatno najbolji pristup teorijama nastave
pisanja na drugom ili stranom jeziku pristup koji sjedinjuje promisljanje i
djelovanje, gdje se saznanja o raznim teorijama o ucenju i nastavi drugog ili
stranog jezika posmatraju kao sredstvo za povecanje kompetencije nastavni-
ka, pomo¢ pri objedinjavanju teorije i prakse u njihovim uc¢ionicama, ali nika-
ko recept za djelovanje.

Casanave (2009) istice da se "zapadnjacke’ metode nastave engleskog jezika
(komunikativne metode nastave, zasnovane na neposrednoj primjeni u prak-
si, procesno orijentisane) ne mogu primijeniti u cjelosti, nerafinirane, u kon-
tekstima gdje je engleski strani jezik, gdje su razredi s velikim brojem ucenika,
gdje je frontalni pristup jo$ uvijek prisutan, a nastava fokusirana na pripremu
za razne testove i ispite, $to je i dalje sluc¢aj u mnogim evropskim zemljama.
Leki (2001) administratorima obrazovne politike predlaze da se pozabave pi-
tanjem svrhe ucenja stranog jezika i pisanja na tom jeziku, da svojim propi-
sima i standardima doc¢ekaju’ ucenike na nivou na kom oni jesu i lagano ih
vode do nivoa na kom oni moraju biti, doprinoseci na taj na¢in unapredenju
akademskih vjestina i interesa ucenika.

Pored svih izazova koje globalizacija i razliciti spoljni uticaji mogu stvoriti,
postoje i oni drugi, nazvacu ih ovde ,unutrasnji‘, domaci, makro izazovi i
ogranicenja uspjes$ne nastave EFL pisanja.

Mikrokontekst ili uticaji u u¢ionici. Cinioci koji uti¢u na kompetentnost
nastavnika i njihovu percepciju kompetentnosti takode zavise od konteksta.
Percepcije se formiraju u kontekst koji je plodan za njihovo ostvarenje. Prema
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Palardiju (2015), kontekst u¢ionice ¢ine njeni ucenici, njihov sastav i struktura,
resursi unutar ucionice, §to moze znacajno uticati na nastavu koja se realizuje
u toj ucionici i na njene rezultate. U ucionici u kojoj se poducava engleski kao
strani jezik i EFL pisanje kao njen sastavni dio, postoji mnogo faktora koji
mogu uticati na nacin i ishod nastave. Jedan od njih jeste i sam odnos uc¢enika
prema pisanju, $to dodatno uti¢e na njihovu motivaciju i uspjeh.

Stav ucenika prema pisanju, njihova motivacija i krajnji ishodi usko su
povezani (Richards and Renandya, 2002; Krawczyk, 2005; Hedge, 2005; Hidi
& Boscolo, 2006; Hii, 2011), pri ¢emu motivacija nije vazna samo kada je
u pitanju razvoj sposobnosti pisanja, ve¢ i u ucenju jezika uopste (Dornyei,
2001; Gardner et al. 2004; Okuniewski, 2014; Dornyei, MaclIntyre & Henry,
2015; Penjak i Karnin¢i¢, 2015). Motivacija i odnos prema pisanju na stranom
ili drugom jeziku takode su odredeni faktorima specificnim za odredeni
domen koriS¢enja jezika (na primjer, u zavisnosti od toga da li se jezik
koristi za razgovor o specificnijim temama ili zadacima ili kao svrha sama
po sebi) (Hyland, 2003; Zhang and Guo, 2012; Boo, Dornyei & Ryan, 2015).
Dakle, uticaji koji se desavaju u ucionici imaju najvedi uticaj na izgradivanje
odnosa prema pisanju (da li je ono prijatno iskustvo, smisleno, da li uklju¢uje
metakognitivne vjestine i sl.). Kao rezultat toga, ovakvi uticaji, u zavisnosti
od toga u kolikoj su mjeri pozitivni, mogu doprinijeti izgradnji pozitivhog
stava prema pisanju, $to onda povecava motivaciju ucenika da unaprijede
svoje sposobnosti pisanja i da to rade i samostalno (Graham, Berninger &
Fan, 2007; Hidi & Boscolo, 2006; Fidalgo, Torrance & Garcia, 2008).

Istrazujudi razlicite pristupe poducavanju pisanja na stranom jeziku (FL)
i engleskom kao drugom jeziku (ESL) u ucionicama u SAD, kao i njihov
uticaj na motivaciju ucenika, Lefkowitz (2009) otkrila je da FL instruktori
dominantno koriste pristupe usmjerene na zadovoljenje forme, te se u takvim
slucajevima ucenicima zadaju 'vjestacke’ teme za pismene zadatke, u odsustvu
prethodnog poducavanja vjestina pravilnog i uspje$nog pisanja, s krajnjim
ciljem da se provjeri korektnost gramatike i upotrebe vokabulara, a cesto
naustrb komunikativnog sadrzaja. Takav pristup nastavi pisanja na drugom
ili stranom jeziku Lefkovitz (2009) naziva ’pisanje u svrhu ucenja. Ova vrsta
instrukcije tretira vjestine pisanja kao sredstvo za dostizanje jezickih vjestina,
fokusirajuci se na tacnost upotrebe odredenih (gramatickih) formi jezika, a
sadrzaj pisanja smatra se podreden krajnjem cilju provjere razvoja jezicke
kompetentnosti. Suprotno pristupu ’pisanja u svrhu ucenja’ jeste ’pisanje u
svrhu ucenja pisanja. Ovaj pristup naglasava sadrzaj iznad jezicke preciznosti,
fokusiran je na cjelokupni proces pisanja, te tezi da doprinese razvoju
vjestina pisanja samom po sebi (Hedgecock i Letkovitz, 2011). Prema ovom
istrazivanju, nastavnici ESL-a i stranih jezika koji su koristili ovakav pristup
nastavi pisanja praktikovali su sljedece aktivnosti: slobodno pisanje, grupne
diskusije koje povezuju usmene i pisane vjezbe/aktivnosti, parafraziranje,
rezimiranje, kombinovanje i sintezu recenica itd. Takve aktivnosti takode
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poboljsavaju vjestine ucenika koje im mogu posluziti i van ucionice, poput
retorickih vjestina, kritickog misljenja, poznavanja raznih vrsta diskursa
i zanrovske pismenosti (Hedgcock & Lefkowitz, 2011, kao $to je citirano u
Reichelt i dr., 2012, str. 8).

Zbog toga se nastavnicima savjetuje da svojim ucenicima obezbijede pozi-
tivno okruzenje za usvajanje vjestina pisanja i upotrebu relevantnih nastavnih
materijala za podrsku pisanju, kontekstualizaciju pismenih zadataka i usk-
ladivanje aktivnosti s potrebama ucenika kako bi zadaci pisanja bili svrsishod-
niji i relevantniji (Gray, 2004; Lo & Hyland, 2007; Peterson, 2010).

Da bi mogli da pruze optimalne instrukcije pisanja i poboljsaju motivaciju
i uspjeh u sticanju $to boljih vjestina pisanja svojih ucenika, i sami nastavnici
treba da imaju neophodne (pedagoske) vjestine, koje se mogu posti¢i i
poboljsati pohadanjem razli¢itih sesija stru¢nog usavrsavanja. Nazalost, i u FL
i EFL okruzenjima Cesto se desava da je nastavnicima jezika nametnuta’ nastava
pisanja, a da nijesu potpuno svjesni sta podrazumijeva poducavanje pisanja na
stranom jeziku i kako da ga primijene, jer nemaju mnogo iskustvenih resursa
na koje bi se oslonili, osim na one koji se dominantno fokusiraju na urednost,
pravopis i korektnost gramatike (Leki, 2001; Letkowitz, 2009; Reichelt et al.,
2012).

Da bi se postao nastavnik EFL pisanja, pored univerzitetskih programa
pripreme za ovu vrstu pedagoskog rada, za nastavnika pocetnika, i ne samo
pocetnika, vazno je i kontinuirano profesionalno usavrsavanje, kao i mo-
gucnost sticanja iskustva u ucionici, takozvane prakse, prije sticanja zvanja.

Ponavljajuci vaznost konteksta, Casanave (2009, str. 256) istice da je glavni
izazov nastavnika EFL pisanja razvoj dovoljno opseznog razumijevanja loka-
Inih uslova ucenja i poducavanja i njihovih ishoda. Medutim, prema njenom
misljenju, nastavnici ne bi trebalo da budu prepusteni sami sebi da se bave
tom problematikom, ve¢ treba da budu opskrbljeni s dovoljno informacija i
vjestina, pocev od univerzitetskih programa osposobljavanja nastavnika, a
i da imaju neophodnu podrsku od svojih pretpostavljenih. Pored toga, sem
znanja o tome kako poducavati EFL pisanje, nastavnici EFL-a moraju ima-
ti neophodne vjestine pregovaranja o resursima i kurikulumu kako bi mogli
da doprinesu ostvarenju pozitivnih promjena po njih i njihove ucenike, bez
rizika da izgube posao (Casanave, 2009).

Lee (2010) u svojoj studiji o efektima obuka na temu nastave EFL pisanja na
nastavnike engleskog jezika u Hong Kongu otkrila je da stru¢no usavrsavanje
za nastavu pisanja, osim $to je poboljsalo teorijsko znanje o procesu pisanja
njihovih ucenika i uticalo na formiranje i razvoj njihovih osnovnih kognitivnih
i metakognitivnih vjestina, takode je uticalo pozitivno na razvoj kritickog
misljenja samih nastavnika o pedago$kim principima i njihovoj primjeni.
Ovakva vrstaobuke omogucilaim jeiuvid ukontekstualni pristup poducavanju
EFL pisanja, pomazuciim da uravnoteze i pomire idealizam i realizam; drugim
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rije¢ima, da odaberu najbolju ravnotezu izmedu teorijskih osnova i autenti¢nih
potreba njihovih ucenika i okolnosti nastave. Prije ovog iskustva, nastavnici
koji su ucestvovali u poducavanju EFL-a oslanjali su se dominantno na korake
i na¢ine na koje su oni kao ucenici stekli osnovna znanja o pisanju, utemeljena
na specificnim kontekstima i vjerovanjima o dobrim vjestinama pisanja (Lee,
2010, str. 40). Pomenuto stru¢no usavr$avanje pomoglo im je da shvate da ne
moraju da se ponasaju kao roboti koji pokusavaju da se u potpunosti usklade
sa Skolskom politikom i zahtjevima kurikuluma i obrazovne politike, ve¢
umjesto toga mogu da budu agenti promjene kako bi mogli da prepoznaju i
pronadu nacine za razvijanje pozeljnih i svrsishodnih nastavnih praksi, koje
se ne bi sukobljavale s postoje¢im normama i zahtjevima.

Prethodno predstavljena istrazivanja otkrivaju da se postajanje nastavni-
kom pisanja ne dogada nekim ¢udom, preko nod¢i, ili samo po sebi, ve¢ se
kreira unutar drustvenog, institucionalnog i istorijskog konteksta rada nas-
tavnika (Lee, 2010, str. 422). Kontekst, praksa uz promisljanje, te obrazovanje
nastavnika oblikuju nastavnikovo shvatanje njihove uloge u ucionici i njihovu
nastavnu praksu, $to se moze opisati kao svojevrstan proces, tj. proces posta-
janja, a ne puka datost, ¢injeni¢no stanje, da je to razvoj od nastavnika EFL-a
do nastavnika pisanja (u EFL-u).

U pokusaju da doprinesu obuhvatnijem, globalnom razumijevanju nastave
pisanja na stranom jeziku u Evropi, Reichelt (Reichelt, 2005, 2009; Reichelt i
dr., 2012) i Ene (2013) istrazivale su nastavu stranog jezika i engleskog kao
stranog jezika, sa posebnim fokusom na pedagogiju pisanja, na raznim nivo-
ima obrazovanja u Evropi i SAD. Njihova otkri¢a sli¢na su onima dobijenim
istrazivanjima radenim u drugim djelovima svijeta kada je u pitanju nastava
EFL pisanja, o kojima je bilo rijeci ranije u ovom tekstu. U nastavku slijedi
kratak pregled njihovih nalaza u Njemackoj, Poljskoj, Spaniji i Rumuniji.

Na osnovu prikupljenih pedagoskih materijala, objavljenih istrazivanja, in-
tervjua i sastanaka sa nastavnicima EFL-a, u¢enicima i kreatorima nastavnih
programa, Reichelt (2005, 2009) i Ene (2013) otkrile su da je engleski jezik
najéescée izucavani strani jezik u Njemackoj, Poljskoj, Spaniji i Rumuniji.

Medutim, pisanje na engleskom kao stranom jeziku tradicionalno dobija
nedovoljno paznje u poredenju s drugim vjestinama, kao $to su u prvom redu
govor i ¢itanje. Obi¢no se koristi za podrsku cjelokupnom ucenju engleskog
jezika, narocito gramatike i vokabulara (Reichelt, 2005, 2009; Reichelt et al.,
2012; Ene, 2013). Primijeceno je i da je instrukcija pisanja bila inferiorna u
odnosu na ostale EFL vjestine, ne samo u nastavi, ve¢ i u ocjenjivanju zbog,
s jedne strane, velikog opterecenja nastavnika, a s druge strane zato $to
ocjenjivanje pisanih radova obi¢no iziskuje vise vremena, kojeg nastavnici sve
manje imaju (Reichelt, 2005). Sli¢ne rezultate dobila je i Ene (2013) u Rumuniji,
gdje je pisanje ocijenjeno kao vazna vjestina od strane samo 27% ispitanika,
a 22% njih reklo je da se pri izboru svojih pedagoskih pristupa i odredivanja
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ishoda prvenstveno vode zahtjevima nacionalnog plana i programa nastave,
$to pokazuje koliko je nacionalna obrazovna politika vazna u oblikovanju
percepcije nastavnika o potrebama njihovih ucenika.

Sto se profesionalne obuke i obrazovanja nastavnika EFL-a u Evropi tice,
Reichelt (2009) pise da su vecina njih porijeklom iz zemalja koje su obuh-
vacene njenim istrazivanjem, s malo ili nimalo obuke u poducavanju (EFL)
pisanja. Ene (2013) izvje$tava o sli¢noj situaciji u Rumuniji. Kada je u pitanju
percepcija njihove kompetentnosti za poducavanje pisanja na engleskom kao
stranom jeziku, 71 % nastavnika u Eneinom (2013) istrazivanju smatra da su
dobro pripremljeni za nastavu EFL pisanja, mada je vecina nastavnika (85%)
izjavila da je to zahvaljuju¢i njihovim individualnim i cesto usamljenim na-
porima da steknu opsirnija znanja o pedagogiji pisanja, ili su to znanje stekli
pohadanjem predavanja o teoriji i pedagogiji (EFL) pisanja. Dalje, interesan-
tan je podatak iz ovog istrazivanja — da su se manje obuceni nastavnici manje
fokusirali na razvoj vjestina pisanja po sebi, dok je prioritet bio ispravnost
gramatickih oblika. S druge strane, nastavnici s viSe uvida u nastavu pisanja
pokusali su da iskustva koja dolaze iz dominantno engleskih govornih po-
drucdja/zemalja primijene u svojoj praksi, iako s odredenom zabrinutos¢u,
oprezom, te s odredenim modifikacijama, kako bi ti postupci bili u dovoljnoj
mjeri realni i/ili pozeljni u njihovom kontekstu.

U zaklju¢cima svojih istrazivanja Reichelt (Reichelt, 2005, 2009; Reichelt
idr, 2012) i Ene (2013) skre¢u paznju na nacine na koje lokalni faktori obli-
kuju nastavu EFL pisanja. Reichelt (2009, Reichelt i dr., 2012) poziva kreatore
nastavne politike i programa da razmisle o konkretnim svrhama ucenja EFL
pisanja za konkretnu grupu ucenika, uzimaju¢i u obzir odredeni kontekst, nji-
hovo pocetno znanje i realnost krajnjih dometa, da li je pozeljno da se nastava
EFL pisanja oslanja na ve¢ stecene vjestine pisanja na maternjem jeziku ili da
se poducava nezavisno od toga; i na kraju, da li je potrebno kreirati nove i/
ili korigovati postojece programe osposobljavanja EFL nastavnika za nastavu
EFL pisanja adekvatniju potrebama svojih uc¢enika. Ene (2013), s druge strane,
poziva na sveobuhvatnije istrazivanje iz oblasti nastave EFL pisanja koje bi
ukljucivalo i druge manje zastupljene EFL kontekste u svrhu postizanja objek-
tivnijeg i potpunijeg razumijevanja znacaja i nacina instrukcija EFL pisanja
$irom svijeta, uklju¢ujuci pedagogiju specificnu za odredeni kontekst.

Zeleéi da doprinesem popunjavanju ove praznine u istraZivanju nastave
EFL pisanja u Evropi, sprovela sam istrazivanje o percepcijama i pristupu
crnogorskih EFL nastavnika nastavi pisanja na engleskom jeziku u osnovnim
i srednjim $kolama. Detalji i rezultati istrazivanja predstavljeni su u tekstu koji
slijedi.
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METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Cilj istrazivanja

Ovo istrazivanje ispituje percepciju njihove stru¢nosti i praksu poducavanja
pisanja na engleskom kao stranom jeziku nastavnika engleskog u osnovnim
i srednjim $kolama u Crnoj Gori. Ono takode istrazuje veze izmedu njihove
obuke, prakseipercepcije svoje kompetencije. Osim §to sam ovim istrazivanjem
zeljela da pruzim priliku nastavnicima da govore o svojim iskustvima, praksi i
potrebama za profesionalnim usavrsavanjem u nastavi EFL pisanja, implicitni
cilj ove studije jeste da podigne svijest nastavnika o raznovrsnosti metoda
za unapredenje vjestina EFL pisanja njihovih ucenika i njihove primjene.
Rezultati ove studije mogli bi takode informisati nadlezne u obrazovanju i
planiranju profesionalnog razvoja u Crnoj Gori o iskustvu i potrebama EFL
nastavnika kad je nastava pisanja u pitanju. Dalje, ovo istrazivanje i njegovi
rezultati mogu doprinijeti buducim istrazivanjima u ovoj oblasti.

Specifi¢na pitanja koja su vodila ovo istrazivanje jesu:

1) Koliko su vazne dobre vjestine u EFL pisanju za uc¢enike u Crnoj Gori, i
koliko je vazno za EFL nastavnike da budu u dovoljnoj mjeri obuceni za nas-
tavu EFL pisanja?

2) Koji su pristupi i prakse crnogorskih EFL nastavnika u nastavi EFL
pisanja?

3) Kakva je percepcija njihove kompetencije za nastavu EFL pisanja, i da li
postoji veza izmedu tih percepcija i njihove prakse?

Metod istrazivanja

Da bih odgovorila na istrazivacka pitanja, ispitanicima sam se obrati-
la putem anketnog upitnika. Kori$¢enje upitnika imalo je viSestruki smisao.
Omogucilo je meni kao istrazivacu da uklju¢im vide ucesnika, da izbjegnem
logisticka ogranicenja i da istrazim specifi¢na istrazivacka pitanja.

Kako bih osigurala pouzdanost dobijenih podataka, anketna pitanja for-
mulisala sam tako da direktno ciljaju na dobijanje informacija koje su klju¢ne
za odgovaranje na istrazivacka pitanja, istovremeno osiguravajuci da su ona
dovoljno eksplicitna da ne stvaraju konfuziju kod ucesnika istrazivanja. Pi-
tanja u anketi, kojih je ukupno bilo 20, sastojala su se od zatvorenih pitanja i
pitanja Likertove skale, uz jo$ nekoliko otvorenih pitanja kako bi ucesnici do-
bili priliku da iznesu svoje misljenje i objasne svoje odgovore a da to nijesu u
moguc¢nosti odgovarajuci na pitanja zatvorenog tipa ili Likertove skale. Osim
$to su koris¢eni za dobijanje potpunijih odgovora na odredena pitanja, odgov-
ori na otvorena pitanja korisc¢eni su i za uporedivanje s dobijenim podacima
iz zatvorenih pitanja i pitanja Likertove skale, te pruzanja Sireg i jasnijeg uvi-
da u prakse i percepcije nastavnika u nastavi EFL pisanja. Kao rezultat, ovim
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istrazivanjem prikupljeni su kvalitativni i kvantitativni podaci o percepciji i
stavovima nastavnika engleskog kao stranog jezika u osnovnim i srednjim
$kolama u Crnoj Gori.

Pitanjaanketnog upitnikabila su podijeljena u tri tematska dijela: 1) osnovne
informacije o ispitanicima, 2) njihova obuka, iskustvo i samopouzdanje u
poducavanju EFL pisanja i 3) njihov pristup i tehnike u nastavi EFL pisanja.
Dakle, drugi i tre¢i set anketnih pitanja bili su usmjereni na prikupljanje
informacija o obuci ispitanika, iskustvu, percepciji svoje kompetentnosti, te
njihovoj praksi u nastavi EFL pisanja.

Ispitanici

Ucesnici ovog istrazivanja bili su nastavnici engleskog kao stranog jezika
koji predaju u osnovnim i srednjim $kolama u Crnoj Gori. Ukupno 27 ispitan-
ika ucestvovalo je u ovom istrazivanju, na dobrovoljnoj osnovi.

Najveci procenat ispitanika (59,2%) ima diplomu visokog obrazovanja,
stepena becelor, za nastavu engleskog kao stranog jezika. Njih 33,3% imaju
zvanje magistra nauka, dok ostalih 7,5% ima zavr$en nivo specijaliste. Ve¢ina
ucesnika (48%) jesu nastavnici koji predaju u osnovnoj skoli, njih 8% preda-
je samo u srednjoj Skoli, dok ostalih 44% predaje engleski kao strani jezik u
osnovnoj i srednjoj skoli. Najveci procenat ispitanika (51,9%) ima izmedu 11
i 20 godina iskustva u predavanju EFL-a, otprilike jedna tre¢ina 6-10 godi-
na iskustva (29,5%), dok ostali imaju vise od 20 godina iskustva (18,5%). Svi
ucesnici imaju vise od 5 godina iskustva u nastavi.

REZULTATI ISTRAZIVANJA I NJITHOVA ANALIZA

Deskriptivna statistika koriS¢ena je za analizu kvantitativnih podata-
ka. Kvalitativni podaci analizirani su identifikovanjem, ispitivanjem i inter-
pretacijom obrazaca i tema koji su proizisli iz tekstualnih podataka. Pri analizi
kvalitativnih podataka, kao istraziva¢ sam ulozila posebne napore da uo¢im
eventualna odstupanja od identifikovanih obrazaca i ispitam da li ti obrasci
podrzavaju postojece nalaze. Da bih utvrdila postojanje uzro¢no-posljedi¢ne
veze izmedu iskazanih percepcija nastavnika o njihovoj kompetentnosti i pris-
tupima koje koriste u nastavi EFL pisanja, kori§¢en je SPSS softver za obradu
statistickih podataka.

U tekstu koji slijedi, osim $to ¢u predstaviti dobijene podatke, takode ¢u
ponuditi i svoju interpretaciju istih, i to odgovora dobijenih iz drugog i tre¢eg
seta pitanja. U odgovorima na ova pitanja kriju se i odgovori na pitanja ovog
istrazivanja, jer ona ispituju pristupe i praksu u nastavi pisanja na engleskom
kao stranom jeziku nastavnika iz Crne Gore, kao i percepcije samopouzdanja
nastavnika u nastavi istog. Veze izmedu pitanja predstavljene su i objasnjene
gdje god je to relevantno.
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Upitani da se izjasne u kolikoj su im mjeri univerzitetski predmeti iz nas-
tave pisanja na engleskom jeziku pomogli u praksi, vise od polovine ispitanika
(»neadekvatno® 51,9%) izjavilo je da im oni nijesu pruzili potrebne vjestine.
Relativno visok procenat (skoro cetvrtina, ta¢nije 22,2%) svih ispitanika rekao
je da smatra da nijesu dobili dovoljno prakti¢nog iskustva za predavanje EFL
pisanja, dok je polovina njih izjavila da im je ponuden minimalan ili nika-
kav prakti¢an uvid u nastavu EFL pisanja u ucionici tokom formalne obuke
na univerzitetu. Visok procenat nastavnika (77,7%) smatra da su trebali biti
potpomognuti s vi$e prakti¢nog iskustva tokom svojih univerzitetskih studija.

Ovaj skup odgovora navodi na zaklju¢ak da su ispitanici, uprkos uvjerenju
da su stekli dovoljno (teorijskog) znanja o predavanju EFL pisanja na univer-
zitetu na kojem su diplomirali, trebali da dobiju vise prilika za prakti¢an uvid
u to kako nastava EFL pisanja funkcioniSe u ucionici.

Skoro 60% nastavnika odgovorilo je da je imalo priliku da pohada neku
vrstu profesionalnog usavrsavanja na temu poducavanja u EFL pisanju ,jed-
nom godisnje®, a ukupno 88,9% ,,ne vise od jednom godisnje”ili ,,skoro nikad®
Ovo znaci da 8-9 (od 10) nastavnika EFL-a ima prilike da pohada neki oblik
profesionalnog usavrsavanja o nastavi EFL pisanja najvise jednom godisnje. S
druge strane, procenat onih koji se izja$njavaju o rijetkoj ili gotovo nikakvoj
prilici da nauce viSe o poducavanju EFL pisanja (88,9%) ocigledno ukljucuje
vecinu onih nastavnika koji su izjavili da predmeti na univerzitetu nijesu bili
bas uspjesni u pogledu pruzanja potrebnih vjestina za vodenje nastave EFL
pisanja (,neadekvatno“ 51,9%). To pokazuje da bi ti nastavnici imali veliku
korist od toga da imaju vise mogucnosti da se profesionalno usavrsavaju na
pomenutu temu.

Ukupno 70,4% anketiranih izjavilo je da na njihovu praksu ,,umjereno*
utice znanje i iskustva steCena na nekom obliku profesionalnog usavrsavanja.
Ovakvi odgovori pokazuju da nastavnici engleskog u Crnoj Gori imaju
odredene rezerve u pogledu primjene novih znanja steCenih na obukama i
seminarima. Postoje dva moguca objasnjenja ovakve situacije. Moguce je da
je vec¢ina od 70,4% nastavnika koji rijetko (,ne vide od jednom godi$nje®)
imaju priliku da prisustvuju obukama zbog te rijetkosti i ne smatraju da one
znacajnije uticu na njihov rad i zato se vise oslanjaju na sopstveno iskustvo u
ucionici. Drugo objasnjenje moglo bi biti da vec¢ina ispitanika ima tendenciju
da prvo razmisle o potrebama svojih ucenika i kontekstu u kom predaju prije
nego $to konac¢no odluce da bilo koje nove prakse i znanja primijene u svojim
ucionicama, i na osnovu rezultata primjene na kraju odluce da li ¢e ih ukljuciti
u svoju redovnu praksu. Ovo sugeriSe da je znacajan broj nastavnika (vise od
polovine ukupnog broja ispitanika) ostavljen da se oslanja na svoje iskustvo
poducavanja pisanja kao modela i mjerila uspjeha. Medutim, to naizgled ne
doprinosi izgradnji njihovog samopouzdanja u nastavi EFL pisanja i ostavlja
odredenu sumnju u kvalitet njihovog rada, jer je 25,9% njih reklo da se ,,ne
osjecaju samouvjereno prilikom poducavanja svojih u¢enika u EFL pisanju®
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Odgovori na pitanja koja istrazuju pristupe koje crnogorski nastavnici
koriste pri poducavanju EFL pisanja pokazuju da nastavnici najcesce koriste
projekte i istrazivacki pristup (48,1%), zatim procesno pristupanje nastavi
pisanja (40,7%); Zanrovski pristup je ne$to manje zastupljen (44,4%) kao i
onaj zasnovan na konkretnim zadacima i iskustvima (40,7%), dok najmanje
kori$ceni pristup jeste eksperimentalno ucenje ili ucenje iz iskustva (11,1%).
Medutim, integrisani pristup vjeStinama (gdje su sve vjestine ucenja
stranog jezika relativno podjednako zastupljene) takode se relativno rijetko
koristi (29,6%). Ova situacija potvrduje nalaze istrazivanja u nekim drugim
evropskim zemljama, gdje se pisanje dozivljava kao jos jedan nacin podrske
ucenju jezika i ne posvecuje se velika paznja integrisanju drugih vjestina u
cilju razvoja vjestina pisanja samog po sebi (Reichelt et al., 2012).

Da bi se ispitala moguc¢nost postojanja veze izmedu percepcije nastavnika
o njihovoj kompetentnosti u nastavi EFL pisanja i metode koje oni koriste,
kori$c¢en je SPSS softver. Dobijeni rezultati pokazuju da se nastavnici koji se
osjecaju vise samouvjereno, oslanjaju znatno manje na tradicionalne pristupe
u nastavi pisanja, poput kori$¢enja metoda koji se koriste u nastavi pisanja na
maternjem jeziku, te i na upotrebu udzbenika, u odnosu na ostale dvije grupe
ispitanika. Radi pojasnjenja, ostale dvije grupe jesu oni koji smatraju da ,,bi
imali viSe samopouzdanja kada bi imali viSe prilika za obuku® ili ,viSe vre-
mena/casova“. Takode, samopouzdaniji nastavnici koriste viSe pristupe zas-
novane na ucenju iz konkretnog iskustva. S druge strane, druge dvije grupe
ispitanika u svom radu koriste $iri spektar pristupa.

Gotovo 93% ispitanika smatraju da su dobre vjestine pisanja na engles-
kom jeziku ,vazne® do ,veoma vazne“ za njihove ucenike. Uzimajuci u obzir
tako visok znacaj koji se pridaje pisanju na engleskom jeziku, bilo bi razum-
no zakljuciti da crnogorski nastavnici ¢esto ulazu napore da usavrse nastavu
pisanja i vjestine svojih ucenika u tom pogledu, te stoga i prepoznaju potrebu
za unapredenjem i testiranjem svojih nastavnickih vjestina u ovom aspektu.
Medutim, 22,7% ispitanika smatra da znacaj dobre vjestine EFL pisanja ipak
zavisi od specificnog konteksta i ponekad moze biti manje vazan od ostalih
vjestina, poput govora ili ¢itanja. Ovaj trenutak u ovom istrazivanju donekle
je slican nalazu opisanom u istrazivanjima o nastavi EFL pisanja u Evropi koje
su sprovele Reichellt (2009) i Ene (2013), o kojima je bilo rijeci ranije u ovom
tekstu, a koji kazu da se na razvoj vjestina pisanja ulaze manje paznje, ili je to
podredeno drugim vjestinama.

Kada je rije¢ o nac¢inima motivacije svojih ucenika da pisu na engleskom
kao stranom jeziku, crnogorski nastavnici oc¢igledno za to koriste razne teh-
nike i pristupe. Najdominantniji uklju¢uju: zadavanje autenti¢nih tema prim-
jerenih uzrastu, koje se podudaraju s njihovim interesima, zadavanje slo-
bodnog izbora teme, podizanje svijesti o vaznosti dobrih vjestina pisanja za
njihovu buduénost, davanje smjernica kako da se dode do ideja, kako da se
one organizuju i napi$u, pruzanje podrske pri pisanju nudeci primjere, poka-
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zivanje dobrih vjestina pisanja prema modelu, ukljucujudi igre.

Gorenavedeni odgovori pokazuju da crnogorski nastavnici pokusavaju
motivisati svoje ucenike vec¢inom atraktivnim, relevantnim temama
prilagodenim uzrastu i svakodnevnim interesima ucenika, a neki im ponekad
daju i slobodu da biraju svoje teme. Nastavnici takode pokusavaju da podignu
svijest ucenika o vaznosti dobrih (EFL) vjestina pisanja za njihovo buduce
obrazovanje i karijeru, pomazuci im u odabiru, organizovanju i zapisivanju
njihovih ideja, pokazuju¢i da cijene njihov trud itd. Jedan nastavnik izricito je
pomenuo procesni pristup pisanju, dok nekoliko drugih odgovora pokazuje
da se oni fokusiraju na procesni pristup vise od pristupa s krajnjim produktom
na umu, $to se poklapa s relativno savremenim pristupima u nastavi (EFL)
pisanja.

Konkretnije, kako bi motivisali svoje ucenike da pisu na engleskom jeziku,
nastavnici ih najcesce uce kako da generisu i organizuju svoje ideje (51,8%).
Ostale metode i tehnike koriste se nesto rjede, kao $to je: kori$¢enje procita-
nog teksta kao potpora za pisanje, i obrnuto (38,8%); kori$¢enje pomoci nji-
hovih vrsnjaka pri pisanju (33,3%); trazenje od ucenika da sami ocijene svoj
rad, ili da ocjenjuju i poboljsaju rad svojih vr$njaka, te da kreiraju portfolio
svojih pismenih radova (33,3%); da sami odaberu temu (29,6%); da objave
svoje najbolje radove, npr. u $kolskom casopisu (29,6%); da u grupi rade na
planiranju, uredivanju i reviziji svog rada i koriste graficke organizatore (kao
$to su mape uma i dijagrami) pri pisanju (29,6%). Nastavnici najmanje ko-
riste onlajn alatke, poput Google Docs ili neki drugi softver za kolaborativno
pisanje (14,8%).

Na osnovu ovih odgovora, ¢ini se da se na pisanje ucenika gleda kao na
individualan napor, uobicajeni zadatak koji je u svrhu razvoja jezickih kom-
petencija, a koji se treba odvijati pojedinacno, s odredenim ogranicenjima
(vrijeme predavanja, tema, resursi) i koje je zarobljeno” unutar korica sveske
ili zidova ucionice. Na razvoj vjestina pisanja generalno se ne gleda kao na
nacin za razvijanje kritickog misljenja ucenika i razvoj opstih kognitivnih i
metakognitivnih vjestina. Ono uglavnom sluzi kao sredstvo za razvijanje i ut-
vrdivanje vjestina poznavanja engleskog jezika (Reichelt i dr., 2012).

Upitani da se izjasne o nac¢inima koje koriste kako bi podrzali i poboljsali
pisanje svojih ucenika, crnogorski EFL nastavnici uglavnom to rade pratedi i
nadgledajuci rad svojih ucenika (74%). Takode ih uce kako da organizuju svoj
tekst (66,6%), obnavljaju prethodno poducavane vjestine ili strategije dobrog
pisanja (66,6%), poducavaju ih naucene konstrukcije recenica (59,2%), nude
im primjere dobrog pisanja (55,5%), zadaju im pismene zadatke za domaci
(55,5%) i koristi neki konkretan primjer ili situaciju kako bi ih inspirisali (npr.
pricu, sliku, fizicki predmet itd.) i podstakli na pisanje (55,5%). Iako relativno
rijetko poducavaju odredene strategije za planiranje, izradu, reviziju i orga-
nizovanje pismenog rada (48,15%), najrjede ih poducavaju pravilima inter-
punkcije i pravopisa.
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Bilo kako bilo, odgovori crnogorskih nastavnika pokazuju da oni u svojoj
praksi koriste Sirok spektar metoda i tehnika za poducavanje i pracenje
razvoja vjestina EFL pisanja. Ovo ukazuje na to da oni razumiju da ne postoji
sveobuhvatan pristup ili teorija poducavanju jezika. Takav pristup pedagogiji
poducavanja jezika takode predlaze Atkinson (2018). Sa stanovi$ta ucenja
drugog ili stranog jezika, on piSe da je ,eklekticizam srce i dusa nastave
pisanja na drugom jeziku, tako da nijedan teoretski ‘kiSobran’ ne moze biti
dovoljan i obuhvatiti sve potrebe ucenika®“ Atkinson (2018) preporucuje
pristup tradicionalnim pedagoskim teorijama iz dvije perspektive, gledajuci
ih kao teme za razmisljanje, kao i ideje za testiranje u praksi, prilagodavajuci
ih lokalnoj stvarnosti. Slicno stajaliste o nastavi pisanja na drugom ili stranom
jeziku dijele i neki drugi nau¢nici (Silva, 2016; Cumming, 2016).

Zadnjim pitanjem u upitniku zatrazeno je od crnogorskih nastavnika da
imenuju/odaberu teme o kojima bi zeljeli da saznaju vise u nekim od buducih
prilika za stru¢no usavr$avanje. Potrebe za profesionalnim razvojem koje su
prepoznali ispitanici bile su: potrebe za usavrsavanjem za nastavu produk-
tivnih vjestina (81,8%) i kreiranje i kori$¢enje autenti¢nih jezickih materijala
(63,6%). Nesto manje, ali i dalje prilicno velika potraznja jeste za obukama
na temu multimodalnog pristupa nastavi (50,0%), samoprocjene i vr$njacke
procjene (45,5%), ucenja zasnovanom na konkretnim zadacima (45,5%), te o
nacinima koriéenja drustvenih mreZa u nastavi engleskog (45,5%). Cini se
da ovaj konacni skup odgovora nudi bolje razumijevanje razloga zbog kojih
crnogorski EFL nastavnici koriste odredene metode manje nego neke druge
kako bi motivisali svoje ucenike da unaprijede vjestine EFL pisanja. Jedan od
njih mogao bi biti da se oni ne ose¢aju dovoljno samopouzdano i kompetent-
no u tim oblastima zbog nedostatka profesionalne obuke.

Diskusija i zakljucci

Ova istrazivanje identifikovalo je nekoliko potreba i ¢inilaca koji uti¢u na
nastavu EFL pisanja u crnogorskim EFL ucionicama. Kao i u mnogim drugim
djelovima Evrope i svijeta, i ovo istrazivanje pokazalo je da testiranje starih
i isprobavanje novih na¢ina poducavanja pisanja igra vaznu ulogu u formi-
ranju percepcije o njihovoj kompetentnosti u nastavi pisanja (Reichelt, 2009;
Manchon, 2009; Casanave, 2009, 2010). Na ova uvjerenja utice obrazovanje
nastavnika, obuka i promisljanje o praksi. Ovi procesi mogu dovesti do proc-
jene nastavnika o tome da li odredene metode i tehnike djeluju u odredenim
kontekstima, te da li ih vrijedi primjenjivati.

Kao odgovor na prvo pitanje ovog istrazivanja, koje istrazuje koliko je vaz-
na nastava iz EFL pisanja u crnogorskom kontekstu i koliko je vazno da EFL
nastavnici produ obuku za nastavu (EFL) pisanja, rezultati pokazuju da se
dobre vjestine pisanja na engleskom jeziku za crnogorske ucenike dozivlja-
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vaju kao ,vazne“ do ,vrlo vazne“ od strane gotovo svih ispitanika (92,2%).
Zbog ovog znacaja, mogucnosti profesionalnog razvoja vide se kao koristan
nacin informisanja o dobrim praksama i vid pobolj$anja vjestina nastavnika
za nastavu pisanja. Rezultati takode pokazuju da je uvid u teorijske osnove od
pomodi, ali tek nakon testiranja u konkretnom kontekstu.

Vise od polovine ispitanika osje¢a da njihov univerzitetski program obuka
za nastavnike engleskog kao stranog jezika nije bio dovoljno uspjesan, jer
im nije obezbijedio potrebne vjestine u poducavanju EFL pisanja, a jedan
od razloga jeste oskudnost prakti¢nog iskustva. Stoga se ¢ini da bi (budu¢i)
crnogorski EFL nastavnici imali koristi od programa za obrazovanje
nastavnika engleskog jezika koji bi se ciljano usredsredio na pedagogiju EFL
pisanja. Bolja obuka osnazila bi nastavnike EFL pisanja u Crnoj Gori da svom
radu pridu s bolje informisanim, kritickim pogledom i da postanu istinski
usredsredeni na potrebe svojih uc¢enika (Casanave, 2009; Ene, 2013). Diskusija
o potrebi opseznije obuke u oblasti EFL pisanja dovodi do pitanja: gdje i
kako ukljuciti takve kurseve u ve¢ prenatrpane univerzitetske programe za
nastavnike engleskog? Iz licnog iskustva, kao student jednog od tih programa
u Crnoj Gori, ali i na osnovu uvida u sadrzaj ve¢ine aktuelnih univerzitetskih
programa za nastavu EFL-a u Crnoj Gori, ¢ini se da kursevi engleske i americke
literature jo$ uvijek zauzimaju znacajan dio u ukupnom broju ¢asova. Pitanje
je: koliko je vazno znanje iz knjizevnosti na engleskom jeziku za nastavnika
EFL-a u Crnoj Gori i koliko se ono koristi i uklju¢uje u nastavne planove i
programe nastave EFL-a u osnovnim i srednjim $kolama? Stavise, da li bi bilo
korisnije i svrsishodnije da se nastavnicima EFL-a ponudi vise pedagoskih
predmeta? To ne mora biti naustrb ¢asova knjizevnosti. Predlog koji mi se ¢ini
racionalan, a koji ne bi zahtijevao uvodenje posebnog predmeta posvecenog
pedagogiji EFL pisanja, jeste — pruziti nastavnicima EFL-a obuku o tome
kako da efikasno pisu svoje radove na temu iz knjizevnosti i kako da o tome
poducavaju i svoje buduce ucenike, osnovce i srednjoskolce.

Kada su u pitanju mogucnosti pohadanja obuka na temu nastave EFL
pisanja, vecina ispitanika (88,9%) rekla je da takve moguc¢nosti imaju ,,najvise
jednom godisnje“. Imajmo na umu da prisustvo ovim obukama imaju
prvenstveno nastavnici koji su u radnom odnosu u prosvjeti. Medutim, ako
bi se ovakve obuke nudile ¢esce, takve bi mogucnosti imale umjeren do visok
uticaj na rad nastavnika za njih 88,9%, tj. za 9 od 10 nastavnika. Ali, s druge
strane, ¢ini se da crnogorski EFL nastavnici pronalaze nacin da rijese problem
nedovoljne ponude obuka na ovu temu. Polovina njih (51,95%) smatra da
je stekla dovoljnu kompetentnost u poducavanju EFL pisanja iskljucivo
zahvaljujuc¢i svom zalaganju i iskustvu, ali da bi se svakako osjecali mnogo
samouvjerenije kada bi imali priliku da dobiju viSe stru¢ne obuke (48,1%) i
vi§e vremena za testiranje teorije u praksi (25,9%).
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Ocigledno je, dakle, da je pored stru¢nog usavrsavanja, iskustvo nastavnika
u nastavi EFL pisanja znacajan ¢inilac, bez obzira na to da li potice iz iskustva
u ucionici, njihovog iskustva s u¢enjem pisanja na engleskom jeziku ili kao
rezultat univerzitetske obuke. Ova se poklapa s rezultatima istrazivanja Ene
(2013) i drugih (Casanave, 2009; Ortega, 2009; Lee, 2010; Atkinson, 2018) koji
su u raznim drugim kontekstima ucenja jezika primijetili da uc¢enje EFL/ESL
pisanja predstavlja proces balansiranja izmedu idealizma i realizma. Takode,
ovo istrazivanje i ostala istrazivanja u svijetu pokazala su da su percepcije
nastavnika o vaznosti usvajanja dobrih vjestina pisanja visoko kontekstual-
no specifi¢ne, i na njih uticu: raspolozivo vrijeme za njihov razvoj u nastavi,
vaznost standardnih testiranja i ispita iz engleskog i njihov sadrzaj, kao i pri-
oriteti nastavnog programa.

Drugo istrazivacko pitanje, koje je istrazivalo pristupe crnogorskih EFL
nastavnika nastavi EFL pisanja, pokazuje da su ispitanici informisani o raz-
novrsnim metodama, tehnikama i trendovima u nastavi EFL/ESL pisanja, te
da koriste razlic¢ite pristupe pokusavajuci da izadu u susret razlic¢itim potreba-
ma svojih ucenika.

Kao odgovor na trece pitanje, koje ispituje percepcije kompetentnosti nas-
tavnika za nastavu EFL pisanja, te da li postoji veza izmedu njihove percepcije
i prakse, nalazi pokazuju da se samouvjereniji nastavnici manje oslanjaju na
tradicionalne pristupe nastavi pisanja na maternjem jeziku i upotrebu udzbe-
nika, dok su nastavnici koji su rekli da im treba viSe stru¢nog usavr$avanja
u nastavi EFL pisanja koristili $iri spektar pristupa u svojoj nastavi. Razlog
tome moze biti uoceni nedostatak obuke i potreba da se oslanjaju na iskustvo
u ucionici i sopstveni napor kako bi istrazili razne pristupe. Ovo je opet u
skladu s odgovorom na prvo istrazivacko pitanje, o vaznosti njihovog vlas-
titog iskustva u primjeni teorijskih znanja ili pokusaju da se nedostatak obuke
nadoknadi praksom. Rezultat koji pokazuje da nastavnici koji su odgovorili
da im treba viSe obuke takode viSe eksperimentisu s razli¢itim pristupima,
mogao bi ukazati na nedostatak efikasnosti jednog jedinstvenog pristupa u
svim kontekstima ucenja.

Prethodna diskusija pojasnila je u odredenoj mjeri nacin rada nastavnika
EFL-a koji se osje¢aju manje ili viSe samopouzdano. Ali na pitanje o tome Sta
utic¢e na percepciju nastavnika o njihovoj kompetenciji u nastavi EFL pisanja,
i dalje je polovicno odgovoreno. Jasno je da nastavnici koji se ne osjecaju
samouvjereno, tako se osjecaju zbog nedostatka obuke ili vremena u nastavi da
istrazuju razlicite pristupe; ali zasto se ostali osjecaju samopouzdanije? Moze
se pretpostaviti da na percepciju njihovog samopouzdanja uti¢e obim i kvalitet
profesionalnog usavr$avanja, kao i mikrofaktori koji stvaraju moguc¢nosti
primjene teorijskih osnova u u¢ionicama, iz kojih potom izvlace zakljucke o
njihovom uspjehu, a vjerovatno i uspjehu i motivaciji uc¢enika za pisanje.
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Pored ocigledne potrebe za dodatnim istrazivanjima nastave EFL pisanja u
crnogorskom kontekstu, crnogorski EFL nastavnici takode bi imali koristi od
opseznijeg istrazivanja zasnovanog na zapazanjima u ucionici ili intervjuima s
nastavnicima o njihovim potrebama i iskustvima s predavanjem ove vjestine.
Istrazivanja na temu udzbenika, praksi EFL nastavnika u nastavi osnovnih
vjestina, obrazovnim politikama, obukama za pripremu nastavnika za EFL
nastavu i mogucnostima profesionalnog razvoja nakon diplomiranja, takode
bi doprinijela boljoj podrsci nastavnicima. Kada je u pitanju zadovoljavanje
potreba ucenika, istrazivacki podaci zasnovani na performansama studenata
EFL-a u pisanju bili bi korisni kako bi posluzili kao smjernice za rad EFL nas-
tavnika i kontekstualizaciju obrazovne politike.

Nadam se da ¢e ovo istrazivanje uciniti iskustva, izazove i praksu crnogor-

pisanja u Crnoj Gori.
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PERCEPTIONS OF PROFESSIONALISM AND ATTITUDES OF
TEACHERS IN TEACHING WRITING IN ENGLISH AS A FOR-
EIGN LANGUAGE IN PRIMARY AND SECONDARY SCHOOLS
IN MONTENEGRO

Abstract:

This research project examines perceptions and practices of English as a
Foreign Language (EFL) teachers in Montenegro regarding their teaching of
writing. To collect data the researcher used a researcher-created online ques-
tionnaire. Participants’ responses were analyzed and compared in order to
examine their perceptions of importance of EFL writing instruction for their
students, the extent and quality of professional training on teaching EFL writ-
ing they receive, the approaches to teaching EFL writing they practice, and
perception of their competence in teaching EFL writing. Findings showed that
27 participants would feel more confident teaching EFL writing if they had
more training, class time and practice using different approaches. It is hoped
that the findings of this study will inspire future research and inform EFL
teacher education authorities in Montenegro of the needs of EFL teachers and
encourage them to take actions directed to the advancement of the EFL writ-
ing instruction.

Key words: teaching EFL writing, perceptions of EFL teachers’ competence
in teaching EFL writing, Montenegro.
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OPSTA I POSEBNA MJESTA PRI OCJENJIVANJU U NASTAVI
MATEMATIKE
(BLUMOVA TAKSONOMIJA I ISHODI UCENJA/ZNANJA)

Rezime:

U ovom radu govori se o ocjenjivanju u nastavi matematike. Razmatraju
se neka pedagoska i metodicka uputstva sa ciljem da se ocjenjivanje $to bolje
pripremi. U uvodnom dijelu obradeni su opsti principi pri ocjenjivanju koji
su zajednicki za sve nastavne predmete. U nastavku je akcenat stavljen na
ocjenjivanje u nastavi matematike po ishodima znanja, odnosno na opsta i
posebna mjesta pri ocjenjivanju u nastavi matematike.

Kljucne rijeci: ocjenjivanje, nastava, matematika, ishodi ucenja, Blumova
taksonomija.

1.1 OpSti principi ocjenjivanja u matematici

Ocjenjivanjem se vrednuju (verifikuju) znanja, vjestine i umijeca koja su
ucenici stekli ili ispoljili u odredenom vremenskom periodu, a koja su bila
predvidena nastavnim planom i programom.

Znanje ucenika se provjerava i ocjenjuje na osnovu usmenih odgovora,
kontrolnih i pismenih zadataka, kratkih testova, na osnovu aktivnosti tokom
¢asa, domacih zadataka, seminarskih i drugih radova.

Ocjenjivanje je veoma slozen proces u nastavi. Ono iziskuje mentalni i
moralni napor od ocjenjivaca, i zato ga mnogi dozivljavaju kao najtezi dio
nastavnog procesa. Blizih i konkretnijih uputstava o ocjenjivanju u pedagogiji
i metodici nema. Potrebno je u momentu davanja ocjene uceniku procijeni-
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ti vrijednost ne samo trenutnog odgovora, vec sagledati i njegove prethodne
odgovore, zalaganja i postignuca, ako ih je bilo, te na osnovu ukupnih rezulta-
ta formirati ocjenu, a da ucenika pritom ne ostetimo. Da i mi i u¢enik budemo
zadovoljni datom/dobijenom ocjenom.

Provjeravanje znanja ne moze se izdvojiti kao zaseban oblik rada. Ocjenjivanje
treba da bude planiran i kontinuiran proces koji se odvija svakodnevno. Ono
mora biti sastavni dio nastavnog procesa i stalno prisutno, kako na ¢asovima
utvrdivanja, vjezbanja, sistematizacije i obnavljanja, tako i na ¢asovima obrade
novog gradiva. Samo se na taj na¢in moze formirati pravi sud o znanju, zalaganju
i sposobnostima ucenika i blagovremeno preduzimati mjere za otklanjanje
uocenih nedostataka. Znacaj ovakvog nacina ocjenjivanja jeste i u tome sto
sprecava kampanjski rad ucenika koji, s obzirom na specificnost matematickih
sadrzaja i uzrast ucenika, nikad ne daje trajna i kvalitetna znanja.

Kada planiramo ocjenjivanje moramo stalno imati na umu koliko ¢e ono
biti korisno za nastavu i ucenje. To razmisljanje mora biti prisutno u svakoj
fazi — u pracenju nastave, u registrovanju podataka, saopstavanju informacija
i vrednovanju kvaliteta nastave i ucenja.

Svaka ocjena treba da je tacna, objektivna, pouzdana i sveobuhvatna.
Tac¢nost ocjene ogleda se u tome $to ona pokazuje stepen ostvarenosti obra-
zovno - vaspitnih zadataka. Ona e biti pouzdana i objektivna ako zavisi samo
od postignutih rezultata, a ne od instrumenata i subjekata ocjenjivanja. To
znaci da ucenik treba za pokazano znanje da dobije istu ocjenu, bez obzira na
to kako se vrsi ocjenjivanje i ko ga sprovodi. Ocjena ¢e biti sveobuhvatna ako
pored znanja, kao najvaznijeg za pracenje rada, obuhvata i ostale komponen-
te: zalaganje, urednost, odgovornost u radu i moguc¢nosti uc¢enika.

Prema onome $to ocjenjujemo kod ucenika, posebno u osnovnoj skol,
nastavnici se dijele u dvije grupe. U prvoj su oni koji vrednuju samo konkretno
postignuce koje je ucenik ostvario u situaciji ispitivanja. Ako je dao kvalitetan
odgovor, uspjesno rijesio postavljeni zadatak, treba mu dati odgovarajucu
ocjenu. U dosta slucajeva ocjena se formira na osnovu pismenog zadatka ili
na osnovu jednog usmenog odgovora ako ucenik nije radio pismeni zadatak.
Prilike za popravnim najces¢e nema. U drugoj su grupi oni koji, pored
ispoljenog ucinka, budu ocijenjeni (,,nagradeni®) za neke druge stvari, kao $to
su zalaganje na ¢asovima, zainteresovanost, pazljivost, radne navike, odgovori
tokom nastavnog procesa i ukupna kooperativnost uc¢enika. Time se pored
obrazovne, u ocjenu unosi i vaspitna uloga.

1.2 Vaspitna uloga ocjene
Pedagogija i psihologija, kao nauke koje stoje u sluzbi nastavnog proce-

sa, govore da ucenicima koji su bili aktivni, radni, pazljivi i disciplinovani na
¢asovima, treba uvijek izaci u susret prilikom ocjenjivanja. Dakle, vaspitna
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komponenta ocjene treba da bude prisutna. To znaci da, ako se dvoumimo da
li da upiSemo nizu ili visu ocjenu, uvijek idemo u korist ucenika, odnosno up-
iSemo visu. Na uspjesno ucenje i odgovaranje uc¢enika mogu da uti¢u bolesti,
neke porodicne situacije, kao i odredena psihicka stanja u kojima se ucenik
nalazi. Period puberteta je najburniji period u Zivotu svake osobe, gdje mno-
gi faktori uticu na sazrijevanje i vaspitanje ucenika. Zato moramo sagledati
okolnosti i okruzenja u kojima ucenici uce, ako je to moguce, odnosno - ne
zanemariti psiholosku crtu ucenika prilikom formiranja ocjene, te pokusati
pomoci mu da prebrodi odredene situacije.

S druge strane, ucenike koji su znali da ometaju nastavu, da imaju neprijatne
ispade tokom c¢asa, ne treba kaznjavati ocjenom u dnevniku, tj. traziti im najteza
pitanja, ili ona koja sigurno ne znaju, i na taj nacin im umanjivati ocjenu.

Imajudi u vidu sve veca prava koja djeca imaju u ucionici i van nje, te
na zloupotrebu istih od strane djece, ocjena nam ponekad sluzi kao jedino
vaspitno sredstvo za disciplinovanje pojedinih uc¢enika. Nemaju svi nastavnici
harizmu, niti su neprikosnoveni autoriteti u u¢ionici. Medutim, dati u¢eniku
slabiju ocjenu u dnevniku, onu koju on objektivno ne zasluzuje, zbog nedis-
cipline na ¢asu, nije prava pedagoska mjera. Treba imati na umu mogucénosti
djece i roditelja da ulazu prigovor na svaku ocjenu, te da traze komisijsku
provjeru znanja uz izuzece predmetnog nastavnika (Opsti zakon o obrazo-
vanju, ¢lan 82, 97 i 97a). Zato je najbolje izvesti takvog ucenika ispred table,
dovesti ga u situaciju da se kaje ili postidi zbog svog ponasanja, a ocjenu za
znanje ili neznanje u tom trenutku upisati u svojoj evidenciji i naglasiti uce-
niku da e ta ocjena bitno uticati na zaklju¢nu ako se ponasanje ne promijeni.

1.3 Subjektivnost pri ocjenjivanju

U pedagogiji i metodici matematike, subjektivnost pri ocjenjivanju definise
se kao ukupnost nesistematskih faktora kod ispitanika i ispitivaca koji uticu
na kvalitet ocjene i time umanjuju njenu vrijednost. Na primjer, verbalno iz-
razavanje, emocionalna otpornost, pol, izgled uc¢enika/ucenice, te nastavniko-
vo raspolozenje, odnos prema uceniku/ucenici, pogresan ili namjeran izbor
pitanja umanjuju valjanost, pouzdanost i objektivnost ocjene ucenika. Zakon
kontrasta ima dosta uticaja na ocjenjivanje. Naime, ako ucenik/ucenica odgo-
vara poslije uc¢enika/ucenice koji je slabije odgovarao, taj odgovor se po pravi-
lu vise cijeni nego da je slijedio nakon odlicnog odgovora. Faktori subjektiv-
nog ocjenjivanja mogu se eliminisati nastojanjem ispitivaca da ih suzbije, ili
kori§¢enjem testova sa zadacima objektivnog tipa.
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1.4 Evidencija o u¢enicima

Ukoliko pismeni zadatak ili jedan usmeni odgovor (ispitivanje) nije dom-
inantan za formiranje ocjene, bilo bi dobro, da ne kazem neophodno, da za
svakog ucenika otvorimo ,,dosije” ili svesku pracenja u kojoj svakodnevno evi-
dentiramo odgovore, zalaganja i aktivnosti u¢enika na ¢asu i van njega. Ta evi-
dencija omogucila bi nam da svaka ocjena bude sveobuhvatna, dobro odmjer-
ena i obrazlozena. Mnogi ucenici imaju padove i uspone u ucenju. Nekima vise
odgovaraju (pogoduju) odredene oblasti. Poznato je da se ve¢ina ucenika slabije
snalaze u geometriji nego u algebri. Nerijetko se desava da ucenici, iz razlicitih
razloga, urade pismeni ili kontrolni zadatak slabije od ocekivanog. Zbog ovih
razloga evidencija o svakom uceniku pruza nam kompletnu sliku o u¢enickim
odgovorima i zalaganjima tokom cjelokupnog nastavnog procesa, te umno-
gome pomaze prilikom svodenja ocjene, kako na kraju klasifikacionog perioda
tako i prilikom davanja zaklju¢ne ocjene na kraju nastavne godine.

Neki opsti principi u ocjenjivanju, zajednicki za svaki nastavni predmet,
mogu se naci u skoro svim didaktikama i metodi¢kim priru¢nicima za nas-
tavnike, i uglavnom izgledaju ovako:

« ocjenjivati uvijek javno

« svaku ocjenu obrazloziti

» ukazati na ona mjesta gdje postoji prostor za napredak

« ne potencirati mane ucenika

« uceniku dati moguc¢nost da odgovara i usmeno i pismeno

« voditi racuna da postavljena pitanja i zadaci budu prilagodeni ocjeni za
koju ucenik odgovara, kao i moguénostima ucenika.

2. Posebna mjesta pri ocjenjivanju u matematici

Osim opstih principa prilikom ocjenjivanja, matematiku odlikuju neke
posebnosti, a to su:

- Jasno i precizno izrazavanje i zapisivanje misli i ideja. Ovo je posebno
vazno prilikom izrade pismenih, kontrolnih, domacih i seminarskih radova,
odnosno kada ucenik treba jasno i precizno da zapisuje svoje misli i korake
pri dokazivanju teoreme ili rjeSavanju zadataka. Postupnost i sistemati¢nost
sa jasnim i preciznim uputstvima i obrazlozenjima pri svakom koraku u rjesa-
vanju zadataka, bitna su karakteristika matematike. Insistiranje na preciznom
izrazavanju misli i ideja dovodi do razvijanja sposobnosti da djeca razlikuju
bitno od nebitnog, uce se da promisljaju o redosljedu prilikom izlaganja svojih
misli, razvijaju logicko zakljucivanje, razvijaju smisao za lijepim i preciznim
govorom.

- KoriS¢enje matematickih simbola i jezika. U matematici se, osim
svakodnevnog (maternjeg) jezika, koristi i jezik pojmova, simbola i znakova
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koji je razvijen za potrebe matematike i naziva se metajezik. Taj jezik je
univerzalan i jedinstven u ¢itavom svijetu. Citave recenice iz maternjeg
jezika mogu se zapisati matematickim simbolima i znakovima. Zato kod
ucenika treba insistirati na $to ¢e$c¢oj upotrebi matematickog jezika prilikom
zapisivanja aksioma, tvrdenja, definicija, formula i drugih matematickih
recenica. Ucenike koji koriste matematicki jezik treba javno pohvaljivati ili
nagradivati viSom ocjenom, ako to ne pravi veliku razliku izmedu ucenika s
priblizno istim znanjima.

- Sklonost ucenika ka logickom rasudivanju. Matematika kao rijetko
koja nauka doprinosi razvoju logickog misljenja. Matematika obiluje zadaci-
ma i problemima u kojima se trazi uocavanje, uopstavanje, analiza, sinteza,
apstrakcija, generalizacija. Sama matematika je apstraktna nauka. Mnogi za-
daci ne mogu se rijesiti bez kori$¢enja navedenih logickih operacija. Danas
je uobicajeno da se umjesto logicko misljenje kaze matematicko misljenje.
Ucenike koji ¢esce koriste i primjenjuju matematicko misljenje treba javno
isticati i pohvaljivati, a to moze da podsti¢e motivaciju kod ostale djece da i
ona ,,razmisljaju matematicki®

- Kreativnost i originalnost pri rjeSavanju zadataka. Za nastavu
matematike najznacajnije je da razvija kreativno ili stvaralacko misljenje. Pod
stvaralackim matematickim misljenjem podrazumijeva se sposobnost da se
za odredeni problem pronade najpogodniji nacin rjesavanja, da se uoce sve
moguce veze izmedu novih i ve¢ poznatih podataka. Kod ucenika je razvijeno
stvaralacko misljenje ako uspjesno koristi steceno znanje u rjesavanju
prakti¢nih problema, uocava sve nacine rjesavanja, i moze samostalno da
formulise probleme, te da ih rijesi. Nastavnik treba da cijeni i uvazava ucenike
koji se isticu kreativho$¢u i originalno$¢u prilikom ucenja matematike i
rjeSavanja zadataka.

— Upornost i istrajnost ucenika u ucenju i radu. Nastavom matematike
vaspitno se djeluje na formiranje pozitivnih karakternih osobina ucenika.
Rjesavajuc¢i matematicke probleme ili dokazujuci teoremu, ucenik ulaze in-
telektualni napor. Uopste, bavljenje matematikom razvija kod ucenika is-
trajnost, upornost, strpljenje, sistematicnost, inicijativnost, samokontrolu,
pedantnost, disciplinovanost itd. Sve su to moralne osobine koje se razvijaju
bavljenjem matematikom, $to svaki nastavnik treba da podstice i cijeni kod
ucenika.

- AngaZovanje uc¢enika naizradi domacih zadataka. U nastavi matematike
domaci radovi (domaci zadaci) imaju znacajnu ulogu u realizaciji nastavnog
gradiva. Ako su dobro sinhronizovani s radom na ¢asu, oni predstavljaju dio
nastave. Redovnom izradom domacih zadataka ucenici produbljuju i utvrduju
gradivo i sticu nova znanja. Samostalna izrada domacih zadataka osposobljava
ucenika za samoobrazovanje, doprinosi razvijanju upornosti, istrajnosti i
sistemati¢nosti u radu, razvija smisao za samostalan rad, ta¢nost i urednost.
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Redovna izrada domacih zadataka treba da bude nagradena. Pohvaljivati
ucenike javno, a po mogucnosti nagradivati ih ve¢om ocjenom. Ovo ¢e biti
jedino moguce ako nastavnik vr$i redovnu provjeru domacih zadataka i vodi
preciznu evidenciju

- Koris¢enje matematicke literature. Upotreba redovne i dodatne litera-
ture u nastavi matematike treba da doprinese motivisanosti ucenika za ucenje
matematike. Cilj kori$¢enja matematickih casopisa (listova), razli¢itih zbirki
zadataka, knjiga i interneta jeste da se obogati i u¢ini raznovrsnijom nastava
matematike i produbi interesovanje djece za ucenje matematike. Uz povre-
menu upotrebu dodatne literature nastava ce biti raznovrsnija i sadrzajnija,
a samim tim i zanimljivija. Ucenike stalno treba podsticati da koriste kako
redovnu (udzbenik i zbirku zadataka) tako i dodatnu literaturu. Na taj nacin
ucenik se osamostaljuje u ucenju, $to je i jedan od ciljeva i zadataka nastave
matematike.

Ovo bi svaki nastavnik trebalo da ima na umu i da posebno vrednuje i na-
glasava kod ucenika.

3. Blumova taksonomija

Jedan od najvise kori$c¢enih teorijskih okvira u osnovnim i srednjim
skolama za planiranje i pripremu nastave, kao i vrednovanje ishoda znanja
koja su ucenici stekli i ispoljili, jeste Blumova taksonomija znanja. Nastala je
50-ih godina proslog vijeka na bazi intelektualnih ponasanja uz pomo¢ kojih
ucenici sti¢u akademska znanja. Obrazovni ciljevi razvrstani su po nivoima
znanja, koji su hijerarhijski poredani po tezini, od najjednostavnijih do
najslozenijih. U literaturi se srijece pet ili Sest nivoa znanja.

1. Najnizi je na nivo prepoznavanja ili prisjecanja. Prepoznavanje ne mora
da znaci da je ucenik razumio nauceno. Na primjer, u¢enik moze da navede
po sjecanju neke pojmove, djelove ili ¢itave definicije, pravila, formule, ali to
najces$ce bude uz pomo¢ nastavnika, bez razumijevanja smisla.

2. Drugi, visi nivo jeste reprodukcija. U¢enik moze samostalno da nave-
de definicije, formule, teoreme uz kori§¢enje odgovarajucih simbola, ali bez
ikakvog obrazlozenja ili razumijevanja zasto se tako radi. Na primjer, kada
ucenik zna postupak sabiranja razlomaka, ili zna konstrukciju simetrale duzi,
ali bez obrazlozenja.

3. Tre¢i je nivo razumijevanje nauc¢enog. Ucenik, osim $to razumije gradivo,
moze da izdvoji bitno od nebitnog, da navede primjer za neki pojam, da izvede
neki logicki zaklju¢ak na osnovu raspolozivih informacija. Na primjer, kod
konstrukcije upisane kruznice u trougao zna da objasni na osnovu cega se
tako radi.

4. Sljedeci nivo odgovara nivou primjene znanja. Ovdje se podrazumijeva
da ucenik moze uspjesno primijeniti steceno znanje. Da sam moze odrediti i
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primijeniti definicije, formule, pravila koja su mu neophodna za rjeSavanje za-
dataka i da steCeno znanje moze iskoristiti za samostalno sticanje novih znanja.
Ovdje ucenik ispoljava funkcionalnost znanja i umijenja, kao i sposobnosti
misljenja viSeg reda, poput analize, sinteze, generalizacije i apstrakcije.

5. Kreativnost ili stvaranje je najvi$i nivo znanja. Ucenik je u ovoj fazi
sposoban da sam stvara nove cjeline kombinovanjem poznatih sadrzaja. On se
kriticki odnosi prema svom radu, postavljene zadatke rjesava na vise nacina,
koristi stecena znanja u rjesavanju problema iz svakodnevnog Zzivota, sposo-
ban je za samoobrazovanje itd. Kreativna znanja narocito dolaze do izraza-
ja u problemskim situacijama, kada ucenik samostalno formulise problem i
pokusa da ga rijesi.

Na primjeru Zbir unutrasnjih uglova trougla razradeni su navedeni isho-
di znanja.

PREPOZNAVANJE - prepoznaje oznake uglova: a, 3, y

- umije na crtezu da prepozna unutrasnje
uglove i da ih oznaci

- moze da nabroji vrste trouglova prema
uglovima

REPRODUKCIJA - interpretira teoremu o unutra$njim
uglovima

- umije da je zapise simbolima

- umije sam da nacrta trougao i da oznaci
unutrasnje uglove

RAZUMIJEVAN]JE - razumije da trougao ima najviSe jedan
prav ili jedan tup ugao

- umije da izracuna tre¢i nepoznati ugao
na osnovu dva poznata

- moze eksperimentalno da provjeri teo-
remu (nacrta trougao, izmjeri uglomje-
rom i sabere uglove, ili da izreze i zalijepi
uglove)

PRIMJENA ZNANJA - moze samostalno da dokaze teoremu o
unutra$njim uglovima

- primjenjuje teoremu na zadatke s visina-
ma i simetralama uglova i sl.

- umije da jedan ili dva ugla izrazi preko
treceg
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KREATIVNOST - samostalno povezuje uglove iz dva ili vide
trouglova sa iste slike u jednu cjelinu

-moze da izvodi formule s uglovima
(rjesava zadatke bez brojeva)

— rjesava problemske zadatke s uglovima

U literaturi je ¢esto Blumova taksonomija sa $est nivoa znanja: 1. nivo pris-
jecanja; 2. nivo shvatanja (razumijevanja); 3. nivo primjene; 4. analiziranje; 5.
prosudivanje (evaluacija); 6. nivo stvaranja. Prva dva i donekle treci nivo zahti-
jevaju misljenje nize kategorije, dok se za posljednja tri nivoa podrazumijeva da
ucenik posjeduje misljenja viSeg reda i najslozenije intelektualne funkcije.

Obrazovna postignuca se operacionalizuju tako $to se izdiferenciraju isho-
di ucenja po navedenim nivoima. Ishodi su opisani sadrzajima koje ucenik
treba da usvoji i bude u mogucnosti da primijeni u razli¢itim kontekstima.
Kada se precizno i jasno definiSu ocekivani ishodi ucenja, lakse je birati za-
datke za provjeru znanja razli¢itih nivoa, a ucenici postizu bolje rezultate, jer
im je potpuno jasno $ta se od njih ocekuje i razumiju svrhu predlozenih ili
oc¢ekivanih aktivnosti. Na ovaj nacin postize se veca objektivnost procjene
kvaliteta znanja.

Teoretski, prvi nivo treba da odgovara uceniku koji nije zadovoljio mini-
malne ishode znanja i razumijevanja za prelaznu ocjenu. Drugi nivo poklapa
se sa ocjenom 2, treci sa ocjenom 3, Cetvrti sa cetvorkom i peti sa ocjenom 5.
Medutim, kako se kriterijum za minimum ishoda znanja za prelaznu ocjenu
iz godine u godinu spusta, to se prvi nivo poklapa sa ocjenom 2. Drugi nivo
ide do trojke, treci do Cetvorke, a petica se dostize ako ucenik dostigne Cetvrti
nivo. Svaki nastavnik koji primjenjuje preporuke Blumove taksonomije u nas-
tavi bi svaki od nivoa trebalo da prilagodi potrebama i moguc¢nostima ucenika
s kojima radi, i da ga modelira za svako odjeljenje posebno.

Priprema nastave po Blumovoj taksonomiji, kao i priprema pitanja i zada-
taka uc¢enicima prema navedenim ishodima, treba da pomogne i nastavnicima
i u¢enicima prilikom ocjenjivanja. Po ovim nivoima treba pripremati i difer-
encirati zadatke na testovima. Nikako ne praviti testove u kojima ¢e domini-
rati prosjecni ili laksi zadaci i zahtjevi, niti da vecéina zadataka bude cetvr-
tog ili petog nivoa. Zadaci treba da budu izbalansirani prema tezini. Samo ce
tako matematika biti prijemciva svima, a ucenici ¢e moci da dobiju ocjenu
srazmjernu svom znanju i ulozenom trudu.

4. Primjeri priprema po ishodima ucenja/znanja
U Crnoj Gori se 2002. godine preslo sa sadrzajnog na ciljno i razvojno plan-

iranje nastave. Od 2017. polazista za planiranje nastave jesu ishodi ucenja. Cil-
jevima se izraZavaju namjere, a ishodi su mjerljivi rezultati tih namjera!
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Ishodima ucenja opisuju se znanja, vjestine i vrijednosti koji se ocekuju kao
rezultat ucenja. Polaze¢i od ishoda programa, nastavnici postavljaju ciljeve
ucenja, smisljaju odgovarajuce aktivnosti ucenja i utvrduju zadatke za prov-
jeravanje i ocjenjivanje naucenog. Buduci da su ishodi osnovni orijentiri u
planiranju ostalih segmenata nastave (ciljeva, aktivnosti ucenja i ocjenjivanja
ucenika), vazno je da budu precizni i da nedvosmisleno opisuju ocekivani re-
zultat u¢enika na kraju ucenja.

U odnosu na postavljene ishode nastavnici postavljaju ciljeve ucenja, biraju
aktivnosti ucenja, utvrduju kriterijume ocjenjivanja ucenika.

Zahvaljujuci ishodima ucenja, ucenici imaju jasnu predstavu o tome $ta se
od njih oc¢ekuje, mogu da usmjeravaju svoju aktivnost ucenja, imaju okvir za
pracenje vlastitog napredovanja i samoprocjenu dostignutih rezultata.

U skladu s novom strategijom pripreme za nastavu i ocjenjivanja po ishod-
ima ucenja, a oslanjajuci se na Blumovu taksonomiju, navedene su dvije pri-
preme za nastavu/ucenje, pracenje i provjeravanje. Prva se odnosi na temu
Jednacine (osmi razred - 6 ¢asova), a druga na temu MnozZenje i dijeljenje
stepena istih osnova (jedan cas). Prva priprema obuhvata ¢itavu jednu temu
(cjelinu) i odnosi se na Sest Casova, a druga je pisana za dnevnu pripremu
(jedan cas). Ove pripreme su za ishode ucenja (znanja) diferencirane na tri
nivoa, u skladu sa preporukama Zavoda za $kolstvo, §to je donekle sli¢no Blu-
movoj taksonomiji s pet nivoa znanja. Prvom nivou odgovaraju ocjene 1 ili 2.
Drugom nivou odgovaraju ocjene 3 ili 4, a trecem nivou ocjena 5.

PRIPREMANJE NASTAVE/UCENJA, PRACENJA I PROVJERAVANJA

Matematika, 8. razred

OBRAZOVNO-VASPITNI ISHOD

Na kraju ucenja ucenik ée moci da rjesava linearne jednacine sa dvije ne-
poznate; moci ¢e da primjenjuje znanja o jednacinama prilikom rjesavanja
problemskih zadataka u razlicitim kontekstima.

Ishodi ucenja
(kriterijum ocjenjivanja)
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Osnovni | Ucenici:
nivo - prepoznaju jednakost i jednacinu

- znaju da se jednacina rje$ava transformacijom izraza (pre-
bacivanjem poznatih i nepoznatih veli¢ina s jedne strane
znaka jednakosti na drugu)

— provjeravaju da li je neki broj rjeSenje jednacine

- rjesavaju jednostavnije primjere jednacina bez zagrada i
razlomaka

- rjesavaju jednostavnije primjere jednacina sa zagradama,
ali bez mnozenja

- rjesavaju najjednostavnije primjere tekstualnih jednacina

Srednji | Ucenici:
nivo - razumiju pojmove ekvivalentnih jednacina i rjeSenja
jednacine

- rjeSavaju linearne jednacine u kojima se pojavljuju zagrade
i razlomci

- rjesavaju tekstualne jednacina viSeg nivoa

Visinivo | Ucenici:

- razumiju i analiziraju svojstva ekvivalentnih jednacina

- rjesavaju sloZenije jednacine s dvojnim razlomcima

- primjenjuju znanja na problemske zadatke iz fizike, geome-
trije i svakodnevnog zivota

AKTIVNOSTI UCENJA

- zapisujuianaliziraju transformacije radi dobijanja ekvivalentnih jednacina
- rjesavaju jednacine

- ucestvuju u rjeSavanju problemskih zadataka (samostalno i u grupi)

- postavljaju pitanja, daju i dobijaju odgovore

- slozenije zadatke rjesavaju tako sto ih svedu na proste

- rade domace zadatke

PRACENJE

— stepena usvojenosti postupka za rjesavanje linearnih jednacina
— osposobljenosti za primjenu znanja u problemskim zadacima
- truda i zalaganja ucenika tokom casa

- izrade domacih zadataka
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OBLICI PRACENJA I PROVJERAVANJA

- posmatranje i pracenje ucenika na ¢asu

- usmena provjeravanja
- provjera izrade domaceg zadatka

PROVJERAVANJE
(ZADACI ZA PROVJERU)

Osnovni | 1. Provjeriti da li su zadati brojevi rjeSenja jednacina:
nivo a)2x+14=11-x,x=-1;

b) 12 +x =9+ 4x, x = 3;

c)3x+2=x-8,x=-5.

2. Rijediti jednacine:
a)3-x+5=9-11;
b)2x+8=-7+17;
C)5x+1=4x-7;
d)x+3=15-x;
e)5-2-x)=3-8;

f) 3x + (2x + 5) = 10;

g) (4x—-2) - (2x-5)=12.

3. Koji broj treba dodati broju —8 da bi se dobio zbir brojeva
-9i11?

4. Od kog broja treba oduzeti razliku brojeva 6 i —13 da bi se
dobio zbir brojeva -4 i -7?

187



Srednji
nivo

1. Rijesiti jednacine:

2x—-1 1-x 1
a) —_——_—
2 3 2
1 3
b) =a-=(a—-1)=a s
) ja—<(a=1)

9 11_1—_x:1_§(£_1)_
4 2 4

2. Rijesiti jednacine:
a) (x-3)-4=x(x-1);
b) (2y - 3)>-4(y + 2)* + 26y = 1.

3. Za koju je vrijednost promjenjive x izraz xT-i-l za 1 veci od

. X o
1Zraza ¢

4. Tri lica treba da podijele 420 eura. Prvo lice dobija 40 eura
vi$e od drugog a 20 eura viSe od treceg lica. Koliko eura do-
bija svako od njih?

5. Na pitanje o tome koliko ima ucenika, Pitagora je odgovo-
rio: Polovina uci matematiku, Cetvrtina svira liru, sedmina se
bavi gimnastikom, i pritom nedostaju jos tri ucenika. Koliko je
ucenika imao Pitagora?

188




Visi nivo | 1. Rijesiti jednacine:

1_6__x ﬁ.}._
3 +X+—2 =3;
a) 2 3

b) 2(2x+1)+3(x +%)2 =(3x-5) —x>-1.

2. Razlika duzina stranica dva kvadrata jeste 5 cm, a razlika
njihovih povrsina 105 cm?®. Izracunati razliku obima ta dva
kvadrata.

3. Prije 9 godina majka je bila 6 puta starija od sina i 10 puta
starija od kéerke. Kroz 6 godina majka ¢e imati 7 puta vise
godina nego njena djeca zajedno. Koliko godina ima majka, a
koliko njena djeca?

4. Bomboni se dijele jednako na dvadesetoro djece. Ako bi bio
jedan bombon vise i jedno dijete viSe, svako bi dobio jedan
bombon manje. Koliko je bombona podijeljeno djeci?

5. Brod je plovio niz rijeku 3 h 24 min, a zatim uzvodno 4 h
12 min. Duzina puta koju je brod presao nizvodno veca je
za 19,8 km od puta koji je presao uzvodno. Odrediti brzinu
broda u stajacoj vodi ako je brzina rijeke 4,5 km/h.

6. U jednom dvocifrenom broju cifra desetica je dva puta
manja od cifre jedinica. Ako se ovaj broj uveca za 18, dobija
se broj s obrnutim ciframa. Koji je to broj?
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PRIPREMANJE NASTAVE/UCENJA, PRACENJA I PROVJERAVANJA

Matematika, 8. razred
OBRAZOVNO-VASPITNI ISHOD
Na kraju ucenja ucenik ¢e moci da primjeni formule za mnoZenje i dijeljenje
stepena istih osnova u razlicitim kontekstima, razumije znacenje formula pri
racunanju sa stepenima.

Ishodi ucenja
(kriterijum ocjenjivanja)

Osnovni |- prepoznaju formulu za mnozenje stepena istih osnova
nivo - prepoznaju formulu za dijeljenje stepena istih osnova

- rjeSavaju jednostavnije primjere

- imenuju elemente stepena

Osnovni |- formule za mnozenje i dijeljenje stepena istih osnova mogu
nivo da obrazloze i analiziraju
- rjeSavaju zadatke u kojima se istovremeno pojavljuju obje
formule

- racunaju vrijednost brojevnih izraza sa stepenima kada su
promjenljive zadate

Osnovni | - rjesavaju stepene jednacine
nivo - primjenjuju formule u kojima se u izloziocu pojavljuje
nepoznata
- samostalno analiziraju primjenu formule u problemati¢nim
zadacima
AKTIVNOSTI UCENJA

Ishodi ucenja
(kriterijum ocjenjivanja)

— zapisuju i analiziraju formule za mnozenje i dijeljenje stepena istih
osnova

— rjeSavaju zadatke u kojima se pojavljuju formule za mnoZenje i dijeljenje
stepena istih osnova

— postavljaju pitanja, daju i dobijaju odgovore

— slozenije zadatke rjesavaju tako sto ih svedu na proste

PRACENJE

stepena usvojenosti formula za mnozenje i dijeljenje stepena
osposobljenosti za primjenu pomenutih formula
truda i zalaganja uc¢enika tokom casa
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OBLICI PRACENJA I PROVJERAVANJA

- posmatranje i pracenje ucenika na casu
- usmena provjeravanja
- provjera izrade domaceg zadatka

PROVJERAVAN]JE
(ZADACI ZA PROVJERU)

Osnovni | 1. Izra¢unati:

NiVO | 45 45 _4.4.4.4.4.-4.4-4 =45 = 435,

Za stepene a" i a™ vazia" - a™ = a™™,

2. Uprostiti izraze:

a)b®- b’

b) x*-x°-x;

c) am3 - ak;

d) (- x) - (x° - x).

3. Uprostiti:

46 - 44 — 4-4-4-4-4-4 _
4-4-4-4

Za stepene a"ia™vazia":a™=a""™.

4. Uprostiti izraze:

a) b’: b4

b) (a®:a°):a;

c) X" x",

4 =42,

Srednji | 1. Uprostiti izraze:
nivo x°-x*-x
)5 o
b) a7 '{12 )
a’-a*-a
¢) (a*-a):(a®: a®).
2. Izracunati vrijednost izraza: 10 - a’- b*- ¢, ako je
a:l,b:—g, —_ :—i.
2 3 30

3. Izracunati O i P kvadrata ako je
ReRe RN
(=3)":(=3)")-(=3)°
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Visi nivo | 1. Rijediti jednacine:
7' 7° .
a) 7T = 7 >
. 515 . 512
b) 5 =
2. Rijediti jednacinu:

Laoplip s3oys
97 73

3. Dokazati da izraz ne zavisi od promjenjive n:
23n+1 . 2n+3

23n

5. Pismeni zadaci

Osim navedenih nacela i principa, u matematici su pismeni i kontrolni za-
daci neizostavan dio nastave. Oni su jedno od sredstava za ostvarivanje ciljeva
i zadataka samog predmeta. Pismeni zadaci treba da osposobe ucenike za sa-
mostalan rad, da i nastavnicima i samim ucenicima otkriju praznine u uce-
nikovom znanju, da otkriju ono $to nije sa razumijevanjem nauceno ili $to
nije jo$ utvrdeno, odnosno usvojeno, i na kraju - da budu mjerilo u procjeni i
vrednovanju znanja ucenika. Oni su predvideni nastavnim programima matem-
atike pocevsi od V razreda osnovne skole, i to po jedan pismeni zadatak u sva-
kom klasifikacionom periodu. Kontrolni zadatak takode treba da pomogne
prilikom formiranja ocjene, ali bi njegova glavna uloga bila da nastavniku
pruzi sliku o usvojenosti gradiva od strane ucenika, o stepenu uvjezbanosti
predenih tema, o propustima i nedostacima ucenika. Budu¢i da veéina nas-
tavnika matematike najviSe vrednuje ocjenu s pismenih i kontrolnih zadataka
prilikom formiranja zaklju¢nih ocjena, veoma je bitna priprema ovih testova
i izbora zadataka u njima.

Pismeni i kontrolni zadaci su znacajan instrument prilikom vrednovanja
ucenickih znanja, umijeca i postignuca, ali ne treba da budu jedino mjerilo
pri ocjenjivanju ucenika. Usmeni odgovori i aktivnosti ucenika na ¢asu i van
¢asa moraju biti komponente svake ocjene. Samo tako ce svaka ocjena biti
objektivna, pouzdana i sveobuhvatna. Nastavnikova savjest ce biti mirna, a
ucenici zadovoljni.

192



Literatura

1. S. Petrovi¢, J. Marti¢, M. Petkovi¢: Didakticko-metodicki prirucnik za
nastavu matematike. ZUNS Beograd (1997).

2. Mr Z. Lalovi¢ i saradnici: Ocjenjivanje u funkciji razvoja ucenika i una-
predivanje nastave i ucenja — prirucnik. Zavod za kolstvo, Podgorica (2018).

3. Mr Z. Lalovi¢, R. Novovi¢: Ocjenjivanje u funkciji razvoja ucenika i un-
apredivanje nastave i ucenja - prakticni dio. Zavod za $kolstvo, Podgorica
(2018).

4. Dr b. Markovi¢: Metodika nastave matematike. Unireks, Podgorica
(2010)

5. Mr R. Bozovi¢: Ocjenjivanje u nastavi matematike, teorijski dio seminara
licenciranog od Zavoda za $kolstvo Crne Gore (2014).

GENERAL AND SPECIFIC GRADING IN MATHEMATICS
TEACHING (BLOOM’S TAXONOMY AND OUTCOMES OF
LEARNING/KNOWLEDGE)

Abstract:

This paper is a study on grading in mathematics. Some pedagogical and
method guidelines are analysed in order to improve preparation of grading. In
the introduction general principles on grading are presented. The paper later
on focuses on grading in mathematics teaching based on outcomes.

Key words: grading, teaching, mathematics, learning outcomes, Bloom’s
taxonomy.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 1, 2020
UDK 371.3:[004.55:028.1
UDK 801.73

Anka VUCINIC-GUJIC!

CITANJE - OD STAMPANOG TEKSTA KA HIPERTEKSTU

Rezime:

Rad ukazuje na razlike izmedu $tampanog (tradicionalnog) teksta i hip-
erteksta na osnovu njihovih sustinskih osobenosti i na¢ina recepcije. Mnostvo
informacija i multimedijsko okruzenje uslovljavaju novi pristup tekstualnosti
i zato je neophodno da ucenici razviju strategiju ¢itanja, osvijeste i otkriju sop-
stvene citalacke sposobnosti kao vjestine potrebne za napredovanje u zZivotu.

Imajudi u vidu znacaj digitalne kompetencije, raznovrsni mediji sve cesce
¢e biti dio nastavnog procesa koji ¢e od korisnika zahtijevati nov oblik kriticke
kompetencije. Usmjerenost ka hipertekstu trazi¢e uvjezbanost u vidu men-
talne koordinacije i brzog dono$enja odluka. Hipertekst se u nastavhom pro-
cesu moze shvatiti kao jedan od novih modela diskurzivne prakse.

Kljucne rijeci: citanje, hipertekst, multimedijsko okruzZenje, digitalna kom-
petencija, internet.

Citanje je viSestruko slozena djelatnost i zahtijeva multidisciplinarni prist-
up jer kao osnovno obrazovno sredstvo ukljucuje vise aspekata (komunikacijski,
dozivljajno-saznajni, stvaralacki i dr.). Aktiviranjem emocionalnih, misaonih i
saznajnih procesa povecavaju se recepcijske sposobnosti i razvijaju razlicite
strategije Citanja. Brze promjene u razli¢itim domenima i potreba da bude-
mo adekvatno socijalno integrisani s odgovaraju¢im znanjima i vje$tinama,
ukazuje na znacaj Citalacke pismenosti koja omogucava i razvoj ostalih vrsta
pismenosti. Svaka od osam klju¢nih kompetencija (komunikacija na ma-

! Mr Anka Vuéini¢-Guji¢, samostalna savjetnica / prosvjetna nadzornica, Zavod za $kolstvo Crne

Gore
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ternjem jeziku, komunikacija na stranim jezicima, matematicka kompetenci-
ja i osnovne kompetencije u prirodnim naukama i tehnici, digitalna kompe-
tencija, socijalna i gradanska kompetencija, kompetencija ucenja kako uci-
ti, inicijativnost i preduzetni$tvo, kompetencija kulturne svijesti i izrazavanja)
povezana je s razumijevanjem, obradom i kritickom procjenom pisanih infor-
macija. U zavisnosti od funkcije jezika, tj. da li je samo sredstvo za saops$tavanje
podataka ili je nosilac stvaralacke poruke - razlikuju se kognitivne, metakogni-
tivne i drustveno-afektivne strategije ¢itanja. Tekst odreduju drustvene i kul-
turne okolnosti jednog drustva, ali se njegov znacenjski potencijal aktivira u
recepcijskom ¢inu ¢itaoca. U tom smislu svaki tekst ima svoju eksplicitnu i
implicitnu vrijednosnu stranu, i ne mozemo govoriti o njegovoj vrijednosnoj
neutralnosti. Promijenjena perspektiva u tumacenju tekstova ukljucuje kon-
tinuiranu otvorenost za nove pristupe, a na to je mislio i Gete kada je u svom
Verteru napisao: ,Svaki covjek ¢ita svog Homera“ (Lesi¢ 2010: 83).

Predmetni program za Crnogorski — srpski, bosanski, hrvatski jezik i
knjizevnost propisuje rad na ¢itanju i analizi neumjetnickih tekstova razlicite
vrste u cilju pronalazenja podataka, tumacenja, promisljanja o sadrzaju i obliku
teksta. Takode, u proucavanju umjetnickih tekstova razvija se mogucnost
stvaralackog komuniciranja s tekstom i pronalazi ekspresivna funkcija jezika.
Za razvoj literarne kompetencije potrebna su znanja iz teorije knjizevnosti.
Nastavnik treba da utvrdi citalacku spremnost ucenika, motivise ih da ¢itaju i
predlaze djela za ¢itanje, usmjeravaipodrzava njihova interesovanja, organizuje
¢italacka takmicenja (kvizove). U pojedinim $kolama u Crnoj Gori primjenjuje
se edukativna aktivnost ,Citalacki pasos“ radi razvijanja literarnog ukusa i
¢italackih kompetencija. Transparentnost ¢italackog pasosa (broj procitanih
knjiga, njihovi naslovi, ocjena za svaku knjigu) i redovno azuriranje imaju
motivacioni karakter i dobra su osnova za rasprave o raznovrsnosti literarnih
interesovanja i ukusa.

Osim relacije autor - tekst — primalac, u komunikacijski model se, usljed
razvoja savremene tehnologije i unosenja vantekstovnih priloga, pored termi-
na tekst, ukljucuje i hipertekst. Medutim, hipertekst kao novi vid tekstualnosti
ima drugacije dimenzije u nauci o knjizevnosti i u digitalnoj knjizevnosti. ,,Hip-
ertekst u naratologiji Z. Zeneta predstavlja drugostepeni tekst ili ostvarenje koje
je nastalo iz drugog teksta (hipoteksta) preradom, adaptacijom, ugledanjem i
slicnim postupcima. Hipertekst prema hipotekstu iskazuje raznovrsne odnose,
zavisno od tacaka u kojima se dodiruju i od postupaka prerade teksta® (Popovi¢
2010: 265). Citanje hipertekstualne knjizevnosti podrazumijeva vjestinu asoci-
jativnog pristupa i savladavanja fragmentarnosti teksta.

»-U kompjuterskoj knjizevnosti hipertekst je vrsta elektronske obrade teksta
koja umjesto njegovog tradicionalnog pravolinijskog citanja nudi moguénost
mnogostrukog pristupa. Hipertekstualnost podrazumijeva istovremeno postojanje
razli¢itih informacija, od uobicajenih referenci i literature, preko geografskih mapa,
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ilustracija, do veza sa drugim ostvarenjima u okviru istog opusa ili u odnosu na
druge pisce i periode itd.“ (Popovi¢ 2010: 265).

U okviru multimedijalne didaktike (Matijevi¢, Topolov¢an 2017: 192)
hipertekst se odreduje kao softver koji omogucava korisniku ¢itanje tekstova
koji su povezani linearnim ili nelinearnim vezama, kao i kreiranje novih veza
izmedu pojedinac¢nih rijeci ili djelova teksta.

Polazeci od stava Jana Komenskog da ucenike valja usmjeravati da pr-
venstveno proucavaju i ispituju same stvari, a ne tuda zapazanja o stvarima,
treba birati nastavne medije u skladu s ishodima ucenja. Pojava interneta i
multimedija uslovila je razvijanje medijske didaktike i doprinijela mijenjanju
organizacije nastave, uc¢enja i obrazovanja. Hipermedij je zajednicki naziv za
interaktivne programe u kojima su sa¢uvane informacije iz razli¢itih medija, a
multimedijalna nastava ukljucuje smisleno i svrsishodno koris¢enje razlicitih
medija. Stampani tekst je strukturno i jezi¢ki zatvoren i usmjerava recepciju
¢itaoca tako §to mu i pasivan princip omogucava cjelovit uvid. Hipertekstual-
nost se bazira na fragmentarnosti i zahtijeva aktivan ¢italacki ¢in. Citalac bira
pristup, i sopstvenim strategijama uspostavlja semanti¢nost teksta. Medutim,
otvara se moguc¢nost drugim korisnicima da pretrazivanjem neotvorenih
linkova razvijaju nove strategije i ponovo aktuelizuju odnos forme i znacenja.
Digitalno okruzenje uticalo je da danasnji ucenici preraduju informacije na
drugaciji nacin od svojih prethodnika.

»Istrazivaci su otkrili da ljudi dok pretrazuju Mrezu iskazuju jako razlicit
obrazac mozdane aktivnosti od onoga koji imaju kad citaju tekst slican
knjiskomu. Citac¢i knjiga imaju jaku aktivnost u podrucjima povezanim s
jezikom, pamcenjem i vidnom obradom, ali slabu aktivnost u prefrontalnim
podrué¢jima povezanim s dono$enjem odluka i rjesavanjem problema.
Iskusni korisnici Mreze pak iskazuju veliku aktivnost u svim tim podruéjima
mozga dok pregledavaju i pretrazuju web-stranice. Ali pojacana aktivnost
u mozgovima surfera otvara i pitanje zasto dubinsko citanje i drugi c¢inovi
trajne koncentracije na internet postaju tako teski“ (Carr 2011: 165). Takode,
istrazivaci su ukazali na razliku i u paméenju na osnovu informacija dobijenih
sistemati¢nim proucavanjem Stampanih tekstovaionih dobijenih elektronskim
pretrazivanjima. Tehnologija nas nekada sprecava da koristimo maksimalno
umni potencijal, a prikupljene informacije kratkorocno pamtimo jer nijesu
obradene, tj. nije doslo do apstrahovanja i formiranja trajnih znanja.

Borhes je zadivljenost knjigom kao produzetkom memorije i imaginacije
stavio iznad ostalih izuma koje je smatrao produzetkom tijela (mikroskop
i teleskop produzetak njegovog vida, telefon produzetak glasa, plug i mac
produzetak ruke). Nije pomenut racunar jer je pisao tekst prije njihove
ekspanzije, ali bi se u tom kontekstu multimedijalna didaktika mogla
smatrati produzetkom vise ¢ovjekovih cula, ukljuc¢ujuci svakako i mentalne
aktivnosti.
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»Ireba postupno razvijati u¢enikovu samostalnost u radu kako na stampa-
nom tekstu, tako i hipertekstu. Citalacka vjestina u vezi s hipertekstom ogleda
se u valjanom izboru, u slobodi kretanja hipermedijskim okruzenjem, kao i u
kritickom procjenjivanju podataka. Citaju¢i hipertekst, ulazimo u visedimen-
zionalnu mrezu u kojoj svaka tacka ili ¢voriste potencijalno moze biti poveza-
na s bilo kojim drugim &voristem. Setnja hipertekstom moze biti o¢aravaju¢a
upravo zbog mnostva razli¢itih poveznica, od kojih neke o¢ekujemo, no neke
su posve neocekivane, iznenadujuce, mnoge ¢ak privlacne, osobito ako su do-
bro opremljene slikom i zvukom. Zbog neznanja, nespremnosti ili nesposob-
nosti ta se divna Setnja moze prometnuti u ropstvo, nerjesivi labirint ili pak
povr$no nizanje bez sintetizirajuceg smisla“ (Visinko 2014: 216).

Za razliku od linearnog c¢itanja teksta (od pocetka do kraja), hipertekst
omogucava uvid i u dodatne podatke (video-sekvence, zvukove i animaciju),
¢ime vodi do dodatne informacije. Digitalna kompetencija ukljucuje rad na
hipertekstu, i zato ¢e metoda rada na hipertekstu biti jedna od najznacajni-
jih u multimedijskom okruzenju. Umjesto pretrazivanja knjige na osnovu sa-
drzaja ili indeksa pojmova, tekst na internetu isprepleten je hipervezama. U
zavisnosti od vrste medija u kojem se tekst javlja i nacina njegove povezanosti
s ostalim informacijama, javlja se drugaciji pristup citaoca/istrazivaca i time
razvija posebne sposobnosti.

,U elektronskom izdanju Sekspirovih komada hipertekst nudi ¢itaocu vir-
tuelne scene iz piScevog Zivota, kostimirane junake, inscenaciju pojedinih
odlomaka iz samih djela itd. Ponudena grada mora biti sistematizovana tako
da omogucava pregledno i kreativno koriséenje hiperteksta, odnosno takva da
dozvoljava njegova razlicita ¢itanja. Upravo je i zamisao o aktivnom ucestvo-
vanju ¢itaoca u stvaranju novog znacenja teksta jedan od najvaznijih doprino-
sa u interpretaciji knjizevnog djela“ (Popovi¢ 2010: 265).

Ucenicima se moze dati zadatak da procitaju hipertekst, uporede sa
¢itanjem S$tampanog teksta i organizuju raspravu o toj temi. Radi boljeg
razmatranja ove kulturoloske i knjizevne pojave mogu se uputiti da procitaju
tekst (predavanje) Umberta Eka Od interneta do Gutenberga. Posebno im
treba ukazati na njegov stav da ra¢unarska komunikacija putuje ispred nas,
dok knjige putuju ¢itao¢evom brzinom. U cilju razvoja klju¢nih kompetencija
potrebna je kombinacija tradicionalnog i multimedijskog pristupa. Tako se
razvijajuiprepli¢u kompetencije na maternjem jeziku i digitalna kompetencija.
Hipertekst se moze koristiti u motivacijskoj fazi ili sintezi. Medutim, treba
imati u vidu da mnostvo informacija i linkova nekada moze ometati uc¢enika u
kvalitetnom ¢itanju jer ne moze biti usredsrijeden samo na jednu odrednicu.
Takode, u korelaciji s nastavom informatike, ucenici mogu dobiti zadatak
(projekat) da kreiraju hipertekst.

Bez obzira na to da li je hipertekst dopuna Stampanog teksta ili se
upotrebljava umjesto njega, predstavljace ucenicima drugacije iskustvo.
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Pojava multimedijalnih sredstava i internet doprinijeli su multipliciranju
informacija i njihovom brzom zastarijevanju. Hipermedij kao naziv za
interaktivne programe u kojima su sacuvane informacije iz vise razlicitih
medija omogucavaju pretrazivanje na interaktivan nacin. Tekstovi u kojima
je narusen tradicionalno shvacen red i u kojima nije preciziran pocetak i kraj,
mijenjace i na¢in ucenikovih misli i organizacije ideja. Aktiviranjem linkova
uvidace da je hipertekst obogacen raznim grafickim, filmskim, animacijskim
materijalima. Ako pod kompetencijama ucenika podrazumijevamo
ucenikovo upravljanje vremenom i informacijama, digitalna kompetencija
implicira sigurno i kriticko koris¢enje IKT. Digitalni mediji imaju vaznu
ulogu u potpomaganju konstruktivistickog ucenja jer omogucavaju ucenje
istrazivanjem i rjesavanjem problema.

Internet je doprinio promjeni paradigme u odredenom istorijskom kon-
tekstu i podstakao nove vidove ¢itanja i vrednovanja teksta. Koris¢enjem hip-
erteksta razvijaju se ucenikove sposobnosti za traZenjem, procjenjivanjem,
cuvanjem, prezentovanjem, kao i razmjenom informacija. Takode, osposo-
bljavaju se za samostalno ucenje, rjeSavanje problema i pripremaju za prom-
jene koje ¢e obiljeziti buduénost.
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READING - FROM PRINTED TEXT TO HYPERTEXT

Abstract:

The paper attempts to show the differences between printed (traditional)
and hypertext based on their characteristics and ways of reception. Abun-
dance of information and multimedia environment ask for new approaches to
textuality and it is necessary that children develop reading strategy, wake up
and discover their reading abilities needed in real life advancement.

Having in mind the importance of digital competence, media more often
become part of the teaching process that require their users to acquire new
forms of critical competence.

Focus on hypertext will ask for adequate training such as mental coordi-
nation and quick decision making. Hypertext should be understood as one of
the new models od discourse practice in teaching process.

Key words: reading, hypertext, multimedia environment, digital compe-
tence, internet.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLV, 1, 2020
UDK 373.5:[371.3:511.14

Amor HASIC!
Sead KALAC?

GRESKE I ZABLUDE UCENIKA KOD KORJENOVANJA

Rezime:

U ovom istrazivanju Zele se utvrditi uobicajene greske i zablude ucenika II
razreda srednje Skole u vezi sa n-tim korijenima. Istrazivanje je dizajnirano
po modelu uzorka. Uzorak ¢ini 25 ucenica i 35 ucenika iz dvije srednje skole
(Srednja mjesovita $kola — Petnjica i Gimnazija ,,30. septembar® — RozZaje) to-
kom skolske 2019/2020. godine. Anketa je bila anonimna, sastojala se od 10
otvorenih pitanja razvijenih od strane istrazivaca, korisc¢ena je kao alat za pri-
kupljanje podataka (cronbach a = 0,82). U¢enici su bili zamoljeni da odgovore
na pitanja u vezi sa n-tim korijenom i objasne svoja rjesenja. Tablice ucestalo-
sti i postotaka koriS¢ene su u analizi podataka dobijenih iz odgovora ucenika.

Kao rezultat analize podataka, utvrdeno je da su 24 ucenika (40%) isprav-
no odgovorila na sva pitanja, te da 10 ucenika (16,66%) nije odgovorilo ni na
nijedno pitanje. Vidjelo se da su ucenici napravili najvise gresaka kada je bilo
potrebno primijeniti osnovna svojstva aritmetickog korijena.

Kljucne rijeci: n-ti korijen, zablude, greska, II razred srednje skole.

Uvod

Ucenicima korjenovanje predstavlja nesto tesko, nebitno i bez ikakvog
smisla primjene u svakodnevnom zivota. To je tema za koju je neophodno
poznavati sva pravila rjeSavanja zadataka iz prirodnih, racionalnih i realnih

! Mr Amor Hasi¢, profesor matematike, JU Srednja mje$ovita $kola, Petnjica

> Sead Kala¢, profesor matematike, Gimnazija ,,30. septembar®, RoZaje
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brojeva. Sveukupna pravila za rjesavanje korjenovanja ucenika navode na
ucenje napamet, gdje ucenik bez imalo razumijevanja i Zelje za saznanjem
pokusava nauciti ono $to je neophodno radi $to bolje ocjene.

U rjesavanju problema ucenici mogu do¢i do mnogih razli¢itih zakljucaka.
Prema Oliveru (1989), postoje tri vazna faktora koji uti¢u na rezultat i rjesa-
vanje problema: greske, zablude i nesporazumi. Greske koje nastaju u procesu,
nijesu sistematske. Zablude nastaju prilikom planiranja, mogu biti sistematske
i ¢esto ukazuju na greske. Zablude se mogu smatrati nesporazumima koje
ucenici namec¢u konceptima na koje nailaze (Akkaya i Durmus, 2010: 7). Iz-
razi koji su za nastavnike zablude, imaju smisla za ucenike, i te zablude imaju
trajno mjesto u njithovom umu. Kad uceniku s pogresnim shvatanjima bude
receno da je pogrijesio, on to nece prihvatiti i branice ispravnost svog rjesenja
(Bagni, 2000).

Danas je matematika postala nezamjenjiva za sve one koji zele da napredu-
juu nauci i tehnologiji. Uprkos ovom znacaju matematike, ¢injenica je da pos-
toje problemi u nastavi matematike. Sprovedena su mnoga istrazivanja radi
prepoznavanja i uklanjanja ovih problema.

Metoda

U ovom radu pokusali smo da utvrdimo zablude i ceste greske ucenika u
vezi sa n-tim korijenima. Istrazivanje je sprovedeno sa zeljom da utvrdi tre-
nutno stanje.

Uzorak ¢ini 25 ucenica i 35 ucenica iz dvije srednje skole (Srednja mjeso-
vita Skola — Petnjica i Gimnazija ,,30. septembar® — RozZaje) tokom $kolske
2019/2020. godine. Treba napomenuti da u II razredu Srednje mjesovite Skole
u Petnjici ukupno ima 30 ucenika. Da se ne bi isticala velika razlika u broju
ucenika, odluceno je da se u Gimnaziji ,,30. septembar® iz Rozaje testira isti
broj ucenika (iako broji 120 ucenika u II razredu).

U istrazivanju je primijenjen anketni listi¢ koji se sastojao od 10 otvorenih
pitanja koji je istraziva¢ razvio kao alat za prikupljanje podataka Na anketi
su ucenici bili zamoljeni da odgovore na pitanja u vezi sa n-tim korijenom i
objasne njihova rjesenja. Tabele ucestalosti i postotaka kori§¢ene su u analizi
podataka dobijenih iz odgovora ucenika. Anketu su sastavila dva profesora
matematike iz navedenih skola.

Anketa je radena jedan sat. Odgovori ucenika na svako pitanje podijeljeni
su u kategorije ,,tacno®, ,neta¢no“ i ,bez odgovora® Tabele ucestalosti i posto-
taka kori$c¢ene su u analizi podataka prikupljenih u istrazivanju.

Rezultati i tumacenja
U ovom dijelu razmatrana su pitanja u anketi i analiza pitanja. Najprije

je postavljeno pitanje, a zatim je u tabeli predstavljena ucestalost i postotak
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vrijednosti odgovora ucenika. Na kraju su ispitane greske i moguce zablude
ucenika koji su dali pogresne odgovore.

3.1. Analiza prvog pitanja

144 komada 81 komad 160 komada 256 komada 196 komada

Pod svake sobe petosobne kuce opremljen je kvadratnim plocicama u gore nave-
denim brojevima. Svaki model plocica je namjesten u sobi. Prema kojem modelu
pod u sobi u kojoj se postavlja plocica ne moZe biti kvadrat? Objasni zasto.

Tabela 1. Rezultat evaluacije prvog pitanja

f %
TACNO 28 46,66
NETACNO 18 30,00
BEZ ODGOVORA 14 23,24
UKUPNO 60 100,00

Ovo pitanje postavljeno je kako bi se izmjerilo koliko ucenici razumiju pot-
pun kvadrant. Vise od polovine uc¢enika odgovorilo je na pitanje pogresno ili
je ostavilo neodgovoreno. Mnogi su ucenici dali pogresan odgovor, jer su se
fokusirali na oblike na plo¢icama. Buduc¢i da oblik na plo¢icama nije kvadrat
ili ,nijesu sve strane jednake® objasnili su svoje odgovore. Neki ucenici su
mislili da bi ,,kvadrat trebalo da bude dvostruk®i odgovorili su sa ,,81% Neko-
liko uc¢enika sakupilo je sve date vrijednosti.

3.2. Analiza drugog pitanja

Nacrtajte polozZaj brojeva, V18 , J49 , V81 V169 na brojevnoj pravoj. Obja-
snite kako ste to rijesili.

Tabela 2. Rezultat evaluacije drugog pitanja

f %
TACNO 42 70,00
NETACNO 8 13,33
BEZ ODGOVORA 10 16,67
UKUPNO 60 100,00
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Vecina ucenika je tacno odgovorila na ovo pitanje. Nekoliko ucenika nije
moglo ispravno utvrditi koji su cijeli brojevi izmedu kvadratnih korijena. Ne-
koliko ucenika koji su pravilno odredili kvadratni korijen, dobijene vrijedno-
sti kvadratnih korijena nijesu prikazali na brojevnoj pravoj.

3.3. Analiza treceg pitanja
Neka je zapremina kocke 64 cm’. Kolika je duZina ivice kocke? Objasnite
kako ste to rijesili.

Tabela 3. Rezultat evaluacije treceg pitanja

f %
TACNO 42 70,00
NETACNO 8 13,33
BEZ ODGOVORA 10 16,67
UKUPNO 60 100,00

U ovom pitanju ucenici su duzni da primijene formulu za izra¢unavanje
zapremine kocke i da iz te formule izracunaju ivicu kocke koriste¢i kubni ko-
rijen. Vise od polovine onih koji nijesu odgovorili na ovo pitanje — problem
je bio u tome $to nijesu u trenutku mogli da se sjete formule za izracunavanje
zapremine kocke; dok drugi dio onih koji nijesu ta¢no odgovorili, jer nijesu
znali da iz formule izra¢unaju kubni korijen.

3.4. Analiza cetvrtog pitanja
Broj \'338 djelimicno korjenovati. Opisite svoje rjesenje.

Tabela 4: Rezultat evaluacije cetvrtog pitanja

f %
TACNO 24 40,00
NETACNO 22 13,33
BEZ ODGOVORA 14 16,67
UKUPNO 60 100,00

Ovo je pitanje postavljeno radi mjerenja sposobnosti ucenika da napisu
kvadratni korijen broja a\} b . Vrlo malo ucenika uspjelo je tacno odgovoriti na
pitanje. Ve¢ina ucenika koji su dali pogresan odgovor nije mogla upisati broj
u korijen kao a\b. Neki su u¢enici pokusali pronaéi pribliznu vrijednost broja
i iznadi rjeSenje, ali bezuspjesno.
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3.5. Analiza petog pitanja

Brzine trkaa su A=825km/h, B=416km/h i C=5v125. Vrijednosti
brzina treba poredati od manjih ka veéim vrijednostima. Opisite svoje rjesenje.

Tabela 5. Rezultat evaluacije petog pitanja

f %
TACNO 37 61,66
NETACNO 11 18,34
BEZ ODGOVORA 12 20,00
UKUPNO 60 100,00

Objasnjenja ucenika koji su dali pogresan odgovor bila su da se vrijed-
nosti korijena ,sortiraju samo po broju unutar korijena“ ili razvrstavaju po
brojevima izvan kvadratnog korijena; ako su brojevi van kvadratnog korijena
jednaki, razmatra se broj unutar kvadratnog korijena. Ovi ucenici nijesu u
potpunosti razumjeli izraze kvadratnih korijena.

V20 +125++/245

Izracunaj vrijednost izraza J5 Opisite svoje rjesenje.

3.6. Analiza Sestog pitanja

Tabela 6. Rezultat evaluacije Sestog pitanja

f %
TACNO 24 40,00
NETACNO 26 43,33
BEZ ODGOVORA 10 16,67
UKUPNO 60 100,00

Na pitanju kojim se mjere operativne informacije, od uc¢enika se ocekuje da
pravilno izvr$avaju operacije sabiranja i dijeljenja s kvadratnim korijenima.
Ucenici su sabirajuci kvadratne korijene napravili greske, smatrajuci ispravnim
i moguc¢im ovaj postupak: \/;.;.\/J[; =+a+b koji, naravno, nije tacan. Iako
neki ucenici ispravno obavljaju operacije sabiranja i dijeljenja, smatraju da
rezultat postupka koji sadrzi brojeve kvadratnih korijena mora biti kvadratni
korijen, a rezultat su prenijeli u kvadratni korijen: ¢ = va .

3.7. Analiza sedmog pitanja

Izracunaj vrijednost izraza V0,14 +v1,69 Opisite svoje rjesenje.
V0,25
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Tabela 7. Rezultat evaluacije sedmog pitanja

f %
TACNO 24 40,00
NETACNO 23 38,33
BEZ ODGOVORA 13 21,77
UKUPNO 60 100,00

Ovim pitanjemse,kaoiprethodnim, mjere operativneinformacije. Odgovori
ucenika paralelni su s prethodnim pitanjem. Ucenici takode izrac¢unavaju
kvadratne korijene decimalnih brojeva. Zablude /4 ++b=+a+b bile su
vidljive (kao i u prethodnom zadatku, sa istom zabludom prilikom primjene
svojstava korjenovanja). Neki od ucenika pogrijesili su u pretvaranju
decimalnih brojeva u razlomke. Uc¢enik oduzima razlomak jedan od drugog
prilikom dijeljenja kvadratnih korijena.

3.8. Nalazi osmog pitanja
Izracunati vrijednost\32-3-\/8-27 Opisite svoje rjesenje.

Tabela 8. Rezultat evaluacije osmog pitanja

f %
TACNO 25 46,66
NETACNO 20 33,33
BEZ ODGOVORA 15 25,67
UKUPNO 60 100,00

U ovom zadatku neophodno je bilo primijeniti jedno od svojstava n-tog
korijena %/4.p =%/4.4/p ; pored ovog svojstva, bilo je potrebno poznavanje
svojstava stepenovanja koja su na laksi nac¢in mogla da nam pomognu da
se oslobodimo korijena. Jedan broj ucenika pomnozio je sve vrijednosti
unutar korijena i, kada je trebalo da se pronade cetvrti korijen toga broja,
nijesu pronasli na¢in da izra¢unaju. Pored toga, jedan broj u¢enika pokusao
je da dode do rjesenja mnozenjem svih vrijednosti u prvom korijenu i svih
vrijednosti u drugom korijenu; i kada je bilo potrebno da se iz ova dva korijena
izracuna krajnji korijen, rezultata nije bilo. Oni koji su uspjeli da odgovore na
ovaj zadatak ta¢no, koristili su se gorenavedenim svojstvom.
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3.9. Analiza devetog pitanja

f 1 / 1
Izracunati vrijednost izraza \ 31 +4 125 - Opisite svoje rjesenje.

Tabela 9. Rezultat evaluacije devetog pitanja

f %
TACNO 25 46,66
NETACNO 20 33,33
BEZ ODGOVORA 15 25,67
UKUPNO 60 100,00

U ovom zadatku primjenjuje se svojstvo dijeljenja n-tog korijenja V(n&a/
%[_

’{/% = ﬁ . Greske ucenika su, kao i u prethodnim zadacima, bile od rjesavanja

razlomka unutar korijena pa do toga da su zanemarili razliku stepena korije-

na, $to je naravno netacno, niti je to moguce uraditi na ovaj nacin.
4/L+§/L:4+3L+L:12L+L
81 125 81 125 81 125

3.10. Analiza desetog pitanja
Uporediti {15 V3,5. Opisite svoje rjesenje.

Tabela 10. Rezultat evaluacije desetog pitanja

f %
TACNO 25 46,66
NETACNO 20 33,33
BEZ ODGOVORA 15 25,67
UKUPNO 60 100,00

Posljednji zadatak potrebno je uraditi tako da se dati brojevi svedu na stepene s
jednakim izloZiocima, a zatim primijeniti svojstvo za »> 0, a" < b". Kod ovog pi-
tanja vi$e od pola uc¢enika odgovorilo je netacno ili nije dalo odgovor. Odgov-
or se sastajao od toga da kada je bilo potrebno izracunati 415 kod ucenika je

doslo do poteskoce i nijesu se u tom trenutku mogli sjetiti kako.
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Zakljucak

Kao rezultat analize podataka, utvrdeno je da su 24 ucenika (40%) isprav-
no odgovorila na sva pitanja, te da 10 ucenika (16,66%) nije odgovorilo ni na
jedno pitanje. Vidjelo se da su ucenici napravili najvise gresaka kada je bilo
potrebno primijeniti osnovna svojstva aritmetickog korijena.

Kada se ispituju objasnjenja ucenika koji daju pogre$ne odgovore, podra-
zumijeva se da ucenici ¢ine pogreske jer se fokusiraju na oblike u pitanju. Neki
su ucenici komentarisali da ,kvadrat mora biti paran broj“ i rekli da nijedan
od brojeva naveden u pitanju ne moze biti kvadrat. Moze se re¢i da su ove
greske nastale usljed nemoguc¢nosti u¢enika da u potpunosti razumiju pitanje.

Vecina ucenika bila je uspjesna u prikazu kvadratnih korijena na brojevnoj
pravoj. U operacijama sabiranja i oduzimanja n-tog korijena, uoceno je da
ucenici tvrde da je Ya+ilo=t/a+p $to nije ta¢no. Neki ucenici napravili su

gresku tvrdeci da je a 4./p —/p = 4 > $to opet nije moguce.

Kao rezultat, primijeceno je da su ucenici II razreda koji su ucestvovali u
studiji, imali ozbiljnih poteskoca u razumijevanju pojma n-tog korijena i ko-
ri$¢enja osnovnih svojstava aritmetickog korijena.

Preporuke

Mogu se dati sljede¢i prijedlozi o tome $to se moze uciniti u procesu ucenja
kako bi se naucili da se kvadratni brojevi korijena izdaju trajno, smisleno i
ucinkovito:

« Kada poducavate novo pravilo ili koncept, trebalo bi da postoje primjeri
koji ¢e skrenuti paznju na greske koje su uglavnom napravljene. Ucenici
bi trebalo da budu u stanju vidjeti razliku izmedu ispravnog i pogresnog.

« Umjesto da pamte matematicka pravila, treba preduzeti aktivnosti koje ¢e
ucenicima omoguciti njihovo istrazivanje.

« Osim objasnjavanja ucenicima kako raditi matematicke operacije, mozda
bi bilo efikasnije poduciti ih novim pojmovima i svojim operacijama iz-
razavati vlastite recenice dok rjesavaju problem.

o Ucenike treba podstaci da razvijaju vlastite metode rjesavanja problema.

« Ucenici uglavnom imaju operativne informacije i postavljaju im se pitanja.
Treba voditi racuna o konceptualnim informacijama koje ¢ine osnovu ovih
postupaka, zajedno s operativnim informacijama.

« Nastavnici mogu objasniti lekcije pomocu razlicitih alata i metoda pouca-
vanja koje mogu biti privlacne svakom uceniku i koje mogu pruziti efi-
kasnije i trajnije ucenje.
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STUDENTS ERRORS AND MISTAKES IN CORRECTION

Abstract:

This study seeks to identify common mistakes and misconceptions that
high school students make about square roots. The study was designed in a
screening model. The sample consists of 25 girls and 35 boys from Year II
in two high schools. Mixed Secondary School Petnjica and Grammar School
"September 30" Rozaje in the period 2019-2020. school year. The survey was
anonymous, consisting of 10 open-ended questions developed by the re-
searcher and was used as a data collection tool (Cronbach a = 0.82). In the
survey, students were asked to answer questions about Grade II square roots
and explain their solutions. Frequency and percentage tables were used in the
analysis of data obtained from student responses.

As a result of data analysis, it was found that 24 (40%) students answered
all questions correctly and 10 (16.66%) students did not answer any questions.
It was seen that students made the most mistakes when it was necessary to
apply the properties of a square root: the root of the product, the root of the
fragment, and the transformation of the expression with the roots.

Key words: square roots, delusions, error, 2nd year of high school.
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Sofija KALEZIC!

O ROMANIMA ANDRIJANE NIKOLIC ZA DJECU I MLADE
Andrijana Nikoli¢: Fluk (autorsko izdanje, Podgorica, 2019) i Fluk i
Kana (autorsko izdanje, Podgorica, 2019)

Psi su nasa veza sa rajem.

Oni ne znaju za zlo, zavist ili nezadovoljstvo.
Sjedjeti sa psom na padini brda u lijepom danu
znaci ponovo biti u raju,

gdje nedostatak aktivnosti ne znaci dosadu - vec mir.

Milan Kundera

Tematika romana za djecu i mlade obi¢no obuhvata razli¢ite, medusobno
kontrastirane stvarnosne i fiktivne aspekte: odnos selo — grad, dobro - zlo,
dokolica - obaveze, ravnodusnost - ljubav, hrabrost — kukavicluk, nepojmljivu
realnost — shvatljivu imaginativnost... Koje god fenomene i preokupacije da pisac
odabere za predmet svog ostvarenja, istovremeno mora ispuniti jednako vazan
princip njegovog funkcionisanja, a to je — dinamizam umjetnickog kazivanja.

»Ako knjizevno djelo izrazava djecji svijet®, konstatuju Muris Idrizovi¢ i
Dragoljub Jekni¢, ,,ako to ¢ini jezikom i stilom njemu prihvatljivim, ako su
djeca subjekti, ako se bavi cjelinom njihovog postojanja, onda ¢e mali ¢ov-
jek prihvatiti takvo djelo bez obzira na naslovljavanje za djecu i odrasle. Ako
toga nema, uzaludan je trud, pisac se nece pribliziti njemu samo zato §to mu
namjenjuje knjigu i $to pokusava da se uvuce u njegov ¢arobni svijet. Sve to ne
znaci da knjiga za djecu treba da se kloni vaspitanja, pouke i poduke - vazno
je da to ¢ini umjetnickim postupkom.“?

1

Dr Sofija KALEZIC, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje pgstudio@t-com. me
> Muris Idrizovi¢, Dragoljub Jeknié: Knjizevnost za djecu u Jugoslaviji (poglavlje: Poetika knjizevnos-
ti za djecu), Knjizevna zajednica ,,Drugari, Sarajevo, 1989, str. 13.
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Integralno znacenje ostvarenja za djecu realizuje se u unutrasnjem, duhov-
nom dozivljaju ,,uhvacenog” citaoca koji na neopipljiv nacin postaje dio
umjetnickog svijeta. Zato znacenje djela nikada nije jedno ili jedino. Ono
je uslovljeno medusobno razli¢itim emotivnim i saznajnim ,,uplivom® izaz-
vanim u primaocevom bi¢u koji se emanira u vise ili manje bogatoj lepezi, $to
zavisi od nivoa i vremena ¢itanja, odnosno dozivljavanja.

U romanima savremene crnogorske literature namijenjene mladima,
dominira mno$tvo tema i motiva, medu kojima je posebno zanimljiv i dubok
odnos djece i zivotinjskog svijeta. Nasi autori/autorke ne povode se za prim-
jerima odavno afirmisanih staralaca iz susjednih literatura, ve¢ traze i nalaze
svoj originalni umjetnicki izraz. U kategoriju ovakvog romanesknog modela
spada i roman Andrijane Nikoli¢ - Fluk, nazvan imenom ku¢nog ljubimca
(8to je i naslov popularnog filma za djecu). U fabulativho-motivskom sloju
ovog djela mogu se prepoznati osobine basne, ali je neuporedivo vise rije¢ o
romanu s temom ljubavi prema psu i nac¢inu na koji ju on ¢ovjeku uzvraca.

Andrijana Nikoli¢ (Sibenik, 1969) diplomirala je na Filozofskom fakultetu
u Zadru, a magistrirala (Knjizevno djelo Marka Cara) i doktorirala (Knjizev-
no djelo Lazara Tomanovica) na Filozofskom fakultetu u Istocnom Sarajevu.
Radila je kao voditeljka i urednica na TV Elmag. U Srednjoj trgovinskoj skoli
»Sergije Stani¢“ u Podgorici otpocela je svoj prvi prosvjetni angazman, koji je
trajao tri godine, nakon cega je devet godina radila u Osnovnoj $koli ,,Pavle
Rovinski“ Zaposlena je kao vanredna profesorica na Fakultetu za crnogorski
jezik i knjizevnost na Cetinju. Osnovala je nevladinu organizaciju Udruzenje
multiple skleroze Crne Gore, 2007. godine, ¢ija je predsjednica.

Objavila je vise stru¢nih i nau¢nih radova u izdanju Crnogorske akademije
nauka i umjetnosti, kao i viSe recenzija i knjizevnih kritika na djela crnogor-
skih pisaca. Izdala je roman za djecu Fluk (2011), knjigu Ziva hrana kao li-
jek (2011), kratke drame i igrokaze s motivima zivota stare Podgorice Pod-
goricki intermeco (2013), Eseje i prikaze (2014), slikovnice Moja mama ima
Multiplu sklerozu i mi moZemo sve (2014, drugo izdanje 2016, i trece izdanje
2019) monografiju Zivot i knjiZevno djelo Marka Cara (2015), slikovnicu na
engleskom jeziku My mom has MS (2016). Monografija Li¢nost, djelo i doba
dr Lazara Tomanovica, monografsko izdanje Pisma dr Lazara Tomanovica,
romani za djecu i mlade Fluk (drugo izdanje), Fluk i Kana, Prilozi knjizevnosti
i Pripovijetke Vuka Mini¢a (priredeno izdanje) publikovani su 2019. godine.

Glavni lik u ovom romanu za djecu i mlade, koji je do sada dozivio dva
izdanja - 2011. i 2019. godine, realizovan je djelimi¢nim modelom antropo-
morfizacije jer junaku autorka ne pridaje osobine koje on u realnosti nema
(pas moze da promislja, osjeca, raduje se, da bude ozalo$cen ili iskazuje
ljubav). Djelo je pisano u prvom licu, kroz opservativnu i dozivljajnu pers-
pektivu psa, pa navedena narativna bliskost budi odgovornost ¢itatelja prema
nasem postupanju sa zivotinjama.
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U savremenoj crnogorskoj literaturi za djecu i mlade u vecoj mjeri se sri-
jecemo sa literarnim ostvarenjima koja sadrze karakteristike basni, nego s for-
mama umjetnickih basni u uobicajenom shvatanju ove knjizevne vrste. Jedno
od najuspijelijih djela iz korpusa domace animalisticke literature jeste roman
Stevana Bulaji¢a Krilati karavan (1955), u kojem je autor putem simbolicki
intoniranih prizora opisao let divljih gusaka. Najduze recipiran roman, koji se
decenijama nalazio u programu za lektiru osnovnog obrazovanja, jeste roman
Ceda Vukoviéa Tim Lavlje srce (1956).

Milenko Ratkovi¢ je na crnogorsku knjizevnu pozornicu za mlade donio
modele price i kratke pripovijetke, pocev od djela Uzbuna u sumi (1970) do
Stanari suplje bukve (1988), posvecene fenomenima i odnosima u zivotinjskom
svijetu. U zbirci pric¢a Binga (1974) Anto Stanici¢ je ispisao zanimljivu storiju
posvecenu istoimenom ovcarskom psu, iz koje malis$ani mogu saznati kako
je od Steneta postao inteligentan i rasan pas. U ovaj korpus spada i roman
Bosiljke Pusi¢ - Dozivljaji magarci¢éa Magié¢a (2004), kao i zbirke prica Blagoja
Rogaca Misterija macjeg princa (2012), Velike ljubavi malih Zivotinja (2013) i
Zgodne nezgode gmizavih (2014), koje sadrze karakteristike basni, sto se moze
sagledati i na osnovu njihovih naslova.

U crnogorskoj knjizevnosti za djecu i mlade kvalitetom se izdvajaju zbirka
bajki i basni Dusana Durisi¢a Svecujuca skoljka i druge bajke i basne (2011).
Ova linija moze se pratiti sve do vrlo raznovrsnih motiva basni datih u per-
sonifikovano i alegori¢no izrazenoj viziji svijeta, kakvi postoje u pjesmama i
pri¢ama Zarka Duroviéa, Jova Knezevic¢a, do savremenih stvaralaca (Milorada
Radunovica, Slobodana Zorana Obradovic¢a, Nenada Vujadinovica, Velimi-
ra Ralevi¢a, Dejana Ponovica i ostalih). Ovim pravcem literature za djecu i
mlade koja obiluje tzv. animalistickim motivima pridruzuju se i romani An-
drijane Nikoli¢ Fluk i Fluk i Kana.

Iz samih naslova, kako spomenutog romana, tako i njegovog nastavka —
Fluk i Kana, upadljivo je da spisateljica opisuje svijet gledan iz perspektive
svojih ku¢nih mezimaca, $to na takav nacin u domacoj literaturi niko prije
nje nije ¢inio. Zbog poistovjecivanja i bliskosti izmedu svijeta Zivotinja i djece,
mali$ani zamisljaju da sa romanesknim junacima uzivaju, raduju se, smiju se
ili trijumfuju kada pobijedi dobro, $to svjedoci o velikom udjelu ¢italackog
psiholoskog i emotivnog uzZivljavanja ili empatije. Djeca na prirodan nacin
ostvaruju takve identifikacije, pa borba za opstanak i potreba za igrom, koje
predstavljaju dvije vazne idejne okosnice ovih ostvarenja, usaduju im odgovo-
rnost i osjecaj za eticko. Kao moto romanu Fluk, Nikoli¢ je istakla:
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Tebi, koji si nase Zivote ucinio emotivno kvalitetnijim,
Tebi, koji nas najsrecniji docekujes,

Tebi, koji volis bez interesa i u cijim ocima stanuje ljubav,
Tebi, koji vjerujes kad drugi ne bi vjerovali,

Tebi, koji pamti dobro i zaboravljas lose,

Tebi, koji si bezrezervno odan,

Tebi, koji znas kako usreciti covjeka!!!

Za godine iza nas i one pred nama,

Nasem Fluku’

Na stranicama svog romanesknog prvijenca autorka opisuje da je Fluka
slucajno pronasla jer ga je majka odgurnula od sebe kao najmanjeg i najslabi-
jeg psica iz gnijezda, koji nije imao mnogo Sanse da prezivi. Zbog beskrajne
ljubavi koja mu je pruzena, on je zahvalan sudbini na familiji koja mu je omo-
gucila srecan i bezbrizan Zivot.

»Glavni lik u romanu Fluk je istoimeni psi¢ koji dozivljava emocionalnu
krizu rodenjem i odbacivanjem od majke®, u recenziji prvog izdanja ovog
romana, publikovanog 2011. godine, istakla je Rada Vlahovi¢. ,,Spas stize u
likovima zrelih, humanih ljudi koji mu nadoknaduju primarnu porodi¢nu at-
mosferu. Interesantno koliko u svojim dozivljajima i bolnim iskustvima em-
pati¢no pristupa osjec¢anjima Brace i Seke, a nadasve mame. Njegov razvoj sas-
vim je sli¢an ljudskom, on u pozitivnoj i podsticajnoj sredini ima moguénosti
za duhovno bogacenje.“

U nastavku teksta recenzentkinja konstatuje da, iako je glavnog junaka ro-
mana majka odgurnula od sebe, on ne nosi mrznju i gor¢inu, ve¢ je zahvalan
sudbini na familiji koja mu je omogudila sre¢an zivot. Porodi¢no jedinstvo
nije poremeceno nedostatkom oca, pa ovaj roman na svom idejnom nivou
pomaze citaocima da bolje shvate nacin razmisljanja djece koja su odrastala
bez jednog roditelja. Potencijalne poruke ostvarenja predstavljaju afirmaciju
zivotnih vrijednosti, ljubavi i borbe za opstanak, date kroz bliskost glavnog
junaka s porodicom i prirodom.

»Andrijana Nikoli¢ je spisateljica sa ozbiljnim pristupom®, zapaza Slobodan
Vukanovi¢. ,;To naglasavam jer pisci za djecu prilaze djeci i pripovijedaju im
uz tepanja i prenemaganja. Andrijana Nikoli¢ je u prednosti kao pedagog i
nastavnik. Ona poznaje dusu i mentalitet djece i tu prednost je u ovoj pr-
voj knjizi iskoristila. Crna Gora je dobila novog pisca za djecu, nadam se i
kriticara knjizevnosti za djecu. Dobro dosla u svijet pisaca za djecu!

3

Andrijana Nikoli¢: Fluk, Osnovna $kola ,,Pavle Rovinski®, Podgorica, 2011, str. 9.

4 Rada Vlahovi¢: On je odabran da pseci Zivot namjerno zamijeni za ljudski, recenzija romana Andri-
jane Nikoli¢: Fluk, Osnovna $kola ,,Pavle Rovinski‘, Podgorica, 2011, str. 124.

5 Slobodan Vukanovi¢: Recenzija romana Andrijane Nikoli¢: Fluk, autorsko izdanje, Podgorica,
2019, str. 118.
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Vazne karakteristike ovog djela jesu da tematski i strukturno odgovara uz-
rastu kojem je namijenjen, da je napisan jednostavnim nacinom izrazavanja
prijem¢ivom mladima, te da unutrasnji kompozicioni ritam djela odgovara
dje¢jem dozivljaju stvarnosti. Kompoziciona jednostavnost romana usko je
povezana sa fabulativnim odigravanjima, pa mali ¢itaoci lako mogu pratiti
dogadaje u kojima je opisano nalazenje odbacenog psi¢a. Kroz poglavlja ro-
mana, od pocetnih Porodica, Odrastanje i Bonton, preko sredi$njih Prvi snijeg,
Porodicni prijatelji i Svi moji ukusi, do zavr$nih Ne podnosim, Jos nesto i Mol-
ba jednog psa, autorka je prikazala Flukovo odrastanje u okviru njegove nove
porodice, igre s djecom, pravljenje rodendanske torte, Setnje u prirodi, borbu
sa psom koji je jaci od njega, Flukove nestasluke na koje Mama, Braco i Seka
gledaju sa simpatijama.

Recenzije i pogovore prvog izdanja ovog romana iz 2011. godine, koje su
prestampane u uzdanje iz 2019, napisali su: prof. Ljubinka Nedi¢ (,,lako sam
protiv drZanja pasa u stanovima, prihvatila sam se recenzije ovog romana, jer
sam upoznala sre¢nog Fluka®), prof. Olivera Lekovi¢ (,,Kad se u mislima vratim
u moje djetinjstvo, uvijek se sjetim svakog psa koji mi je obiljezio taj period
zivota, sjetim se vjernog Kastora, umiljate Lole, neposlusnog Maksa...“), mr
Rada Vlahovi¢ (,,On je odabran da pseci Zivot namjerno zamijeni za ljudski®),
mr Svetlana Cabarkapa (,,Porodica se temelji na ljubavi i razumijevanju®),
djecji pisac Slobodan Vukanovi¢ (,Roman FLUK je interesantna knjiga i za
djecu i za roditelje, jer svi smo bili djeca. Ovo je dvostruka pobjeda autorke®)
i knjizevnik Ilija Lakusi¢ (,,Fluk je roman za sve generacije i godine®), dok je
predgovor izdanju iz 2019. godine napisala dr Sofija Kalezi¢ (,,Fluk®).

,Ovdje je ljubav isklju¢ivo davanje, istakao je Lakusi¢, ,,zelja i napor da
se slabijoj i bespomoc¢nijoj strani ucine i bitne egzistencijalne usluge... Iako
sam upoznao Fluka - zlatnog retrivera, koji, kako autorka pise, u kozi zlat-
nog retrivera zivi ljudski Zivot, op¢injen sam fascinantnom sposobnos¢u ovog
neobicnog bic¢a koje ‘komunicira’ i drzi se ljudsko-pseceg bontona u svim pri-
likama - od rucanja za stolom do upoznavanja novih ljudi, pa do svakod-
nevnog pranja zuba. Fluk je roman za sve generacije jer humanizuje odnose
ljudsko-pseceg zivota kroz ljubav i svakodnevnu komunikaciju.“®

Andrijana Nikoli¢ se klonila pouka jer je kao dugogodisnja nastavnica u
skoli ,,Pavle Rovinski“ svjesna da ostvarenja na ¢ijim se stranicama moze pre-
poznati spisateljska tendencioznost malisani ne vole da citaju, te da poruka
mora prirodno da izvire iz djela samog i ne smije da bude nametnuta.

»Posebno je lijepo djetinjstvo ako u njemu udjela ima njegovo veli¢anstvo
PAS!, apostrofira Olivera Lekovi¢ ulogu Zivotinja u odrastanju i psiholoskom
formiranju djece. ,,Pas, i ku¢ni ljubimci uopste, oplemenjuju djecje odrastanje
i sazrijevanje i imaju veliku ulogu u razvoju savjesne i odgovorne osobe. Zivot

¢ Tlija Lakusi¢: ,,Fluk® je roman za sve generacije i godine, recenzija romana Andrijane Nikoli¢: Fluk,
autorsko izdanje, Podgorica, 2019, str. 122.
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sapsomdjetetudaje vaznelekcije onormalnim zivotnim procesima: odrastanju,
sazrijevanju, reprodukciji, rodenju, bolestima i umiranju. Neosporno je da
su Braco i Seka uz Fluka naucili izuzetno dragocjene zivotne lekcije. Fluk je
njihova li¢na veza sa prirodom. Uz Fluka se razvijaju u bolje osobe - postaju
saosjecajniji, brizniji, odgovorniji, komunikativniji, ssmopouzdaniji. ‘Gdje su
psi, tamo i ljudi ima’ - rekao je Mihailo Lali¢.*”

Ovaj roman za djecu i mlade ostvaren je mastom koja predstavlja poziv
na iskustvo, iako se moze razumjeti i kao bijeg od stvarnosti jer pruza malim
¢itaocima iluziju oslobadanja iz stvarnosnih okvira koji su vrlo cesto skuceni
i neprimamljivi. Na posljednjoj stranici romana autorka je istakla dvanaest
Molbi jednog psa, od kojih za ovu priliku izdvajamo:

»1. Moj zivot traje od 10 do 15 godina. Svaki rastanak od tebe za mene
znaci patnju. Razmisli o tome prije nego $to me uzmes; 2. Voli me onakvog
kakav jesam jer si me ti birao. Ja nemam tu moguc¢nost da biram prijatelja i
gospodara; 3. Daj mi vremena da shvatim §ta od mene trazis. Prije nego sto
me u toku obuke izgrdis, preispitaj sebe, mozda ti grijesis ili ja ne mogu da
shvatim $ta ti Zeli$: 4. Voli me, ja zivim od tvoje ljubavi; 5. Nemoj se ljutiti na
mene i nemoj me kaznjavati. Ti ipak ima$ svoj posao, svoje prijatelje, svoju
razonodu, a ja imam samo tebe; 6. Pricaj sa mnom. Iako se tebi ¢ini da te ne
razumijem, ipak znam $ta misli$ i osjecas; 7. Znaj, ja ne zaboravljam kako se
sa mnom postupa...®

Istovremeno, roman Fluk moze posluziti i kao priru¢nik za sve koji imaju
pse kao kuc¢ne ljubimce jer od njegovog pocetka do kraja autorka pruza ko-
risne savjete o postupanju prema njima, od higijene, ishrane i vakcinacije do
komunikacije s ljudima koji im nijesu gospodari i odnosa prema drugim psi-
ma. Cio emotivni repertoar koji oni pruzaju ¢ovjeku, od vjernosti i razonode
do razlicitih vrsta predosjecaja i spremnosti na odbranu doma i gospodara,
pazljivo je literarno obradila i uobli¢ila u knjigu koja ¢e se mnogima dopasti.

Nastavak spomenutog romana, mada se moze tretirati i kao zasebno ostva-
renje, predstavlja Fluk i Kana, koji jednako zavreduje paznju mladih ¢italaca,
bude¢i u njima ljubav prema Zzivotinjama kroz ljubav prema ¢lanovima po-
rodice. U ovom romanu c¢itaoci mogu pratiti nastavak svojevrsne porodi¢ne
povijesti, uz uvodenje jos jedne junakinje — kuje Kane, na koju Fluk iz pocetka
gleda s podozrenjem i specificnom ,,pse¢com ljubomorom®, da bi mu vrlo brzo
postala iskrena drugarica i saputnica u njegovim $etnjama i avanturama. Kako
Kana izgleda, mozemo vidjeti ve¢ od pocetka ovog djela jer je autorka prilozila
sliku svoje ljubimice kad je bila $tene, koja je i za Citaoce koji nijesu ljubitelji
pasa — neodoljiva. Autorska posveta u drugom romanu glasi:

7 Olivera Lekovi¢: Kad se u mislima vratim u moje djetinjstvo, uvijek se sjetim svakog psa koji mi je
obiljeZio taj period Zivota. Sjetim se vjernog Kastora, umiljate Lole, neposlu§nog Maksa..., pogovor
romanu Andrijane Nikoli¢: Fluk, autorsko izdanje, Podgorica, 2019, str. 117.

8 Andrijana Nikoli¢: Fluk (poglavlje: Molba jednog psa), autorsko izdanje, Podgorica, 2019, str. 114.
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Za sve nestasluke nase strepnje,
Za smijeh i ljubav,
Za misao i radovanje,
Za sve sitne i velike radosti,
Za dragocjene trenutke koji nas saZivjese,
S vama, Fluk i Kana
Fluku i Kani koji su nase Zivote oplemenili
I ucinili nas boljim ljudima.
Autorka®

Motivi biljnog i Zivotinjskog svijeta prepli¢u se kroz stranice ovog djela, u
kojem ima i sudara s urbanim zivotom, koji ¢esto junake dovodi u duhovite
situacije. Od slike razigranih pasa, do stati¢nog portretisanja, autorka u detalji-
ma iz svakodnevice lako pronalazi stvaralacke motive.

Da nije fraza da je pas najbolji ¢covjekov prijatelj, mozemo se osvjedociti na
stranicama oba romana, za nijansu vi§e u drugom ostvarenju, u kojem — osim
$to su opisane njihove zajednicke avanture — u jo$ vecoj mjeri su istaknute
osobine druzeljubivosti, medusobne solidarnosti i porodi¢nog zajednistva.
Porodica koju ¢ine, kao i u prethodnom djelu, Mama, Braca i Seka, ¢ini toplo
gnijezdo, puno ljubavi i zastite za Fluka i Kanu, koji predstavljaju njen sastavni
dio, $to je na uspio nacin opisano kroz trinaest poglavlja ovog romana od ko-
jih ¢emo spomenuti: Dvanaest godina povjerenja, Kanino odrastanje, Sibuta
iz Afrike, Potraga za doktorom, Kanina treca operacija, Humanitarne akcije,
Sje¢am se i volim itd.

Pored navedenog, autorka je ¢italacku paznju usmjerila na snagu porodice
koja prolazi mnoga iskusenja u potrazi za lijekom kojim bi pomogli Kanino li-
jecenje bolesne noge. Poput filmske rezije, autorka iznosi niz nevjerovatnih ali
istinitih ¢injenica kojima dovodi u preispitivanje mnoge, jer lijek je pronaden
u dalekoj Africi i dopremljen u Crnu Goru. Jedinstvo porodice i empatija ovo
su djelo iznijele iznad zamisljene ideje po kojoj su psi u ulozi naratora pred-
stavljali svijet zivotinja i svijet ljudi. Antropomorfoloski razli¢iti, ova dva svi-
jeta spojila su se u jednom: u ljubavi i pomo¢i za ¢lana porodice.

»Svjesna ¢injenice da se psima svaka godina mnozi sa brojem sedam i da
se tako dobija starost psa priblizna ljudskoj starosti®, Svetlana Cabarkapa je
naglasila u pogovoru romanu Fluk i Kana, ,,Andrijana Nikoli¢ je ovaj rukopis
koncipirala zrelo§¢u oprobanog pisca za djecu, vodeci racuna da ne izade iz
pripovjedackog stila koji dominira u prvom romanu. Fluk i Kana prati Fluko-
vo zrelo doba i njegove prve znake starosti, ali svjezinu unosi lik Kane, njegove
‘psece sestrice’ koja svojim udjelom u tekstu opovrgava Flukovu biolosku sta-

°  Andrijana Nikoli¢: Fluk i Kana, autorsko izdanje, Podgorica, 2019, str. 9.
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rost, navodeci ga na nestasluke iz djetinjstva. Klju¢ni pojam ovog rukopisa je
poenta igre i smisao dobrog.“ '°

U nastavku teksta recenzentkinja konstatuje da su i Heraklit i Siler vjerovali
da je ¢ovjek - covjek dok se igra, pa je metaforickom tehnikom psa u covje-
ka, odnosno ¢ovjeka u psa, Nikoli¢ iznijela ¢itavu paletu mogucih vaspitnih
obrazaca kroz likove pasa, potencirajuci dobro kao univerzalni proces koji se
odrazava od prve do posljednje stranice ovih ostvarenja.

Na stranicama oba romana autorka pribjegava postupku koji daje maha
nativistickom duhu, koji ne znaci upros¢avanje pogleda na zivot i njegove
manifestacije ili infantilno poimanje dogadaja, ve¢ predstavlja pomak nado-
graden kreativnom slikovito$cu, iskreno$c¢u i neobi¢noscu. Tako svijet roma-
na za djecu Fluk i Fluk i Kana predstavlja svijet u kome su psi i djeca glavni
protagonisti.

Istovremeno, oni ¢ine i na poetizovan nacin osmisljene i romane karaktera
iz kojih mozemo saznati da psi nijesu po ustaljenom misljenju uvijek pokorni
i beskrajno tolerantni prema svojim vlasnicima ve¢ da svaki pas - kao i ¢ovjek
- ima osobeni karakter, pa izrastaju u djela koja nece ostaviti ravnodusnim
kako dje¢ju, tako i odraslu citateljsku publiku.

Andrijana Nikoli¢ je autorka knjige Podgoricki intermeco koja u sadrzaju
donosi cetiri drame i anegdote iz srednje strucne skole JU ,,Sergije Stanic¢*
u kojoj je radila tri godine. Anegdote su nastale iz onih trenutaka koji se iz
skolskog zZivota rijetko brisu, te ih je pazljivim odabirom uvrstila u ovu knjizicu
od pedesetak stranica. Ona je uspjela da sazetim iskazom proslost stare
Podgorice spoji sa modernim gradom kakav danas postoji. Tri drame nastale
na istinitim istorijskim zapisima iz davne proslosti Podgorice (Ulemina prcija,
Vojvoda Miljan odijeli Zenu, sestru S¢epovu, Prokleti car Dukljanin - legenda
o Vezirovom mostu), dok je cetvrta drama Porodi¢ni intermeco modernog
karaktera i predstavlja prikaz otudenosti porodi¢nih odnosa, posebno roditelja
i djece.

U pogovoru knjige profesorica Marina Boskovi¢ je istakla: ,,Motivisana
starom pricom o djevojci Ulemi iz Stare varosi, s kraja XVII i poc¢etkom XVIII
vijeka, autorka vjerno slika obicaje, orijentalne motive, koriste¢i bogatstvo
leksickog fonda staropodgorickih Muslimana i ozivljava davno zaboravljenu
sudbinu nesre¢ne mladosti.“!* Autorka je naglasila da je podgoricka Stara varo$
njen vremeplov koji je vraca u onu Sibensku Staru varo$, u kojoj je rodenaiu
kojoj je provela djetinjstvo.

1 Svetlana Cabarkapa: ,,Fluk i Kana“ ili Kako govoriti o ljubavi, pogovor romanu za djecu i mlade
Andrijane Nikoli¢: Fluk i Kana, autorsko izdanje, Podgorica, 2019, str. 119.

"' Marina Bogkovié: ,,Podgoricki intermeco” - vremenski intervali, pogovor knjizi Podgoric¢ki interme-

co, autorsko izdanje, Podgorica, 2013, str. 40.
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Dusa jednoga grada pociva u svakom kamenu starih ograda,
u svakom listu stoljetnih stabala,

u Supljinama kamenih razvalina,

u tisini parkova,

u smiraju sunca nad grobljima,

u otkucaju starih satova.

Dusu jednoga grada ne moze oteti novo vrijeme,

ni modernizacija, ni kompjuteri.

Dusu jednoga grada ne mogu ukrasti asfalti,

ni trotoari, ni soliteri, jer starim kaldrmama gradskoga jezgra
i dalje izviru niti proslosti, vezane za sadasnjost, upletene u
buducnost, u generacije...

Podgorici s ljubavlju

Tragajuci za istorijskim ¢injenicama, obogacujudi i vlastiti leksicki fond,
autorka je ozivjela davna vremena i danas ve¢ zaboravljene junake, poput
Uleme koja sprema miraz za udaju i pribojava se obicaja po kojemu otac ima
pravo da je uda za koga on odabere da ¢e biti dobar suprug i dobar zet. Uzevsi
u obzir sve ove pojedinosti, mentalitet i obicaje, autorka je stvorila Zivopisne
slike sa obale Ribnice. Podgorica i Moraca su ram suzivota Podgoric¢ana, pa
je sudbinskom tragikom jedna ljubav pronasla smiraj u dubinama ove pod-
goricke rijeke.

Interesantna je i legenda o caru Dukljaninu, koji je pokorio narod i kojega
su uspavali opojnim pecurkama, da bi ga potom okovima zavezali pod vodom,
za stubove danasnjeg Vezirovog mosta, pretocena u dramu kojom je autorka
od davnih ¢injenica do mita o klobuc¢anju vode koji traje, uspjesno iznijela
jedan istorijski dogadaj na scenu. Zanimljiva je drama o vojvodi Miljanu koji je
od sebe otjerao Zenu, nezadovoljan brakom. Koriste¢i se eufemizmom ,,odijelio”
umjesto otjerao, autorka se nasla u procjepu moralnih obicaja, patrijarhata, ali
i uloge Zene u domacinstvu. Vjestim ,,ophodenjem® s istorijskim ¢injenicama
opravdala je ulogu i muskarca i Zene.

Dok je u dramama sa istorijskom podlogom ozivljavala likove u novome
svijetlu, u drami Porodicni intermeco dala je sliku otudenosti porodice. U nag-
omilanom vremenu koje obavezama ,,pritiska“ porodicu, kao da su se izgubili
trenuci druzenja, razgovora i savjetovanja. Prikazom jedne takve porodice ot-
krila je kao pedagog i dugogodisnji prosvjetni radnik i onu drugu sliku djete-
ta, na koju se ne obraca toliko paznja — uskracenost djeteta na komunikaciju s
roditeljima, i ukazala na novu problematiku mladih.

Andrijana Nikoli¢ se kao dugogodi$nja predsjednica ,,Udruzenja multiple
skleroze Crne Gore“ susrijetala sa izazovima oboljelih, a jedan od klju¢nih
momenata svakoga pacijenta jeste porodi¢ni milje. Posvecujudi se problematici
oboljelih i uocivsi iznimno velik broj razvoda po osnovu bolesti, 2014. godine
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objavila je prvu slikovnicu namijenjenu djeci (slikovno), ali i odraslima
(tekstualno), radi edukacije ¢itave porodice. Slikovnica Moja mama ima MS
i mi mozZemo sve dozivjela je tri izdanja (2014, 2016. i 2019) na crnogorskom
jeziku. Slikovnica je 2016. prevedena na engleski jezik i predstavljena na
medunarodnom susretu nevladinih organizacija iz Jugoisto¢ne Evrope
i Srednjeg istoka u Kazablanki (Maroko), gdje je pobijedila u konkurenciji
projektnih aktivnosti za $iroku populaciju.

Pricom o svom zivotu, desetogodi$nji djecak Marko uvodi nas u svoju
reminiscentnu ilustraciju, u kojoj je predocio zivot djecaka cija se mama ra-
zboljela i ¢ija nam iskustvena prica pomaze da shvatimo $ta je najpotrebnije
pacijentu. Na kraju svih zbrajanja, to su ljubav i paznja. Snaznom emotivhom
porukom, autorka je zaokruzila jednu lijepu edukativnu cjelinu za sve gener-
acije i pretocila je u animirani film istoimenog naslova ,,Moja mama ima ms“
koji se moze odgledati na YouTube kanalu https://www.youtube.com/watch?
v=jr-A1b5Qiz0). Za ovaj animirani film, ali i za ostale aktivnosti u oblasti
pomoci oboljelima, 2018. godine dobila je prvu nagradu u Muscatu (Oman) u
kategoriji Jugoisto¢ne Evrope i Srednjeg istoka.
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Mr sc. Zoran JOVOVIC

ZIVOT KAO PREISPITIVANJE I PREISPITIVANJE
KAO SUDBINA

(Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢: Zivot i smisao, Niksi¢: Filozofski fakultet,
2019, str. 151)

U studiji Zivot i smisao dr Slavka Gvozdenovi¢, redovna profesorica Filo-
zofskog fakulteta Univerziteta Crne Gore, nau¢nom temeljitos¢u, kritickim
samorazumijevanjem i samospoznanjem promislja o kompleksnim pitanjima
iz oblasti filosofije knjizevnosti.

Strukturu studije ¢ine dva dijela: (1) Zivot kao preispitivanje i (2)
Preispitivanje kao sudbina. U prvom dijelu, autorka sa zavidnim nivoom
pedagoskog i zZivotnog iskustva razmatra: Traganje za smislom (Vjera i/
ili sumnja; Poznaj sebe samog; Niceg previse; IzdrZi i uzdrzavaj se), Knjigu -
izvor znanja i duhovnog razvoja (Agens razvoja drustva i pojedinca; Knjiga
- svijet u nama; Neprolazna vrijednost; Rijeci lete, spisi ostaju) i Kako upoznati
sebe samoga - Nosce te ipsum! (Visak znacenja i/ili kriza smisla; Festina lente;
Smrt kao istina Zivota). Prema dr S. Gvozdenovi¢ (str. 25), kao relevantnom
filozofskom piscu, ,od Zivota ne treba previse ocekivati. Mogucnost za
mudrost, za onu prakticnu mudrost, nalazi se u covjeku. Ali i mogu¢nost da
izostane unutrasnja potreba za preuzimanjem odgovornosti za svoj Zivot i svoje
djelovanje. ,Cinjenica da je ovjek bice zajednice upuéuje na Drugog i druge,
$to znaci da smo uvijek u odnosu: prema sebi i prema drugima. Upoznajemo
sebe uz pomo¢ drugih ljudi, i pruzamo im priliku da oni upoznaju nas“ (str.
26). Upravo ovdje, prema dr S. Gvozdenovi¢, nalazi se ,,potencijal za duhovni
rast i razvoj, za bogacenje i oplemenjivanje sopstvenog iskustva, za stvaralacku
imaginaciju i produktivno djelovanje® Alii mogucnost za patnju ibol, za velike
gubitke i velika razocaranja, ,,za brojne nesporazume, svjedocenje besmisla
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i egzistencijalne praznine® (str. 26). Medutim, ¢injenica je da nista ne traje
vjecno. Treba uciti, prevashodno na svojim greskama.

U odnosu na svakodnevni Zivot, u kome dominiraju: maska (a ne li¢nost!),
interesi, drskost, uobrazenost, uvjezbana uctivost i duhovno siromastvo, smrt
je sloboda. To je mir, koji je trajan i potpun! Smrt, koja je savrseni lijek bolu i
stradanju, ukida apsolutno sve nemire, brige, nesporazume, strepnje i lutanja.
Ono $to ostaje jeste epitaf (str. 67). Smrt je ta koja izdaje Zivot i simultano
svjedoci o istom.

U drugom segmentu studije autorka govori o patnji i sudbini (Umjesto
pocetka; Ima li smisla Zivjeti?; Patnja kao sudbina; Iskustvo i ishodi patnje) ilicnom
i profesionalnom razvoju. Prof. dr S. Gvozdenovi¢ smatra da, posmatrano sa
filosofskog, socioloskog i psiholoskog aspekta, iskustva drugih pojedinaca u
socijalnoj zajednici dosta pomazu u te$koj borbi sa sopstvenim iskustvom,
mada, s druge strane, svaka individualna situacija je i neponovljiva. To ona
potvrduje i svojim primjerom. U okviru poglavlja Autobiografske refleksije
otkriva nam svoja iskustva i iz privatnog i iz javnog, to jest profesionalnog
zivota. Takode, s druge strane, otkriva nam i kako je tekao njen li¢ni,
intelektualni i profesionalni razvoj (str. 95-96): ,,Po zavrsetku osnovne skole
(1973), gimnazije (1977) i osnovnih studija (1981) u Niksi¢u, upisujem
poslijediplomske studije u Beogradu, gdje magistriram (1984) i doktoriram
(1987). Na pocetku ovog formalnog kraja ve¢ sam imala bogato iskustvo u
potrazi za radnim mjestom. To je bila jedna, sasvim nova, dimenzija Zivota.
Tada sam bila u prilici da bolje upoznam sebe, zahvaljujuci spoljasnjem
svijetu. Ceznem da potisnem detalje koji se ne mogu zaboraviti, i da opet
rekonstruiSem one zbog kojih vrijedi Zivjeti. To su uglavnom situacije koje
pripadaju vjecnosti, koje Zive i poslije Zivota. Tada sam shvatila $ta znaci biti
svoj, biti dostojanstven, pravican i duhom bogat, i istovremeno uocila razliku
izmedu maske i licnosti; upoznala drskost i uobrazenost, uvjezbanu
uctivost i duhovno siromastvo“ (podvukao Z. J.). Crvena nit stvarne slike
njenog zivota tokom rada u nastavi (srednjoskolski profesor 1982-1896,
asistent 1986-1988, docent od 1988, vanredni profesor od 2001. i redovni
profesor od 2006. na Filozofskom fakultetu Univerziteta Crne Gore) bila je i
nastavlja se kao posveéenost profesionalnom razvoju (str. 96). Citanje iskustva,
profesionalnog, a narocito licnog, bolno je, a traganje za smislom ne prestaje.

Vrijedilo je izre¢i ono §to se u prof. dr S. Gvozdenovi¢ kupilo, talozilo i
iskristalisalo u dugom razdoblju njenog rada na ovoj stvari. Posle ¢itanja ove
studije, ubijeden sam da ¢e svako misliti drugacije i istovremeno biti drugaciji.
Nadalje, studija je izuzetno funkcionalna, intelektualno izazovna i podsticaj-
na, kako za uzu, tako i za $iru citalacku publiku. Prof. dr S. Gvozdenovi¢ pos-
jeduje zadivljuju¢u sposobnost: moze uzeti drugu i slozenu temu i svesti je na
najbitnije, izbjegavajudi pretjerano pojednostavljenje.
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Mr Novica VUJOVIC

TEMELJ ZA ENCIKLOPEDIJU CRNOGORSKE PROSVJETE

(Radovan Damjanovi¢, Leksikon institucija crnogorske prosvjete, ZUNS,
Podgorica, 2019)

Godine 2019. u izdanju Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva — Pod-
gorica objavljen je Leksikon institucija crnogorske prosvjete autora Radovana
Damjanovic¢a. U knjizi velikoga formata (A4) i tvrdoga poveza, na 430 strani-
ca, nasao se dokumentovan popis crnogorskih institucija od predskolskoga
do univerzitetskog i dozivotnog obrazovanja. Po §irini zahvata, metodolo$-
kome obrascu $to nadrasta mnoge tradicionalisticke manjkavosti u pristupu
ovim temama te imajuci sve vrijeme u vidu kontinuitet prosvjete u nas i Crnu
Goru kao jedinstven kulturni, duhovni i istorijski prostor - projekat Radova-
na Damjanovica prvi je te vrste s podrucja prosvjetno-pedagoske djelatnosti.

Ljudska i profesionalna ozbiljnost posvjedocena kroz rad u svim nivoima
obrazovanja, obavljanje brojnih znacajnih funkcija u drustvu, kao i napisan-
ih 14 knjiga, blizu 200 strucnih, istrazivackih i drugih radova, recenziranje
udzbenika i javna predavanja ¢ine u najvaznijim tackama biografiju Radovana
Damjanovi¢a. Upucenijima u ovu problematiku jasno je da se danas najpoz-
vaniji prihvatio izrade takve publikacije.

Knjigu Leksikon institucija crnogorske prosvjete ¢ine ove cjeline: Predgovor
(str. 5-8), Kratak pregled razvoja prosvjete u Crnoj Gori (str. 9-42), abeced-
no slozene odrednice (str. 43—398), Literatura i izvori (str. 399—-408), Indeks
geografskih imena (str. 409-424). Izvodi iz recenzija s blagonaklonim osvrtom
na Damjanovicev projekat, akademika Dorda Borozana i prof. dr Vucine Zo-
ri¢a, objavljeni su na str. 425-428. Na kraju knjige nalaze se podaci o autoru.

Godine pedantnoga rada, prikupljanja podataka o ustanovama, listanje do-
kumenata u centralnom i regionalnim arhivskim odjeljenjima, dobro pozna-
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vanje literature i prethodnih zahvata na ovome poslu, svjedocenja aktera usta-
novljenja ili u¢enika neke od seoskih $kola, pribavljanje fotografija, na stotine
telefonskih razgovora radi potvrdivanja kakvih podataka ili pronalazenja do-
kumentacije o nekim skolama te mnoge druge pojedinosti prethodile su pub-
likovanju ove knjige. Na kakve je nedoumice nailazio autor tokom sredivanja
blizu 1250 odrednica i kako ih je metodoloski i koncepcijski rijesio, obavjesta-
vamo se iz samoga predgovora. Damjanovi¢ veli: ,,Utvrdenom koncepcijom
predvideno je da predmet ovog rada budu sve institucije iz prosvjetne djelat-
nosti koje imaju status javnih ustanova, tj. sve institucije koje su pod okriljem
nadleznih drzavnih organa. To su institucije koje su osnovane, verifikovane od
nadleznih drzavnih tijela i preko odgovarajucih sluzbi drzava vrsi uvid i na-
dzor nad njima. Znaci, Leksikon obuhvata, pored institucija koje su osnivale
drzavne vlasti, i privatne, vjerske (konfesionalne) skole ako je u njihov rad i
organizaciju imala uvid zvani¢na prosvjetna administracija (nastavni planovi
i programi, organizacija nastave, nastavni kadar i sl.).

Odrednicki tekstovi slozeni su abecedno, i to imenovanjem pomocu tzv.
opstepoznatog termina - vrti¢, osnovna $kola, gimnazija, fakultet i sl., a uza
svaku je odrednicu u tekst unosen istorijat, eventualne promjene imena, statu-
sa, strukturna raslojavanja ili gaSenje ustanove. Veli¢ina teksta uz imena usta-
nova neujednacena je, a sve to, kako autor istice, zbog toga $to su razlic¢itoga
obima korpusi grade iz istorijata i znacaja same ustanove. Bitne podatke iz
zivota jedne ustanove, kao $to su mjesto i vrijeme osnivanja, trajanje, prekidi
u radu, spominjanje li¢nosti ¢ije ime nose ili su privremeno nosile itd., autor
je uoblicio bez isticanja pausalnih kvalifikacija ili bilo koje vrste ideoloski mo-
tivisanih priznavanja ili poricanja. Takav je metod i posten pristup, da podse-
timo, demonstriran i u prethodnim izdanjima leksikonskoga tipa ovog autora.

Spomenuto je da Damjanovi¢ pristupa ovome pitanju s aspekta istorijskoga
kontinuiteta crnogorske drzave i potrebe da se ponudi registar njezinih
prosvjetnih institucija sa svim osobenostima multikulturalne i multinacionalne
drzave. Iz autorova uvodnoga obracanja razvidno je i zbog cega se na ovakvu
publikaciju dugo ¢ekalo. Nedostatak kadra, tradicionalisticki pristup, nerijetko
sputan ideolodkim negiranjem temeljnih osobenosti ne samo crnogorske
prosvjete i kulture, nego i ukupnoga identiteta, Damjanovi¢evim su modelom
prevazideni. S obzirom na to, vrlo je znacajan autorov, kako ga je naslovio,
»Kratki pregled razvoja prosvjete u Crnoj Gori®, de je, uza sve teskoce koje
nosi kompleksnost istorijskoga raspona od poznosrednjovjekovnih prilika
dukljansko-zetske drzave do danasnje Crne Gore, ipak pregledno sacinjen
razvojni put nase prosvjete. Dakle, prati se drustvena stvarnost, istorijske
prilike i prosvjeta kao njihov produkt u tome dugom nizu vjekova. Objasnjava
se uloga skriptorija, manastira i samostana i opismenjavanja u okrilju crkvenih
objekata uza Skadarsko jezero ili u unutrasnjosti, zatim kotorske gramatikalno-
retorske $kole iz XIV vijeka, inkunabula Crnojevi¢a $tamparije i jo§ mnoge
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druge. Kulturni i politicki uticaj Mletacke republike, Italije, Austrije, Turske,
Francuske, Njemacke, Rusije, Srbije i dr. i te kako je moguce pratiti kroz rad
institucija i razvoj Skolstva. Poseban je segment ovoga Pregleda odvojen za
orijentalno-islamske ustanove i $kolske prilike u tome periodu. Ulogaizvanjaca,
upotreba udzbenika, nastanak prvih planova i programa, zatemeljivanje
nacionalne prosvjetne politike, osnivanje visokoskolskih ustanova te reforme
obrazovanja — neodvojivi su od opste nacionalne istorije i vjerovatno najbolji
pokazatelj zbog ¢ega su mnogi procesi razvoja nasega drustva bili optereceni ili
diktirani ciljevima i strategijom centara izvan nase zemlje. Sudbina Crne Gore
i burna desavanja u XX vijeku znatnim su dijelom uzrokovani nedostatkom
institucija, pa ovde iz goleme mase dragocjenih informacija $to ih ova knjiga
nudi izdvajamo ovu: ,,Pred pocetak Prvoga svjetskog rata u Crnoj Gori je
bilo 211 osnovnih $kola, cetiri stru¢ne $kole (Bogoslovija, Devojacki institut,
Poljoprivredna $kola i Utiteljska $kola), sedam gimnazija (Cetinje, Pljevlja,
Podgorica, Kolasin, Niksi¢, Berane i Pe¢) i viSe povremenih skola i kurseva.*
Stanje je u meduratnome periodu takvo da Crna Gora nema ni jednu jedinu
visokoobrazovnu ustanovu, dok u tome razdoblju, ta¢nije od 1921. do 1941.
radi Bogoslovija ,Sveti Petar Cetinjski. Odmah po okoncanju Drugoga
svjetskog rata u Crnoj Gori otpocinju rad 454 $kole. Godine je 1947. otvorena
Visa pedagoska $kola na Cetinju (1963. premjestena u Niksi¢), 1948. osnovan
je Institut za izucavanje istorije crnogorskog naroda, kasnije preimenovan
u Istorijski institut Crne Gore, dok je Univerzitet Crne Gore osnovan 1974.
godine (danas ga ¢ini 19 fakulteta i dva instituta). Danasnji ¢italac ove knjige
s nelagodom i$citava po opstinama date spiskove seoskih $kola u koje daci
vise ne ulaze. Potpunom izmjenom socijalne slike nasih sela stanovnistvo se
raseljavalo u okolne gradove takvim tempom da su seoske skole, tzv. podru¢na
odjeljenja, ve¢ sedamdesetih godina XX vijeka masovno pocele ostajati bez
ucenika. I tako redom, sve do npr. osnivanja privatnih univerziteta, kakvi
su Univerzitet Mediteran (2006), Univerzitet Donja Gorica (2007) i sl., ne
zaobilazeci nijedan segment iz korpusa ovih znacajnih a jos uvijek nedovoljno
istrazenih tema u nas.

Kretanje kroz bogati sadrzaj Leksikona institucija crnogorske prosvjete i
pronalazenje konkretne ustanove olaksano je registrom geografskih imena.

Svjestan kompleksnosti ovoga zahvata i ¢injenice da je izrada ovakvih pub-
likacija otvoren proces, autor apeluje na sve koji mogu saznanjem ili kakvim
dokumentima obogatiti Leksikon: ,Za jedan broj institucija koje se nalaze
popisane u Leksikonu nije se uspjelo do¢i do podataka o njihovom postojanju
i radu. Otuda i poziv, zamolnica da svi oni koji u Leksikonu vide odredene
nedorecenosti, nepotpunosti, nedostatke i propuste, kao i za one institucije de
nijesmo uspjeli do¢i do podataka, obrate izdavacu ili priredivacu i ukazu na
uocene propuste i dostave odredene informacije, ¢ime bi pojedine odrednice
dobile potpuniji sadrzaj. Primjedbe se mogu slati u pisanoj ili elektronskoj
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formi na email adresu: zuns@t-com.me ili radovan.damjanovic@t-com. me.*

Nakon prije 15 godina objavljenoga Leksikona pedagosko-psiholoskih po-
jmova i izraza (tri izdanja) te Leksikona licnosti crnogorske prosvjete iz 2015.
(dva izdanja), Radovan Damjanovi¢ novom je knjigom potvrdio tacnost kon-
statacije da je konkretno u ovim poslovima, da to i istaknemo, dao vise nego
bilo koja crnogorska institucija. I ne samo to — postavio je temelj i konstrukei-
ju za izradu enciklopedije crnogorske prosvjete. Takoreci, ponudio je primjer
za sve druge drustvene djelatnosti u nas, no prije svih za vodece nacionalne
ustanove nauke i kulture ako su, razumije se, kadri da rade.
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Dr Sofija KALEZIC

O KNJIZI MARIJANE TERIC UNUTRASNJA STRANA VREMENA

Marijana Teri¢: Unutrasnja strana vremena (Fantastika u romanu ,,Un-
utrasnja strana vetra,, Milorada Pavica), Fakultet za crnogorski jezik i knjizev-
nost, Cetinje, 2016)

Svi smo mi zidari vremena, teramo senke i hvatamo vodu na pupak; svak
zida od casova svoju kucu, svak od vremena svoj uljanik podizZe i svoj med bere,
vreme u mehovima nosimo da nam vatru raspiruje. Kada se zagledamo u svo-
ju dusu, vidimo je kakva je ona bila pre mnogo hiljada godina, a ne kakva je
sada, jer toliko treba da nas pogled stigne do duse i da je osmotri, to jest - toliko
vremena treba da svetlost duse stigne do naseg unutrasnjeg oka i da ga obasja.
Ponekad tako vidimo dusu koje odavno nema.

Milorad Pavi¢, Unutrasnja strana vetra

Od XVII do prve polovine XX vijeka javlja se roman kao knjizevna vrsta,
dobija oblike, razvija se, varira na svim nivoima, uobli¢avajuci se i dostizuci
vrhunac. U drugoj polovini XX stolje¢a koja donosi raznovrsne vidove na-
jsavremenije, postmoderne knjizevnosti kod romanopisaca se uocava potreba
za razgradivanjem i uru$avanjem umjetnickih pravila, knjizevnih oblika i po-
etickih nacela. Novim idejama oni se suprotstavljaju svim postojec¢im tipov-
ima romana, pocinju¢i da modeluju formu tzv. antiromana, kroz koju bivaju
odbaceni fabula, karakter i linearno pripovijedanje kao konstruktivni elemen-
ti dotadasnjeg shvatanja naracije.

Decentriranost, fragmentarnost, uno$enje mitskih, fantasti¢cnih elemenata,
neki su od osnovnih elemenata postmodernog romana i ovog tipa knjizevno-
sti. Stvarati potpuno slobodno, napisati otvoreni roman, dati ¢itaocu slobodu
pri ¢itanju i analiziranju, dopustiti mu da ostvarenje sam kreira — jesu nace-
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la postmodernista. Iako se u kvalitetnim postmodernim romanima sve rusi
da bi se na rusevinama ponovo gradilo, u njima postoji potpun sklad medu
djelovima, savrsena struktura koju je nuzno identifikovati. Postmoderni autor
pruza komadice mozaika, a na ¢itaocima je da pronadu njihov raspored.

Pisac u ¢ijem se stvaralastvu mogu pronaci sve dominantne odlike
postmodernizma jeste Milorad Pavi¢. Paznju ¢italacke publike privukao je
odnosom prema knjizevnosti, neobi¢nim nazivima, nesvakidasnjim sadrza-
jem i do tada nevidenim formama romana, naizgled jednostavnim ali veoma
slozenim izrazom, originalnim pristupom stvaralastvu, najsavremenijim
elementima pripovjedne strukture.

Da nije jednostavno, ali jeste vrlo izazovno, upustiti se u analizu postmod-
ernog romana i osnovnih principa njegovog oblikovanja dokazala je Marijana
Teri¢ svojim master radom Unutrasnja strana vremena (Fantastika u romanu
~Unutrasnja strana vremena“ Milorada Pavi¢a) koji je publikovao Fakultet za
crnogorski jezik i knjizevnost sa Cetinja 2016. godine.

Teri¢ je rodena 1986. godine u Niksicu, gdje je zavr$ila osnovnu i sred-
nju Skolu. Godine 2009. diplomirala je na Filozofskom fakultetu u Niksi¢u
na Odsjeku za srpski jezik i juznoslovenske knjizevnosti. Na istom fakultetu
magistrirala je 2013. godine. U saradnji sa novosadskim profesorom Savom
Damjanovim kao predsjednikom komisije na odbrani rada i Jasminom Mi-
hajlovi¢, knjizevnicom i suprugom Milorada Pavica, njena je magistarska teza
Fantastika u romanu ,, Unutrasnja strana vetra“ Milorada Pavica objavljena na
sajtu http://www.khazars.com/sr-YU/sajt-jasmine-mihajlovic.

Doktorand je Interdisciplinarnih doktorskih studija na polju drustveno-hu-
manistickih nauka na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Novom Sadu. Ob-
javljuje radove za viSe stru¢nih casopisa za kulturu i knjizevnost, medu ko-
jima su Lingua Montenegrina, Matica crnogorska, Quest, Script, Vaspitanje i
obrazovanje i Serbian Studies Research. Ucesnica je brojnih nau¢nih skupova
u zemlji, regionu i inostranstvu. Od septembra 2014. godine zaposlena je kao
saradnica u nastavi na Fakultetu za crnogorski jezik i knjizevnost na Cetinju.

U posveti svoje prve knjige, Teri¢ je istakla: ,Savi Damjanovu, velikom ¢ov-
jeku, profesoru i prijatelju, od koga sam naucila da smisao knjizevnosti, bas
kao i Zivota, nije u traganju za drugim piscima i njihovim djelima, ve¢ u nama
samima“. O znacaju Milorada Pavi¢a, romansijera, pripovjedaca, pjesnika i
dramskog pisca, kao i opredjeljenja Marijane Teri¢ da upravo temi njegovog
romana posveti svoj rad, rjecito govori podatak da njegova djela imaju preko
80 prevoda u zasebnim knjigama na razlicite jezike $irom svijeta. Od strane
stru¢njaka iz Evrope, SAD i Brazila nominovan je za Nobelovu nagradu za
knjizevnost. U periodu od 1974. do 1990. bio je profesor Filozofskog fakulteta
Univerziteta u Novom Sadu, a u periodu 1977-1979. bio je dekan.

Dobitnik je vise knjizevnih nagrada, od NIN-ove (1985); ,,Mesa Selimov-
i¢“ (1988); nagrade Narodne biblioteke Srbije (1988); ,,Borisav Stankovi¢*
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(1992); srebrne medalje ,Feliks Romulijana“ (1992); Oktobarske nagrade
grada Beograda (1992); Prosvetine (1994); ,,Stefan Mitrov Ljubisa“ (1994);
»Kociceve® (1994); do ,,Vukove® (1996); ,,Dusan Vasiljev* (2000) i Andriceve
nagrade (2001). Bio je pocasni doktor Sofijskog univerziteta i predsjednik
Srpsko-ukrajinskog drustva, ¢lan Evropskog udruzenja za kulturu, Srpskog
PEN centra i Krunskog savjeta. Spomen-ploca sa njegovim likom otkrivena je
februara 2011. na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu.

U uvodnom dijelu svoje knjige Teri¢ nas na koncizan nacin upoznaje sa
osnovnim elementima iz autorove bogate bio-bibliografije, podsjecajuci nas
da je na pocetku svoje knjizevne i profesorske karijere objavio knjigu pjesama
Palimpsesti (1967), Istoriju srpske knjizevnosti baroknog doba (1970) i Vojislav
1li¢ i evropsko pesnistvo (1971). Drugu knjigu pjesama Mesecev kamen objavio
je 1971, a prvu zbirku prica Gvozdena zavesa 1973. Slijede knjige pric¢a Konji
svetoga Marka (1976), Ruski hrt (1979), Nove beogradske price (1981) i Duse se
kupaju poslednji put (1982).

Domacu i svjetsku slavu stekao je romanom Hazarski recnik koji je obja-
vio 1984. godine. Ovaj svojevrsni leksikon u 100.000 rijeci kriti¢ari i publika
proglasili su nezaobilaznim $tivom novoga vijeka. Mnogi kriti¢ari zabiljezili
su da je Pavi¢ pisac ¢udesne imaginacije i predvodnik evropske postmoderne.
Kako je i sam u intervjuima naglasavao, do pojave Hazarskog recnika bio je na-
jnecitaniji, a od pomenute godine jedan od najcitanijih pisaca svijeta. Stekao
je titulu pisca XXI vijeka - iako je zZivio i stvarao u XX - slavu koja ne prolazi
i ¢itaoce koji se vracaju njegovim knjizevnim ostvarenjima.

U drugom romanu Predeo slikan cajem (1988) on nudi uzbudljivo djelo
za ljubitelje ukrstenih rijeci. Godine 1991. objavljuje tre¢i roman Unutrasnja
strana vetra, pa Poslednju ljubav u Carigradu (priru¢nik za gatanje) 1994. Pored
ovog kvarteta romana, koji su klju¢ni za sagledavanje njegovog svestranog
stvaralastva, objavio je Sesir od riblje koZe (ljubavna prica, 1996), Stakleni
puZ (price sa Interneta, 1998), Kutiju za pisanje (1999); romane Zvezdani
plast (astroloski vodi¢ za neupucene, 2000) i Unikat (2004). Preminuo je u
Beogradu, 30. novembra 2009. godine. Sahranjen je u Aleji velikana na Novom
groblju u Beogradu.

Kao izrazito svestrana li¢nost — prozni pisac, istori¢ar srpske knjizevnos-
ti od XVII do XIX vijeka, stru¢njak za barok i simbolizam, profesor univer-
ziteta, prevodilac Bajrona i Puskina - stekao je veliku popularnost u svojoj
zemlji i regionu. Osim po svom doprinosu srpskoj kulturi i knjizevnosti, Mi-
lorad Pavi¢ ostao je upamcen i kao jedna od rijetkih li¢nosti koja je uvijek
bila slusana, spremna javno da odgovori na pitanja onima koji su znali da ih
postave. Nije se ustruc¢avao da govori, pise i kritikuje onako kako je u datom
trenutku razmisljao, da izlozi javnosti svoje misli i osje¢anja. Zbog iskrenosti,
spontanosti i odsustva straha od reakcije drugih na njegove stavove - Pavicevi
monolozi, dijalozi i pisani tekstovi nikada citaoce ili sluSaoce nijesu ostavili
ravnodu$nim.
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»Posebnu vrijednost Pavi¢eve proze nalazimo u povezanosti ¢itaoca i djela,
odnosno ukljucivanja ¢itaoca u tekst i njegovu angazZovanju u stvaranju teks-
ta“, u uvodnom dijelu knjige Teri¢ odreduje na koje ¢e se strukturne i interpre-
tativne komponente fokusirati prilikom dalje analize ovog Pavi¢evog roma-
na. ,Zbog njegovih vrlo neobi¢nih kompozicionih rjesenja pri strukturiranju
djela (roman-leksikon, roman-ukrstenica, roman-klepsidra...), o Pavic¢u je
pisano kao o piscu koji pokusava izmijeniti nacin ¢itanja romana, a u to smo
se uvjerili ¢itajudi jedno od njegovih najkompleksnijih djela — Predeo slikan
¢ajem, u kojem se kaze: Stvar je u tome da se nade nov nacin ¢itanja, a ne nov
nacin pisanja. Autor vjeruje da, kao $to postoje talentovani i netalentovani
pisci, isto tako postoje daroviti i nedaroviti ¢itaoci*'. Teri¢ smatra da Paviceva
djela ujedinjuju ideja teksta i poetika citanja, te da se autorov podrazumije-
vani ¢italac nalazi u sredi$tu umjetnickog procesa, ucestvujuci u njegovom
oblikovanju.

Kroz pocetno poglavlje knjige, pod nazivom Definisanje pojma fantastike i
odnos fantasticnog i realnog, koje se sastoji iz tri segmenta (Fantastika i mimezis;
Korijeni fantastike u juznoslovenskoj knjizevnosti i Klasifikacija fantasticke
knjizevnosti), Teri¢ konstatuje da je Pavi¢ u juznoslovenskoj knjizevnoj kritici i
¢italackoj publici stekao reputaciju evropskog Borhesa jer je u svojim djelima,
unoseci u njih nauc¢no i fantasti¢no, oblikovao prozne forme i umjetnicke
svjetove koji ne prestaju da zbunjuju i plijene recipijente.

Predeo slikan ¢ajem napisan je u obliku ukrstenih rijeci koje se popunjava-
ju, odnosno ¢itaju, horizontalno i vertikalno. Knjiga za neobi¢no ¢itanje ujed-
no je i najneobic¢nija istorija jedne zemlje koje vise nema. Na njenim strani-
cama autor govori o zivotu ljudi razapetih izmedu proslosti kojom ne mogu
da ovladaju i ,.titoizma“ od kojeg ne mogu da umaknu. Pavicev predak bio je
skulptor, njegov sin je akademski slikar i mozaicar koji je predjele zaista slikao
¢ajem. Pavi¢ je predvodnik postmoderne knjizevnosti, ali i posljednji pisac
tzv. hilandarske tradicije.

Autorka konstatuje da roman Unutrasnja strana vetra predstavlja postmod-
ernu interpretaciju antickog mita o ljubavi izmedu Here i Leandra. Medutim,
Pavic¢ev roman nije ljubavni roman u tipi¢cnom smislu jer u epilogu ne dolazi
do pravog dodira medu glavnim junacima. O ljubavi Pavi¢ govori kao o pre-
prekama koje se mjere vjekovima i miljama. Leander je Zivio u XII a Hera u
XX vijeku, i njih dvoje fizicki se nikada nijesu ni sreli. Ono $to povezuje ovo
dvoje junaka upravo je anti¢ki mit o nesre¢noj ljubavi i mogucnost spajanja
dva bic¢a van vremenskih i prostornih ogranic¢enja. Buduci da jedino dusa ne
poznaje takvu vrstu ogranicenja, ovo je roman o spajanju dviju dusa.

Poznato je da su Pavica inspirisale price o androginim bi¢ima, pa je
prije ovog romana datu ideju koristio kao vazan motiv u Hazarskom recniku.

' Marijana Teri¢: Unutrasnja strana vremena (Fantastika u romanu ,Unutrasnja strana vetra® Milora-

da Paviéa), Uvod, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje, 2016, str. 12.
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Kao sto postoje muski i zenski primjerak Hazarskog recnika, i ovaj roman u
sebi objedinjuje dva principa — muski i Zenski, musku i zensku pricu. Motivsku
okosnicu djela predstavlja ideja o spajanju dva bica i dvije duse u smrti kao
vje¢nom postojanju, jer vrijeme teCe kroz smrt i zaustavlja se u zivotu. Zar
je onda vazno §to se Hera i Leander nikada nijesu upoznali, kada su njihove
duse, i jos vaznije — njihove smrti, pronasle put jedna do druge i u potpunom
mraku vremena?

Tema monografije Marijane Teri¢ prvenstveno se odnosi na izu¢avanje pro-
cesa metatekstualnosti ovog romana, u okviru koje posebnu paznju posvecu-
je pitanju spoljasnje i unutrasnje organizacije teksta. Pavi¢ svoja djela ukrsta,
preplice i povezuje, kako motivima i slikama, tako i likovima koji imaju za-
seban Zivot i ponekad svrate u njegove romane, posebni, prepoznatljivi i zivi,
koliko i nerealni.

Osim motiva mita, ono $to junake ovog romana spaja jeste motiv smrti.
Hera umire Leandrovom smrc¢u i tako ostvaruje reinkarnaciju njegove muske
duse, a Leander uzima njenu smrt kao svoju. Tako Hera umire u proslosti, a
Leander u buducnosti. Kao §to u Hazarskom recniku dvoje ljudi mogu zami-
jeniti snove, ovdje mogu zamijeniti smrti. Smrt je, uostalom, za Pavi¢a samo
mala vjezba smrti. Postojanje nase androgine polovine ostvaruje se spajanjem,
a to spajanje prevazilazi granice fizickog i moguceg.

U drugom segmentu knjige Unutrasnja strana vremena, nazvanom Post-
modernisticka organizacija proznog tkiva u djelu Milorada Pavica, koji se ta-
kode sastoji od tri poglavlja (Postmodernisticki mehanizmi stvaranja; Milorad
Pavié: ,unutrasnja strana“ teksta i Recepcija proze Milorada Pavica), autorka
navodi da se, obilujuci prepoznatljivim motivima, roman Unutrasnja strana
vetra na prirodan i logi¢an nacin uklapa u Pavi¢ev romaneskni opus, kako po
stilu i ostalim poeti¢kim svojstvima, tako i po preuzimanju i doradivanju ve¢
poznatih ,,pavicevskih“ elemenata.

I u ovom djelu lajtmotiv je pri¢a o dusi, a javljaju se i prepoznatljive price
o snovima, prorocima, relativnosti vremena i prostora. Koriste¢i se dekon-
strukcijom i pomjeranjem odnosa izmedu ve¢ postojecih narativnih djelova,
umetanjem razli¢itih tekstova, Pavi¢ stvara potpuno novo djelo, koje nosi svo-
ja sasvim nova znacenja i ideje. Na taj nacin postize jedinstveno istovremeno
ostvarivanje kontinuiteta i novine u svojim ostvarenjima.

Unutrasnja strana vetra ili roman o Heri i Leandru najop$irnije je poglavlje
knjige koje se sastoji iz pet odjeljaka: Fantastika u prozi Milorada Pavica; Pos-
tupak izgradnje Pavicevih pripovjedaka u romanesknu strukturu ,Unutrasnje
strane vetra“ (Povijest o Heroneji Bukur); Pripovjedacko tkanje u ,,Unutrasnjoj
strani vetra“ (Leander, Hera); Zanrovsko odredenje ,,Unutrasnje strane vetra“i
Prostorno-vremenska tacka gledista (Problem proticanja vremena u Pekicevom
romanu). U njemu autorka navodi da Pavi¢ev roman nastaje izvan kanonskih
oblika, na sastavu knjizevnih rodova i vrsta, kao slobodni oblik ili otvorena

241




struktura koja se odupire svakoj dovrSenosti. U isto vrijeme u njemu dolazi
do mijesanja razlicitih stilova, jezika, ozbiljnog i smijeSnog, stvarnog i fan-
tasticnog, epskog i lirskog.

Distanca koja je ranije postojala izmedu pripovjedaca i likova, likova i
¢itaoca, Citaoca i pripovjedaca, pocinje da slabi. Pripovjedaci ¢itaoce uvode
u najdublju unutrasnjost likova, razotkrivaju karaktere u jedinstvu njihovog
drustvenog, socioloskog i psiholoskog bica. Artisticki usmjeren, s prevagom
pesimistickih raspolozenja, postmodernizam donosi nove sadrzaje, nov
izraz i stilske nazore. Divergentan, nejedinstven, ¢esto protivurjecan, on se u
evropskim literaturama razli¢ito manifestovao. Za juznoslovenske knjizevnosti
osobito je znacajan zbog upoznavanja sa Evropom, smanjenja istorijskog
zakas$njenja, te duhovnog, knjizevnog i jezickog razvoja.

U cetvrtom dijelu, nazvanom Karakterizacija likova, intertekstualnost i
citatnost — Izuzetni junaci Paviceve proze, Autocitatnost i metatekstualne veze
u ,Unutrasnjoj strani vetra, Proces simbolizacije Pavicevog teksta i Stilske
osobenosti Pavicevog teksta - autorka piSe da je moderna proza nastajala na
tematskim i jezickim osnovama tradicionalnog regionalizma, prevladavanjem
realistickog pristupa koji joj je ranije bio svojstven i izgradivanjem drukcijeg
proznog izraza, u ¢emu su se vi$e spontano nego s jasno odredenim poetickim
programima stvaraoci orijentisali prema modernim knjizevnim i umjetnickim
pravcima. Postmodernisti, na celu s Miloradom Pavicem, zalaze dublje u
unutra$njost likova, karaktere, meduljudske odnose, prikazujuci ih izrazom u
kojem vladaju moralna, intelektualna, estetska i stilska zrelost, jednostavnost,
jasnost i preciznost.

»Necemo pogrijesiti ako kazemo da je Milorad Pavi¢ jedan od rijetkih autora
koji je spoznao mnoge neiskori§¢ene moguénosti pripovjedne umjetnosti i po-
kazao kako se osporavana proslost ugraduje u novu tekstualnost. Poigravanjem
formama starih tekstova, autor gradi autenti¢ni stvaralacki postupak zalazuci
se za slobodne knjizevne oblike i kontekstualizaciju. Prekorac¢enjem granice
fikcije i stvarnosti, dekonstrukcijom, kolazno-montaznom tehnikom, fragmen-
tarnos$¢u, narusavanjem pripovjedackoga sveznanja, mistifikacijom, kao i jezic¢-
kom igrom kombinovanja razli¢itih djelova teksta, Pavi¢ pomjera granice post-
modernisticke strategije komponovanja knjizevnoumjetnickih?® djela.”

Posebno zanimljiv dio rada Teri¢ je posvetila simbolici brojeva u ovom
Pavi¢evom romanu, od kojih pojedini dobijaju status lajtmotiva, kao $to su na
primjer, grcko slovo teta, brojevi dva, tri i Cetiri, kao i simbolima, od kojih je
jedan od dominantnijih simbol ptice. Oslanjaju¢i se na nemimeticku struktu-
ru Unutrasnje strane vetra, ona je ispitala nacin na koji kombinovani literarni
modeli funkcioni$u u univerzumu satkanom od medusobno isprepletanih

> Marijana Teri¢: Unutrasnja strana vremena (Fantastika u romanu ,Unutrasnja strana vetra“ Milora-

da Paviéa), poglavlje: Zanrovsko odredenje ,Unutrasnje strane vetra®, Fakultet za crnogorski jezik i
knjizevnost, Cetinje, 2016, str. 92.
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elemenata stvarnog i nadstvarnog, racionalnog i iracionalnog, realnog i fan-
tasticnog.

U zaklju¢nom dijelu knjige ona konstatuje da Pavi¢evo ime postaje sinonim
za savremeni roman, roman u kome je sve dvosmisleno, u kojem se stranice
mogu preskakati, dopisivati, koji neprimjetno uvlaci ¢itaoca u svoj svijet i opsje-
da mu um. Po njenom sudu, Pavi¢ je jedan od jos uvijek nedovoljno proucenih
pisaca, knjizevnik u ¢ijem se djelu ne mogu precizno odrediti poeticka nacela
bez obzira na to $to ih on sam u romanima otkriva, romansijer ¢ija djela zasluzu-
ju punu paznju onih koji pristupe njihovom ¢itanju:

»Najbolja romaneskna ostvarenja nastaju kao rezultat ogromnog rada
autorova, njegova bogatog knjizevnog iskustva, ali i spremnosti da zapocne
duboko oranje, ne bi li obezbijedio kvalitetnu podlogu za stvaranje najproduk-
tivnijih proznih struktura. Milorad Pavi¢ je jedan od rijetkih koji je svojim
literarnim izrazom dokazao enormno znanje, jedinstvenost i originalnost®.

Pri koncipiranju svog magistarskog rada Teri¢ je koristila op$irnu litera-
turu, od knjige Jasmine Ahmetagi¢ Unutrasnja strana postmodernizma: Pavi¢
(Beograd, 2008), Save Damjanova Koreni moderne srpske fantastike — fantas-
tika u knjizevnosti srpskog predromantizma (Novi Sad, 1988), zbornika rado-
va koje je Damjanov priredio Pavicevi palimpsesti (Bajina Basta, 2010), preko
knjige Zorana Gluscevi¢a Fantastika i problem otudenosti (Beograd, 1964),
Aleksandra Jerkova Nova tekstualnost (Beograd, 1990), Miroljuba Jokovic¢a
Ontoloski pejzaz postmodernog romana (Beograd, 2002), Zorana Konstan-
tinovi¢a Uvod u uporedna proucavanja knjizevnosti (Beograd, 1984), Srpska
fantastika — Natprirodno i nestvarno u srpskoj knjizevnosti (priredio Predrag
Palavestra, Beograd, 1989), Radovana Popovica Prvi pisac treceg milenijuma —
zivotopis Milorada Pavica (Beograd, 2002), Dragise Zivkovi¢a Evropski okviri
srpske knjizevnosti I1I (Beograd, 1977), Cvetana Todorova Uvod u fantasticnu
knjizevnost (Beograd, 1987), do stranih autora kao $to su Rolan Bart, Gaston
Baslar, Boris Uspenski, Mike Bal i ostali.

»Osvijetlivsi fenomen fantastike u knjizevnosti i posebno njegovu funkcio-
nalnost u kontekstu poetike postmodernizma®, Aleksandar Radoman ispolja-
va kriticki sud o ovoj knjizi: ,Marijana Teri¢ je pristupila analizi fantastike u
djelu Milorada Pavica, jednoga od kanonskih pisaca juznoslovenskoga post-
modernizma. Ve¢ samim izborom romana Unutrasnja strana vetra, koji je u
kritickoj literaturi znatno manje eksploatisan u odnosu na Hazarski recnik,
i usmjerenjem na uze problemsko podrucdje fantastike, tradicionalno zane-
marivano u juznoslovenskome knjizevnonau¢nome diskursu, ona je pokazala

*  Marijana Teri¢: Unutrasnja strana vremena (Fantastika u romanu ,Unutrasnja strana vetra“ Milora-

da Paviéa), Zakljucak, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje, 2016, str. 132
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neophodnu istrazivacku hrabrost da se upusti u tumacenje neizucenih i slabo
osvijetljenih fenomena savremene knjizevnosti“*

Marijana Teri¢ ukazuje na klju¢ne poeticke premise romana, kao i na os-
novne elemente i tehnike postmodernistickog narativnog postupka, pruzajuci
pregled kritickih i teorijskih stavova o fenomenu fantasti¢ne knjizevnosti, ali
i o recepciji romana Unutras$nja strana vetra. Pracena autorkinim osvrtom na
piscevu autopoetiku, monografija Unutrasnja strana vremena dozvoljava uvid
u mogucnost ¢itanja ovakvog tipa teksta, pomjerajuci kriticke i interpretativne
modele ka novim proucavanjima Pavicevog pisma.

*  Aleksandar Radoman: Unutrasnja strana vremena Marijane Terié, u: Vaspitanje i obrazovanje (¢aso-

pis za pedagosku teoriju i praksu), XLIL, br. 1-2, Podgorica, 2017, str. 421.
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IN MEMORIAM

Marijan Maso MILJIC

COVJEK KOJI JE SVOJE IME PRILOZIO NA OLTAR ISTINE
RADOJE PAJOVIC (1934-2019)

Dr Radoje Pajovi¢, akademik DANU, znameniti
Crnogorac, poznati istoricar, dragi drug i prijatelj, izuze-
tan Covjek i patriota, vrsni znalac i intelektualac, uzorna
i snazna moralna licnost, koja je svojim Zivotom i djelom
zasluzila mjesto medu crnogorskim velikanima nasega
doba - zakoracio je u vje¢nost 2. juna 2019. godine u 85.
godini Zivota. OtiSao je naucnik i istrazivac velikog ugle-
da, po$tovan i u svojoj zemlji i u inostranstvu, objektivan
i etican, demokrata i antifadista, suverenista — borac za
slobodu i suverenost Crne Gore. Radoje Pajovi¢ je roden
14. aprila 1934. godine u Drenovstici, Zivio u Tunjevu i Podgorici. Imao je rat-
no i poratno djetinjstvo, majka mu je rano umrla, a sazrijevao je uz oca Iliju,
u partizanima, uz bracu, sestre i mac¢ehu Ljubicu, u obnovi i izgradnji zemlje.
Osnovnu $kolu je zavrsio u rodnom mjestu, gimnaziju u Niksicu, Filozofski
fakultet, na Katedri za istoriju, u Beogradu 1957, na kojoj je i doktorirao 1970.
godine. U arhivu CK Saveza komunista Crne Gore radio je godinu dana, a
potom je u Istorijskom institutu Crne Gore proveo cijeli radni vijek, od 1958.
do odlaska u penziju 1997. godine.

Kao naucnik i istraziva¢ bavio se uglavnom savremenom istorijom, Dru-
gim svjetskim ratom, ali se kasnije njegova nauc¢noistrazivacka sonda spustila
do najdubljih slojeva crnogorske proslosti, po vertikali: Crna Gora - Duklja -
Zeta. Samostalno ili u koautorstvu objavio je dvanaest knjiga, koje su izdrzale
test vremena i kasnija saznanja, od kojih su posebno u nau¢nim krugovima ci-
jenjene Kontrarevolucija u Crnoj Gori - ¢etnicki i federalisticki pokret (1977)
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i Pavle Durisi¢ - kontroverzni cetnicki vojvoda, dopunjeno i prodireno izdanje
(Podgorica, 2005), te pokusaj sinteze Crna Gora kroz istoriju (2005).

Koautor je i saradnik 19 posebnih izdanja: Narodnooslobodilacka borba u
Crnoj Gori. Hronologija dogadaja (1963); Zene Crne Gore u revolucionarnom
pokretu 1918-1945 (1969); Zene Jugoslavije u borbi (1972); Crna Gora (Beo-
grad, 1976); Ustanak i revolucija naroda i narodnosti Jugoslavije (1977) i Hro-
nologija revolucionarnog pokreta Jugoslavije 1941-1945 (1981); Crna Gora -
opsta monografija. Uvodni dio - Crna Gora kroz istoriju (Beograd — Podgorica,
2003); Podgorica - opsta monografija. Istorijski razvoj (2003); Berane — mono-
grafija (2009); Niksi¢ pod zastavom slobode 1941-1945 (2002); Blazo Jovanovi¢
u svom vremenu (2005); Stvaranje Titove Jugoslavije, tekstualni dio TV serije u
23 epizode (Rijeka, 1986); Crna Gora pred izazovima buduénosti (1996); Bit-
ka za Crnu Goru - zbornik radova sa nau¢nog skupa povodom 200-godi$njice
bitaka na Martini¢ima i Krusima (1998); Medunarodno priznanje Crne Gore
(1998); Bozi¢ni ustanak 1919 (2007); Rovacka republika (2001) i Saradnja cet-
nika sa okupatorom u Crnoj Gori 1941-1945 (1996).

Priredivac je i urednik vise od 20 knjiga: Otpor u Zicama, zbornik sjecanja
(1969); Durmitorska partizanska republika, zbornik radova (1979); Peta pro-
leterska brigada, zbornik sjec¢anja, knj. 3 (1981); Jugoslavija 1941, zbornik radova
(1982); Radnicki pokret, NOR i revolucija u Boki Kotorskoj (1983); Blazo Jova-
novi¢, izabrani radovi, knj. 1-3 (1983); Deseta crnogorska narodnooslobodi-
la¢ka udarna brigada (1984); Prelomni dogadaji Narodnooslobodilackog rata u
Crnoj Gori 1943, zbornik radova (1985); Kolasinski cetnicki zatvor 1942-1943,
zbornik radova (1987); Zatvori i logori u Boki Kotorskoj i Bokelji u zatvorima i
logorima van Boke 1941-1945, zbornik radova (1987); Revolucionarni pokret u
Cetinjskom srezu 1919-1945, zbornik radova (1988) itd.

Napisao je i objavio veliki broj ¢lanaka, rasprava, ogleda, feljtona, encik-
lopedijskih jedinica, kao i brojne nau¢nopopularne tekstove u novinama i
sli¢nim publikacijama, te recenzija i drugih tekstova. Njegova bibliografija sa-
drzi preko 700 bibliografskih jedinica. Ucestvovao je na nau¢nim skupovima,
bio ¢lan vise redakcija uglednih ¢asopisa, urednik edicija, ¢lan raznih stru¢nih
i nau¢nih savjeta i drugih tijela na nivou Crne Gore i Jugoslavije. Takode je
ucestvovao u realizaciji viSe velikih stru¢nih i nau¢nih projekata, kao $to su
Istorija SKJ i Istorija SK Crne Gore.

Bio je predsjednik Drustva istori¢ara Crne Gore i ¢lan Predsjednistva Save-
za istoricara Jugoslavije, kao i ¢lan brojnih stru¢nih komisija, odbora i savjeta.
Dobitnik je nekoliko vrijednih nagrada, priznanja i odlikovanja. Posebno is-
ticem Trinaestojulsku nagradu za nauku (1978), Nagradu oslobodenja Titogra-
da (1977), Povelju za doprinos razvoju istoriografije (1987), Orden rada sa zlat-
nim vijencem, Orden rada sa srebrnim vijencem (1987), Zlatnu plaketu Saveza
rezervnih vojnih starjesina SFR] itd. Dr Radoje Pajovi¢ je za 40 godina rada u
Istorijskom institutu Crne Gore dao veliki doprinos toj nau¢noj ustanovi, jednoj
od ¢lanica Univerziteta Crne Gore, ali i crnogorskoj istoriografiji uopste.
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Pajovi¢ je jedan od utemeljivaca i osnivaca Dukljanske akademije nauka
i umjetnosti, Matice crnogorske, Crnogorskog PEN-a i drugih autenti¢nih
crnogorskih ustanova, u teSkim vremenima. Borio se i pisao o statusu i prob-
lemima Crnogorske pravoslavne crkve. Saradivao je i pisao u vise crnogorskih
i jugoslovenskih novina i ¢asopisa. Njegov nau¢nicki doprinos je velik i trajan,
a njegov li¢ni i drustveni angazman ogroman i nemjerljiv, iako to nije nikada
isticao. Istrajno se i neumorno borio za istinu o crnogorskoj proslosti, protiv
brojnih posvajanja i prisvajanja crnogorske istorije, neistina i falsifikata, a za
afirmaciju crnogorskog nacionalnog i drzavnog bica, crnogorskog identite-
ta, duhovnosti i kulture. Svim srcem i dusom borio se da Crna Gora nakon
raspada Jugoslavije povrati svoju izgubljenu drzavnu nezavisnost. Devedese-
tih godina proslog vijeka ukljucio se u opstecrnogorski pokret, koji su pred-
vodile suverenisticke partije i nezavisni intelektualci, svjestan da u danasnjim
okolnostima, borba za Crnu Goru traje uvijek i iznova. Bio je protiv pokusaja
revizije istorije, §to se desava u potonje vrijeme. Zato i za njega vazi ona lat-
inska Semper idem (Uvijek isti), i kao takav je cijenjen i od stru¢njaka i laika,
naucnih autoriteta, kao objektivni istraziva¢, tumac i analiticar, svuda rado
viden i priman, ¢ak i kod neistomisljenika. Ali sve to ne bi postizao bez po-
drske svoje porodice, prije svega supruge Ljilje, sa kojom je imao srecan brak,
i svoje cerke Tanje i sina Nevena (Nina).

Njegov odlazak veliki je gubitak, ne samo za njegovu porodicu, nego i za
sve nas koji smo ga poznavali, voljeli, drugovali i radili sa njim. Ali ostaje
njegovo naucno djelo, kao ¢vrst oslonac i putokaz. ,,A prestati Zivjeti, ne znaci
umrijeti, rekao je neko. A Sveti Petar Cetinjski je govorio: ,Lako je Zivjeti
za Zivota, teSko je zivjeti poslije smrti.“ Osim njegovog nauc¢nog djela ostaje
njegova porodica, njegovo ¢asno ime i trajan pomen. On je sve svoje — ime i
prezime, cijelog sebe, prilozio na oltar istine i Crne Gore, u riznicu ljudske
dobrote. Zato mu hvala za sve §to je ¢inio za svoju zemlju i narod, hvala mu na
mudroj rijeci, na njegovom ¢asnom imenu i djelu koja ostaju i poslije njegov-
og odlaska, kao moralno i nau¢no zavjestanje.

Nobelovac Ivo Andri¢ je svojevremeno zapisao: ,,Smrt brie samo nestvar-

v o«

ne veli¢ine, a istinske uc¢vrséuje i izdize®

249



SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, ¢asopis za pedagosku teoriju i praksu, obja-
vljuje tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane
u sljedece kategorije: originalni (izvorni) nau¢ni radovi, pregledne naucne
i stru¢ne radove. Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode,
analize, portrete, prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢cno
iz oblasti vaspitanja i obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam
saljete teorijske radove, rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja,
priloge koji govore o inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale
stru¢ne radove svih nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljan-
ja rada naznaci prema svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad
pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda i
preuzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izlozenih u ovom uputstvu:

a) Obim teorijskog i istrazivackog rada moze biti najvise do jednog autor-
skog tabaka, odnosno 16 stranica, normalnog proreda (30 redova na stranici),
izuzimajudi prostor za rezime (abstract) i popis kori§cene literature. Drugi
radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije, bib-
liografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word, fon-
tom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm, visi-
na sloga 197 mm, prored 13,8.

c) Rad se pise po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bi¢e objavl-
jen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada pise
se ime i prezime autora, ili vie njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi
zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze, izvod iz
istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o autoru i radu.

e) Napocetkuradase nalazikoncizaniinformativanrezime nacrnogorskom
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(srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji sadrzi cilj rada
i saopstene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti do 6 klju¢nih
rijeci koje su stru¢no i naucno relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog ¢asopisa, navod treba da sadrzi: ime autora, godinu izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj i
broj stranice. Ako se navodi veb-dokument, on sadrzi: ime autora, godinu,
naziv dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresu. Na
kraju rada se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sa-
drzi prezime i inicijale imena autora, godinu izdanja (u zagradi), naslov knjige
pisan kurzivom, mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste APA
ili Harvard sistem.

g) Autor rada uz svoje ime Redakciji ¢asopisa dostavlja kontakt adresu,
imejl adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljucen u proce-
duru recenziranja, o ¢emu se autor obavjestava.

Sve radove anonimno recenziraju najmanje dva recenzenta. Radovi se
ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu obavjesta-
va autora u roku od tri mjeseca. Uredni$tvo objavljuje radove neovisno od
redoslijeda prispijeca. Rukopisi se ne vracaju.

Radove i priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Novaka Miloseva 36, Podgorica
ili imejl: vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me

casopis.mpin@mps.gov.me

REDAKCIJA
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