ASPITANJE | OBRAZOVANJE

CASOPiS ZA PEDAGOSKU TEORIJU i PRAKSU

LLl
q
=
>
(@)
N
<
o
)
(®)
LLl
H
=
=
a
<
>
UDK - 37 2
ISSN 0350 - 1094 I PODGORICA, 2019






VASPITANJE I OBRAZOVANJE
Casopis za pedagosku teoriju i praksu
Godina XLIV, godi$nji broj 3, 2019
UDK - 37, ISSN 0350 — 1094

REDAKCIJA
mr Radule Novovié, glavni urednik
Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva
Radovan Damjanovi¢, odgovorni urednik

prof. dr Ratko Pukanovié, ¢lan
prof. dr Ana Pesikan, Filozofski

fakultet, Beograd, ¢lan
prof. dr BoZidar Sekularac, ¢lan

prof. mr Natasa Purovi¢, ¢lan
Zorica Mini¢, ¢lan
prof. dr Izedin Krni¢, ¢lan
Maja Malbaski, ¢lan

LEKTOR
mr Sanja Orlandi¢

PREVODILAC
mr Radoslav MiloSevi¢ — ATOS

KOMPJUTERSKA OBRADA
Marko Lipovina

KORICE
Slobodan Vukicevié

IZDAVAC
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva
Podgorica. Prvi broj casopisa
,» Vaspitanje i obrazovanje*
je izasao 1975. godine.
1zlazi tromjesecno

Tiraz 800

Rukopisi se ne vracaju

STAMPA
"Stefani 91"d.o.0. Podgorica

EDUCATION
magazine for pedagogic theory and practice
Year XLIV, Annual No. 3, 2019
UDK - 37, ISSN 0350 — 1094

EDITORIAL BOARD
mr Radule Novovié, Editor in chief
Institute for textbook publishing and teaching aids
Radovan Damjanovié, Editor in charge
prof. dr Ratko Pukanovié¢, Member
prof. dr Ana PeSikan, Faculty of Philosophy,
Belgrade, Member
prof. dr BoZidar Sekularac, Member
prof. mr Natasa Purovi¢, Member
Zorica Mini¢, Member
prof. dr Izedin Krni¢, Member
Maja Malbaski, Member

LECTOR
mr Sanja Orlandi¢

TRANSLATOR
mr Radoslav MiloSevi¢ — ATOS

TECHNICAL SUPPORT
Marko Lipovina

COVERS
Slobodan Vukicevié

PUBLISHER

Institute for textbook

publishing and teaching aids
Podgorica. The ,,Education* Magazine,
first published in 1975
Published quarterly

Number of copies 800

Manuscripts are not returned

PRINTING
"Stefani 91"d.o.0. Podgorica



VASPITANJE | OBRAZOVANJE

CASOPiS ZA PEDAGOSKU TEORIJU i PRAKSU

Podgorica, 2019



Urednistvo i administracija:

VASPITANJE I OBRAZOVANIJE

Podgorica, Rimski trg bb

Telefon: 00 382 20 265-024; 00 382 20 405-305; 00 382 67 391 391

E-mail :
vaspitanjeiobrazovanje(@zuns.me
casopis.mpin(@mps.gov.me

radovan.damjanovic@t-com.me

Web:
http://www.zuns.me/vaspitanjeiobrazovanje

Godisnja pretplata:

- za studente 5.00 €

- za pojedince 10.00 €

- za ustanove 15.00 €

- za inostranstvo 20.00 €

Iznos pretplate za veci broj primalaca od 5 (pet) umanjuje se za 20%
Pretplata se uplacuje na ziro racun: 510 — 267 — 15

Zavod za udzbenike i nastavna sredstva Podgorica

Glavni urednici:

Radivoje Sukovié¢ (1975-1978); Stevan Kosti¢ (1979-1983); Milo§ Starovlah
(1983—1991); Dr Bozidar Sekularac (1992—1996); Krsto Lekovié¢ (1997—1998);
Dr Pavle Gazivoda (1999-2007); Radovan Damjanovi¢ (2007-2015);

Radule Novovi¢ (2015-.....)

Odgovorni urednici:
Natalija Sokolovié (1977-1978); Borivoje Cetkovié (1979-1998);
Dr Bozidar Sekularac (1999—-2015); Radovan Damjanovi¢ (2015—.....)



SADRZAJ
CONTENTS

312019






SADRZAJ

CLANCI (naucéni, istrazivacki, pregledni, struc¢ni radovi)

Radovan B. GRANDIC

Maja M. BOSANAC

PREDSTAVLJANJE I ANALIZA TRECE
GENERACIJEUNIVERZITETA .......ccvoiioieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

Maja Z. KOSANOVIC
AKTIVNO UCENJE U VISOKOSKOLSKOJ NASTAVI ...................
Natasa POPOVIC
ESTETSKE VRIJEDNOSTI I VASPITANJE .....ooovoooiieeeeeeeen,
Jovana JOKOVIC
MUZEJI I PEDAGOSKE RADIONICE ..o,
Cnmumana KOJUR-I' PAH/IU'R

Mupocnasa KOJU'A

3azopxa MAPKOB

JINKOBHA KPEATUBHOCT NPEJIIKOJICKE JJEIIE Y
OJITHOCY HA COIMOEKOHOMCKMH CTATYC lbUXOBHUX
MOPOJIULIA Y TIOJ UCITATAHUKA ..o,

Emina HEBIB

Kristinka OVESNI

REFORMSKI PROCESI U OBLASTI SKOLSKOG
OBRAZOVANJA U SRBIJI - pogled skolskih pedagoga .....................

Mirjana VUKSANOVIC
INTERESOVANJE STUDENATA FAKULTETA ZA
SPORT ZA UCENJE PSTHOLOGIJE .............ccocovoivoneoeeeeererr,



Ana VUKOBRAT

Jelena MICEVIC KARANOVIC

Angela MESAROS ZIVKOV

Tanja BRKLJAC

DJECA PREDSKOLSKOG UZRASTA

O KOMPJUTERSKIM IGRICAMA ........ccccocviiiiiiiiiinineeeeeneeenen

Milka OBRADOVIC )
ZAINTERESOVANOST UCENIKA SREDNJE

SKOLE ZA NARODNU EPIKU .....ooooooeoeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e,

Sanja OGNJANOVIC

RESURSI U NASTAVI BIOLOGUE ........ccccociiiiiiiininiinininicicnee

Tijana PRIBICEVIC

Tomka MILJANOVIC

Vera ZUPANEC

INTERAKTIVNA NASTAVA BIOLOGIJE

UZ PODRSKU RACUNARA U GIMNAZIJT .....ocoooooeeeeeeeeee,

Natasa JOVOVIC
KAKO ZENA GOVORI I KAKO SE O ZENI GOVORI

(interdisciplinarni teorijski pogledi) ...........c..ccoevviiiiiiiiiiiiie e,

1Z ISTORIJE SKOLSTVA

Cmesan KOHCTAHTHHOBHA
OBPA3OBHA IIOJIMTHUKA Y IIPHOJ 'OPU
Y APXUBCKOJ I'PABU APXUBA JYT'OCJIABUJE

OJ1 1945. JTO 1949. TOIMHE ..........ooovoooeeeooeeeeeoeeeeeeeeeeeee e

PRIKAZI

Aleksandar RADOMAN
TEMELJ CRNOGORSKE ETNOLOGIJE
(Adnan Cirgi¢, Natprirodna bic¢a u tradicijskoj kulturi Crnogoraca,

Fakultet za crnogorski jezik i knjiZevnost, Cetinje, 2018) ....................

Prof. dr BoZidar SEKULARAC
VLADIMIR VLADO CETKOVIC: ,,NAUSECENIJE*,

Izdavac Vijece crnogorske nacionalne manjine Grada Zagreba, Zagreb 2019 ...

Dr Cedomir BOGICEVIC
NAUCNA SINTEZA O VELIKOM ZLOCINU

(Slobodan Cukié, Pocetak srpske okupacije, Nova Pobjeda, 2019) .........

8

193



CONTENTS

ARTICLES (scientific, research, reviews, professional papers)

Radovan B. GRANDIC

Maja M. BOSANAC

PRESENTATION AND ANALYSIS OF THE
THIRD GENERATION OF THE UNIVERSITY ....coooovoooieeeeeen.

Maja 7. KOSANOVIC
ACTIVE LEARNING IN HIGHER EDUCATION ...........c..cccooovvvnnn..

Natasa POPOVIC
AESTETHIC VALUES OF EDUCATION .....ooovooooeeoeeeeeeeeeeeen

Jovana JOKOVIC
MUSEUMS AND PEDAGOGICAL WORKSHOPS .........ccccovvvenee.
Smiljana KOJIC-GRANDIC

Miroslava KOJIC

Zagorka MARKOV

THE FINE ART CREATIVITY OF PRESCHOOL CHILDREN
WITH REGARD TO THE SOCIAL AND ECONOMIC STATUS OF

THEIR FAMILIES AND THE GENDER OF EXAMINEES ............. 67
Emina HEBIB

Kristinka OVESNI

REFORM IN THE AREA OF SCHOOL EDUCATION OF
SERBIA- view of school pedagogues ...............c..cccoevvieriieecirecieeee,

Mirjana VUKSANOVIC
THE INTEREST OF THE FACULTY OF SPORT
STUDENTS IN LEARNING PSYCHOLOGY .......cccooovvmvvrenernnnn.



Ana VUKOBRAT

Jelena MICEVIC KARANOVIC
Angela MESAROS ZIVKOV
Tanja BRKLJAC

PRESCHOOL-AGED CHILDREN AND COMPUTER GAMES ......

Milka OBRADOVIC
MOTIVATION OF SECONDARY SCHOOL

STUDENTS FOR NATIONALEPICS .......coccooiiiiiiiiieeee,

Sanja OGNJANOVIC

RESOURSES INTHE TEACHING OF BIOLOGY .........ccccccovvienennnne.

Tijana PRIBICEVIC

Tomka MILJANOVIC

Vera ZUPANEC

INTERACTIVE TEACHING OF BIOLOGY

WITH THE SUPPORT OF COMPUTERS IN GYMNASIUM ..........

Natasa JOVOVIC

HOW THE WOMAN TALKS AND HOW SHE SPEAKS .................

FROM THE HISTORY OF EDUCATION

Stevan KONSTANTINOVIC
EDUCATION POLICY IN MONTENEGRO IN THE ARCHIVAL

RECORDS OF YUGOSLAVIA FROM 1945 TO 1949 ...........ccccoe.....

REVIEWS

Aleksandar RADOMAN

PILLAR OF MONTENEGRIN ETHNOLOGY
(Adnan Cirgi¢, Supernatural beings in the
Traditional Culture of Montenegrins,

Fakulty for Montenegrin Language and Literature, Cetinje, 2018) ...

Prof. dr BoZidar SEKULARAC
VLADIMIR VLADO CETKOVIC: , NAUSECENIJE®,
Publisher Council of Montenegrin

National Minority of the City of Zagreb, Zagreb 2019 .........cccoeeevvrennen.

Dr Cedomir BOGICEVIC
SCIENTIFIC SYNTHESIS ON THE GREAT CRIME

(Slobodan Cuki¢, Beginning of Serbian Occupation, Nova Pobjeda, 2019) ......

10

189



CLANCI
(naucni, istrazivacki, pregledni, stru¢ni radovi)







Pregledni nau¢ni rad
VASPITANJE 1 OBRAZOVANIJE
XLIV, 3,2019
UDK 37.014.5:378

Radovan B. GRANDIC'
Maja M. BOSANAC*

PREDSTAVLJANJE I ANALIZA TRECE
GENERACIJE UNIVERZITETA’

Rezime:

Kao cilj rada postavlja se sagledavanje implikacija uvodenja koncepta tzv. trece
generacije univerziteta. Procesu aktuelizovanja tre¢e generacije univerziteta pristupamo
kriticki i analiticki. Prvi zadatak podrazumijeva, prije svega, predstavljanje osnovnih
karakteristika trece generacije univerziteta, kao i karakteristike prethodnih generacija. Zatim,
analiticki se pristupa odnosu globalizacije i visokoskolskog obrazovanja. Drugi zadatak
obuhvata predstavljanje karakteristika preduzetnickih univerziteta i njihov odnos prema
tre¢oj generaciji univerziteta. Medutim, u radu sagledavamo i rizike koji podrazumijevaju
uvodenje trece generacije univerziteta: (1) zabrinutost zbog sve veée trziSne usmjerenosti
univerziteta koja se negativno odrazava na unutrasnju autonomiju institucija visokoskolskog
obrazovanja, (2) smanjivanje uloge viskoskolskih institucija kao kriti¢ara drustva u korist
sluzenja drustvu. Kao zakljucak rada navodi se znacaj suocavanja s brojnim kontroverzama
koje podrazumijeva tre¢a generacija univerziteta. Ipak, njegova aktuelnost ukazuje na
neophodnost prouc¢avanja ove tematike.

Kljuéne rijedi: re¢a generacija univerziteta, mogucnosti, izazovi, rizicl.

Uvod

U radu paznju usmjeravamo na predstavljanje osnovnih karatkteristika
tzv. tre¢e generacije univerziteta (3GU) koje sve viSe dobijaju na znacaju,
izmedu ostalog, i kao posljedica povecane interakcije institucija visokoskolskog
obrazovanja i spoljasnjih zajednica. S obzirom da imaju brojne sli¢nosti, ali
nijesu sinonimi, u cilju sprecavanja poistovecivanja s trecom generacijom

! Radovan B. Grandi¢, Filozofski fakultet u Novom Sadu, Srbija; grandic@neobee.net
2 Maja Bosanac, Filozofski fakultet u Novom Sadu, Srbija; maja.bosanac@ff.uns.ac.rs
* Rad je nastao u okviru projekta: Pedagoski pluralizam kao osnova strategije
obrazovanja (179036) koji finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja.
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univerziteta u radu predstavljamo i karakteristike preduzetnickih univerziteta. U
skladu s nastojanjem Evropske komisije da znanje mora da bude jaci pokretac
ekonomskog rasta i razvoja, usljed sintagme ekonomije koja je zasnovana
na znanju tezi se osavremenjavanju univerziteta i visokog obrazovanja. Kao
cilj, isti¢e se stvaranje Evrope kao najkonkurentnije ekonomije u svetu. U
tom kontekstu Lisabonska strategija u okviru svojih nacela i principa istice
znacaj sve veceg jacanja trziSne usmjerenosti 1 povezivanja univerziteta s
ekonomijom. Trzi$na orijentacija savremenih univerziteta dovodi do sve veceg
intenziviranja saradnje univerziteta sa spoljasnjim okruzenjem i razli¢itim
interesnim grupama. Ova pojava rezultirala je novim moguénostima koje
se nalaze pred univerzitetima, ali isto tako i brojnim rizicima i kritikama. U
nastavku rada analiticki i kriticki posmatramo kako razloge koji opravdavaju
pojavu tre¢e generacije univerziteta, nove mogucénosti koje se nalaze pred
univerzitetima, ali isto tako i rizike koji se javljaju kao posljedica aktuelizovanja
treCe generacije univerziteta.

Treéa generacija univerziteta

Sve veca potreba za visokoobrazovnim kadrom doprinosi masovnosti
visokoskolskog obrazovanja §to je rezultiralo brojnim implikacijama. Prije
svega, sve je veci broj institucija koje nude visokoskolsko obrazovanje, kako
javnih, tako i privatnih. Brojne debate se vode medu naucnicima razli¢itih
usmjerenja kada je rije¢ o tome da li obrazovanje moze i treba da bude i privatno
i javno dobro, ili isklju¢ivo jedno od navedenog.

Paradigmatska promjena od univerziteta kao institucije koja samo
poucava, prema instituciji koja podrazumijeva i istrazivanje, u litraturi se naziva
i ,,prva akademska revolucija®“ (Etzkowitz et. al., 2000 prema Mugabi, 2014).
Savremeni univerziteti, usljed sve veéeg otvaranja prema spoljasnjem svijetu u
kojem djeluju, dobijaju i novije uloge, Sto rezultira prosirenjem univerzitetskih
misija. U tom kontekstu, proucavanje tre¢e misije univerziteta u okviru kojeg
se proucava drustvena uloga univerziteta podrazumijeva ,,drugu akademsku
revoluciju® (Zheng, 2010).

Pored nastave i istrazivanja, kao osnovnih akademskih djelatnosti, sve
cesce se raspravlja i o tre¢oj misiji univerziteta, u¢es¢u u ekonomskom razvoju
iizgradnji civilnog drustva i demokratskih vrijednosti (Spasojevic i sar., 2012).
lako je izjava o misiji obi¢no u opS$toj formulaciji, ona je odraz nac¢ina na koji
institucija gleda na svoje ocekivane doprinose drustvu. U poslovnom svijetu,
izjave o misiji pretvaraju se u poslovne planove, koji se pretvaraju u strategije,
politike i budzete — alate za postizanje organizacionih ciljeva (Jongbloed
et al, 2008). Tendencija ka proucavanju tre¢e misije univerziteta ¢esto se
rukovodi sintagmama da univerziteti nijesu i ne mogu da budu izlovane ,,kule
od slonovace®, sintagma koja je rezultirala podjednakim brojem pristalica,
kao 1 kriti¢ara. Slicno znacenje ima i sintagma koja univerzitete posmatra na
razvojnom putu promjena ,,0d hrama do fabrike* (Nedeva & Boden, 2006).
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Polazec¢i od ovog stava navodi se da iako je tradicionalni univerzitet okarakterisan
kao ,,hram* to ne iskljucuje drustvenu i ekonomsku relevantnost, medutim u
takvom kontekstu akademski napori nijesu direktno povezani s ishodima.
Rad se obavlja iz profesionalne duznosti i sluzbe, a ne kao rezultat ugovorne
obaveze, a konkurencija je samo na osnovu akademske izvrsnosti (Nedeva &
Boden, 2006). Ontoloski posmatrano, univerzitet je bratstvo nau¢nika, proslih
1 sadasnjih akademika i studenata. Suprotno, u neoliberalniom uslovima, od
znanja se oCekuje da ispuni definisane druStvene i ekonomske ciljeve.

Ugovorna priroda ovog procesa zahtijeva da se ishodi odrede i da se
mogu provjeriti (detaljnije o ishodima u visokoskolskom obrazovanju Lugulov,
2015). Ovo generiSe epistemic¢ku promjenu s obzirom da akademci proizvode
ono §to mogu da prodaju i Sto se odmah i direktno koristi od strane ,,kupca®.
Na taj nacin prema re¢ima Bodroski Spariosu (2015: 418) pedagoski proces
koji po svojoj prirodi predstavalja nematerijalno, relaciono i individualizovano
iskustvo transformise se u vidljiv, mjerljiv i instrumentalizovan proces. Fabrika
zahtijeva disciplinovanu i fleksiblinu radnu snagu koja zahtijeva i okoncanje
pojma bratstva 1 zajednice 1 zasnivanje radnih odnosa na najboljoj praksi
zaposljavanja. Nastava postaje sve manje proces indukovanja studenata u
akademsku zajednicu, a viSe se zasniva na standarizovanom izlazu/proizvodnji
(engl. output). U sustini, sve ove promjene odrazavaju sve vece komodifikacije
znanja i prilagodavanje nastave (engl. customisation) (prema: Nedeva & Boden,
2006). Na slicnim implikacijama zasniva se i sintagma ,,univerzitet na trzistu*
(Bok, 2005). Jos jedan od pristupa prosirenim ulogama savremenih univerziteta
podrazumijeva i pojavu tzv. tre¢e generacije univerziteta (3GU).

U Tabeli 1. predstavljene su karakteristike razli¢itih generacija univerziteta,
odnosno put razvoja od prve generacije univerziteta (srednjovjekovni univerziteti)
na kojima je bila istaknuta obrazovna uloga, odnosno, prenosenje postojecih
saznanja, zatim druga generacija univerziteta, tzv. Humboltov univerzitet na
kojem se isti¢e 1 znacaj istraZzivanja, odnosno integracija nastave i istrazivanja,
pa sve do pojave trec¢e generacije univezititeta, Cesto nazvanih i preduzetnickim
univerzitetima na kojima sve istaknutiju ulogu dobija i eksploatacija znanja
kako (engl know-how)..

Tabela 1. Karakteristike razli¢itih generacija univerziteta

Prva generacija ~ Druga generacija Treca generacija

. Obrazovanje+ istrazivanje+
Obrazovanje + J J

Cilj Obrazovanje N eksploatacija znanja kako
1strazivanje
(know how)
Uloga Odbrana istine . IstraZ} vacka Stvaranje vrednosti
(discovering nature)
Metod Sholasticki ~_ioderna nauka, Moderna nauka,
monodisciplinarna interdisciplinarna
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Struénjaci + Struénjaci + nauénici+

Stvaranje Struénjaci Naucnici preduzetnici
Orijentacija Univerzalni Nacionalni Globalni
Jezik Latinski Fakulteti Engleski

Izvor: (prilagodeno i prevedeno s engleskog) Kyrd & Mattila (2012)

U okviru svake generacije univerziteta uocljive su brojne razlike, od kojih
su za nas analiticki pristup od posebnog znacaja razlike koje se isti¢u u okviru:
ciljeva, uloga i metoda. Savremeni univerziteti tzv. treCe generacije nijesu
viSe samo nau¢no-nastavne institucije, ve¢ se od njih ocekuje i1 eksploatacija
znanja. Upravo ta prakti¢na strana pocinje da dobija sve istaknutiju ulogu.
Jo§ jedna slozenost na savremenim univerzitetima rezultat je nove uloge koja
pored odbrane istine i istrazivacke uloge podrazumijeva i stvaranje vrijednosti.
Imajuci u vidu globalnu orijentaciju savremnih univerziteta neizostavno je
pitanje odnosa globalizacije i njenog uticaja na viskoskolsko obrazovanje.

Odnos globalizacije i visokoskolskog obrazovanja

Sam pojam globalizacije podrazumijeva Sirok pojam s brojnim i ¢esto
spornim interpretacijama. Ipak ono §to je centralna nit fenomena globalizacije
kako isti¢e Skler (2003: 31) jeste ideja da ve¢ina savremenih problema ne moze
da bude adekvatno analizirana na nivou nacionalnih drzava, ve¢ ih je potrebno
sagledati u okvirima globalnih procesa. Implikacije procesa globalizacije
mozemo da primijetimo u razli¢itim sferama zivota i rada, kako njenim
pozitivnim uticajima, ali isto tako paznju je potrebno posvetiti i moguéim
opasnostima. S obzirom na to da se globalizovati mogu 1 dobro i zlo, ili,
istovremeno i jedno i drugo, ugao gledanja (i interesi) odreduje de li ¢e neko
biti globalofil, globalofob ili realista (Hatibovi¢, 2002). Globalofili polaze od
teze da je asimilacija tudih dostignu¢a oduvijek bila i ostala jedan od najvaznijih
¢inilaca napretka svakog pojedinca, drzave i civilizaije, pa iz toga proizlazi
neophodnost otvorenosti prema svijetu 1 saradnje s njim. Suprotno, globalofobi,
globalizaciju predstavljaju kao jedan neoimperijalni koncept, koji ne samo da
se nudi, ve¢ se i silom namece. Cilj je kolonizacija planete, rezultat je da bogati
postaju sve bogatiji, a siromasni, sve siromasniji. [zmedu ove dvije krajnosti
nalaze se realisti koji smatraju pozeljnim sva dobra globalizacije, zalazu se za
lokalizaciju i iskorenjivanje zla.

Postoje razliciti pokusaji da se ,,pomire* dvije suprostavljene strane,
mijesSajuci ovdje globalne tendencije i lokalne odgovornosti, uvode se novi
koncepti (prema: Vaira 2004) kao $to su: glokalizacija glocal, globalni nacionalni
i lokalni akteri glonacal agency vernakularna globalizacija konceptualni uredaj
za razumijevanje savremenih pristupa kontradiktornih procesa globalizacije
efekata i ishoda. Ove tri teorijske struje, bez obzira na razlike, globalizaciju
prepoznaju kao glavnu karakteristiku savremenog svijeta. S obzirom na to, nije
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¢udno da je diskurs globalizacije uticao na visoko obrazovanje u svakom od
aspekata: obrazovnim politikama, upravljanju, organizacionom i ekonomskom
radu i identitetu. Kao $to Tores i Morov (Torres i Morrow 2000 prema: Vaira
2004) isti¢u mozda nijedno mjesto nije vise predmet procesa internalizacije i
globalizacije nego univerzitet. Ljudska aktivnost ima jasne socijalne 1 prostorne
dimenzije (Mcllrath & Lyons, 2012). Nas socijalni prostor u drustvu je, takode,
1 geografski prostor. To ne znaci kako treba da razmisljamo o globalnom,
nacionalnom i lokalnom kao ljestvici, oni su viSe kao paukova mreZa i ne zna
se gdje koji poCinje, a gdje koji zavrsava (Mcllrath & Lyons, 2012). Bez obzira
na svet bez granica, specificnost drustvenog Zivota treba da bude uzeta u obzir.
U oblasti produkcije znanja i istrazivanja, globalizacija mozda najvise uti¢e na
visoko obrazovanje i vrSi zna¢ajan pritisak u transformacionim kontekstima.
Cini se da su globalni tokovi informacija i podataka inherentna karakteristika
nove ekonomije znanja i privlace univerzitete u brojne mreze i saveze (King,
2004 prema: Brennan et al., 2004).

Metamit globalizacije moze da bude sintetisan u sljedece tri tacke
(prema, Vaira 2004): (1) Minimalisticka drzava — ova karakteristika utelovljuje
1 naglasava smanjenje centralne drzavne regulative i intervencijske uloge u
korist posredovanja. Ovo je artikuisano u procesu povecane decentralizacije i
debirokratizacije, smanjenje blagostanja, smanjenje javnih rashoda i finansiranja,
smanjenje regulativne uloge i trenda prema kontroli i evaluaciji performansa i
ishoda, upravljanje na daljinu i vece povjerenje u trziste 1 alokativne sposobnosti,
(2) Preduzetnistvo/menadzmentizacija — ¢vrsto povezan s minimalizovanjem
drzave, jeste trend ka pove¢anom preduzetnickom i menadzmentalistiCkom
obrascu organizacionih promjena. Ovo je povezano sa smjenama prema
postfordistickom rezimu: komodifikaciji — izraZzavanje u odnosima i razmjenama
klijenta/dobavljaca, i poslovni etos u skoro svim vrstama organizacija: visoka
fleksibilnost, inovativnost i kvalitet u proizvodnji, proizvodi i rad u skladu
sa zahtjevima klijenata, (3) Drustvo znanja — ova posljednja karakteristika, s
jedne strane je povezana s velikim tehnoloSkim razvojem posljedn;jih tridesetak
godina, koja je preoblikovala drustvene odnose i interakcije, dok je s druge
strane povezana s novom retorikom konkurentske prednosti i postfordovskog
drustva. Srediste tehnologije i tehnoloskog razvoja predstavlja veci naglasak
na proizvodnju znanja i obradu informacija u konkurentske svrhe. Srediste
tehnologije i tehnoloskog razvoja podrazumijeva §iri 1 brzi tok komunikacija,
promjena u profesionalnim strukturama od manuelnih radnika do visoko
obrazovanih i fleksibilnih radnika znanja i posljedi¢no, na ulogu obrazovnih
institucija u cilju stvaranja ljudskog kapitala koji se uklapa u taj razvoj.

Sli¢no sintezi metamitova u tri tacke, implikacijama globalizacije na
obrazovanje moze da se pristupi i iz ugla tri glavne razvojne dimenzije. Te
dimenzije su ekonomska, politicka i kulturna (Milutinovi¢ 2008, 216-217).
Svaka od ovih razvojnih dimenzija u odredenim situacijama direktno, ili
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indikretno stvaraju nove izazove za obrazovanje, pa samim tim i univerzitete,
kao 1 pitanje njihovih misija u drustvu.
Ekonomska globalizacija manifestuje se u internacionalizaciji ekonomije,
u finansijskoj integraciji sveta. Ona se odnosi na ogroman porast svjetske
proizvodnje 1 trgovine, direktno investiranje, globalizaciju finansijskog trzista,
transnacionalnu i integrisanu proizvodnju, pojavu transnacionalnih preduzeca,
konkurenciju za sjediste preduzeca u drzavama i regijama ,,kraj* nacionalnih
ekonomija. Ove promjene su povezane s pojavom ekonomije znanja, u okviru
koje ekonomska vrijednost na globalnom nivou sve vise zavisi od trgovine
informacijama, a ne od trgovine materijalnim dobrima. S obzirom na to da
globalizacija ekonomije podrazumijeva sve izrazeniju podjelu rada, rastucu
konkurenciju, promjene u strukturi zanimanja, kao 1 promjene potrebnih znanja
1 vjestina, obrazovne institucije treba da razmotre vlastitu misiju u svijetlu
promjena u radnim zahtjevima i prilikama. One treba da omoguce usvajanje
novih vjestina i sticanje fleksibilnosti kako bi ¢ovjek mogao da aktivno participira
u drustvima i ekonomijama znanja i da ostvari uspjeh u globalnoj kompeticiji
(Milutinovi¢ 2008, 217). U ovom scenariju preduzetnicki model postaje osnovni
1 legitimisan organizacioni princip ili arhetip za koji se smatra da je u stanju da
omoguci institucijama visokog obrazovanja da se nose sa izazovima u novom
okruzenju i predstavljaju put za sprovodenje procesa restruktuiranja (Vaira,
2004). Rasprave u sektoru visokog obrazovanja priznaju ovaj trend pa tako,
na primjer, Aronovic (Aronowitz, 2000) kriticki koristi pojam fabrika znanja
(knowledge factory), Klark (Clark, 1998) govori o preduzetnickom univerzitetu
(entrepreneurial university), Sloter 1 Lesli (Slaughter & Lesly, 1997) uvode
koncept akademskog kapitalizma (academic capitalism), Gamport (Gumport,
2000) koristi koncept industrije visokog obrazovanja (concept of higher education
industry). Ovaj proces preduzetnistva, zauzvrat, podstakut je diskursom drustva
znanja, koji snabdijeva institucije visokog obrazovanja s novim legitimnim
kriterijumom njihovih uloga zadataka 1 institucionalnog idetiteta (Vaira, 2004).
Visoko obrazovanje predstavljeno je kao osnova produkcije inovativnog znanja,
Ciji je zadatak da aktivno doprinese ,,nacionalnom dobru‘ u smislu ekonomske
konkurentnosti i razvoju umesto ,,univerzalnog dobra* znanja radi sebe. Sve ovo
izrazava se u ponovnom raslojavanju akademskih predmeta, znanja i disciplina
na uvecanoj upotrebnoj vrijednosti i razmjeni vrijednosti odredenog znanja u
Sirem drustvu, ali u nastanku akademskog konzumerizma, koji obnavlja veze
izmedu institucija visokog obrazovanja, njihovih klijenata i zainteresovanih
strana: vlade, industrije, studenata i njihovih porodica (Vaira, 2004).
Politicka globalizacija manifestuje se u potkopavanju suverenosti
nacionalne drzave ili, u najmanju ruku, u nagrizanju nacionalne autonomije, kao
iu oblikovanju medudrzavnih integracija (na primjer Evropska unija). Rijec je
o uredenju svijeta kao ,,globalnog gradanskog drustva“ gdje se od nezapadnih
drzava trazi promovisanje tekovina demokratskog gradanstva, tj. univerzalnih
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ljudskih prava i vladavine zakona $to je uslov svojevrsne integracije svijeta.
Politicka globalizacija koja se manifestuje u stalnom opadanju mo¢i i znacaja
nacionalne drzave. Medutim, kako je ekonomska saradnja i razmjena postala
sve uredenija i kako su izrasle snaznije institucije koje regulisu globalnu
ekonomsku aktivnost, uz globalizaciju na tom planu, paralelno je doslo i do
porasta globalnih konflikata, kriminala, terorizma, ekoloskih problema, ali s
neadekvatnim razvojem politickih institucija koje bi se uhvatile u kostac sa njima
(Burbules, Torres 2000 prema: Milutinovi¢, 2008: 217). Obrazovne institucije
mogle bi da odigraju klju¢nu ulogu u rjesavanju novonastalih problema, ali
1 problema kompleksne mreze namjernih i nenamjernih humanih posljedica
koje nastaju usljed rasta globalnih korporacija, globalne mobilnosti, globalne
komunikacije 1 globalne ekspanzije (Milutinovi¢, 2008: 217).

Kulturna globalizacija se sastoji u prihvatanju moralnih standarda,
u shvatanju dobra i zla, kao i u moralnom ponasnaju, $to je uslov odrzivog
razvoja. Stoga se govori o globalnoj etici koja se odreduje kao sistem
zajednickih vrijednosti, a one su: ljudska prava i odgovornosti, demokratija
1 gradansko drustvo, zaStita manjina, mirno rjeSavanje sukoba, generacijska
1 medugeneracijska odgovornost za ocuvanje prirodnih resursa na dobrobit
sadasnjih 1 buducih generacija (Pastuovi¢, 1999 prema: Milutinovi¢, 2008;
2016). Kulturna globalizacija uti¢e na obrazovne politike, praksu 1 institucije.
Globalizacija mijenja nacine na koje ljudi dozivljavaju nacionalni identitet i
kulturnu pripadnost. Interakcija pripadnika razlic¢itih nacionalnih, vjerskih 1
rasnih pozadina sve vise dobija na znacaju, kao i pitanja multikulturalnog i
interkulturalnog obrazovanja, ¢ime se prihvata ideja kulturnog pluralizma,
¢iji je smisao razvoj svesti o viSekulturalnosti kao dru§tvenom bogatstvu
(Milutinovi¢, 2008).

Po uzoru na uporednu studiju (Brennan et. al, 2004) u kojoj se analizira
ucesce univerziteta u drustvenoj transformaciji petnaest zemalja, Spasojevic i
saradnici (2012) pokuSavaju da identifikuju 1 analiziraju eksplicitne 1 implicitne
potrebe koje razli¢iti segmenti drustva artikuliSu prema univerzitetu, uz
razumijevanje da ove potrebe nastaju u okolnostima sveobuhvatne i duboke
drustvene tranzicije prate¢i osnovnu matricu (Brennan et. Al., 2004): (a)
ekonomsku transformaciju, u kojoj univerziteti primarno ucestvuju kao agenti
stvaranja ljudskog kapitala; (b) transformaciju u politi¢koj sferi koja se odnosi
na stvaranje i odrzavanje vladinih i nevladinih organizacija i institucija, kao i na
socijalizaciju politicke 1 drustvene elite; (c) transformaciju druStvene strukture,
pri Ccemu univerziteti imaju funkciju obezbedivanja druStvene mobilnosti;
(d) kulturnu transformaciju koja se odnosi na vrijednosti i ideje za koje se
univerziteti zalazu i koje promovisu.

Kao jedna od opasnosti globalizacije koja direktno uti¢e na univerzitete
jeste Cinjenica da medunarodni trendovi udaljavaju univerzitete od lokalnih
obaveza i umanjuju njihovu ulogu kao drzavnih institucijama. Orijentacija
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prema lokalnim zajednicama, kao i uticaj na lokalno, regionalni i nacionalni
razvoj tesko je za izmeriti van nacionalnih kriterijuma akademskog izvodenja
1 istrazivacke produktivnosti (Ordorika, 2009). Ista autorka tako istie da je
javna sfera dovedena u pitanje, a znacaj odnosa sa trziStem povecan u svakom
odnosu drustvene interakcije, $to je proizvod globalizacije, koji je zauzvrat
promovisao rastu¢u ekonomizaciju drustva i eroziju onog §to se smatra javim.
Kao rezultat toga moze da se uoci smanjeno poverenje od strane drustva prema
univerzitetima, institucijama koje, iako u manjoj mjeri, i dalje se oslanjaju
na javne resurse. Ideje univerziteta kao Sirokih kulturnih projekata, ili kao
institucija koje su fokusirane samo na proizvodnju javnih dobara presle su na
marginu ili isklju¢ivo diskurzivnu oblast (Marginson, 1997; Readings, 1996,
prema: Ordorika, 2009).

Analiza trece generacije univerziteta

Zasnivajuci svoje ideje o trecoj generaciji univerziteta Visema (Wissema:
2009 prema: Polsek, 2015) istice kako su se dosadasnji univerziteti druge
generacije (2GU), odnosno Humboltovog univerziteta prilagodavali tako da
bi dodavali nov fakultet za neko novo nau¢no-istrazivacko podrucje. Ali, novi
razvoj dogadaja trazi posve novu paradigmu za univerzitete. U tom kontekstu
Visema (Wissema: 2009 prema: PolSek, 2015) navodi sljedece razloge zbog kojih
Humboltov univerzitet vise nije odrziv: (a) kao prvu silu navodi neophodnost
nabavljanja alternativnih nacina finanisiranja u okviru univerziteta kako bi
mogla da se realizuju vrhunska istrazivanja ¢iji su troskovi porasli da vlada
ne moze da ih prati. Na taj nacin odvojenost akademskih institucija polako
nestaje, univerziteti ne samo da se medusobno integriSu, ve¢ se integrisu i
sa svijetom industrijskih trzista; (b) globalizacija koja akademike vise ne
zaustavlja pred vratima univerziteta, globalno i internacionalno trziste dovodi
do aktivnog takmicenja oko studenata, nastavnika i korporacijskih ugovora.
Za razliku od univerziteta druge generacije koji su mogli da se zadovolje
nau¢nim istrazivanjima i rezultatima, a da se ne bave njihovim aplikacijama,
tre¢a generacija univerziteta mora aktivno da prati cilj eksploatacije ili
komercijalizacije znanja koja sama stvara i taj zadatak postaje jednako vazan
kao nastava i istrazivanje; (c) univerziteti kao najvazniji instrumenti ekonomskog
rasta; (d) interdisciplinarnost — za razliku od Humboltove monodisciplinarnsoti,
vecéina nau¢nika u dana$njim istrazivanjima radi u timovima za koje su fakulteti
Cesto prepreka; (e) porast broja studenata koji univerzitet pretvara u birokratske
organizacije 1 univerziteti traze nove oblike udruzivanja kako bi omogucili
realizaciju efikasnog menadzmenta; (f) povecanje operativnosti izvodenja
nauc¢nih zadataka usljed povecanog broja studenata.

Ono §to brojni autori i Visema isticu, ukoliko univerziteti postanu
nesposobni za reformu prema trecoj generaciji oni ¢e postati sve lokalniji,
zatvoreniji, nevazniji i time ¢e postati prazni simboli proslosti u kojima ¢e
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se perpetuirati socijalni modeli i interakcije koje u stvarnome svijetu vise
nijesu relevantne ili viSe ne postoje (Polsek, 2015: 201). Suprotno autorima
koji smatraju da je Humboltov model prevaziden i da je rizican u pogledu
drustvene odgovornosti, i pojava tre¢e generacije univerziteta podrazumijeva
odredene rizike:

(1) Zabrinutost zbog sve vece trziSne usmjerenosti univerziteta koja
se negativno odrazava na unutrasnju autonomiju institucija visokoskolskog
obrazovanja. Ukoliko spoljasnje institucije budu imale veci uticaj u odnosu na
univerzitete, unutrasnja autonomija univerziteta moze da se dovede u pitanje.

(2) Smanjuje se uloga viskoskolskih institucija kao kriti¢ara drustva u
korist sluzenja drustvu. Na taj naCin univerziteti se stavljaju u sluzbu rjesavanja
trenutnih problema. Kako istice Bodroski Spariosu (2015: 414-415) desio se
funadamentalni preokret:

Studenti i profesori od konstitutivnih clanova akademske zajednice,
postaju ‘zainteresovane strane’, ili interesne grupe (stakeholders) ravnopravno
sa poslodavcima iz privatnog i javnog sektora, predstavnicima centralne ili
lokalne viasti, bivsim studentima i donatorima i sl. Po definiciji, interesna grupa
Jje zainteresovana da maksimizuje sopstveno, a ne drustveno blagostanje. Kada bi
svi imali isti interes u pogledu nekog drustvenog pitanja, ne bi postojale razlicite
interesne grupe. Kakav univerzitet ¢e postojati u drustvu, zavisi od rezultata
svesnog delovanja razlicitih interesnih grupa koje mogu imati medusobno sasvim
suprotstavljene preferencije u pogledu misije, institucionalnog uredenja ili
organizacionih resenja. Na taj nacin se institucionalna izgradnja univerzitetskog
obrazovanja svodi na nadmetanje drustvenih grupa sa razlicitim interesima
u pogledu obrazovnih institucija. Ako se za Humboltov model smatra da je
rizican u pogledu drustvene odgovornosti, i ako se akademskoj zajednici ne
moze unapred verovati da ce raditi u interesu javnog dobra, onda se postavlja
pitanje — zar to isto ne vazi i za poslodavce i politicare.

Elaboracijom proucene literature uocljivo je da, iako postoje kriti¢ari
koji se protive instrumentalnizaciji univerziteta kao i rastu¢im zahtjevima za
odgovornost, razvoj obrazovanja nije vise toliko podsticajan svojom unutrasnjom
dinamikom razvoja kao §to je to bio slucaj u proslosti, ve¢ je postao puno

lako imaju brojne sli¢nosti, tre¢a generacija univerziteta i preduzetnicki
univerzitet nijesu sinonimi. U tabeli 2. predstavljene su karakteristike trece
generacije univeziteta 1 preduzetni¢kog univerziteta iz kojih mogu da se uoce
osnovne sli¢nosti i razlike. [z ugla pedagogije od najveceg znacaja je isticanje
razlike koja se odnosi na kurikulum i nastavu, pri cemu je, preduzeticki
univerzitet usmjeren na stvaranje preduzetnickog nacina razmisljanja, ponaSanja
1 praksi, koje je Sire od razumijevanja preduzetniStva na univerzitetima trece
generacija. Jedan od osnovnih razloga proizlazi iz ¢injenice da je preduzetnicki
univerzitet voden unutras$njim tranzicionim silama, dok je okidac za univerzitete
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treCe generacije izazvan spoljaSnjim promjenama u univerzitstkoj instituciji
i drustvu (Kyrd & Mattila, 2012). Takode, dok treca generacija univerziteta
za cilj ima ekspoataciju znanja kako, cilj preduzetnickog univerziteta je Siri
i fokusiran je na stvaranje preduzetnickih kompetencija kao i rjeSavanje
ekonomskih 1 drustvenih problema.

Tabela 2. Karakteristike tre¢e generacije univeziteta i preduzetnickog
univerziteta

Treca generacija univerziteta Preduzetnicki univerzitet
Vanjske promjene u Proaktivno unapredenje
univerzitetskoj instituciji ekonomije blagostanja i
u drustvu. jednakosti u drustvima.
Povecanje ekonomskog rasta
Osnova S . .
sa novim biznisima usvajanjem Nastao iz potrebe da se
novih tehnologija. promijeni kultura, praksa i

Nastali iz potrebe da se takmi¢e za ~ pedagogija na univerzitetu.
finansiranje, studente i akademike.

Rjesavanje ekonomskih

Eksploatacija znanja - kako, koje i drustvenih problema za
Cili. uloga i je komercijalizacija znanja. stvaranje blagostanja.
1, WoE Ekonomski rast zasnovan na Preduzetnicki nacin
fokus e
tehnologiji. razmisljanja,
Akademske start up aktivnosti. ponasanja i prakse.

Preduzetnicke kompetencije.

Rezultat preduzetnickog
procesa.

Vodi i podrzava inovacije,
kreativne procese i zajednice.
Preduzetnicka kultura koja
prevazilazi granice.

Upravljanje univerzitetskim
Institucionalna  procesima za ekspoataciju znanja
i strukturalna kako i preduzetnistva.
promjena Manje zavisan od drzavne
regulacije i finansiranja.

Upravljanje istraZivanjem i
razvojem zasnovanim na strategiji.
Inovativnost postignuta strateSkim  Preduzetni§tvo ugradeno u
planiranjem, inovacijski pentagon: osnovnu strategiju.
strategija, inovacija, partneri,
tehnologija

Strategija
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Cilj je edukcija tehnostartera.
Preduzetnistvo kao vjestina, biznis
i preduzetnistvo
kao dodati predmeti.
Programi podizanja svijesti,

Kurikulum, obavezno uvodenje u
pedagogija i preduzetnistvo.
nastava Nastavnici pomazu studentima da

donesu odluku
o osnivanju preduzeca.
Nastavne metode: predavanja,

Cilj je stvaranje
preduzetnickog nacina
razmiS$ljanja, ponasanja i
praksi.

Siroko razumijevanje
preduzetnistva.
Ucenje kao drustveni proces
Eksperimentalna pedagogija
zasnovana na akciji
Studije stvarnog zivotnog

studije slucaja, menadzerske igre, konteksta
radionice.

Izvor: (prevedeno s engleskog) Kyré & Mattila, (2012)

Zakljuéna razmatranja

Sve veca otvorenost univerziteta prema zajednici u kojoj se nalazi,
kao 1 sve ve¢a meduzavisnost na globalnom nivou, sve brojnija i slozenija
oc¢ekivanja koja koja se stavljaju pred univerzitete mogu da budu sumirana
u dva dijametralno suprotna pristupa. Prema prvom, univerziteti trebaju da
redefiniSu svoje uloge, da budu u sluzbi trzista i da se usmjere na ekonomski
razvoj (Thorn i Soo, 2009; Wissema: 2009). Ovaj pristup zagovaraju i Evropska
unija, kao 1 organizacije i medunarodni ugovori, koji su prvenstveno politicke 1
ekonomske organizacije kroz promovisanje misije internacionalizacije (Culum
i Ledi¢, 2010). Suprotno, ovakav pristup dovodi do zabrinutosti za unutrasnju
autonomiju institucija visokog obrazovanja, kao i smanjenu ulogu visokoskolsih
institucija kao kriticara drustva jer u takvim okolnostima univerzitet isklju¢ivo
sluzi potrebama trzista i spoljaSnjim pritiscima (Altbach, 2008; Bodroski
Spariosu 2015; Culum i Ledié¢, 2011), a Skot (Scott, 2006) upozorava o ma
mogucénost sukobljavanj nacionalnih i internacionalnih ciljeva imajuéi u vidu
ekonomske, politicke i kulturalne razlike.

U cjelini posmatrano, bez obzira na li¢ni i profesionalni stav: zalaganje ili
protivljenje aktuelizaciji treCe generacije univerziteta, njihova pojava rezultat
je savremenih drustvenih uslova u kojima univerziteti djeluju i u buducnosti
moze da poprimi jo§ veci znacaj. [z tog razloga, ovoj temi potrebno je pristupiti
sveobuhvatno 1 analiti¢ki. U cilju minimalizovanja brojnih rizika i opasnosti
posebnu paznju potrebno je posvetiti kritikama koje (u najve¢em broju slucajeva)
dolaze od strane predstavnika drustvenih i humanisti¢kih nauka.
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PRESENTATION AND ANALYSIS
OF THE THIRD GENERATION OF THE UNIVERSITY

Abstract:

The aim of this paper is to examine the implications of so called third generation
of universities. Our approach to the process of actualizing the third generation of
universities is analytical and critical. The first task implies, first of all, presentation of
the basic characteristics of the third generation of universities, as well as presentation of
characteristics of previous generations. We also analyse the relation of globalization and
higher education. The second task includes representing characteristics of entrepreneurial
universities and their relation to the third generation of the universities. However, it is also
necessary to pay attention and to certain risks that should be considered when it comes
to introduction of third generation of universities: (1) the concern because of the growing
market orientation of universities which negatively affects the internal autonomy of higher
education institutions, (2) it reduces the role of higher-education institutions as critics of
society. As a conclusion the paper emphasizes the importance of dealing with a number
of controversies which third generation of universities are facing. Nevertheless, further
research of such topics is required.

Key words: third generation of universities, justification, opportunities, risks.
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Maja Z. KOSANOVIC!

AKTIVNO UCENJE U VISOKOSKOLSKOJ NASTAVI

Rezime:

Aktivno uc¢enje omogucava razvoj kritickog misljenja, selekciju vaznih i nevaznih
informacija, takode omogucava analizu, procjenu i poredenje usvojenih informacija.
Savremenu nastavu karakterisu inovacije, kreativnosti i kriticko misljenje, Sto dalje implicira
da bi se mogla savremena nastava pratiti neophodno je aktivno ucenje. Primjena aktivnog
ucenja bice uspjesnija i efikasnija ukoliko nastavnik dobro razumije svoju ulogu, koristi
adekvatna nastavna sredstva i metode i kreativno organizuje nastavu. Pored toga veoma
su vazni uslovi da bi se omogucilo aktivno ucenje. Svaki pojedinac da bi se uklopio u
savremeno drustvo i pratio inovacije neophodno je da aktivno uci. Zbog toga je vazno
da se aktivno ucenje dosljedno primjenjuje tokom formalnog obrazovanja, ali i da se
primjenjuje i nakon toga.

Kljuéne rijedi: aktivno ucenje, permanentno obrazovanje, visokoskolska nastava,
metode aktivnog ucenja, razvoj, pedagogija, obrazovanje.

Uvod

Permanentno obrazovanje postalo je odlika savremenog drustva i zbog
toga je vazno da svaki pojedinac zna na koji nacin da usvoji nova znanja.
Evidentno je da se danas traze vjestine kao §to su pronalazenje informacija,
kriticko razmisljanje, efikasno pregovaranje, upravljanje vremenom, vjestina
komuniciranja, upravljanje stresom, rad u timovima, upravljanje projektima
1 druge. Permanentno ucenje je neophodno da bi se ¢ovjek asimilirao na
promjene u savremenom drustvu i da bi postigao uspeh. Prvi i najvazniji uslov
neprekidnog ucenja jeste znati kako uciti.

! Maja Z. KOSANOVIC, Doktorske akademske studije pedagogije, Univerzitet
u Novom Sadu, Filozofski fakultet, Odsek za pedagogiju; majakosanovic1993@gmail.
com

2 Rad je nastao u okviru projekta: Pedagoski pluralizam kao osnova strategije
obrazovanja (179036) koji finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja
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Cjelozivotno ucenje i stalni razvoj su nesto §to je neminovno da bi se
pojedinac uspjesno nosio s promjenama i pronasao svoje ,,mjesto u svijetu®,
jer danasnje drustvo karakterisu ubrzane i stalne promjene na svim podruc¢jima
zivota. Pojedinac svojim aktivnim djelovanjem mijenja svijet oko sebe i
doprinosi rastu i razvoju savremenog drustva.

Danas kada su mnoge informacije, mediji, podaci, razli¢iti izvori
informisanja dostupni, nije tesko izgubiti se na svom zivotnom putu. To dalje
implicira da je aktivno ucenje osnova rasta i razvoja svake osobe.

Od krucijalne vaznosti je napomenuti da je aktivno ucenje u skladu s
ljudskom prirodom jer je osnova aktivnog ucenja radoznalost i istrazivanje.
Evidentno je da je aktivno ucenje neizostavan Cinilac individualnog i socijalnog
razvoja covjeka, gdje se u savremenoj nastavi naglasak stavlja na snalazenje u
novim, nepredvidivim okolnostima, trazenje pitanja i odgovora te na fleksibilnost
1 otvorenost prema promjenama.

Sto predstavlja aktivno udenje i §to ga definise razmotri¢emo dalje u
radu, kao i to koja su teorijska polazista aktivnog ucenja. Da bi aktivno ucenje
doprinijelo razvoju pojedinca vazno je dobro osmisliti strategiju koja ¢e se
primijeniti tokom ucenja, kao i metode i zbog toga ¢emo posebnu paznju
posvetiti tome. Takode, govori¢emo o tome koliko je aktivno ucenje vazno 1
koliko je uskopovezano s cjelozivotnim obrazovanjem $to implicira da bi aktivno
ucenje trebalo da prozima ucenje tokom osnovnog obrazovanja, srednjeg ali
i tokom fakulteta, kao i nakon njega.

Teorijska polaziSta

Nauka u savremenom svijetu postaje sve viSe nuznost i agens razvoja.
Ekspanzija znanja, dostupnost informacija prima Siroke razmjere. Upravo
takva eksplozija znanja dovodi do konstantnih promjena u drustvu i namece
pojedincu da se prilagodi i asimilira. Ukoliko uzmemo u obzir prethodno
navedene ¢injenice mozemo uvidjeti da to neminovno dovodi do permenetnog
ucenja. Ono obuhvata sve strane razvoja licnosti i ne moze se ogranic¢iti samo
na profesiju.

Nastavni proces bi neminovno trebao da pretrpi korjenitu, temeljnu
i radikalnu transformaciju. Od obrazovnog sistema se zahtijeva da bude u
funkciji savremenih drustvenih procesa, a cilj savremene Skole mora biti
stvaralacka nastava. Povoljna klima za razvijanje stvaralackih sposobnosti mora
zamijeniti dosada$nju didakticku reprodukciju. Sve to dovodi do zakljucka
da je aktivnost pretpostavka razvoja licnosti i strucnosti, a licnost moze da
se razvija samo u sopstvenim aktivnostima. Savremeno ljudsko drustvo je
u situaciji da neprestano preispituje svoja gledanja, ustanovljenu nadleznost
funkcija, norme ponasanja tzv. globalnog i tzv. partikularnog drustva i zato Sto
se stalno nalazi pod udarom brzih i skokovitih nau¢no-tehnickih i tehnoloskih
promjena sa snaznim ekonomskim efektom i mnogima socijalnokulturnim
implikacijama (Parli¢ 1977: 745).
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Ako uporedimo tradicionalnu i savremenu nastavu vidje¢emo da su razlike
viSe nego o€igledne. Nastavnik i udzbenik kao jedini izvori znanja karakteriSu
tradicionalnu nastavu. Pored toga mogu se uzeti u obzir i didakticki materijali,
kojih ima malo. U savremenoj nastavi ima mnogo vise izvora znanja, pa pored
nastavnika i udzbenika izvor informacija moze biti kompjuter, odnosno internet.

Ve¢i dijapazon nastavnih sredstava ¢ini nastavu dinamic¢nijom i
preovladava ucenje kao proces uzimanja i prerade znanja, pri cemu je ucenik
aktivniji nego ranije, dok se nastavnik oslobada duznosti svakodnevnog
predavanja i proucavanja. Uloga nastavnika je da pripremi nastavu, organizuje
nastavni proces i uc¢enje. Savremena nastavna sredstva takode omogucavaju
komunikaciju, dok je u tradicionalnoj nastavi komunikacija bila jednosmjerna.
Na taj nac¢in ucenik dolazi u poziciju da kontrolisSe svoj rad i sam utvrduje
rezultate ucenja. Evidentno je da je u savremenoj nastavi akcenat na aktivnom
ucenju i njegov znacaj za pojedinca, ali i drustvo je sve veci (Ivi¢, Pesikan,
Anti¢ 2001: 18).

Karakteristike tradicionalne §kole su unaprijed definisan plan i program,
predavanje je osnovna metoda, cilj nastave je usvajanje programa, uloga
ucenika je pasivna, on samo slusa, pokusava da razumije i zapamti obavezno
gradivo, ocjenjuje se pismeno ili usmeno i na taj na¢in se provjerava koliko je
ucenik informacija usvojio. Akcenat je na spoljnoj motivaciji u vidu pohvala,
ocjena, nagrade i kazne. Nasuprot tome u savremenoj Skoli, gdje je akcenat na
aktivnom ucenju, fokus je na uceniku. Ucenik se tretira kao cjelovita li¢nost, a
ne samo kao pasivni ucenik koji usvaja nova znanja. U ovako organizovanoj
nastavi, razni aspekti licnosti u¢enika su angazovani u nastavnom procesu.

Karakteristike, a ujedno i prednosti savremene $kole su to $to mora
postojati cjelovit unaprijed fiksiran plan i program nego vise kao neka vrsta
orijentacionih planova i programa, zatim nastavne metode koje se odnose na
prakti¢ne i manuelne aktivnosti, laboratorijske vjezbe, socijalne aktivnosti,
terenski rad itd. U savremenoj Skoli naglasak je na uc¢eniku i zbog toga je veoma
vazno da se omoguce uslovi da ucenik razvija svoju licnost i individualnost, da
bude motivisan i zainteresovan za rad i aktivnosti i samim tim ¢e sa lako¢om
usvajati nove informacije (Ivi¢, Pesikan, Anti¢ 2001: 19).

Proces ili aktivnost kojom pojedinac postize relativno trajnu promjenu
svog ponasanja i dozivljavanja, odnosno promjene mogucnosti ponasanja i
obavljanja odredenih aktivnosti na osnovu iskustava ili vjezZbe Sto ih je pojedinac
stekao suocCavajuci se sa svojom okolinom je definicija ucenja.

Promjene nastaju pod uticajem primljenih i1 preradenih informacija, a
do promjene pojedinac dolazi prije svega vlastitom aktivnoscu (kognitivnom,
psihomotorickom i afektivnom), koja se o€itava u ponasanju. Pojedinac preraduje
informacije i stvara li¢no iskustvo i dozivljava promjenu u ponasanju pri susretu
s tudim iskustvom.

Ucenjem se, na podrucju pedagogije, bavi didaktika, u kontekstu uc¢enja
koje je organizovano s pedagoSkom svrhom, kako bi se postiglo obrazovanje
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ucenika 1 ostvarili vaspitni ciljevi. Prethodno navedeno dalje implicira da je
svako ucenje po svojoj prirodi aktivno te se postavlja pitanje zasto potreba
za sintagmom aktivno uc¢enje u vaspitnoobrazovnom kontekstu te Sta ono
zapravo jeste.

Globalizacijski procesi 1 brze promjene savremenog drustva i cjeloZivotno
ucenje kao imperativ druStva znanja skolu su stavili pred nove izazove koji traze
aktivnog 1 odgovornog pojedinca. Aktivno ucenje kao didakticko-metodicka
paradigma savremene nastave fokusira se na ucenika. Polazi od osnovne
pretpostavke da je ucenje po prirodi aktivno nastojanje koje tezi samostalnom
ucenju onoga koji uci, a ne ucenju koje se odvija kroz prijenos informacija
(Zarevski 2002: 12).

Proces ucenja razvijen je kroz sljedece nivoe: prihvatanje informacija,
njihova obrada, pothranjivanje ili cuvanje informacija, zatim njihovo vrednovanje
te reprodukcija informacija da bi se steklo neposredno iskustvo.

Ti se postupci ostvaruju razli¢itim oblicima ucenja kao $to su, na primjer
model asocijativnog ucenja (,,klasi¢no kondicioniranje*), model ucenja na osnovi
pokusaja i pogreske (,.trial and error learning®), model instrumentalnog ucenja
(,;operantno kondicioniranje*), model uenja putem spoznavanja (,,kognitivni
model®) i model imitacijskog ucenja (,,u¢enja po modelu*), odnosno ucenje
putem nasljedivanja. Teorijska polaziSta aktivnog ucenja najvise su vezana za
model ucenja putem spoznavanja, odnosno putem direktne spoznaje (Zarevski
2002: 15).

Mozemo govoriti i o unutrasnjim i spoljasnjim uslovima ucenja, a koji
uticu 1 na aktivno ucenje. Unutrasnji uslovi u¢enja odnose se na u¢enikovo
unutrasnje stanje i kognitivne procese (predznanje, razvijenost sposobnosti,
motivacija za ucenje), na vrijednosti i osposobljenost, a mijenjaju se pod
uticajem ucenja i poucavanja. Spoljasnji uslovi uc¢enja ¢inioci su iz okoline koji
uticu na vaspitnoobrazovni proces: kompetentnost i uciteljeva li¢nost, kvalitet
poducavanja, mediji, prostor i oprema te socijalno okruzenje u skoli ili razredu.

Odnos ucenja i poucavanja podrazumijeva da znanje obrazovanja/
vaspitanja (poucavanja) pretpostavlja znanje (poznavanje) u¢enja. Kao temeljno
pitanje svake nastave navodi se odabir, podsticanje, organizacija i usmjeravanje
aktivnosti koje ¢e omoguciti valjano ucenje, pri ¢emu se isti¢e kako osnovu
obrazovanja ¢ine sloZeniji oblici u¢enja (u¢enje po modelu, u¢enje uvidom), a
osnovu vaspitanja pretezno jednostavniji oblici ucenja (klasi¢no uslovljavanje,
instrumentalno uslovljavanje).

Poucavanje se shvata kao aktivnost ucitelja usmjerena na pruzanje
potpore i stvaranje uslova valjanog ucenja, podsticanje uc¢enja koje je u skladu
s prirodom pojedinca koji se razvija djelotvornim uc¢enjem. Temelj uspjeSnog
poucavanja mora biti poznavanje ucenja i respektovanje njegove izvorne
prirode. Ono je moguce kad zadatke pred kojima se u€enik nalazi ne prelaze
niti potcjenjuju njegove mogucénosti i moze ih rijesiti ,,zdravim naporom* te
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kad se pri savladavanju takvih zadataka uspostavi kvalitetna interakcija izmedu
pojedinca i njegove socijalne sredine, odnosno ako socijalna sredina kod
pojedinca podstice osjecaj samopouzdanja i samopostovanja (Jelavi¢ 1994: 31).

Ucenje i poucavanje su dva medusobno povezana i klju¢na pojma u
vaspitnoobrazovnom procesu, a odnose se na aktivnost u¢enika (uciti) i ucitelja
(poucavati). Moze se govoriti o tradicionalnoj (dominacija ucitelja) i savremenoj
Skoli (ucenik aktivno sti¢e znanja i vjestine, razvija sposobnosti te ostvaruje
vaspitne ciljeve) u zavisnosti od preovladavanja aktivnosti ucenika ili ucitelja.

Poucavanje je direktna ili indirektna pomo¢ ucenicima u ucenju i u
kontekstu savremene $kole ono nije poucavanje gotovih informacija i prenoSenja
znanja koje u€enik usvaja, ve¢ stvaranje vaspitnoobrazovnih situacija u kojima
¢e se ucenik dovesti do trazenja podataka i odgovora, njihova analiziranja na
razliCite nacine te rjeSavanja problema.

Kao cilj poucavanja i ucenja istice se razvoj kognitivnih, emocionalnih,
socijalnih i pragmatickih dispozicija ucenika, pri ¢emu njihov medusobni odnos
posmatra kroz koncept dijalektike te interakcije koja se javlja pri naizmjenicnom
1 medusobno povezanom djelovanju vise osoba tamo gdje postoji akeijski
odnos osobe i njene okoline. Svoje videnje poucavanja i ucenja kao dijalekticke
interakcije objasnjava se ¢injenicom da:

,»S jedne strane ucenici u nastavnom procesu tek moraju razvijati svoju
licnost, profilisati je u sklopu drustvene ponude, a s druge sadrzaji ucenja
nijesu objektivno zadati i ponudeni predmeti na nacin da u tome ne bi moglo
ili smjelo biti bilo kakvih odstupanja“ (Pranji¢ 2005: 188).

Ucenje i poucavanje su visedimenzionalni proces koji se ne moze svesti
samo na ono §to je moguce naciniti. U¢enje se objasnjava kao dijalekticko
suceljavanje ucenika s obrazovnim sadrzajima u smislu Hegelovog obrasca
preko drugih do¢i do sebe, dijalektickom analizom drustvene veze slobode i
neslobode ¢ovjeka u smislu oslobodenja od sebe samog i otklanjanja vladavine
drugog nad njim snagom formiranja vlastite svijesti te dijalekti¢kim odnosom
izmedu podsticaja na ucenje sto dolaze od nastavnika i njihove percepcije od
strane ucenika. MozZe se zakljuciti, iz navedenog, kako je interakcija vazna
odrednica aktivnog ucenja u drustvenom smislu (Pranji¢ 2005: 190).

Upravo u aktivnom procesu ucenja uceniku se pruza prilika za nova
iskustva koja, iako su podstaknuta izvan, vlastitim angazovanjem ucenika
postaju njihova li¢na iskustva koja ¢e dovoditi u odnos s prethodnim. Na taj
nacin ucenik gradi vlastiti identitet kroz iskustva usmjerena na razlicite sadrzaje
te ih produbljuje, $iri i diferencira.

Evidentno je da su u¢enje i poucavanje dijalektic¢ki procesi, medusobno
povezani i upucéeni jedno na drugo. Poucavanje u savremenoj skoli nije puko
prenosenje gotovih informacija nastavnika uceniku, ve¢ podsticaj i pomoc¢ za
aktivno uc€enje i razvoj u€enika.
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Strategija i metode aktivnog poducavanja

Strategije, metode i postupci su vazan aspekt vaspitnoobrazovnog procesa.
Strategije se dijele na ve¢i broj metoda, a metode na veci broj postupaka. Mozemo
napraviti razliku izmedu strategije vaspitanja i strategije obrazovanja. Strategije
vaspitanja su egzistencija, socijalizacija i individuacija. Strategija egzistencije
odnosi se na metode i postupke kojima se zadovljavaju osnovne bioloske
potrebe. Strategija socijalizacije na metode 1 postupke kojima se zadvoljavaju
socijalne potrebe, a strategija individuacije na metode i postupke kojima se
pomaze proces samoaktualizacije. Strategije obrazovanja su poucavanje i
ucenje, strategija dozivljavanja i izrazavanja dozivljenog, strategija vjezbanja
1 strategija stvaranja. Vazno je napraviti razliku izmedu strategije ucenja i
strategije poucavanja. Glavna razlika je $to ucenje predstavlja pronalazak
rjeSenja za problem i zakljucivanje vlastitom aktivnosc¢u dok kod poucavanja
problem takode postoji, ali postoje gotovi odgovori koji nijesu steCeni vlastitom
aktivnoscu (Bognar 2002: 23).

Evidentno je da je naglasak na primjeni saradnickog u€enja, u€enja
prakti¢nih radnji, uenju ucenja, u€enju otkrivanjem i putem rjeSavanja
problema. Takode, naglasak savremene nastave je na razvoju kreativnosti
ucenika primjenom razliCitih postupaka. Medu postupcima mogu se navesti
oluja ideja, radionica buduc¢nosti i scenario.

U savremenoj nastavi vazno mjesto zauzima ucenje putem otkrica
koje je prema Pijazeu bazi¢no nacelo aktivnih metoda te veliki broj metoda
ucenja pocivaju upravo na ovoj metodi. Strategija ucenja putem otkrica dijeli
se na metode istrazivanja, projekat i simulaciju. Za ove metode istice se da
ih karakteriSe iskustveno u¢enje bez obzira stie li se ono u stvarnosti ili
zamiSljenoj stvarnosti. Igra uloga moze biti podsticajna za aktivno ucestvovanje
u nastavi kao i poistovec¢ivanje sa ulogom §to omogucuje slobodno i kreativno
izrazavanje. UCenje putem rjeSavanja problema postaje sve veci trend gdje se
nastoji da se tradicionalne metode ucenja zamijene savremenim metodama.

Pri ucenju prakti¢nih radnji postoje dva moguca pristupa. Prvi pristup
je onaj u kojem ucenici samostalno izvode neku operaciju dok ne dostignu
stupanj sigurnosti i preciznosti. Vazno pitanje svakog savremenog nastavnika
jeste izbor metoda i oblika rada u nastavi (Bognar 2002: 11).

Zarazliku od onih tradicionalnih metoda u kojima je ucitelj, viSe-manje,
prenosilac znanja, a u€enici pasivni sluSaoci i primaoci tih znanja, savremene
nastavne metode omogucuju aktivno uklju¢ivanje ucenika u nastavi, ¢cime
do izrazaja dolazi njihova kreativnost, $to je zapravo cilj savremene nastave
(Nelson 2000: 43).

Metode aktivnog poducavanja su:

e DijaloSka

e [strazivacka

e Ucenje putem rjeSavanja problema

e Simuliranje
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e [gra

e Analiza sadrzaja

e Studija slucaja (Nelson 2000: 44).

Dijaloska metoda ima orijentacioni i motivacioni karakter. Ova metoda
omogucava da se u¢enici uvedu u program (bilo da program sastavlja nastavnik
— programer, da se dobije gotov program ili ga sastavljaju sami ucenici), da
naprave plan rada i da se motivisu za predstojecu aktivnost polaze¢i od znacaja
njenog izvrSenja, odnosno cilja koji treba ostvariti, tj. ¢injenica koje treba nauciti.

Istrazivacka metoda podrazumimeva samostalno traganje za ¢injenicama,
pronalazenje relevantnih veza i odnosa medu datim podacima, prestruktuiranje
podataka, redefiniciju i samostalno dolazenje do novih (neocekivanih) rezultata.

Ucenik je u interakciji s kompjuterom kao sredstvom za manifestaciju
sopstvenih istrazivackih (kreativnih) potencijala. U¢enje putem rjesavanja
problema — problemsko ucenje omogucava visok nivo kreativnosti ucenika.
Ovo je najvisi domet i oblik ucenja. Ucenik i kompjuter naizmjeni¢no jedan
drugome postavljaju problemske zadatke, iznova se traze rjeSenja i neprekidno
rjeSavaju raznovrsne problemske situacije. UCenje je izuzetno zanimljivo,
tako steCeno znanje je trajno i u praksi lako primjenljivo, posebno u novim
problemskim situacijama.

Metoda simuliranja polazi od potrebe da ucenici pokazu Sto vecu
inventivnost u radu s kompjuterom i da ga koriste na raznovrsne nacine. U
kompjuter je programiran jedan model realne ili zamisljene situacije.

Zadatak ucenika je da mijenja odnose medu postojecim situacijama.
Ucenik svojim kreativnim stavovima mijenja pojedine varijable i tako dolazi do
novih situacija, koje su ¢esto nepredvidive. Upravo nepredvidivost situacije unosi
draz. Medutim, neke situacije mogu kod ucenika izazvati cudenje, nevjericu
pa i strah. Primenjuju¢i ovaj metod, zadatak nastavnika je da uputi ucenike
1 u takve mogucnosti i da ga pravilno vodi u ovoj nastavno-kompjuterskoj
strategiji. Metoda simuliranja omogucava kreativne postupke u¢enika, posebno
u pogledu unosSenja vlastitih varijabli (konstrukcija, uslova). Ucenik putem
povratne informacije brzo saznaje rezultate, na koje je prethodno uticao svojom
intervencijom. Simuliranje se moze ponavljati, §to u¢eniku omogucéava nove
provjere, a to osigurava pouzdan transfer u vjezbanju i u¢enju (Nelson 2000: 46).

Metoda igre se Cesto primjenjuje u nastavi uz pomo¢ kompjutera.
U kompjuteru se nalaze svi potrebni podaci vezani za odredenu igru, on
istovremeno djeluje 1 kao racunar, korektor i sudija. Do izrazaja dolazi u¢enicka
inteligencija, upornost i Zelja za pobjedom, takmicenje. S metodickog aspekta
nastavnik ¢e ucenike uputiti da ¢e kompjuter najpre prezentovati odredene
informacije u vezi s nekom situacijom, a da je zadatak uc¢enika da pruzi pravi
odgovor na osnovu izbora neke od vise datih mogucénosti.

Analiza sadrzaja podrazumijeva sistematsko prebrojavanje, procjenjivanje,
interpretiranje 1 analizu materijalnih formi komunikacije izmedu pojedinaca
ili grupa.
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Studija slucaja je analiticki, povezano, kreativno, primjenjeno misljenje
kojim imamo svijest o postojanju problema. Metoda studije slucaja ima za cilj:

e Razvoj alternativnih rjeSenja

e Spoznaja viSeznacnosti prakti¢nih problema

® Sposobnost ili spremnost za ocjenjivanje, kao 1 za samostalno donoSenje
odluka

e Pronalazenje nedostatka u znanju i u odnosu prema drugima

e Produbljivanje znanja

e Unapredenje socijalnih kompetencija (Nelson 2000: 47).

Evidentno je da se najbolji rezultati ucenja postizu koriS¢enjem strategije
aktivnog ucenja. Dakle, u€enjem kroz rad, izvrSavanje zadataka i licnu akciju.
Prethodni pregled gradiva je prvi korak u aktivnom ucenja, a nakon njega
slijedi postavljanje pitanja, Citanje, reprodukovanje i posljednji korak je zavrSni
pregled gradiva.

Prethodnim pregledom gradiva sti¢e se uvid u ono $to ¢e se uciti, tj. dobija
se uvid u smisaonu cjelinu gradiva, koncepciju i strukturu knjige. Potrebno
je obratiti paznju na sva istaknuta mjesta u tekstu (rije¢i koje su boldirane,
rijeci koje su obiljeZzene kosim slovima, razna nabrajanja koja su obiljezena
brojevima ili slovima, naslove, podnaslove...). Trebalo bi i procitati prvih
nekoliko recenica svakog poglavlja jer se u njima nerijetko izlaze osnovni
koncept cijelog poglavlja kao i redosljed kojim ¢e materija biti izlagana. U
ovoj fazi, tekst se povrsno Cita, ,,prelijece®, traze se kljucne rijeci i pojmovi.
Na taj nacin se uc¢enik upoznaje se gradivom, vrsi se njegova selekcija, zatim
se utvrduje na Sta se treba fokusirati, organizuje se vrijeme za ucenje. To sve
predstavlja osnovu da uc¢enik bude u stanju da kreira i isplanira tok ucenja
(Jovanovi¢ 2012: 313).

Faza postavljanja pitanja nadovezuje se na prvu i tada je zadatak uc¢enika
da kreira $to raznovrsnija pitanja kako bi mogao da sagleda lekcije iz razli¢itih
uglova. Ukoliko ve¢ posjeduje izvjesno predznanje iz oblasti koje uci, ucenik
¢e moci da postavi vise boljih i konkretnijih pitanja (Nelson 2000: 49).

Ucenik prilikom ¢itanja gradiva nalije¢e na mnostvo nepoznatih i nejasnih
termina. Ovakve pojmove treba da potrazi u recenicima i enciklopedijama.
Posebnu paznju bi trebalo da posveti tabelama, dijagramima, Semama, slikama,
skicama. Svi ovi prikazi pomazu u lak§em razumijevanju teksta. Korisno je da
ucenik po¢ne sa podvlacenjem teksta, ali tek kada uspije da razlikuje vazno
od nevaznog.

Reprodukcija se odnosi na ponavljanje i presliSavanje gradiva. Za aktivno
ucenje ovaj korak je vrlo relevantan. Tek prilikom faze presliSavanja, moze
se zakljuciti koliko je neSto shvaceno. DeSava se Cesto da ucenik s paznjom
1 razumijevanjem nesto procita, ali kada treba da prepri¢a nastaje problem.
Najbolje rezultate u reprodukovanju gradiva postize se ako se gradivo ponavlja
svojim rije¢ima (Nelson 2000: 49).
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Aktivno ucéenje u visokoskolskoj nastavi

Obrazovanje je prije svega egzistencijalna odredba ¢ovjeka. Postojanje
Skole i univerziteta kao temeljnih institucija obrazovnog sistema i nastave kao
oblika rada u njoj, pretpostavlja organizovano prenoSenje znanja i iskustava,
istrazivanje problema svijeta, vrijednosti i smisla zivota. Obrazovne institucije
bi trebalo da budu usmjerene na ostvarenje zahtjeva da se radi na razvoju
iznutra, a ne samo na unosenju obrazovanja spolja. Dakle, obrazovanje se
odvija tokom nastave, ali i mimo nastave i nezavisno od nje.

Obrazovanje je nacin ljudskog postojanja i kao takvo ima egzistencijalnu
dimenziju, kako za one koji se obrazuju, tako i za one koji obrazuju. Obrazovanje
pojedinca ne zapoc€inje Skolovanjem, niti se zavrSava s njim. Da bi se desile
znacajne promjene u obrazovanju nije dovoljna promjena programskih sadrzaja,
ve¢ prije svega, promjena odnosa u njemu. Sustina pitanja je u tome kako
izmijeniti obrazovanje pamcenja u obrazovanje misljenja, odnosno kako skolu
pamcenja preobratiti u Skola misljenja? Poenta, je dakle, u afirmisanju $kole
miSljenja, a ne pamcenja gotovih ¢injenica koje ne zna¢e mnogo u duhovnom
svijetu ucenika (Nik¢evi¢c-Milkovi¢ 2004: 21).

Cilj visokoskolskog obrazovanja jeste da studenti ovladaju znanjima i
umijenjima koja su stekli tokom Skolovanja i da mogu ta znanja da primjene
u novim, prakti¢nim situacijama, da mogu da rjesavaju probleme i donose
dobre profesionalne odluke. Do tog cilja moze se do¢i aktivnim ucenjem.
Da bi aktivno ucenje bilo moguce potrebno je da se promjene metode rada
u obrazovanju i da se frontalne nastave prede na interaktivnu nastavu. Na
taj naCin moguce je poboljsati kvalitet znanja 1 umijenja koje studenti sti¢u
tokom obrazovanja. Studenti umjesto pasivne uloge preuzimaju ulogu nekog
ko aktivno i konstruktivno usvaja znanja i kasnije ih primjenjuje. Svakako
da vaznu ulogu u ovoj obrazovnoj refomi imaju nastavnici, stru¢ni saradnici
1 svi oni koji su povezani sa poljem obrazovanja. Aktivno u€enje bi dovelo
do promjene ishoda u¢enja studenata, a samim tim i do poboljSanja ucenickih
postignuca, polozaj studenta, kao $to smo ve¢ spomenuli, bio bi poboljSan
time $to njegova uloga ne bi bila pasivna ve¢ konstruktivna, unaprijedila bi
se pedagoska interakcija student — nastavnik, ali i student — student, klima za
ucenje bi bila vise demokratska i na kraju, ali ne i manje vazno, motivacija za
ucenje bila bi na viSem nivou (PeSikan 2005: 240).

Da bismo bolje razumjeli aktivno ucenje, vazno je da objasnimo prirodu
ucenja. MoZemo re¢i da je konstrukcija znanja ucenje, pritom mislimo na
konstrukciju onoga ko uci. Svaki pojedinac koji u¢i mora sam proci kroz
proces usvajanja znanja.

Zbog toga je ucenje po svojoj prirodi interaktivno. Interakcija se odnosi
na predavaca i onog koji te informacije treba da usvoji. U tom procesu dolazi do
razmjene informacija, ideja, znanja i prakti¢nog iskustva. Osim sa predavacem,
odnosno nastavnikom, student moze ostvariti interakciju i sa sredinom u kojoj
Zivi 1 na taj nacin usvajati informacije.
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Nastavnik treba da preuzme ulogu facilitatora, nekog ko vodi, usmjerava
u procesu ucenja. Na taj nacin student neée biti pasivan. lako je nastavnik neko
ko posjeduje viSe znanja i iskustva to ne isklju¢uje moguénost da ucenje bude
interaktivno. Samim tim veoma je vazno da se akcenat stavi na sam proces
ucenja 1 nastavu, kao i na njene efekte, a ne na program.

Ucenje i nastava su uskopovezani $to implicira da organizovanjem
nastave poboljSava se automatski i kvalitet ucenja. Nastava treba da bude tako
organizovana da stavi studenta u centralnu ulogu. Iako su nastava i student
vazne komponente kad je rije¢ o aktivnom ucenju, ne smijemo izostaviti da
napomenemo da je nuzno program prilagoditi da bi se postigao Zeljeni cilj
(Pesikan 2005: 242).

Kada se govori o aktivnostima studenata u cilju aktivnog u¢enja evidentno
je da su one organizovane i strukturirane. Dakle, Skola ili fakultet kao najvaznije
obrazovne institucije glavne su odrednice obrazovnog programa. Zbog toga
studentske aktivnosti su visoko institucionalizovane, duboko ukorijenjene
u kulturi u kojoj onaj ko uci stupa u interakciju sa strukturalnim sistemima
znanja 1 vrijednosti.

Ukoliko se nastava organizuje na nac¢in koji omogucava aktivno ucenje
moze dopriniheti boljem timskom radu i saradnji medu nastavnicima u pripremi i
realizaciji aktivne nastave. U takvoj atmosferi 1 uslovima studenti su ohrabreni da
iznesu svoje misljenje, razmjene ideje, ulaze u debate i razvijaju otvorenost uma
1 toleranciju prema razlicititostima, unapreduje se saradnja medu nastavnicima i
studentima i saradnja studenata medusobno, jaca se povezanost i komunikacija,
Sto dalje dovodi do u€enja i vecoj dostupnosti izvorima znanja (PeSikan 2005:
243).

Aktivno ucenje podrazumijeva prozimanje ucenja i nastave i njihovu
usku povezanost. Pitanje, odnosno odgovor na to pitanje, na koje se treba
najvise fokusirati je kako organizovati rad skole i nastavu koja ¢e omoguditi
ucenicima da aktivno uce. Prilikom aktivnog u€enja u€enik se nalazi u ulozi
aktivnog subjekta i u toj poziciji je moguc razvoj sposobnosti ucenika i usvajanje
znanja s razumijevanjem. Sinonimno koris¢enje pojmova aktivno ucenje i
ucenje putem otkrica mozemo pronaci u pedagoskoj i psiholoskoj literaturi
(Linkgroup, 2019).

Ucenje putem oktrica jedan je od aktiviraju¢ih metoda ucenja, ali ne i
jedini metod. Koncept aktivnog ucenja, koji daju pomenuti autori, ukljucuje
raznovrsne metode rada i po tipu 1 po stepenu aktiviranosti.

U konceptu koji daju aktivnost ima $ire i sloZenije znacenje, predstavlja
slozen pojam koji je tesko definisati i klasifikovati (Ivi¢, Pesikan 1 Anti¢ 2001: 45).

Ovdje se izdvaja mnosStvo parametara po kojima se aktivnosti mogu
klasifikovati: produktivne — reproduktivne, smislene — besmislene, mentalne
— motorne, jednostavne — sloZene, unaprijed zadate — samostalno inicirane,
propisane — odabrane, verbalne — manipulativne i druge. Pri tome:
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,»Pod pojmom aktivnosti i misli se na mentalnu aktivnosti, ali i na Sirok
dijapazon svih vrsta aktivnosti koje mogu doprinijeti boljem 1 kvalitetnijem
ovladavanju znanjima i umenjima, kao $to su sposobnost dijaloga, dobrog
prezentovanja sopstvene ideje, rjeSenja, sposobnost argumentovanja vlastitog
stava, diskutovanja, postavljanja pitanja, donoSenja odluka, preuzimanja
inicijative, boljeg samopoznavanja i efikasnije koriS¢enje sopstvenih interesa
1 sposobnosti® (Ivi¢, PeSikan i Anti¢ 2001: 52).

Sve ove aktivnosti izlaze u susret ljudskim potrebama i interesovanjima,
doprinose boljem samopouzdanju, otkrivanju sopstvenih potencijala i sklonosti.
Znanja i umijenja koja se ovim nacinima sticu, takode su mnogo smislenija,
upotrebljivija i bolje povezana. Aktivno ucenje kao nacin koji podrazumijeva
djelotvorno ucenje, stvara potrebu za u¢enjem kao cjelozivotnim obrazovanjem
1 kriti€¢kim misljenjem. Aktivno ucenje je kao sinonim za savremeni pristup
ucenju u kojem su ucenici ili studenti aktivni konstruktori svog znanja. Cilj
je organizovati nastavu u kojoj ¢e ucenik ili student biti aktivni subjekat.
Aktivna obrazovna institucija stavlja naglasak na ucenje s razumijevanjem.
Cilj nije puko usvajanje znanja iz pojedinih nastavnih predmeta nego pripremiti
ucenika za cjelozivotno ucenje. Aktivni pristup ili aktivno ucenje je vazno
za podsticanje motivacije ucenika za ucenjem, povezivanjem otvorenog i
problemskog pristupa sa u¢enickom prirodnom radoznalosc¢u i istrazivackim
duhom (Lalovi¢ 2009: 17).

Treba ih uciti da djelotvorno uce, izgrade stavove i potrebu za u¢enjem
kao cjelozivotnim procesom, da kriticki misle u odnosu na sebe 1 svijet koji ith
okruzuje. Nauciti ih da kriticki misle znacilo bi nauciti ih pazljivom razmatranju
informacija, samostalnom razmisljanju, pristupanju informacijama sa razlicitih
aspekata, znati prosudivati i vrednovati informacije, kao i znati ih optimalno
i efektivno iskoristiti (Nikcevi¢ — Milkovic¢ 2004: 24).

Evidentno je da je cilj aktivne Skole razvoj li¢nosti i individualnosti svakog
ucenika, a ne samo sticanje znanja iz pojedinih Skolskih predmeta. Nastavnik
je organizator nastave s naglaSenom motivacionom ulogom, ulogom partnera
u afektivnoj interakciji 1 regulatora socijalnih odnosa u razredu kao grupi.

Ovaj nacin doprinosi poboljsanju kvaliteta nastave i u¢enja (bolji kvalitet
komunikacije izmedu nastavnika i u¢enika, kao i medu samim ucenicima, sticanje
trajnih i opSte primenljivih znanja, osposobljavanje ucenika za intelektualno
osamostaljivanje i dr.). Takode, na ovaj na¢in u€enici uc¢e da misle, umesto Sto
kao pasivni sluSaoci primaju informacije koje treba upamtiti i reprodukovati.

Savremena nastava ne nastoji toliko da ucenici usvoje znanja koliko
da razviju kulturu misljenja. Isti¢e se da cilj savremene nastave ne smiie biti
uvjezbavanje pamcenja, nego razvijanje mo¢i rasudivanja i moc¢i zakljucivanja
(Kalin 1982: 15).

Kriticko misljenje je vazan nivo kognitivnog procesa koje je nuzno u
savremenim zanimanjima i u svakodnevnom zivotu savremenog covjeka.
Najbolje se uci kriticki misliti kada se na takav nacin pristupa nastavnom
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gradivu, kada je dio nastavnog procesa i njegov rezultat. Istice se da kod kritickog
misljenja treba preuzeti aktivnu ulogu u procesu ucenja. To podrazumijeva
niz aktivnih procesa misljenja kao Sto su: pazljivo slusanje, identifikovanje
1 formulisanje pitanja, organizovanje sopstvenih misli, biljezenje slicnosti
1 razlika, dedukcija, razlikovanje valjanih i nevaljanih zakljucaka i1 drugo
(Nik¢evi¢ — Milkovi¢ 2004: 26).
Savremena istrazivanja pokazuju da ucenje izolovanih ¢injenica slabi
kritiCko misljenje, zbog toga je potrebno stvari gledati sa vise tacki gledanja. U
okviru TEMPUS projekta Anti¢, Ivi¢ i Pesikan (2008:12) razvili su publikaciju
Student u srediStu nastave. Sustinska ideja aktivnog ucenja, u ovom konceptu,
je da se proces nastave sagleda iz ugla studenata.
Proces ucenja se shvata kao proces aktivne izgradnje znanja onoga koji
uci 1 odvija se kroz dva procesa: ,.kroz proces zajednicke izgradnje znanja
nastavnika i onog koji uci i kroz proces individualne aktivne izgradnje onoga
koji u¢i“ (Anti¢, Ivi¢ i PeSikan 2008: 13).
Masovna predavanja u amfiteatrima i velikim uc¢ionicama, prema rije¢ima
pomenutih autora, su oblik nastave koij ima najmanje Sanse da obezbijedi
efikasno ucenje. Drugi oblici nastave na fakultetima, kao Sto su istrazivacka,
projektna nastava, laboratorijske, terenske, prakti¢ne vjezbe, seminarski radovi,
izvodenje malih samostalnih istrazivanja, su mnogo blizi pojmu studiranja i
efikasnija za uCenje studenata.
Bolonjski proces daje potporu ovakvoj koncepciji i praksi univerzitetske
nastave. Pomjeranje sa nastave na ucenje je upravo susStina ovog procesa.
Evropski sistem prijenosa bodova usmjeren je na studenta, a ciljevi su
specifikovani tako da govore o ishodima ucenja i kompetencijama. Sustina
procesa ucenja je samostalna misaona aktivnost onoga koji uc¢i. U koncepciji
aktivnog ucenja u srediStu paznje je onaj koji uci.
Citav proces ucenja postoji zbog onih koji ude, takode, razli¢iti oblici
procesa nastave/ucenja podsticu razlicite oblike aktivnog uc¢enja studenata i
od njih zavise 1 ishodi u€enja. Projekat Aktivno ucenje ima dva cilja:
1. Da ucini sve kako bi nastavni proces bio ono $to bi i morao biti —
interaktivni proces u vidu specificne pedagoske interakcije i

2. Da se teziste rada na fakultetu pomjeri ka procesu ucenja, kao kljuénom
procesu od kojeg zavise efekti obrazovanja (Anti¢, Ivi¢ i PeSikan
2008: 14).

Pomenuti autori navode i listu pokazatelja misaone aktivnosti studenata:

1. Inicijativa studenata je siguran pokazatelj njihove aktivnosti — ona
se moze ispoljiti na razli¢ite nacine i u razli¢itim fazama nastavnog
procesa.

2. Postavljanje pitanja — pitanja koja studenti postavljaju su poseban
vid inicijative, naroCito pitanja koja nijesu samo reproduktivna i
informativna.
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3. DonoSenje odluka — je akt volje i samostalnosti studenata i u tom
smislu je dragocjen pokazatelj aktivnosti.

4. Evalutivna ponaSanja studenata — razna ponaSanja studenata koja se
ti¢u vrednovanja onoga §to se radi i kako se radi u toku nastave, bilo
da se odnosi na druge studente ili na gradivo 1 na nastavnika. Ova
ponasanja su dobar pokazatelj aktivnosti, jer se kroz njih ispoljava
li¢ni stav studenata.

5. Emocionalne i li¢ne reakcije — su pokazatelj licnog dozivljaja onoga
Sto se zbiva u toku nastavnog procesa i vazne su kao opsti pokazatelj
aktivnosti koje su relevantne za ono §to se radi u nastavi.

6. Produkti aktivnosti — su najsigurniji pokazatelj i dokaz da je doslo do
neke aktivnosti. Zbog toga je neophodno pratiti i analizairati ucestalost
njihovog javljanja i vezu s aktivnostima onih koji uce.

7. Istrajnost u aktivnosti — istrajnost da zavrse dobijeni zadatak je spolja
vidljiv 1 lako prepoznatljiv pokazatelj da su studenti visoko motivisani
1 usredsredeni na odredenu aktivnost.

8. Specifi¢nost/relevantnost aktivnosti — je kljuéni pokazatelj aktivnosti,
jer je cilj aktivne nastave/ucenja ne bilo koja aktivnost, nego aktivnost
koja je specifi¢na i znacajna za onu oblast zbog koje se takva aktivnost
1 pokrece. To znaci da je najznacajnija priroda aktivnosti, odnosno ta
aktivnost mora biti u skladu s prirodom znanja one nastavne oblasti
u okviru koje se nastava izvodi.

9. Samostalnost studenata u aktivnostima — moze se javiti kao samostalnost
u odnosu na nastavnika, profesora, eksperta i samostalno u smislu
individualne aktivnosti koja se odvija bez saradnje ili pomo¢i bilo
kog drugog ucenika ili nastavnika.

10. Interakcija medu studentima — je siguran pokazatelj aktivnosti
studenata, ali i vaznog aspekta pedagoske komunikacije koji ima
specifi¢ne funkcije u obrazovanju. Vazno je svaki oblik nastave
analizirati u odnosu na ovaj pokazatelj.

11. Opsta atmosfera u grupi — moze biti posredni i neposredni pokazatelj
stepena i kvaliteta aktivnosti studenata. Treba obratiti paznju kakav je
opsti emocionalni ton u toku rada, kakvi su dominantni odnosi medu
studentima 1 drugo (Anti¢, Ivi¢ 1 PeSikan 2008: 16).

Autori smatraju da je vazno naglasiti da smo suoceni s ¢injenicom da
neki vidovi nastave na univerzitetu ne dovode do efikasnog uc¢enja. Bolonjska
deklaracija, kao jedan od glavnih dokumenata za reformu univerziteta, shvata
se kao nastojanje da se od fakulteta napravi mjesto za ucenje, a ne mjesto za
drZanje predavanja i vjezbi. Da bi studenti bili stavljeni u situaciju da aktivno
konstruisu svoja znanja nastava mora da bude interaktivna.

U konceptu aktivnog ucenja cilj nastave je da Sto veéi broj studenata
bude $to duze vrijeme ukljucen u relevantne aktivnosti. Relevantne aktivnosti
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se ovdje odreduju kao aktivnosti koje su relevantne za predmet koji se izuCava,
za opste ciljeve koji se na tom obrazovnom nivou zele realizovati. Kako je
obrazovanje studenata priprema za buduci profesionalni Zivot, veoma je vazno
da se u toku studija razviju potrebne kompetencije. Kriticko misljenje je prema
tome veoma vazno, jer podrazumijeva i usvajanje sadrzaja i1 aktivan odnos
prema sadrzaju, kao i dio Zivota (Nik¢evi¢ — Milkovi¢ 2004: 30).

Zakljucéak

Tradicionalni obrazovni sistem zasnivao se na paméenju i reprodukciji
¢injeni¢nog znanja, medutim ovakav sistem vremenom je ustupio mjesto
inovativnosti, kreativnosti, rjeSavanju problema i podsticanju samoregulisanog
ucenja ucenika kako bi bio spreman na odgovarajuci nacin nositi se s neprestanim
promjenama koje su sastavni dio Zivota svakog pojedinca u savremenom
drustvu znanja.

Zbog toga imperativ savremenog vaspitanja i obrazovanja predstavlja
aktivno ucenje koje implicira sustinsko ucenje svakog pojedinca i ono je
okrenuto prema njegovom cjelovitom rastu i razvoju, ostvarenju potencijala
svakog ucenika, pri cemu je on konstruktor i subkonstruktor svog znanja.

Pojam aktivnog ucenja, uprkos njegovom Sirokom shvatanju
1 prepoznavanju, jo§ uvijek je nejasan i tumaci se na razli¢ite nacine, $to
za posljedicu ima njegovu nedovoljnu prisustnost, neprepoznatljivost i
neiskoriS¢enost svih njegovih prednosti i potencijala u nastavnoj praksi, a
promjene koje se dogadaju u tom kontekstu samo su na povrSinskom nivou,
bez trajnijeg odjeka. Vazno je ista¢i da razgovor o odnosu izmedu tradicionalne
1 aktivne nastave moze biti plodan samo ukoliko se posmatraju u smislu
uzajamnog prozimanja.

Kao §to u postojecoj nastavnoj praksi prepoznajemo brojne elemente koji
su pozeljni sa aspekta zahtjeva aktivne nastave, tako ni o aktivnoj nastavi ne
mozemo govoriti ukoliko nema utemeljenje 1 osnov u nastavi sa predznakom
tradicionalna.

Zakljucak bi bio da treba njegovati i afirmisati sve vrijednosti i pozitivna
iskustva dosadasnje nastavne prakse, ali istovremeno imati na umu i neophodnost
njenog osavremenjavanja unaprjedivanjem postojec¢ih oblika i metoda nastavnog
rada. Sve to zahtijeva dodatno angazovanje nastave i evaluacije rezultata
ukupnog nastavnog rada. Pri tome treba imati u vidu, kad se govori o nastavi,
osnovno, srednje, ali 1 visoko obrazovanje.
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ACTIVE LEARNING IN HIGHER EDUCATION

Abstract:

Active learning enables the development of critical thinking, selection of important
and unimportant information. It also allows analysis, evaluation and comparison of adopted
information. Innovation, creativity and critical thinking are key features of contemporary
teaching which further implies that active learning is essential for modern teaching. The
application of active learning is more effective if the teacher understands its role, uses
adequate teaching resources and methods, and creatively delivers his teaching. To achieve
active learning necessary conditions must be provided. Every individual needs to be actively
taught to fit into modern society and to follow innovation. It is therefore important to apply
active learning both during formal education and after its completion.

Key words: active learning, permanent education, higher education, active learning
methods, development, pedagogy, education.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 3,2019.
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Natasa POPOVIC!

ESTETSKE VRIJEDNOSTI I VASPITANJE

Rezime:

U radu je prikazana sazeta teorijska osnova estetskog vaspitanja, njen znacaj i
moguénost primjene u nastavi i ucenju. Iz navedenog proizlazi zakljucak o znacaju estetskog
vaspitanja koje ima za cilj razvijanje estetskog smisla na osnovu odredenih moguénosti i
sistematski organizovanog vaspitnoobrazovnog rada. Taj cilj moze ostvariti $kola koja je
jedan od najznagajnijih faktora u formiranju mladog ¢ovjeka. Zivot i rad u¢enika u $koli
mora biti prozet borbom za uklanjanje svega ruznog i teznjom da se zamijeni lijepim, a
to ¢emo posti¢i razvijanjem estetskih vrijednosti.

Kljuéne rije€i: vaspitanje, obrazovanje, estetsko vaspitanje, umjetnost, ucenik.

Uvod

Vaspitanje je proces formiranja ¢ovjeka, formiranja svih njegovih
pozitivnih intelektualnih i emocionalnih svojstava. To je proces izgradivanja
pozitivnih crta karaktera, formiranje svestrano razvijene li¢nosti.

Pedagogija kao nauka, analiziraju¢i pojam svestranosti, iznosi da on
obuhvata razvijanje i formiranje fizickih, intelektualnih, moralnih, estetskih 1
radnih sposobnosti i snaga pojedinaca. Ovih pet podrucja vaspitnoobrazovnog
rada osiguravaju svestrani razvoj li¢nosti. Zanemarivanje bilo kojeg od ovih
podrucja dovelo bi do nepotpunog ili djelimi¢nog razvoja mladog covjeka, ne
bi se u potpunosti ostvario cilj vaspitnoobrazovnog rada koji je postavljen. Zato
su za svestrano razvijenu li¢nost jednako vazna i znacajna podrucja fizickog,
intelektualnog, moralnog, estetskog i radnog vaspitanja i obrazovanja. Ova
podrucja i njihovi zadaci medusobno su tijesno povezani i ¢ine jedinstvenu
cjelinu. Zbog toga se pedagozi bave povezivanjem i uskladivanjem, prozimanjem
1 stapanjem zadataka pojedinih podrucja u jedinstvenu cjelinu i u teoriji i u
vaspitnoobrazovnoj praksi.

! Mr Natasa Popovié, 0S,,Dr Dragi$a Ivanovi¢”, Podgorica
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Estetsko vaspitanje nije djelatnost koja je usmjerena na posebne strane
psihi¢kog zivota i na posebne sfere drustvenog Zivota, ve¢ zahvata cjelinu
covjekove li¢nosti 1 prozima najraznovrsnije manifestacije individualnog 1
drustvenog Zivota.

Ono $§to je u jednoj epohi smatrano lijepim, nije uvijek ostalo
nepromijenjeno i u drugoj epohi. Zato postoje razni stilovi i razni smjerovi u
istorijskom razvoju estetske kulture.

Estetski razvoj zavisi od opSteg razvoja sposobnosti shvatanja estetskih
vrijednosti i od individualnog razvoja tih sposobnosti. Veoma je znacajan
individualni razvoj. Jednu pozori$nu dramu drugacije dozivljava i vrednuje stalni
posjetilac pozorista, a drugacije onaj ko prvi put gleda pozorisnu predstavu.
On ¢e imati globalni utisak 1 uociti neke detalje, ali ¢e vjerovatno biti daleko
od znacenja tog djela i njegovih brojnih estetskih obiljezja koja ¢e uociti stalni
posjetilac.

Najpotpuniji izraz estetskog sadrzan je u umjetnosti jer umjetnost
predstavlja jedinstvo odrazavanja, saznavanja, dozivljavanja i stvaralaStva
prema zakonima ljepote. Estetska stvarnost nije samo u pojedinim umjetni¢kim
djelima, vec¢ su to svojstva koja postoje i u prirodi i u zivotu uopste. Karakter
predmeta odreduje nas stav prema njemu. Lijepi predmeti u nama razvijaju
osjecaj za lijepo.

Svaka nauka, pa i estetika, ima svoje osnovne pojmove. Osnovne
estetske kategorije su: lijepo i ruzno, uzviseno i nisko, tragi¢no i komicno.
One se ispoljavaju kao pojave covjekovog estetskog prilazenja svijetu u raznim
oblastima Zivota — u odnosu prema prirodi, radu, u kulturi, umjetnosti, politickoj
djelatnosti i sli¢no. Ove estetske kategorije temelj su covjekovog vrednovanja,
ocjenjivanja i dozivljavanja ljepote koja ga okruzuje. Sadrzaj ovih kategorija
uslovljen je drustveno-istorijski.

Lijepo je estetska kategorija. Ono je povezano s pogledom na svijet i
predstavom o estetskom idealu 1 ima svoj drustveno-istorijski 1 klasni karakter.
Razli¢itim sadrzajima u razli¢itim drustvenim formacijama i kod pripadnika
razlicitih klasa oblikuje se lijepo. Lijepo u umjetnosti znaci kvalitet umjetnickog
stvaranja, tako da ¢ovjek djelo ponese i da ga duboko prozivi. Lijepo u Zivotu i
umjetnosti pruza duhovno uzivanje i radost i zato ima veliku ulogu u saznavanju
1 vaspitanju.

Estetsko osjecanje lijepog je ono sto se beskrajno dopada. Da bi Covjek
osjetio lijepo potrebna su dva uslova: subjektivni i objektivni. Svaki Covjek nosi
u sebi subjektivni uslov za osjecanje ljepog. Zbog toga se isti objekat jednoj
licnosti dopada, a drugoj ne. Zbog subjektivnih uslova desava se da ono §to je
juce bilo lijepo, danas nije. Da nema tog subjektivnog osjecaja lijepog, jedna
ista stvar bi se svima podjednako dopadala. Ipak, ima stvari koje se skoro svima
dopadaju, koje skoro svima izgledaju lijepo, na primjer ruza, neko muzic¢ko
djelo, umjetnicka slika, lijepa zgrada itd. Sam predmet, dakle, ima neceg Cisto
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svog, ¢ime izaziva osjecanje lijepog. I ta osobina predmeta zbog koje se dopada
¢ini objektivni uslov za estetsko osjecanje. Da bi neki predmet bio lijep, da bi
se dopao, mora da ima srazmjeru u prostoru, vremenu i bojama. Ako se neka
arija pjeva suvise brzo ili suvise sporo, ona se ne dopada, nije lijepa jer nema
srazmjeru u vremenu. Dugacke i 1 suvise niske zgrade ne izgledaju lijepo jer
nemaju srazmjer u prostoru. Kombinacija crvene i Zute boje ne izaziva osjecaj
lijepog jer nema potrebne simbioze u bojama. Slike prirode: pejzaz, slika
planine, mora, zalaska sunca, pjesma slavuja dopadaju se gotovo svima jer se
sama priroda pobrinula da u tome ima potrebne srazmjere. Osjecaj lijepog u
ljudskom Zzivotu igra vaznu ulogu i ima veliki vaspitni znacaj.

Estetsko vaspitanje

U savremenom svijetu, pod uticajem drustvenih promjena i novih
pedagoskih stremljenja, estetsko vaspitanje dobija veliki druStveni znacaj.
Tome doprinose brojni drustveni faktori, od kojih su najznacajniji: polozaj
covjeka u savremenom drustvu, savremena organizacija rada, modernizacija
proizvodnje i1 slobodno vrijeme.

Savremeni €ovjek bi trebalo da bude aktivan stvaralac materijalnih i
duhovnih vrijednosti, svestrano razvijena stvaralacka li¢cnost u kojoj se sjedinjuju
znanja, dosjetljivost, Sirok pogled na svijet, kriterijumi osnovnih moralnih i
estetskih vrijednosti sa stvaralackim sposobnostima.

Osnov proizvodnje i moderne organizacije rada jeste kultura rada, a
to podrazumijeva ritam, osjecaj za sklad, oblik, mjeru i hormoniju. Kultura
rada podrazumijeva sposobnost da se stvara po zakonima ljepote. Estetsko
vaspitanje postaje sve znacajnije s gledista zahtjeva savremene organizacije
rada i usavrsavanja proizvodnje. Estetsko se sve vise povezuje s ljudskim
radom pa se sve vise raspravlja o odnosu tehnike, nauke i umjetnosti, o odnosu
estetskog i prakti¢nog.

Fenomen porasta slobodnog vremena uslovio je pove¢ano interesovanje
za estetsko vaspitanje. Slobodno vrijeme zahvata sve drustvene slojeve i dobija
karakter univerzalne pojave modernog drustva. Ovom fenomenu sociolozi u
svojim analizama daju znacajan udio u unapredenju kulture i li¢nog Zivota
c¢ovjeka. U slobodnom vremenu pedagozi nalaze ogromne mogucénosti
vaspitnoobrazovnog djelovanja s ciljem da se kod radnih ljudi razvije navika
da slobodno vrijeme ispune kulturnim sadrzajem. Da bi covjek u slobodno
vrijeme posjecivao muzeje, pozorista, izlozbe, Citaonice 1 koncerte, da bi se
bavio slikanjem, sviranjem, pjevanjem ili nekom drugom estetskom aktivnoscu
— potrebno je da ima osnovnu opstu estetsku kulturu.

Potreba i1 znacaj estetskog vaspitanja postaju ocevidni s obzirom na to
da estetska kultura Cini sastavni dio savremenog zivota. Estetskim vaspitanjem
razvija se sposobnost za unosenje lijepog u svakodnevni Zivot. Estetsko postaje
ne samo sredstvo uzivanja, vec i sredstvo preobrazavanja stvarnosti.
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Dvije poznate internacionalne organizacije — Medunarodno udruzenje
za vaspitanje i obrazovanje putem umjetnosti (INSEA) osnovano 1954.
god., koje djeluje pod patronatom UNESKO-a, i Medunarodno udruzenje
za umjetnicko vaspitanje (FEA) osnovano 1904. god. — dale su znacajan
doprinos u proucavanju estetskog vaspitanja. One su istakle znacaj estetskog
vaspitanja za individualni i druStveni zvot. Podstakle su pedagoge, psihologe i
esteti¢are na proucavanje uloge, mjesta i doprinosa estetske kulture drustvenom
progresu 1 individualnom razvoju. INSEA je formirana s ciljem vaspitanja i
unapredenja vaspitnog rada putem umjetnickog vaspitanja u nastavi i putem
raznih muzickih, likovnih i drugih umjetnickovaspitnih aktivnosti, koncerata,
izloZbi, medunarodnih kongresa 1 drugog. Novu koncepciju estetskog vaspitanja
objavljuje FEA. U toj koncepciji umjetnost postaje integralni dio opste kulture
na svim stadijumima razvoja individue i jedan od bitnih faktora progresa u
svim vidovima ljudskog Zivota i rada.

Ova dva medunarodna udruzenja, u vecini radova vezanih za problem
estetskog vaspitanja, termin estetsko vaspitanje zamjenjuju terminom umjetnicko
vaspitanje ili vaspitanje umjetnoScu. To proizilazi iz shvatanja da je umjetnost,
kao najpotpunija manifestacija estetskog predstavljanja, najefikasnije sredstvo
estetskog vaspitanja.

Vaspitanje umjetnoscu predstavlja za pojedinca prirodno sredstvo kulture
na svim nivoima njegovog razvoja pa se zato insistira na funkciji umjetnosti u
opstem razvoju li¢nosti. Moderni esteticari pojam estetskog ne ograni¢avaju
isklju¢ivo na umjetnost, ve¢ mu daju Sire znac¢enje. Smatra se da je estetsko
sastavni dio ljudskog zivota i rada, da lijepo kao estetska kategorija postoji u
prirodi i svakodnevnom Zzivotu.

Osnovna postavka savremnene pedagogije jeste da moguénost za razvoj
estetskog odnosa postoji u svakom covjeku. Taj razvoj nije spontani proces koji je
predodreden nasljedem, ve¢ su potrebni odgovarajci uslovi i vaspitnoobrazovno
djelovanje koje se najsistemacnije ostvaruje u Skolama i drugim vaspitnim
ustanovama koje djeluju na formiranje mladih.

Estetsko vaspitanje je neophodna komponenta svestranog razvoja
licnosti. Ono oznacava organizovani proces razvijanja sposobnosti opazanja,
dozivljavanja i stvaranja lijepog, proces stvaranja estetskog odnosa prema
stvarnosti i umjetnosti. Estetsko vaspitanje s ostalim vaspitnoobrazovnim
podrucjima: intelektualnim, moralnim, fizickim i radnim,¢ini jedinstvenu
cjelinu ¢iji je cilj formiranje svestrano razvijenog ¢ovjeka. Ono nije usmjereno
na posebne strane psihickog Zivota, ve¢ obuhvata cjelinu ¢ovjekove li¢nosti i
prozima njegove najraznovrsnije zivotne manifestacije. Estetskim vaspitanjem
obuhvata se emocionalna sfera, utice na intelektualne procese, djeluje na voljne
aktivnosti pa se tako obogacuje dozivljavanje, produbljuje saznanje stvarnosti
1 ¢ini potpunijim stvaralacki rad.

Estetsko vaspitanje doprinosi i fiziCkom razvoju jer su u estetskim
aktivnostima angazovana cula i motorika. Estetska percepcija stvarnosti nije
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prosto opazanje prirodne forme predmeta, ve¢ je Culno intelektualno saznanje.
Dolaze¢i u kontakt s estetskim svojstvom spoljasnjeg svijeta, vaspitanik
angazuje ne samo ¢ula i motoriku, ve¢ estetska percepcija izaziva niz asocijacija
1 osjecanja, spaja culno s intelektualnim.

Estetsko opazanje i ocjenjivanje je aktivnost u kojoj ucestvuju culni
organi, nervni i intelektualni procesi, emocije i voljni napor. Estetska aktivnost
angazuje skup psihic¢kih funkcija i procesa koji su medusobno povezani.
Za razliku od opaZzanja i posmatranja u prakticnim aktivnostima, estetsko
posmatranje je cjelovitije, slobodnije i vise podsti¢e mastu. Emocije dozivljene
u estetskoj aktivnosti cjelovitije i dublje zahvataju sve psihicke procese. Sa
stvaraocimai njihovim idejama i osje¢anjima komunicira se preko ovih emocija,
a ponekad i s ¢itavom sredinom,odnosno epohom. Ove emocije djeluju da se
izvjesne zivotne, prirodne i drustvene vrijednosti neposredno osjete.

Estetsko vaspitanje je u vezi s intelektualnim vaspitanjem jer pomaze
da se pojavi i razvije niz interesovanja, da se svestranije razviju intelektualne
sposobnosti i da se uti¢e na razvoj covjekovog pogleda na svijet. Ostvarivanje
estetskog vaspitanja kod ¢ovjeka razvija niz intelektualnih funkcija koje se
putem te aktivnosti razvijaju i izgraduju. Na taj se nacin usavrsavaju sposobnosti
zapazanja, pamcenja, reprodukovanja teoblikuju misaone sposobnosti. Saznanja
estetskog karaktera ne mogu zamijeniti nauna saznanja, ali naSe saznanje
svijeta 1 Zivota upotpunjeno estetskim dozivljajima i zapazanjima bogatije je
i raznovrsnije. Estetska aktivnost ravnomjerno razvija misljenje, osjecanja,
Cula, perceptivnu sposobnost, sposobnosti analize i sinteze, transformacije i
organizacije, §to je neophodno za stvaralastvo.

Estetsko vaspitanje je u uskoj vezi s moralnim vaspitanjem jer svojim
sadrzajima pomaze sticanje moralnih sudova i ubjedenja. Estetskim sadrzajima
utie se na budenje i razvijanje moralnih emocija i na njihovo oblikovanje,
omogucava da ¢ovjek razumije smisao i ljepotu ljudskih odnosa. Cesto se
mnoga moralna svojstva dozivljavaju i prihvataju mnogo snaznije pomocu
estetskih sadrzaja negoli putem moralnih objasnjenja. Pozitivne osobine kao
Sto su pravednost, ljubav za istinu, odanost, privrzenost i druge, iznesene u
estetskom obliku putem umjetnickih djela, izazivaju kod ¢ovjeka dubok utisak
kojim se jacaju njegove moralne emocije i moralne osobine.

Moralne osobine: odanost, pozrtvovanost, pravednost i druge iznijete u
estetskom obliku, neposrednije 1 dublje djeluju na razvoj moralnih osjecanja,
osobina i stavova nego znanja steCena moralnim poukama i izu¢avanjem
naucnih disciplina. Zato su najpoznatiji filozofi i pedagozi isticali vezu izmedu
estetskog i etickog.

Estetsko vaspitanje povezano je i s podrucjem fizickog vaspitanja. Zadaci
fizickog vaspitanja su pravilan, proporcionalan i harmonican razvoj organizma,
pravilna koordinacija, spretnost, gracioznost i ljepota pokreta, Sto ukljucuje
estetska obiljezja. U nizu sportskih i gimnasti¢kih takmicenja estetski elementi
cesto odlucuju o kona¢nom uspjehu.
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Estetsko vaspitanje ima stimulativnu ulogu u razvijanju emocionalne i
volje sfere u smjeru izgradivanja osnova za odredivanje odnosa i vladanja u
zivotu, a time 1 izgrdivanju moralnog lika covjeka.

Posredstvom estetskog formira se pogled na svijet, odreduje sadrzaj
duhovnog svijeta 1 kulture li¢nosti. Teorija i praksa estetskog vaspitanja moraju
se stalno razvijati i obogacivati novim saznanjima i iskustvima. Neophodna
je integracija pedagoskih znanja s dostignu¢ima drugih nauka, prvenstveno s
razvojnom psihologijom 1 estetikom.

Estetsko vaspitanje pretpostavlja poznavanje psiholoske strukture djece
1 omladine, ispitivanje esteskog fenomena u pojedinim uzrasnim periodima,
ispitivanje estetskog ukusa: literarnog, muzickog, pozorisnog itd. Podaci takvih
istrazivanja potpunije osvjetljavaju nedostatak ili vrijednost vaspitnih uticaja
u tom domenu.

U cjelokupnom vaspitnoobrazovnom radu podrucje estetskog vaspitanja
nije posebno odvojena djelatnost, ne tezi da ucenika obrazuje posebno u
tom podrucju, ve¢ da putem estetskog vaspitanja Sto vise razvije ucenika
intelektualno, moralno, radno i fizicki. Dakle, tezi da razvije i formira li¢nost
koja ¢e Sto pravilnije odrazavati stvarnost i stvaralacki je preobrazavati.

Zakljucéak

Umjetnost je namijenjena covjeku, ona je kreacija ¢ovjeka, ali da bi se
razumjela, da bi drugi mogli da uzivaju u njoj, potrebno je estetsko vaspitanje.
Umjetnost ¢ini ¢ovjekov unutrasnji zivot ljepSim, sreénijim, humanijim i
uspostavlja medunarodni, meduljudski istinski humani odnos.

Covijek tezi da svuda u svoj Zivot unese lijepo. Lijepo je ono pri &ijem
je percipiranju, predstavljanju, zami$ljanju, saznavanju, najdublje u nasem
bic¢u potvrdeno, obogaceno i ono §to u nama budi nesebi¢nu emociju radosti.

Lijepo po samoj svojoj prirodi zahtijeva red, simetriju, harmoniju,
skladnu kombinaciju i spoj djelova u cjelinu. U opazanju, dozivljavanju 1
stvaranju lijepog ucestvuju vise ili manje svi psihicki procesi.

Estetsko vaspitanje podrzumijeva takav vid djelatnosti kojom se mlada
li¢nost osposobljava:

* da u umjetnickim djelima i svojoj sredini nalazi, uocava ili shvata
lijepo i razlikuje ga od onog $to je ruzno;

* da dozivljava lijepo i da stalno tezi da u svakoj prilici izrazava, ispoljava
lijepo;

* da prema svojim sposobnostima i sam stvara lijepo i njime uljepSava
svoj zivot 1 Zivot svoje sredine.

Dugotrajnim sistematskim vjezbanjem ucenika u posmatranju lijepih
prirdinih pojava, objekata ili umjetnickih djela stvaraju se serije estetsko-
vaspitnih situacija u kojima on doZivljava esteska zapazanja i osjecanja 1
sti¢e estetsko saznanje. Ovi psihicki procesi postaju izvor interesa za lijepo,
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koji pokrece na stvaranje novih sli¢nih situacija kojima se obogacuje estetsko
iskustvo i prefinjuje estetska emocija i tako se formira estetski ukus koji dobija
prevlast u zivotu mladog ¢ovjeka.

Pod estetskim vaspitanjem podrazumjeva se proces formiranja estetskog
odnosa prema svijetu, proces oblikovanja estetskih svojstava li¢nosti, proces
osposobljavanja covjeka da procjenjuje, dozivljava, shvata i stvara lijepo u
radu, umjetnosti i Zivotu.

Estetski odnos ¢ovjeka prema stvarnosti manifestuje se sjedinjenim
djelovanjememocija, ubjedenja i djelatnosti. Uticaj estetskog vaspitanja na
covjeka sastoji se u vaspitanju misli, osjecanja, djelovanja i stvaralackog stava.

Estetsko vaspitanje djece treba da je prozeto progresivnim sadrzajima
naseg Zivota. Tako ¢e ovo vaspitanje odvracati od svega $to je ruzno, izopaceno,
bolesno, nakazno, antihumano, stvarajuci aktivnost i volju za stvaranje onog $to
je pozitivno i progresivno u covjekovom zivotu. Na taj nacin estetsko vaspitanje
podsti¢e optimizam i vedrinu duha, pozitivnost, radost, vjeru u unutrasnju
vrijednost covjeka. Mladi narastaj treba da je vaspitan tako da estetska kultura
postane sastavni dio njegovog bica, da ima razvijenu sposobnost doZivljavanja
i shvatanja lijepog, da zavoli umjetnost i da je trazi.

Da bi se postigao uspjeh u estetskom vaspitanju uc¢enika, neophodno je
da, pored odnjegovanog estetskog ukusa kod nastavnika, postoji demokratska
atmosfera u Skoli i pedagoski odnos izmedu njega i daka, da ih razumije 1
pruza pomo¢ u njihovom razvoju, da oni dozivljavaju povjerenje prema njemu
1 osjecanje sigurnosti u formiranju svog estetskog ukusa.

Ucenici moraju imati osjecanje slobode i razvijanja nezavisnog sudenja.
Zato je od velike vaznosti psiholosko-pedagosko-metodi¢no obrazovanja
nastavnika. Oblast estetskog vaspitanja zadire u sva vaspitna podrucja i
cjelokupnu nastavu.

Estetsko vaspitanje nije sasvim samostalno i izolovano podrucje vaspitanja,
nije strogo odvojeno do fizickog, intelektualnog, moralnog i radnog vaspitanja,
vec¢ s njima zajedno ¢ini jednu cjelinu. U svakom nastavnom predmetu postoji
mogucnost i potreba estetskog vaspitanja.
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AESTETHIC VALUES OF EDUCATION

Abstract:

This paper aims to summarize theoretical foundations of aesthetic education, its
importance and possibilities of its application in teaching and learning. That is to point
out the importance of aesthetic education and its purpose to develop student’s aesthetic
sense based on certain conditions and education organized in a systematic way. Having
in mind that school certainly plays one of the most important roles in shaping a young
man’s character, aesthetic education is a reachable goal. Elimination of ugliness and its
replacement with beauty must become integral part of student’s life and work. This is
something one can achieve only through aesthetic education.

Key words: education, aesthetic education, art, student.
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MUZEJI I PEDAGOSKE RADIONICE

Rezime:

U danasnje vrijeme svjedoci smo jednog novog perioda za muzeje u kojem muzeji
moraju izvrsiti odredene izmjene da bi se prilagodili savremenim uslovima. Te promjene,
prije svega, odnose se na mijenjanje odnosa prema publici, pomjeranje fokusa s predmeta
na posjetioce i njihovu aktivnost. Muzeji imaju velike obrazovne moguénosti i mogu
da budu znacajan izvor dozivotnog uéenja. Kako znanja brzo zastarijevaju uéenje vise
nije ograni¢eno samo na formalne sisteme. Ovo je znacajna prilika za muzeje da kao
institucije informalnog obrazovanja postanu dio izvora dozivotnog ucenja. Ovaj rad
govori o obrazovnim moguénostima koje muzeji imaju i znacaju pedagoskih radionica,
s obzirom na to da njihovu publiku ¢ine djeca, studetni, roditelji, nastavnici, stru¢njaci iz
razli¢itih oblasti i drugi. Muzejske radionice mogu biti namijenjene svim posjetiocima,
a narocito djeci i mladima od predskolskog uzrasta do fakultera. Oni treba da nastoje da
ponudom novih sadrzaja ostanu aktuelni i savremenim uslovima, s obzirom na veoma brze
promjene, koriS¢enje multimedija i u¢enje putem interneta. Upravo odgovor muzeja na
izazov interaktivnih nastavnih i vananstavnih aktivnosti jesu muzejske radionice, koje se
mogu organizovati na najrazlicitije teme. Razli¢itim oblicima rada, posebno pedagoskim
radionicama muzeji mogu da se ukljuce u proces vaspitanja i obrazovanja. Muzeji imaju
mogucnosti da zadovolje intelektualnu radoznalost, prosire iskustva i znanja. Ono $to se
posebno istice jeste aktivnost posjetilaca.

Kljuéne rijeci: vaspitnoobrazovna uloga muzeja, informalno obrazovanje, muzejska
pedagogija, pedagoske radionice.

Uvod

Covjekova potreba za sakupljanjem predmeta postoji milenijumima
unazad, a od kraja XX vijeka uloga muzeja se znatno mijenja. Danas smo
svjedoci jednog novog perioda za muzeje. Da bi oni zauzeli svoje mjesto u

" master defektolog, Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju, Univerzitet
u Beogradu, jjokovic94@gmail.com
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danasnjem drustvu znanja moraju izvrSiti odredene izmjene 1 prilagoditi se
savremenim uslovima. Jedan od izazova s kojima se muzeji susrijecu jeste
promjena odnosa prema publici, odnosno pomjeranje fokusa s predmeta na
posjetioce 1 njihovu aktivnu ulogu.

Oni mogu da budu veoma znacajan izvor dozivotnog ucenja jer su u
mogucénosti da osmisle veliki protok informacija, razviju kriticko, kreativno
misnjenje, ponude priliku za upravljanje sopstvenim procesom ucenja. Muzeji
danas imaju velike mogu¢nosti i kada je u pitanju gradenje kvalitetnih odnosa
medu ljudima, razumijevanja, saradnje, socijalnog ukljucivanja i boljeg
shvatanja razlicitosti i kulture. Ono §to muzeji moraju ponuditi jesu mnogo
Sire vaspitnoobrazovne moguénosti, s obzirom na to da njihovu publiku ¢ine
djeca, roditelji, nastavnici, ucitelji, studenti, razli¢ite drustvene grupe, stru¢njaci
iz razli¢itih oblasti, pojedinci sa posebnim potrebama i sli¢no. Brze promjene
u drustvu dovode do toga da znanja brzo zastarijevaju. Upravo zbog toga
ucenje viSe nije ograniceno na formalne sisteme. Ovo je prilika da muzeji kao
institucije informalnog obrazovanja postanu dio izvora dozivotnog u¢enja. Oni
mogu da pruze velike potencijale za ucenje. Kao neke od prednosti u odnosu
na formalne sisteme mozemo istaci da su posjetioci slobodni da slijede svoje
interese, zelje, aktivno ucestvuju u procesu ucenja i demokratskom dijalogu.

Muzeji moraju biti otvoreni i preuzeti ulogu edukatora sve brojnije
publike. Kako se danas koriste razli¢iti multimedijalni sadrzaji i u¢enje putem
interneta, muzej nalazi na¢in da odgovori na izazove interaktivnih nastavnih
1 vannastavnih aktivnosti organizovanjem pedagoskih radionica. Takav oblik
prezentacije muzejskih sadrzaja moze biti namijenjen razli¢itim kategorijama
posjetilaca. U ovom radu posveti¢emo paznju promjeni uloge muzeja i znacaju
pedagoskih radionica u muzejima.

Muzej u svijetu koji se mijenja
U danas$nje vrijeme muzeji ni¢u na svim krajevima planete. To postavlja
nove izazove i jedan nov period za muzeje. Milutinovi¢ (2006) istie da je
veliki izazov s kojim se muzej u danasnje vrijeme susrije¢e promjena odnosa
prema publici. Muzeji u 21. vijeku moraju da nadu nacin da se priblize lokalnoj
zajednici i da bolje razumiju svoje korisnike. Uloga muzeja u dozivotnom
ucenju ljudi je neprocjenjiva (Vasi¢, 2012). Prema definicijama Internacionalnog
savjeta za muzeje (International concil of museums — ICOM ) ,,muzej je
nekomercijalna, stalna ustanova u sluzbi drustva i njegovog razvoja, otvorena
za javnost, koja sakuplja, Cuva, istrazuje, objavljuje i izlaze materijalna i
nematerijalna svedocanstva Covecanstva u svrhu proucavanja, obrazovanja i
uzivanja” (Krivosejev, 2012: 14).
Krivosejev (2012) navodi da pocetke sakupljanja predmeta nalazimo u
primitivnim drustvima. Covjekova potreba za sakupljanjem predmeta postoji
milenijumima unazad od pe¢ina, hramova, dvoraca, pa do savremenih zbirki.
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Medutim, muzeji kao institucije novog vijeka nastaju onda kada se u jednom
objektu objedinjuju sljedece karakteristike (Krivosejev, 2012: 42):

- sistematsko prikupljanje predmeta od umjetnickog i istorijskog znacaja;

- organizovano i permanentno izu¢avanje, zastita i Cuvanje prikupljenih

predmeta;

- Siroka javna dostupnost ovih kolekcija;

- ustaljivanje naziva muze;j.

Mada svoje korijene imaju milenijumima unazad, savremeni muzeji se
masovnije ustaljuju tek od 19. vijeka. Prve muzeje u dana$njem smislu rijeci
srijecemo u 18. vijeku, s Sirenjem ideja prosvjetiteljstva i neoklasicizma.
Kljuéni dogadaj za nastanak muzeja kakve danas poznajemo odigrao se u
Francuskoj 1793. godine, kada je dvorac Luvr pretvoren u centralni muzej, a
zatim i otvoren za publiku. Ove primjere masovnije su pocele da slijede i druge
drzave (Krivosejev, 2012). Sto se ti¢e razvoja muzeja na nasim prostorima,
mozemo reci da je pratio razvoj muzeja u svijetu (Vasi¢, 2012).

Primarna uloga muzeja ogleda se u sferi ¢uvanja, zastite i prezentacije
bastine, kao nacionalnog i internacionalnog blaga. Oni predstavljaju riznice
neprolaznih drustvenih vrijednosti. IznoSenjem pred javnost tih vrijednosti i
Sirokog znanja o njima uloga muzeja se proSiruje na kulturnu i obrazovnu.
Sekundarna uloga muzeja pomjera se ka novim sferama, jer muzeje sada odlikuje
1 bogata turisticka ponuda, Sto doprinosi i opstem razvoju (Krivosejev, 2012).

Da bi muzeji zauzeli mjesto koje im pripada u drustvu znanja, prema
rije¢ima pojedinih autora (Vasi¢, 2012), u njima se moraju izvrsiti odgovarajuce
izmjene, odnosno moraju se prilagoditi savremenim uslovima. Tradicionalni
koncept muzeja usmjeren je na muzejske sadrzaje, bez svijesti o posjetiocu
kao integralnom dijelu muzejske prakse. Muzeji, danas, treba da savladaju
drugacije modele prezentacije i poucavanja i ucenja. Potrebno je da uvaze
aktivnu ulogu posjetilaca u konstruisanju znacenja sa izlozbe. Jedino ako
se stave u sluzbu posjetilaca mogu da ostvare svoju ulogu neiscrpnih izvora
saznanja u drustvu znanja. Milutinovic (2006) istice da je veliki izazov sa
kojim se muzeji susrijeu promjena odnosa prema publici. Muzejska sredina
moze i treba da obezbijedi Siroke uslove za aktivno ucenje i sticanje iskustva
(Milutinovi¢, Gaji¢ i Klemenovi¢, 2008).

Milutinovi¢ (2005) isti¢e da su nove tehnologije i drustvene promjene
sastavni dio naSeg zivota. DruStvo koje uci trazi drugaciji sistem vaspitanja
1 obrazovanja. U ovakvom drustvu svaki pojedinac trebalo bi da ima jednak
pristup izvorima ucenja i raznovrsne vaspitnoobrazovne prilike. Muzeji u
obrazovnom smislu rije¢i imaju veliki znacaj u danasnjem dinami¢nom drustvu.
Sa svojim jedinstvenim kolekcijama predstavljaju jedan znac¢ajan izvor ucenja
u zajednici. Samim tim dobijaju priliku, mogucnost i izazov da posluze kao
jedan od znacajnih izvora dozivotnog ucenja.

Muzeji, prema rijeima pomenute autorke, imaju odgovornost da
dokumentuju i ¢uvaju ono Sto sakupe, ali vise od toga treba da se fokusiraju
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na to kako da postanu relavantni u ljudskim zivotima i time ohrabre potragu
za kvalitetnijim zivotom. Obrazovanje pruza muzejima novu svrhu da postanu
sredstvo kvalitetnog razvoja drustva. Muzeji su u mogucnosti da osmisle
ogroman protok informacija, razviju osjecaj za posmatranje, kriticko i kreativno
miSljenje 1 ponude priliku za upravljanje sopstvenim procesom ucenja. Velike
su moguénosti muzeja danas, kako u pogledu gradenja kvaliteta odnosa
medu ljudima, socijalnog ukljucivanja, boljeg shvatanja kulture i razlicitosti,
medusobnog razumijevanja, saradnje i mira medu narodima (Milutinovi¢, 2005).

Muzeji posjeduju Siroke moguénosti da zadovolje potrebe drustva koje
uci: ,,obezbedivanjem obrazovno i razvojno podsticajne sredine, pruzanjem
mogucnosti 1 pristupa dozivotnom ucenju i razvoju zivotnih vestina koje
pripremaju pojedinca za brze i mnogobrojne promene; isticanjem raznolikosti,
razli¢itosti, ali i medusobne povezanosti zajednica; saradnjom sa institucijama
formalnog obrazovanja i stvaranjem raznovrsnih vidova i oblika partnerstva
koja izlaze u susret potrebama drustva znanja* (Milutinovi¢, 2005: 75).

Drugi autori (Sola, 2001, prema: Milutinovié¢, Gaji¢ i Klemenovi¢, 2008:
131-132) isticu da muzej mozZe da izade u susret potrebama 21. vijeka, jer:

- predstavlja bogate izvore upotrebljivog znanja;

- njegovi posjetioci pripadaju razli¢itim drustvenim slojevima i uzrastima,

razli¢itog su obrazovanja i kulturnog nasljeda;

- pruza uslove za konkretno ucenje u susretu s realnim predmetima i

fenomenima;

- posjetilac ima kontrolu nad sopstvenim ucenjem, §to uvecava

samopouzdanje;

- koristi zabavu i radost u svrhu uvecanja ucenja;

- razvija kulturnu i nau¢nu pismenost, sposobnost kritickog misljenja;

- podstice posjetioce da postavljaju pitanja o svijetu koji ih okruzuje;

- nudi usluge koje izlaze u susret potrebama publike od amatera do

eksperta;

- nije iskljucivo akademski orijentisan;

- moze da uspostavi viSestruke veze sa institucijama formalnog

obrazovanja;

- pruza iskustva koja mogu da podstaknu angazovanje u daljem procesu

ucenja.

Muzeji su danas brojniji nego ikad i zbog toga moraju da redefinisu svoju
ulogu u drustvu. Prvi korak ka redefinisanju uloge muzeja u drustvu, jeste
prihvatanje sljede¢ih bazi¢nih principa (Anderson, 1997, prema: Milutinovi¢,
2005: 75-76):

- Muzej predstavlja instituciju koja je u sluzbi drustva;

- Muzej je obrazovna institucija;

- Muzej sadrzi prilike za Sirok raspon formalnih i neformalnih situacija

ucenja tokom Citavog zivota;
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- Svaki ¢lan drustva ima jednaka prava da participira u zivotu i radu
muzeja.

Vaspitnoobrazovna uloga muzeja

Muzeji su kroz istoriju bili mjesta u kojima su se ¢uvale i sabirale kulturne,
umjetnicke, naucne i istorijske vrijednosti, kada su postali otvoreni za Siroki krug
posjetilaca, stvoreni su uslovi za razvoj njihove vaspitnoobrazovne funkcije.
Do pred sam kraj 20. vijeka u centru muzejskih interesovanja i aktivnosti bio
je sam muzejski predmet, da bi se osamdesetih godina proslog vijeka desile
velike promjene u muzejima Sirom svijeta. Promjene u samom procesu uc¢enja
traze od muzeja promjenu od stati¢nih skadiSta, ka centrima za aktivno ucenje.
Muzeji treba da zadrZe tradicionalna obiljezja i funkcije, ali i da neprestano
imaju u vidu potrebe savremenog covjeka (Vasi¢, 2012).

U skladu s novim ulogama u dru$tvu, muzeji moraju ponuditi mnogo Sire
vaspitnoobrazovne moguénosti. Jedna od osnovnih promjena jeste razumijevanje
kako ljudi u¢e. Danas se uc¢enje ne shvata kao produkt, ve¢ kao proces i zbog toga
se isti¢e povezanost s odredenim situacijama i kontekstima. Vaspitnoobrazovni
rad u muzeju treba da pruzi Sirok raspon usluga, s obzirom na to da njegovu
publiku ¢ine djeca, roditelji, nastavnici, ucitelji, studenti, razlic¢ite druStvene
grupe, strucnjaci iz razlicitih oblasti, pojedinci s posebnim potrebama i sli¢no.
Prema rec¢ima Milutinovi¢ (2005: 77-78) to mogu biti:

- programi i izloZbe od opsteg interesa, kao i oni povezani sa Skolskim

kurikulumom;

- specijalizovani programi i izlozbe;

- serije radionica koje su povezane s muzejskim kolekcijama, izlozbama
1 Skolskim kurikulumom,

- raznovrsne aktivnosti kao §to su: predavanja, diskusije, rukovanje
predmetima, drame, pozori$ne predstave, umjetni¢ke i zanatske
aktivnosti, igranje uloga, nau¢ni eksperimenti;

- muzejska takmicenja;

- strucna usavrSavanja i obuka nastavnika;

- predavanja i razgovori koji prosiruju znanja o kolekcijama i promovisu
muzejski rad s posebnim akcentom na cuvanju kolekcija;

- prazni¢ni i nedjeljni programi i aktivnosti za mlade i odrasle;

- Stampani materijali 1 drugi izvori informisanja, kao §to su vodici,
katalozi, bibliografije, radni listovi, paketi za nastavnike, pristup
internetu;

- interaktivna tehnologija;

- sluzba pozajmljivanja;

- povremene putujuce izlozbe;

- programi vezani za nacionalne dogadaje.

Odnosno, muzeji treba da obezbijede visestrukost medija i razlicite

modele prezentacije i komunikacije kako bi izasli u susret svojim korisnicima i

55




razli¢itim modelima uc¢enja. Osnovu djelovanja u muzeju treba da ¢ine potrebe
i zelje njegovih posjetilaca. (Milutinovi¢, 2005)

Vaspitnoobrazovni rad u muzeju je, kako navodi Milutinovi¢ (2003),
raznolik i slozen. Muzeji su mjesta gdje ljudi razliitog uzrasta mogu da uce
vlastitim tempom. Posjetioci sami biraju iskustva koja e sticati i to je jos jedna od
razlika izmedu ucenja u muzeju i ucenja u okviru formalnog vaspitnoobrazovnog
sistema. Ucenje u ovakvim okruzenjima nije vodeno i usmjeravano od strane
nekog spoljasnjeg autoriteta, ve¢ je dobrovoljno i samousmjereno. Tokom
vremena razvijeni su brojni modeli, teorije i razliciti pristupi u shvatanju ucenja.
Vaspitnoobrazovni proces, prema misljenju pomenute autorke, slozen je, pa
ga je tesSko svesti na jednu univerzalnu pedagosku teoriju ili model ucenja.

U razvoju muzeoloSke vaspitnoobrazovne prakse, pojedini autori
(Giordan, 1996, prema: Milutinovi¢, 2006: 252) razlikuju tri osnovne tradicije:

- Prva, najstarija bazira se na empirizmu i pociva na ideji frontalnog
prenosenja znanja gdje se odredeni sadrzaj rasclanjuje na manje
djelove. Njihov zbir ¢ini znanje koje treba usvojiti;

- Druga tradicija nastala je pedesetih godina i zasniva se na pretpostavkama
bihejviorizma. Ova tradicija bazirana je na ideji stimulus — reakcija, a
podrzana je idejama ,,uslovljavanja® i ,,potkrepljenja‘;

- Trecu i najnoviju tradiciju predstavlja konstruktivisticki pristup koji
se razvio u okviru psihologije konstrukcije. Prema ovom pristupu
muzej prati spontane potrebe 1 interesovanja svojih posjetilaca i stavlja
akcenat na njihove aktivnosti.

U konstuktivistiCkom pristupu ucenje se ne vidi u dodavanju novih
informacija starim, ve¢ se smatra da se znanje konstruiSe. Proces ucenja se
prepoznaje kao dozivotan proces koji je podstaknut radoznalos¢u pojedinca,
spremnosc¢u da se angazuje u rjeSavanju problema i sposobnos¢u da uci u
svakodnevnom zivotu. Savremena vaspitnoobrazovna praksa u muzejima nalazi
uporiste u onim teorijama ucenja koje stavljaju fokus na aktivnost, otkrice,
iskustvo 1 dozivljaj u procesu ucenja i istice vaznost podsticajne okoline. Ucenje
kao aktivan proces zasniva se na iskustvu, vjerovanjima, stavovima i prethodnim
znanjima. Kada se u€enje tretira na ovaj nacin, onda je logi¢no da se pomogne
onima koji uc¢e da postanu samosvjesni procesa ucenja (Milutinovi¢, 2006).

Muzeji kao mjesta informalnog obrazovanja

Brzina promjena u danasnjem drustvu dovodi do toga da znanja brzo
zastarijevaju. Savremene tendencije u obrazovanju isticu tri oblika obrazovanja:
formalno, neformalno i informalno. Informalna okruzenja podsticu ucenje
na nacin na koji tradicionalna uglavnom ne uspijevaju. Bogata su izvorima i
imaju kapacitet da razviju interes za nauku i time doprinesu nau¢noj pismenosti
gradana. Takode, mogu se prilagoditi razli¢itim stilovima ucenja 1 svaki pojedinac
mozZe steci razlicita, ali podjednako vazna iskustva. Informalno obrazovanje je
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znacajno jer doprinosi i postizanju li¢nog identiteta, motivaciji ka promjenama,
otvaranju moguc¢nosti za dalje ucenje, zaposljavanju, samozaposljavanju ili
voluntaristickom radu (Milutinovi¢, 2005).

U razvijenim zemljama informalno obrazovanje se smatra znacajnom
komponentom uspesnog obrazovanja. Za razliku od formalnog i neformalnog,
ne mora da se odvija svjesno. Kako se obrazovanje prosiruje na cio zZivotni
vijek 1 institucije i mogucnosti za ucenje su sve brojnije. Ljudi svih uzrasta
danas posjec¢uju muzeje, planetarijume, zooloske vrtove, botanicke baste,
akvarijume, biblioteke, nacionalne parkove, gledaju obrazovne programe na
televiziji, Citaju knjige, koriste internet. Muzeji su ti koji omogucéavaju onome
ko uci da razvija sposobnost za samostalan rad, da sebe stavi u ulogu aktivnog
istrazivaca. Specifi¢na prilika koju muzej nudi jeste 1 iskustvena priroda u¢enja
koja se bazira na susretu s realnim predmetima. Kako ucenje vise nije ograni¢eno
samo na formalne sisteme, ovo predstavlja priliku da se i muzeji kao institucije
informalnog obrazovanja ukljuce u reformu obrazovanja i postanu dio izvora
dozivotnog ucenja (Milutinovi¢, 2005).

Informalna okruZenja, poput muzeja pruzaju velike potencijale za ucenje.
Ucenje u muzejima pocinje percepcijom predmeta, upotrebom Sto vise mogucih
Cula radi akumulacije informacija. Zatim, ovi podaci se interpretiraju i povezuju
s prethodnim znanjima i iskustvima, da bi doslo do stvaranja novih znacenja.
Konstruktivistic¢ki stav da znanje ne postoji nezavisno od posjetioca pomjera
fokus aktivnosti u muzeju sa sadrzaja na aktivnost posjetilaca (Vasi¢, 2012).

Milutinovi¢ (2002) navodi da kako je doslo do pomjeranja fokusa sa
muzejskog predmeta na posjetioca u prvi plan se istice pitanje ucenja u muzeju.
Fokus je na procesu uc¢enja. Muzeji su mjesta gdje ljudi mogu da pohadaju,
testiraju i istraze svoje ideje. Milutinovi¢, Gaji¢ i Klemenovi¢ (2008) isticu
da su muzeji u moguénosti da osmisle veliki protok informacija, da ukazu na
bitne Cinjenice, razviju osjecaj za posmatranje, vjestine kritickog i kreativnog
misljenja. Aktivnosti u muzeju omogucavaju onima koji u¢e da slobodno biraju
podrucje obrazovanja. Takode, mogu da djeluju i u pravcu gradenja kvaliteta
u odnosima medu ljudima, zajednicama i kulturama. Muzeji predstavljaju
stimulativno okruzenje koje obezbjeduje pristup bogatim resursima ucenja,
ohrabruju dozivljajno i eksperimentalno ucenje, podsticu visestruke odgovore.
Na taj na¢in oni mogu da budu znac¢ajna podrska u€enju u formalnim okruzenjima
obrazovanja. Dalje, navode da ucenje u muzeju kao informalnom okruzenju ima
odredene specificnosti u odnosu na ucenje u formalnim institucijama. Ucenje u
muzeju nije vodeno od strane nekog spoljasnjeg autoriteta, vec je dobrovoljno,
samousmereno i personalno, gdje pojednici svih uzrasta mogu da uce svojim
tempom, da zadovolje radoznalost i upotrebe ono $to su naucili. Fokus je na
samom procesu ucenja i ono §to je jos specificno za ucenje u muzeju jesu realne
stvari, koje predstavljaju bogate izvore za sticanje razlicitih znanja i iskustava
pri¢om koju pricaju, informacijama i idejama koje prenose. Tako muzej nudi

57




iskustveno ucenje, koje je bazirano na susretu sa realnim predmetima, koje
se odvija kroz razumijevanje, znanje, vjestine, osjecanja, stavove, ali je uvek
povezano s prethodnim ucenjem.

Milutinovi¢ (2005) istice da muzeji kao institucije informalnog obrazovanja
imaju vaznu ulogu u razvijanju motivacije za ucenje. Iskustva steCena u muzeju
mogu stimulisati nastavak formalnog obrazovanja. Takode, muzeji omogucavaju
prosirivanje iskustva ucenja zapoceta u formalnim okruzenjima. U muzejima
su ucenici slobodni da slijede svoje interese, Zelje 1 u¢estvuju u demokratskom
dijalogu. Ovo moze pomoc¢i u razvijanju intelektualne radoznalosti i Zelje za
ucenjem. Dalje, muzeji nude informacije visokog kvaliteta na pristupacnom
nivou i kao informalni izvori u¢enja jedan su od nacina da vec¢ina gradana stice
nove informacije, znanja 1 vestine nakon Skolovanja. Muzeji mogu 1 da posluze
kao svojevrsne laboratorije za ispitivanje i istrazivanje novih pedagoskih
pristupa. Oni mogu da predstavljaju vitalan izvor dozivotnog ucenja, prema
rije¢ima pomenute autorke. Budu¢i da obrazovanje treba sagledati kao dozivotan
proces, koji se ne odvija samo u skolskom sistemu, ve¢ i u neformalnom i
informalnom, potrebno je obezbijediti kompleksnu vaspitnoobrazovnu mrezu
onima koji uce.

Muzejska pedagogija

Odnos prema muzejima i njihova uloga u drustvu bitno se mijenjaju
u 20. vijeku. Bauer (1975: 106) pod terminom muzejske pedagogije sumira
,kompleksnu problematiku Siroke tematike aktivnog odnosa muzeja prema
posjetiocima i prema korisnicima od aktivnog delovanja muzeja u saradnji sa
Skolama, od Skolskih grupa i Skolske nastave u muzejima, od Sirokog kruga
masovnih posetilaca muzejske ekspozicije, muzejskih tematskih izlozba, od
odnosa prema stru¢nim i nau¢nim radnicima koji koriste muzeje za naucno —
istrazivacki rad, do aktivne uloge muzeja kao vaspitno — obrazovnog faktora i
faktora kulturnog zivota sredine u kojoj muzej deluje.* Prema znacenju kulturne
bastine 1 kulturnih vrijednosti koje posjeduju, muzeji su faktor kulturnog i
nauc¢nog zivota i sredine, u svakom su drustvu potrebni ukoliko svoju misiju
vrse na nacin koji je danaSnjem drustvu razumljiv i prihvatljiv i koji ¢e stvoriti
povezanost muzeja i posjetilaca. Muzejska pedagogija ne moze i ne smije
ograniciti svoju tematiku jedino na nastavu u muzejima i vezu samo sa Skolama.
Mora biti usmjerena i na obrazovanje odraslih i u tome je, mozda, i najveci
uticaj muzeja kao faktora kulturnog Zivota. Muzejskoj pedagogiji, odnosno
muzejskim pedagozima mora biti osnovni zadatak studije i podrucje interesa
i nauc¢nokritickog razmatratranja muzejska publika, njene potrebe i interesi.

,,Muzejski pedagog je posrednik izmedu muzeja i muzejske ekspozicije
1 muzejske publike, kreator pedagoske koncepcije muzejske ekspozicije,
interpretator tematike ekspozicije na¢inom i jezikom koji je publici razumljiv,
prihvatljiv, posrednik i informator u muzejskoj Citaonici i biblioteci* (Bauer,
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1975: 110). Podrucje interesa muzejskog pedagoga je muzejska publika i
korisnici muzeja. Misija muzeja i njegove uloge u kulturnom Zzivotu sredine
u kojoj djeluje zavisi u prvom redu od djelovanja muzejskog pedagoga i
djelovanja muzejske sluzbe u muzeju.

Milutinovi¢ (2006) navodi da se, ukoliko pogledamo sto godina unazad,
moze vidjeti da je muzejska pedagogija napravila pomak od transmisione
pedagogije ka konstruktivistickoj. Transmisioni pristup vidi obrazovanje kao
proces prenosenja informacija i poruka od strane onog koji viSe zna onome koji
manje zna. U tradicionalnom muzeju muzejski pedagozi nijesu dobro integrisani
u muzejsku strukturu zaposljenih. Njihov uticaj na rad muzeja ogranic¢en
je na dodatni rad sa posjetiocima na izlozbi onda kada je ,,stvarni* posao
kustosa zavrSen. U takvim muzejima postoji malo razumijevanja o potencijalu
muzeja 1 pedagoskoj snazi eksponata i izlozbi. Transmisiona paradigma istice
jednosmkernu transmisiju informacija od strane eksperta ka pocetniku. Za
razliku od transmisionog pristupa muzejskoj pedagogiji, konstruktivisticki
pristup sustinu uc¢enja ne vidi u dodavanju novih informacija starim, nego smatra
da se znanje konstruiSe. Ovaj pristup stavlja u centar interesovanja posjetioca,
a nemuzejski sadrzaj i uenje shvata kao dozivotan proces koji je podstaknut
radoznalo$¢u pojedinca. Dalje, Milutinovi¢ (2006) istice da je onda kada je
muzej baziran na konstruktivistickoj muzejskoj pedagogiji, pedagoski sadrzaj na
viSe nacina pristupacan, povezan sa svakodnevnim zivotom i voden svijes¢u o
prethodnim znanjima posjetilaca. Ovim se posao muzejskog pedagoga prosiruje.
Njegova znanja, vjestine i stru¢nost treba posmatrati kao vitalno orude razvoja
muzeja. Kompetentan muzejski pedagog razumije procese ucenja u muzeju,
ima iskustva u kreiranju odnosa izmedu muzejskih kolekcija i posjetilaca.
Takode, posjeduje vjestinu rada u grupi, iskustvo u procenjivanju njihovog
konceptualnog nivoa, selektovanju informacija i povezivanje svakodnevnog
sa stru¢nim znanjem.

Kada su u pitanju teorije i modeli uc¢enja u muzeju, Milutinovi¢ (2006)
isti¢e da su konstruktivisticke koncepcije imale veliki uticaj na obrazovni rad
u muzejima. Dzon Djuji je u svojim radovima akcenat stavljao na iskustveni
aspekt ucenja i potrebu za pripremanjem bogatih izvora u¢enja. Rad Pijazea je
na brojne nacine inspirisao oblikovanje muzejskih izlozbi. Njegovo shvatanje
razvojnih stadijuma implicira upotrebu razli¢itih senzornih i motornih vjeStina
na izlozbi i moguénosti za rukovanje predmetima. Vigotski i njegovi sljedbenici
stavljaju naglasak na komunikaciju u razvoju pojedinca. Pojam zone narednog
razvoja upucuje da je glavni zadatak odraslih da podsticu one psihicke procese
koji jo$ ne postoje u djetetu, ali se mogu pojaviti ukoliko se obezbijede adekvatni
uslovi ucenja. Dizajneri u muzeju treba da obezbijede materijal za gradenje
u svrhu pruzanja prilika u¢enicima da ucestvuju. Bruner, slijedeci Vigotskog,
takode, naglaSava ulogu socijalne intereakcije 1 jezika. Imao je veliki uticaj
na ucenje u muzeju sa idejama o vaznosti oblikovanja povoljnih okolnosti za
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ucenje. Postoje brojne savremene teorije i ucenja koja uticu na razvoj okoline
za ucenje u muzeju. Danas se prepoznaje da su socijalni kontekst i interakcija
s drugima od suStinske vaznosti za proces saznanja. Brojni savremeni pristupi
ucenju u muzeju nalaze svoje utemeljenje u sociokulturnoj teoriji ucenja. Takode,
savremene teorije istiCu licnu aktivnost u procesu ucenja, odnosno da bi ucili
1 stvarali znacenja posjetioci moraju biti aktivni na izlozbi. Posjetioce treba
ohrabriti da postanu samoregulatori sopstvenog ucenja (Milutinovi¢, 2006).

Pedagoske radionice u muzeju

Do savremenog doba vrhunac pedagoskog rada i pedagoske uloge muzeja
postignut je osnivanjem specijalizovanih Skolskih i pedagoskih muzeja. Mnogi
od njih bili su otvoreni nastavnicima, dacima i studentima, gdje se upotpunjavalo
znanje za redovnu nastavu. Muzeji se ve¢ od tada prilagodavaju zahtjevima
obrazovanja i vaspitanja (Babi¢, 2009).

Radionica kao jedna od metoda grupnog rada podrazumijeva veci broj
ucesnika i svaki ucesnik treba da bude aktivan tokom procesa rada. Ovaj
oblik rada zahtijeva akciju od svakog uc¢esnika i time se ne ostavlja mjesto za
pasivno posmatranje. Posebno je karakteristi¢no za radionice da je najve¢i dio
aktivnosti dat u formi igre. Pri tome se igra shvata u najSirem smislu rijeci, kao
najozbiljniji posao koji dijete radi (Pavlovi¢ — Lazarevi¢, 2009).

Dinamika edukativne radionice podrazumijeva nekoliko faza (Pavlovié¢
— Lazarevi¢, 2009: 138 - 139):

- prvo nastaje licni dozivljaj, koji je isprovociran odgovaraju¢im

sadrzajem,;

- sljede¢i korak je uoblicavanje dozivljaja;

- zatim slijedi razmjena, odnosno komunikacija s drugim uc¢esnicima,

Sto predstavlja jedan od najdjelotvornijih nacina osvjes¢ivanja i
obogacivanja vlastitog iskustva;

- konacno, elaboracija, obrada dozivljaja i uvid.

Bitne prednosti radionicarskog postupka u odnosu na skolu su u tome:

- $to je li¢no iskustvo u centru paznje,

- Sto se ucesniku pristupa kao cjelovitoj li¢nosti,

- §to se znanje ne namece vec¢ se nudi, tako da je svaki uc¢esnik slobodan

da u radionicu unese onoliko koliko zeli 1 da iz nje uzme onoliko
koliko moze (Pavlovi¢ — Lazarevi¢, 2009: 139).

Kusevi¢ (2014) navodi da je muzejska radionica jedan od oblika aktivnosti
koje muzej nudi svojim posjetiocima. IstiCe se da je namijenjena Skolskim
grupama, ali se sve ¢esce radionice odrzavaju zbog potreba razli¢itih korisnika,
zavisno od njihovog interesa, dobi i slicno. Uglavnom su radionice vezane za
sadrzaj ili predmet iz muzeja i svaka radionica ima cilj, korisnike, kontekst,
medije i1 rezultate. Muzejski predmet je osnova oko koje se dogada aktivnost
u muzeju. Za razliku od teksta razumljiv je svim generacijama. Promatranje
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predmeta pomaze posjetiocu da razvije kriticko promatranje koje ¢e ga podstaci
na dalje istrazivanje. Ucenje se dogada po teoriji koja zagovara da manipulisanje
predmetom aktivira razmisljanje i zakljucivanje, Sto je osnovna teorijska
postavka Djuija. Prakti¢an rad moze da pomogne da posjetioci usmjere paznju
na djelovanje, stvaranje 1 kreativnost i da bolje razumiju teorijski sadrzaj 1 temu.
Dok teorijska znanja ostaju na nivou usvajanja i promisljanja, prakti¢ni rad
dovodi do konkretnih, opipljivih rezultata. Veoma je vazno nakon radionice
na odredenu temu provjeriti rezultate, da 1i zaista podsti¢e promatranje,
razumijevanje, povecava li interes za sadrzaj, istrazivanje i slicno. Muzejski
edukatori znaju da je predmet pocetna tacka, a ne kraj muzejskog iskustva
posjetioca. Predmeti podsti¢u na razmisljanje i refleksiju.

Kako isti¢e Babi¢ (2009), muzeji su danas su suoceni s pojavom novih
tehnologija 1 metodoloskih pristupa u edukaciji i moraju tragati za novim
metodama predstavljanja svojih sadrzaja posjetiocima. Izlozba sama po sebi nije
dovoljna ako posjete nijesu nadogradene stru¢nim vodenjem, prezentacijama
1 edukativnim radionicama. Muzejske edukativne radionice namijenjene su
svim posjetiocima, a naroc¢ito omladini od predskolskog uzrasta do fakulteta.
Posljednjih godina, prema rije€ima istog autora, nasi muzeji pokusSavaju da
ponudom novih sadrzaja ostanu aktuelni i u savremenim uslovima. Muzej
Vojvodine u Novom Sadu ve¢ 13 godina organizovanjem pravog karnevala
obiljezava Bele poklade. Ucesnici karnevala Setaju maskirani ulicama, a strucni
ziri proglaSava deset najuspesnijih maski.

Postoje razne inovacije, performansi i instalacije, multimedijalne
prezentacije 1 smotre arheoloskog filma, etnoloskog filma i sli¢no. Za predskolsku
djecu i mladi u€enicki uzrast u muzejima se organizuju muzejske radionice
na razne teme. U novije vrijeme organizuju se i radionice za penzionere i
za sve druge posjetioce. Odgovor muzeja na izazov interaktivnih aktivnosti
savremenih interaktivnih multimedijalnih u¢ionica jesu muzejske edukativne
radionice. Namijenjene su svim kategorijama posjetilaca i mogu se organizovati
za najrazlicitije teme. (Babi¢, 2009)

U razvoju muzejske edukacije veliki doprinos ima ICOM (International
Council of Museums). Karas (2011) navodi da pad broja muzejskih posjetilaca
na nasim prostorima traje od devedesetih godina proslog vijeka. Da bi se ovo
stanje promijenilo uradeno je vise stvari u nekoliko faza. U prvoj fazi definisano
je stanje 1 problemi, a u toku rada uveden je sistem planiranja pedagoskog
rada sa posjetiocima 1 postepeno je definisan opis poslova kustosa pedagoga.

Kada su u pitanju nasi muzeji, Muzej Vojvodine organizuje igraonice i
radionice za djecu, penzionere, osobe sa invaliditetom. Za muzejske pedagoge
je posebno vazno i uvodenje novih tehnologija, posebno interneta. Muzejski
pedagog je onaj koji treba da organizuje i animira i time doprinosi povecanju
broja posjetilaca u muzeju. Neke od aktivnosti koje muzejski pedagozi obavljaju
u modernim muzejima su:
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- Programi u vezi s izlozbom/postavkom za posjetioce tokom radnog
vremena muzeja;

- Posebni programi van vremena kada je muzej otvoren za posjetioce;

- Desavanja: ples, pozoriste, koncerti;

- Edukativni razvoj: literatura, materijali;

- Radionice;

- Dizajn postavke, otvorenost muzeja;

- Istrazivanje publike;

- Saradnja sa skolama, fakultetima, organizacijma, edukativnim centrima;

- Aktivnosti vezane za websajt, drustvene mreze i druge online aktivnosti.
http://muzejirade.com/edukacija-u-muzejima/

Muzej u odnosu na institucionalizovani oblik nastave u razredu koristi
metode kojima se posjetioci podsti¢u na razmisljanje i aktivno ucestvovanje.
Muzejski pedagozi zato imaju veliku odgovornost da odgovore na potrebe
korisnika, da uoce njihove individualne karakteristike, da prilagode metode
prezentovanja u svrhu zadovoljstva korisnika, kao i veée posjecenosti muzeja
(Kusevi¢, 2014).

Pavlovi¢ — Lazarevi¢ (2009) pise o ideji Pedagoskog muzeja u Beogradu
da muzej priblizi publici. Ideja je zapoceta kada je postavljena izlozba pod
nazivom Ucionica s kraja XIX veka. Tokom desetak godina organizovan je
veliki broj edukativnih pedagoskih radionica s djecom predskolskog i Skolskog
uzrasta. Novina u metodologiji rada sa djecom bio je slobodan pristup pojedinim
ambijentalnim cjelinama, gdje su djeca mogla ponesto i da dodirnu. Iz svega
ovoga izrastao je projekat Da li mogu opet da dodem?, kao odgovor na potrebu
da se predskolcima i u¢enicima na smislen i atraktivan nacin priblizi sadrzaj
stalne postavke muzeja. Pomenuta autorka isti¢e da muzeji treba da prenose
ideje i omoguce razumijevanje, bude radoznalost i uti¢u na nac¢in na koji ljudi
shvataju i osjecaju svijet. Muzeji mogu imati brojne prednosti u proceesu
poducavanja djece, jer su ona oslobodena pritiska i obaveza i u muzeju mogu
da iskazu svoju autenti¢nu radoznalost.

Dalje, ista autorka isti¢e da djeca nijesu tabula rasa. U svakom trenutku
kada zapocinju neko ucenje, mora se uzeti u obzir da djeca ve¢ imaju neka
svoja postojeca znanja i iskustva. Kakva god da su ta znanja, ona su osnova
na kojoj se gradi novo znanje i treba imati u vidu sljede¢e u pedagoskim
aktivnostima u muzeju:

- Ucenje je samostalna misaona konstrukcija onoga koji u¢i. Bez misaone

aktivnosti onoga koji u¢i nema ucenja.

- UCcenje je zapravo uspostavljanje veza izmedu onoga koji uci i novog
znanja.

- UCcenje je po svojoj sustinskoj prirodi interaktivno. Interakciju treba
shvatiti u najSirem smislu, kao interakciju sa fizickim okruzenjem,
socijalnim okruzenjem, kao i sa objektom saznavanja. Pri tome je
veoma vazan mehanizam ucenja, stvaranje kognitivnog konflikta.
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- Ucenje se moze shvatiti kao konstrukcija znanja, kao socijalna
asimetri¢na razmjena u kojoj ucestvuje jedan odrasli i jedan pocetnik.
Ova socijalna razmjena jeste efikasan nacin za budenje kognitivnog
konflikta i za proces u kome ¢e odrasli voditi dijete do sve veceg
osamostaljivanja u odredenoj funkciji (Pavlovi¢ — Lazarevi¢, 2009:
132).

Zakljucéak

Pregledom relevantne literature mozemo zakljuciti da su muzeji kroz
istoriju bili mjesta u kojima su se cuvale i sabirale kulturne, umjetnicke,
naucne i istorijske vrijednosti. Uslovi za razvoj njihove vaspitnoobrazovne
funkcije stvoreni su onda kada su postali otvoreni za publiku. Takode, u
centru muzejskih interesovanja i aktivnosti bio je sam muzejski predmet, da
bi se osamdesetih godina proslog vijeka desile velike promjene. Muzeji se od
stati¢nih skladiSta pomjeraju ka centrima za aktivno ucenje. Ovo ne znaci da
ne treba da zadrze tradicionalna obiljezja i funkcije, ali moraju da imaju u vidu
potrebe savremenog ¢ovjeka.

Kao institucije informalnog obrazovanja muzeji posjeduju Siroke
mogucénosti da zadovolje potrebe savremenog drustva. Potrebno je da uvaze
aktivnu ulogu posjetilaca u konstruisanju znacenja sa izlozbe, jer samo
stavljanjem u sluzbu posjetilaca mogu da ostvare svoju ulogu neiscrpnih
izvora saznanja u druStvu znanja. Brojne savremene teorije 1 u¢enja uti¢u na
razvoj okoline za uc¢enje u muzeju. Socijalni kontekst i interakcija s drugima
prepoznaju se kao veoma znacajni za proces saznanja. Ono $to se posebno
isti¢e jeste da posjetioci moraju biti aktivni da bi ucili i stvarali znacenja.
Promjene u shvatanju samog procesa ucenja i prirode saznavanja od muzeja
traze da postanu centri za aktivno u€enje. Ucenje u muzeju moze da zadovolji
intelektualnu radoznalost, prosiri li¢na iskustva, kao i da utice na povezivanje
novih informacija s prethodnim znanjem.

Pored uobicajene, tradicionalne uloge cuvanja kulturnih dobara, muzeji
se sve viSe prilagodavaju potrebama i zeljama svojih korisnika. Odgovor
muzeja na izazov interaktivnih nastavnih i vannstavnih aktivnosti jesu muzejske
radionice, koje se mogu organizovati na najrazlicitije teme. U danasnje vrijeme
muzeji moraju da pruze zadovoljstvo, razonodu, informacije 1 obrazovanje.
Kako se radi o publici razli¢itog doba, kao §to su predskolci, u¢enici osnovnih
i srednjih Skola, studenti, penzioneri, osobe sa invaliditetom, muzej svojom
aktivnosc¢u treba da privuce razli¢ite posjetioce. Razli¢itim oblicima rada s
djecom, posebno pedagoskim radionicama, muzeji mogu da se ukljuce u proces
vaspitanja i obrazovanja. Ova vrsta rada koja predstavlja istovremeno i rad i
zabavu podstice interesovanje, Zelju za saznanjem i motivaciju za dalje ucenje i
obrazovanje. Takode, brojne su prednosti u procesu poducavanja djece jer su ona
oslobodena pritiska i obaveza i mogu da iskazu svoju autenti¢nu radoznalost.
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MUSEUMS AND PEDAGOGICAL WORKSHOPS

Abstract:

Nowadays, we are witnessing a new era for museums, which must make certain
changes in order to adapt to modern conditions. These changes, above all, relate to changing
attitudes towards the audience by shifting focus from objects to visitors and their activity.
Museums have great educational opportunities and can be an important source of lifelong
learning. How knowledge is quickly outdated is no longer limited to formal systems. This
is a significant opportunity for museums to become non-formal education institutions as
part of lifelong learning. This paper discusses educational opportunities that museums have
and the importance of pedagogical workshops, since their audience consists of children,
students, parents, teachers, experts from different fields and others. Museum workshops
can be intended for all visitors, especially children and young people from preschool age
to adultness. They should strive to offer new contents in compliance with current and
contemporary conditions. In such a way they may well succeed to respond proprerly to
rapid changes by using multimedia and the Internet. However, workshops, organized by
museums on a wide variety of topics are the most efficient response to the challenge of
interactive teaching and extracurricular activities. For different forms of work, especially
pedagogical workshops, museums can engage their experts and become a reliable partner
in the process of upbringing and education. Museums have the opportunity to satisfy
intellectual curiosity, expand experience and knowledge. What is particularly emphasized
is the activity of visitors.

Key words: educational role of museum, informal education, museum pedagogy,
pedagogical workshops.
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IIperneqan ucTpaKMBaduKy paj
BACIIMTABE U OFPA3BOBABE
XLIV, 3,2019
VIK 373.2:75.091]:316.342.6

Cmumana KOJUB-I'PAH/TUR!
Mupocnasa KOJU'R?
3acopxa MAPKOB?

JIMKOBHA KPEATUBHOCT HPEJIIKOJICKE NJEIE
Y OJHOCY HA COHMOEKOHOMCKMU CTATYC
BUXOBUX NIOPOJUIIA U 1101 HCITMTAHUKA

Pe3ume:

JIMKOBHM HM3pa3 MPE/IIKOJICKE Jjele jeMIUHCTBEH je U PedIICKTyje ce Ha JTUKOBHY
CHUHTAKCy M Ha KpeaTuBHOCT Jjedjux mprexa (Kojuh u Mapkos, 2013). [ljernia ox panor
MPENIKOICKOT y3pacTa CrocoOHa Cy Jia ¢e IMKOBHO M3pakaBajy oapel)eHUM i O4eKHBaHIM
Pa3BOJHUM PEIOCIHENOM. Y OBOM Pa3BOjHOM MEPHOIY MOTPEOHO HX je CaMo MOACTHIATH
Ha cIOOOHO JIMKOBHO M3paXkaBame, a He MoAydaBaT uX. L[MJb OBOT MCTpaKHBamba je
YTBP/IMTH JIa JIH COIMOCKOHOMCKH CTaTyC MOPO/IMIIA TIPE/IIIKOICKE Jjerie U MO HCITUTaHHKa
yTHYY Ha JTUKOBHY KPEaTHBHOCT TPENIKONICKE jerie. Y MCTpaKHBamby je yu4eCTBOBAIO
130-0po mpeaIIkocKe ajere MyIIKOT 1 )KeHCKor 1ojyia. HcTpyMeHT kopuitheH y oBOM
HCTpaXUBamYy je cKaia rpoljene JukoBHe kpearnBHocTH (Kopas Vukasinovic, 2005).
Cxkana je mpunarolena uctpaxuamy. COIIMOCKOHOMCKHU CTaTyC MOPOIMIC UMa YTUI[aja
Ha JTUKOBHY KPEAaTHBHOCT MPE/IIKOJICKEe Jajelie mpema BehnHu mokasaresba JTMKOBHE
KpeaTHBHOCTH. [ljelia U3 CHpOMAIITHUX MIOPOIHIIA Cy ipeMa BehHHH moka3aTesba MoKa3ain
HIKY JTUKOBHY KPEaTHMBHOCT y OJHOCY Ha Jjelly Koja IMOTHYY M3 MaTepHjasiHO 00Jhe
cuTyupaHux nopoauna. Kama je y mutamy 1mon HCMUTAHUKA JjEBOjUYHIIE Cy TOKa3ale
BHIIIM HUBO JINKOBHE KPEATHBHOCTH TPEMa jeTHOM MOKa3aTeby JIHKOBHE KPEATHBHOCTH.

Kbyune pujeun: coyuoexonomcku cmaniyc nopoouyd, noa UCHUmMaHuKa, 1UKOGHU

uspas.

! Cmusbana Kojuh-I'panauh, npod. OcHoBHa 1ikona ,,Joan [Tonosuh™ y Kukunau

2 Akagemuk Mp Mupociasa Kojuh, npod. cTpykoBHHX CTya#ja y MCH3UjH

* JIp 3aropka MapkoB, npo¢. CTpyKOBHHX CTynuja, Bucoka 1IKoiga CTPYKOBHHX
cTynuja 3a oOpa3oBame Bacnurada y Knknumu
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YBon

[Iupox je orcer napamerapa KojiuMa ce ONKcyje JIMKOBHA KPEaTUBHOCT
MIPEAIIKOJICKE Jjere. 3a 0aB/beHhe OBOM TEMATHKOM HEOIXO/aH j€ MOopeN
TEOPH]jCKOT 3Hama M HETOCPEIaH pajl C OBOM JIjelIOM y CBOjCTBY CTpYyUHhaKa
— JIMKOBHOT I1€/1arora y OKBHPY YCMjepeHUX JIMKOBHUX akTuBHOCTH (KOjié 1
Markov, 2013). Huje 10BOJHHO TPOIjEHUBATH CaMO IPTEKE MPEIIIKOICKE
njere. HeonxomHo je mpatutu (UIyKTyallljy HBHXOBOT JIMKOBHOT M3pa3a Ofl
YBOJIHOT JIMj€J1a/acoIlyjallije; TTIaBHOT [T1jela/TMKOBHE €KCIPECH]je 1 3aBPIITHOT
nujerna/mikoBHe peduiekcuje. Heku ayTopu cmarpajy aa je BakHHje OaBUTH ce
MIOJICTUIIAEEM JIMKOBHOT M3pa3a Jijelle Hero lbXOBOM JIMKOBHOM KpeaTuBHOLIhY
(Gagié, Japundza Milisavljevié¢ i Purié¢ Zivkovié, 2015). JIpyru aytopu Ha
OCHOBY JAYTOTOMIIIET BACIUTHOOOPA30BHOT pajia y peaan3aluju yCMjepeHuX
aKTUBHOCTH JIMKOBHOT BacIIMTamka MPEANIKOIICKE J[jelle cMaTpajy Ja Jajera Koja
Cce MPaBHIIHO MOACTUYY JIa C€ IMKOBHO M3pakaBajy y HajBeheM mpoleHTy cy
u nmukoBHO KkpearusHa (Koji¢ 1 Markov, 2013).

[ToTpeOy 3a mpramemM uMajy cBa fjena, jep Cy UpTame U JIHKOBHO
M3pakaBambe YHUBEP3AIHM jE€3HK 32 KOJUM MMajy moTpedy U ciMjemna fajera
(Kennedy, 1997). 360r Tora gjerety Tpeba oMoryhuTs na mro npuje movyHe aa ce
JIMKOBHO M3pa)KaBa, T1a Jia BU3YEeJHE U APyre CUTHAIE U CUMOoIIe TpaHCc(HOopMHUIIe
y BepOaiHe y HaMjepH J1a 00jaCHU CBOj IPTEXK Y 3aBPITHOSKCIIPECUBHOM
IMjelTy JTUKOBHHUX akTHBHOCTH (Majstorvi¢ i Markov, 2016; Koji¢ i Markov,
2013). YV mpenmikoiackoM y3pacTy Ajedju IPTeX jeé UCKPEH, jep OHO He 3Ha
Jla TIPUKpHUje HEIITO MITO oJpacTao He OM cMUO Ja ca3Ha Beh, HAIPOTUB,
eI HEILTO JIa My caommTH 1ptexom. Ompaciau Mory a o1o0pe ClIOHTaH!
JIMKOBHH M3pa3 3a J0OPOOHT JjeTeTa, Wik To Hehe YIMHHTH, jep HUjecy Y CTamby
Jla OBIIaJajy JjeqjuM JIMKOBHUM cuMOoiuma. J[jedju nprexx Moxe J1a uma u
CBpPXY JIHjarHOCTUYKOI' CPEACTBA, TEPANIEYTCKE pellaKcaluje, MporpaMcKe u
OpraHu3aIMOHE aKcIeNepanyje 1 aMIuinduKkanyje 1jeTera Kao ¥ HHTerpaTHBHE
nnyHOCTH. JINKOBHM M3pa3 Jijerie MoXke 710 Te Mjepe Ja Oy/ie yreJaTsbuB, 1a Ja ra
arpuopy 03Ha4YaBaMo M KpeaTuBHUM. JINKOBHU U3pa3 je jeAMHCTBEH Kao PyKOIHC
nnu otucak npceta (Koji¢, Zeba 1 Markov, 2015; Koji¢ 1 Markov, 2013; Brkovi¢,
2011). JInkoBHEM U3pa30M y PTEKY JIMjETe MOHEKA]] OTKPUBA CBOj€ YHYTPAIIHE
cyko0Oe koju he ce ykonuko He Oyy Ipeno3HaTH Kao BU3yelHa MOpyKa JIOIIe
onpaxaBaru Ha meroB pas3soj (Nikoltsos, 2001, mpema, Rubin,1997;Vinner,
1982; Gardner, 1980). Ay uprajyhu aujere ci1o00aHO n3paxkaBa mpodieme
KOjU Ta CIyTaBajy Ma LPTEX MOXKE Ja MMa 3HavyajHy yJIOry y cy30ujamy
HeraruBHuX emonyja (Nikoltsos, 2001, mpema; Hallidai, 1998), a mTo je y
CKJIaay C pesyaTatuma ctyauje pahene Ha oBuMm npocropuma (Koji¢, Zeba
1 Markov, 2015). 300r Tora ce oBU ayTOpH CJIaXy Ja JUKOBHO M3pa)kaBambe
MO)KE€ FIMaTH M TEPareyTCKo AejCTBO 3a MPEALIKOICKY ajery. [locibenutie nomer
COIIMO-EKOHOMCKOT CTama Mopojauiie (MpuMaoll MaTepujaiHe nomohu on
CTpaHe LIEHTapa 3a COLUjaTHH paJl, He3aMOIJbEHOCT POIUTEIhA, U CII.) MOTY J1a
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ce jaBe Ha y3pacTy O IBHje ¥ TPH FO/IMHE J[jeTeTa 1 Be3aHa Cy 32 KOTHUTHBHU
pa3Boj gjerera. OBOj Jjeny mpeMa NCTpAKUBAbUMa HEIOCTaje paHa je3ndKa
CTUMYIIAIMja TaKo /ia OHa Beh y MpBOj FOMHMU 320CTajy 3a BpIIHaliMa moceOHo
y pa3Bojy roBopa (Jeli¢ i Jovanovi¢, 2011:82,prema Hirsh, 2005). Pe3ynratu
JPYTUX UCTPAKUBaba MIOKA3yjy J1a Ha3aayjy Uy TOMIEAY JIMKOBHOT M3pa3a y
oxHocy Ha Bpuimake (Koji¢ 1 Markov, 2009), anu y3 noapiiky Bacurada Koju
TOKOM YCMjepPEHUX JTMKOBHUX aKTHBHOCTH IIPUM]EHbYj€ CAaBPEMEHH METOINYKU
MIPHUCTYT OBA Jjela ce BP0 Op30 HANpeyjy Yy JUKOBHOM M3pa3y U JIMKOBHO]
kpeatuBHoCTH (Koji¢, Markov 1 Samardzi¢, 2012). Jla 6u TUKOBHU pa3Boj
JjeTeTa TeKao y MO3UTHUBHOM IPaBIly BACIUTAa4X MOPajy Ja Oyay yro3HaTu ca
3aKOHTOCTHMa JIMKOBHOT pa3Boja Jjele, 1a MOIITY]y lUXOBY HHIUBHUIyaTHOCT
U TI03HAjy NEeAarouike MoCTynKe KOje CTUMYNIHIILY JIMKOBHE CIIOCOOHOCTH
(Filipovi¢, 2009). Bacniuraun Tpeba 1a Oyry enyKoBaHH U y TIOTJIEy €CTETCKE
MPOIljeHe JIjSUHjHX IPTESKA.

JIMKOBHU M3pa3 U JUKOBHA KPeaTHBHOCT MpeAIIKoJICKe jere

Omnure je mo3HaTo Ja je JMKOBHHM M3pa3 MPEIIIKOJICKOr Jjerera
pedIiekToBaH Kpo3 IPTEXK MpeACTaB/ba MUPOK IHjana3oH HHpopMalmja
0 JjeTeToBoj IMYHOCTU U pa3Bojy (Lazarevi¢, 2015; Luquet, 1927; pema:
Karlavaris i sar., 1986; Pijaze, i Inhelder, 1996). JInkoBHU U3pa3 mpeaIiKkoIcKe
Jjere mpeacTaBiba ypoh)eHy criocOOHOCT Koja ce He Y4H Of OKOJIMHE Beh
(YHKIIMOHUILIE Ka0 Jiedja CIIOHTaHa HHTEPAKIMja KOjOM Ce JIjeUrju YHYTPALIbH
CBHjeT M OKOJIMHA cTanajy y putMuuny Ijenuny (Koji¢ i Markov, 2017; VukSinic,
2007; Supek, 1958). Jljeunju TMKOBHH HU3pa3 UCIUTY]E CE€ U3 PA3IUUYUTUX
yTJIOBA, a Y HAMjEpH Ja Ce CII03Ha]y acleKTH pa3Boja ajereta. [lyrem njeunjer
nprexa Moryhe je mponujeHuTH Jijedju KOTHUTUBHH, ONla)kKajHU, MOTOPUYKH,
a moceOHO eMoIMOHaNHU actekT pasBoja (Koji¢, Zeba i Markov, 2015; Koji¢
i Markov, 2013; Picard & Durand, 2005; Jolley, Knox & Foster, 2000). Jenxo
HOBHjE UCTpPaXKHBaE TOKa3yje /1a ce MyTeM JIMKOBHOT M3pasa MOACTHYE
BpIIkbayaka MOAPIIKA THUIIMYHE Jjelle Y OAHOCY Ha Jjely ca CMeTHhama y
pa3Bojy (Majstorovi¢ i Markov, 2016).

Hay4Ha uicTpakuBama Mokasyjy Ja JUKOBHE aKTUBHOCTU TIO3UTUBHO
yTHYy Ha CBE Pa3BOjHE acIeKTe J[jeTeTa: ca3Hama, yCMjepaBama MaKmbe,
JIMBEPreHTOT MUILJBEHHA U JIP., @ Y UCTO BPHjEeMe TOICTHYY OIMyIITAHE IHjeIOoT
opraHusMa mTo ce pediexTyje Ha Mo3uTHBHA ocjehama moce6Ho cpehe Ko
njene (Bali¢ Simrak, 2010). [ljemy Tpe6a MOACTHIATH Ja C& HECMETAHO
JIMKOBHO M3pakaBajy, jep TaKo pa3BUjajy ¥ KpeaTuBHY UMaruHalujy Kao BaxHy
KOMITOHEHTY CTBapaslaukor MUIIJbema. Ci1o00/1a y TMKOHOM n3pasy omoryhasa
Jjely Ja CTeKHY CaMOIIOy3[alkhe U CUTYPHOCT Y CIIOCOOHOCTH COIICTBEHOT
JIUKOBHOT j€3WKa Y JINKOBHOM m3paxaBamy (Jurkovié, et al., 2010:62). OBo je
y CKJIafy ¢ yBjepemuma ipyrux ayropa (Nikoltsos, 2001, npema, Armstron and
Armstong, 1975) roje Tpeba nmaru y BUIy Ja He Tpeba CITyTaBaTH JIje€TeTOBY
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IIPUPOY J1a C€ JIMKOBHO M3pakaBa KaKo TO y OMOJIONIKOM CMHCIY MOXe, Beh
Jla IIpTa OHAKO KaKO MOJKE U JIa MCITyHhaBa COTICTBEHE IIMJbEBE, a HE OAPACIIUX.

JlukoBHU M3pa3 ypolheHa je morpeda u CIOCOOHOCT U3paXkaBamba Jjerle.
Ty cnocoOHOCT fjena He y4e O APYIITBEHE OKOJIMHE HETO CE OHA Pa3BHja U3
MPUPOTHUX MOTEHIIM]jalay BUY CTIOHTAHE MHTEPAKIIM]E Jljedjer YHYTPaIlber
cBujera u cnospamrme okonuHe (Vukasinovic, 2007:117). Ilpema [ujaxey
LPTamke je jeIHa O/ Haj3HAYajHUjUX MMOTpeda JjeTeTa U jeiHa je 01 OCHOBHUX
bopmu njedjer uzpaxapama Koja je IoBe3aHa C J[jeudjuM YKYITHUM, a T0CeOHO
WHTENeKTyaTHuM pasBojeM (Brkovi¢, 2011:199). CtBapamamrBo Moxke
MOKPEHYTH CTBAPHOCT, Y HAjIIUPEM CMUCITY, AaKIIE, ONTUYKY aKyCTHUKY WU
COIIMjaJIHy CTBAPHOCT, 3aTUM TO MOTY OUTH M yHYTpAIIIHH ITOACTUIIAjH CTBApaona
(Karlavaris 1 sar., 1986:34). Kako cy npeamkosicka Jjena JMCIOHUpaHa Jia ce
JIMKOBHO M3paXkaBajy, a O BUXOBOj KpearnuBHocTH roBopu u ITabno IIukaco
Ka0 MMIEPAaTHBHO CTBApajiayKoj, OH/a MPEALIKOJICKOM JjeTeTy Tpeba camo
00e30ujeuTH yciioBe, a OHO he MOKpeHyTH CTBapaialTBo Koje he mpomujeHuTu
ctBapHocT (Koji¢, 2014). Hakne, KapmaBapuc u cap. (1986) cmarpajy ma
CTBapaJIalliTBO MOXKE IMOKPEHYTH CTBAPHOCT, a TpH JeueHuje kacHuje Kojuh
(2016) Ha OCHOBY OOTaTOT MCKYCTBA U3 IMPAKCE Y PAIY C MPEAIIKOICKOM JIjeIIOM
j€ yBjepeHa 1 Jia ocje/yje YHICHUIIE JIa CTBapalalliTBO HE caMo J1a TTokpehe
Beh U MHjema cTBapHOCT. JIMKOBHM M3pa3 Jjerie Moke OMTH MHCIHMpalnuja U
OCBjEXEHEe 3a JApyravrje MPUCTYIEe y JIMKOBHO] YMjeTHOCTH. [Inkaco Ou y
BpHjeMe YMjETHUUKE CTarHaiuje cebe HaMjepHO yCMjepaBao Ha pErpecUBHY
u nHpanTHY (Pa3y y TUMKOBHOM H3pa3y Kako O carienao HOBE MPUCTYIIE y
cteapanamtsy (Skorc, 2012). Kapnasapuc n Kparyspan (1981) y 3akibyuKy cBor
UCTPaXXNBamba 0CTaBJba]y OTBOPEHO MUTaE TpaHC(epa IMKOBHE KPEaTUBHOCTH
Ha I0jeIHA MOAPYYja JbYJCKOT Pajia U CTBApANIAIITBA Kao jeHy 01 MOryhHOCTH.
Hana3u uctpaxupama OBUX ayTopa Cy MOKa3ald Ja JIMKOBHA KPEaTUBHOCT
yTHYe Ha pa3BOj KPEaTHBHOT MUIJbEHa. OBO MPAKTUYHO 3HAYH /1 JTUKOBHA
yTHUYE Ha OMILITY KPEaTHBHOCT.

MeTo10/10THja HCTPAKUBAIHA

IIpoonem ucmparxcusarna

JIMKOBHU M3pa3 MPEIIIKOJICKOT JIjeTeTa je CYNTUIHUJA Ol OMIIO KOT
JPyTOT Cpe/CTBA U3pakaBama U TeHETUUKH je AUCTIOHUpaH. [ljedje onaxame
j€ M3pakeHuje OJl OTayKamba OJPaciIuX. Y TOME U jJeCTe HhIX0Ba CyIIEPHOPHOCT,
jep 300r jaue mepIienirje oHa TeXe Pa3BHOTEKHU U I[jEJIOBUTOCTH. YNPaBO
y JIMKOBHOM HU3pa3y M JMKOBHOM CTBapaJIallITBY Jjella MpOHAJIa3e PUTaM H
PaBHOTEXKY M3Mel)y peaqHOCTH M CBOT yHyTpalmer putMa (Supek, 1958).
[TpoGiiemM OBOT HCTpaXKKUBaha IIOTUYE U3 MIUTAA JIA JIU JIOII COIIMOCKOHOMCKHU
CTaTyC MOPOJIUIIC MOXKE Ja YTUYE HA JIMKOBHY KPEAaTHBHOCT MPEANIKOJICKOT
njerera. Takohe, ¥ Jga M MOJ MPEANIKOJCKOT JAjeTeTa UMa yTHIaja Ha
WCI0JhaBAME JINKOBHE KpeaTuBHOCTH. CTynMje TIOKa3yjy Ja Cy JIjeBOjUHIle Ha
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OBOM Yy3pacTy JJMKOBHO KpeaTHBHH]€, 1a Ce IMKOBHO H3pakaBajy ca MHOTO BUIIIE
nerasba (Jlazapesuh, 2015). HctpaxknuBame boromuna KapnaBapuca u Mupe
Kparyspar (1981) notBpanio je na ce pa3BHjamkbeM JIMKOBHE KPEaTUBHOCTH
yTHYE U Ha Pa3BOj KPeaTHBHOT MUIIIbea yorTe. OBuM ce y poKyc cTaBibajy
U Jjjera Koja ce y CBOM MOPOAMYHOM OKPYXKCHY HE MOACTUYY Ha JTHUKOBHO
n3paxaBame. PoguresbuMa je MHOTO BaKHHjE Jla Y LPTEKY BHJIE BjEIITUHY
y mpuka3y o0nmKa, a He Ja MPEero3Hajy U OTKPHUjy Jjedrje eMOoIje Koje cy
JIOBEJIE JI0 HETOBOJHHO TAYHOT M JaCHOT MpHKasa oonuka. Jljema 1o nBaHaecTe
TO/IMHE KUBOTA Hajuenthe Hujecy OMOJIONIKY CIIPEMHA J1a Y INKOBHOM H3pasy
UCKJbYy4e EMOTHUBHH CaJIP>Kaj U3 CBOT JIMKOBHOT U3pa3a, 11a 4YeCTO J0KUBIHABA]Y
KPUTHKE OJIpaciauX 300T HEJOBOJHLHO TAYHOT U jacHOT Mpuka3a oomuka (Kojuh
u Mapkos, 2013). Jljena u3 mopojuia Koja cy JIoIie MaTepujaaTHO CUTyHpaHe
YeCTO HEMajy MpuOOp 3a IpTame KOjuM OM OCTBApUBAIIM CBOjY OHOJIOIIKY
noTpedy 3a JTMKOBHUM m3pa3zoM. [Ipobiem je jomr m3pakeHuju ako Jjera He
N00Hjajy BUIIETOIUIIY TIPHIIUKY Jla e TMKOBHO M3paxanajy. [loxahame Bpriha
y TEpUOAY CaMO KpaTKor 00aBE3HOT MPHUIIPEMHOT MpOoraMa Ipes rnojas3ak y
IIKOJTy HUj€ JI0BOJbAH 3a Pa3BOj JIMKOBHOT M3pa3a M JIUKOBHE KPEaTHBHOCTH,
npe Ou ce momio pehu aa je 3akacHUO M Ja je HEHAJOKHAIUB YKOJIUKO CE
JjeTeTy He Oy/e MpyKuiia IpUInKa 32 HHTEH3UBHH]E JTMKOBHO M3pPaKaBambe.

Huw ucmpasicusarsa

OcHOBM IIMJb pajia je Aa ce yTBPAM J1a JIH COIMOCKOHOMCKH CTaTycC
MOPOJMIIA MPEIIIKOICKE Jjelle W IMOJ MCIUTAHUKAa yTUYYy Ha JUKOBHY
KpPEaTUBHOCT MPEIIIKOJICKE Jjjelie.

Xunomese ucmpascusarba

Ouexkyje ca 1a He MOCTOj! 3HaUajHa CTATUCTHYKA Pa3JIfKa Y UCTIOJhABAbY
JIMKOBHE KPEATHBHOCTH KOJ| TPEIIIKOJICKE Jjele Y OMHOCY Ha TOJI.

Odekyje ca 1a TOCTOjU 3HaYajHa CTAaTUCTHYKA Pa3lInKa y UCIIOJhaBABY
JIUKOBHE KPEaTMBHOCTH KOJ MPEIIIKOJICKE Jjele Yy 3aBUCHOCTH O]
COLIMOCKOHOMCKOT' CTaTyca lUXOBUX MOPOIMIIA.

Y3opax

VY3opkoMm je 6o o6yxBaheno 130 ncnuranuka npeAIKOICKOT y3pacTa
(Tabena 1) xoju cy Tokom 2015. ronune penoro noxahamu [pemmkoncky
ycTaHoBy ,,JIparospyd Yauuku* y Kukunau. Ox tor 6poja 68-opo (52.30%)
njene cy mymikor, a 62 (47.70%) cy >KeHCKOT ToJia. Y30pakK je y OJHOCY Ha
non yjennaden (x>=0.277, p=0.598, df=1). Ca gjena cy noxalhaia npunpeMau
Mporpam 3a Mojia3ak y Koy ¥ Ouim ¢y y3pacta of 6 10 6 ronuHa u 6 Mjecenu
(+- 2 Mjecena) y3 pa3iMKy Ja Cy MCIIMTaHHUIN U3 MPBE JBUje rpyne BpTuh
noxahana HajMame aBuje ronuHe. [[jerna u3 Tpehe rpyme cy mkoncke 2014/15.1.
npBH IyT Omna ynucana y Bptuh. YeMmjepeHe JIMKOBHE aKTUBHOCTH Cy Ce Y
CBUM IpyliaMa peajn3oBajie CaBpeMEHHUM METONWYKUM mpuctynoM (Model
Koji¢, 2013) koju ce 3acHMBA Ha MOICTUIALY Jjelle Ha IMKOBHO U3paKaBambe
0e3 moyvaBama.
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Tabena 1 — Cmpyxmypa y3opka npema noiuy

Henumanuyu N %

Hjeuaru 68 52.30%
JjeBojumiie 62 47.70%
VYkynHO 130 100 %

YTBpheHo je ia cy rpyne npeMa nokasarejby COIMOCKOHOMCKH CTaTyc
yjennadene (Tabena 2). Ykynan Opoj HCTTUTaHUKA U3 CHPOMAIITHUX TTOPOTUTIA
je 6uo 39 (30%), ykyman Opoj Jijerie duje mopoIulie Cy UMale 3aJ10BoJbaBajyhu
COITMOEKOHOCKH cTatyc je 6no 43 (33.10%), a 48 (36.90%) motuue U3 mopoauia
Koje uMajy nobap marepujaiaHu craryc. Huje yrBpheHa 3HauajHa cTaTUCTHYKA
pasiiMKa MCIHUTAHUKa MO rpylaMa mpemMa MmokKa3aTejby COLMOSKOHOMCKOT
craryca buxoBux nopozauua (y>=0.938, p=0.625, df=2, df=2). Unaukaropu 3a
MPOI[jeHy COLIMOCKOHOMCKOT CTaTyca Cy OMJIM: J1a JIU CY IMOPOJIHIIE IPHUMAOLIH
HOBUYAHE HAJIOKHAJE O]l CTpaHe IICHTapa 3a COLHUjaHy 3allTHTY, Ja JIU CY
nopoaute ocinodohene mnahama BpTrha 300T TOra ITO HEMa]y MaTepHjaTHIX
NpUMamka WM Cy OHAa HEIOBOHA, 3aMOIIJBEHOCT POIUTEIhA, THII TOPOIAHIIC
(XpaHHUTEIbCKE, JeTHOPOTUTEIHCKE, CPOJHUYKE, AUCHYHKIIMOHATIHE U CI1.),
MaTepHjaliHi U MMOBHHCKH CTaTyc (6€3 pHjeleHOr CTaMOSHOT MUTamka, YecTa
poMjeHa aapece MpeOrBajuINTa y3 JOIIe XUTHjeHCKE YCIoBe, 0e3 Kynaruia
U CI1.) ¥ 3aHUMAambE POIUTEIbA.

Tabena 2 — Cmpykmypa y30pKa npema coyu0eKoHOMCKOM CMamycy
nopoouye

Cmamyc nopoouue N %
Jlomt cormoeKoHOMCKH CTaTyc 39 30 %
3a/10B0JbaBajyhin COLIMOCKOHOM. CTATyC 43 33.10%
Jlobap cOIroeKoHOM. CcTaTyc 48 36.90%
YkynHO 130 100 %

Hucmpymenmu u npoyedypa

HcrtpaxuBame je peannzoBaHo TOkoM (ebdpyapa u mapra 2015. 1. y
Bpruhuma [Ipenmikoncke ycranose ,,JIparosbyo Yaunku* y Kukunmm.

3a mpoljeHy JTUKOBHE KPEaTUBHOCTH Jjele MPEAIIKOICKOT y3pacTa
kopuirhena je ckaina rporgjere (Kopas Vukasinovi¢, 2005) npunarohena oBom
uctpaxubamy. OBa ckasa je KopuiheHa y CIMUHIM UCTpakuBamuma (Japundza
Milisavljevi¢, et.al; Majstorovi¢, 2017; Koji¢, Markov i Koji¢ Grandi¢, 2017).

Jljenia u3 CBUX rpyma Cy y OKBHPY PEIOBHUX YCMjEPEHHX aKTHBHOCTH
JIMKOBHOT BaclHTama MMaJIH 33/JlaTak J1a Ha Temy ,,l[BeT* upTaykoM TeXHUKOM
ditomacrep, y pHOj 00jH, 1ajy CBOj€ JTMKOBHO PjeIICHE.

LpTexxe mpemmkoicke ajere MpoljjemuBana cy JBa npodecopa
METONIMKE JINKOBHOT BaCIUTama MPEAIITKOJICKE Jje1e KOju UMajy TyTOTOIHIIHE
HCKYCTBO Y pajly C MIPEIIKOJICKOM JjeroM. Jljeunju paoBy Cy BpeHOBAaHH HA
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TPOCTEINEHO] CKaJIU: BUCOKO M3paKeHA JIMKOBHA KPEAaTHBHOCT j€ BPeIHOBaHA
Opojem 3, ocpenme H3pakeHa KPEaTHBHOCT OpojeM 2 M HHUCKO M3paKeHa
JIMKOBHA KpeaTHBHOCT Opojem 1. [TokazaTespu Kojuma je mpoljjemhHBHA IMKOBHA
KpeaTHBHOCT MPEIIKOJICKE Jjerie ¢y cibenehu: Crnobooa y aukosHom uspasy;
Jujeme ne uoe y wabnon,; L{pmesicu cy komnozuyujcku 006po nocmasbeHu,
Hjenosu ypmesgica e2zucmupajy kao yjenure; Kox mBoje TBpAmbe HAjeCy yTBpheHe
CTaTUCTUYKH 3HA4YajHe pasnuke mel)y rpymama. Jujeme ce uepa nukosHum
enenemenmuma cmeapajyhu na momenam (Bykammnosuh-Komac, 2005) u
HUcmpaoicyjyhu oujeme npezenmyje auunu uzpas.

OnmTy nojamy O MCOUTAHUIIMMA MPEYy3eTH Cy U3 IeJarouke
TOKyMEHTAIIM]je y3 CcarmacHOCT poauTesha jajerne u ynpase [Ipemnikoncke
yCTaHOBE.

Ooépaoa nooamaxa

3a yTBphHUBame CTaTUCTUYUKY 3HAYAJHUX pa3jIvKa y Moreny napamerapa
JIMKOBHE KPEATUBHOCTHU NPHUMjEH-EHA je T-TECT 3a HE3aBUCHE Y30pKe U
yHUBapHjaHTHa aHanu3a Bapujance (AHOBA). Iloy3gaHoct 3akpyunBama
pasnuka je Ha HuBoy p <0.05. CrarucTuuke aHajIM3e Cy CIPOBEICHE yIoTpeOoM
SPSS nporpama, Bep3uja 23.

Pe3yiaraTu ucTpakuBama ¢ JUCKYCHjoM

Anamzupajhu Tabeny 1 koHcTaTyjemo aa ce u3Mel)y ajedaka u ajeBojunia
jaBJba 3HaYajHA CTATUCTUYKA Pa3JIMKa KOJI jeIHE TBPImE Mcmpaoicyjyhu oujeme
npesenmyje IU4HU U3paz 00HOCHO OPUSUHATIHOCT Y TUKO8HOM uspasy (t=-.3.589,
p=-000) y KOpUCT HCTIUTAaHUKA >KEHCKOT T10JIa.

Tabena 3. H3pasicenocm auxo8He KpeamugHOCmu y 3a8UCHOCU 00 NOId
Std. Error

Onuc uncmpymenma Ilon N M SD Mean t P
CrioGona v JIHKOBHOM H3ha3 68 229 754 .091 392 .696
ropomay A pasy 62 224 761 097
68 229 774 .094 382 .703

Jlujere ne uae y mwabnon 62 224 783 .09

68 222 750 091 .1.060 291
62 2.08 .753 .096
68 2.19 758 .092 .1.046 298
62 2.05 .798 .101
68 246 721 .087 -595 298
62 2.53 .740 .094
68 2.12 .856 .104 -3.3.589 .000
62 2.60 .639 .081

prexu Cy KOMITO3UIH]CKH
JI00pO MOCTaBJbEHU

JljenoBy LpTeka er3ucTupajy
Kao IijeJInHe

Jujere ce urpa JIuK. eaeM.
crBapajyhu Ha MOMeHaT
Ucrpaxyjyhu nujere
IIPE3EHTY]e JINYHU U3pa3

X2 |HRXRR|HZHEX|R

Pe3yaTaTu cIMYHUX HMCTpakMBama IOKa3yjy Za Cy JjeBOjuMIle
MIPEIIKOJICKOT y3pacTa Bjemtuje y upramy (Lazarevi¢, 2015), a na
Cy KpeaTuBHH]jE y JIMKOBHO] TeXHHUIH pesbeda y muHu (Adamov, 1997).
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CratucTryky 3HaYajHU pe3ynrTare cy nokaszaie ajeBojuuiie Ha TCT-DP tecty
KpeaTUBHOCTH THIIa TP — OJIOBKA, KOJU CE€ 3aJaje TPYITHO, 3aXTHjeBa Ce
CIIylIamke M BpIICHE YIyTCTaBa JaTuX 3a pjemasame. Of Jjerne ce Tpaxu
MHPHO M KOHIIGHTPHCAHO Cje/Ijerhe y KIYIH Kako Ou JOOMjeHH LIPTeK O BUCOKO
BpenaHoBaH (Maksi¢ i PurasSi¢ Bojanovi¢, 2004:92). MctpaxkuBama mokasyjy
Jla LPTEKHU JjeBOjUHIIa MPEALIKOICKOT y3pacTa 00UiTyjy JAeTajbuMa U J1a Cy y
HbUMa OHH BUIJBUBO MTPUCYTHHUJH Y OTHOCY Ha LIPTEXKE JIjedaKe MPeAIIKOICKOT
y3pacTta. /[jeBojuniie HarumWBy U TEKE €CTETU3ANMjH PaJ0Ba, OPHAMEHTHITH
(Manojlovi¢, 1 Arsi¢, 1992). AHanm30M pa3IMuuTHX CTYIAH]ja OBH ayTOPH CY
JOILTH JI0 3aKJbyYKa J1a j€ JIMKOBHU M3pa3 KO/ /IjeBOjUrIla Ha MPE/IIKOICKOM
n3pasy Opxu y ogHOCy Ha jajeyake. JKesba ajeBojunlia Ja MPE3eHTY]y CBOJ
JIUYHU €MOTHBHU M3pa3 y JIMKOBHOM HCTPaXUBamwy je MOTBpheHa y OBOM
UCTpaXuBamy. J[0 OBOT 3aKJbyYKa j€ TOKOM JIYTOTOAMIIEE ITPAKCE Y OKBUPY
npeaMeTa MeToauka JTUKOBHOT BacTUTama JAjere MPEaIIKoJICKOT y3pacTa
nonia ayropka Mupocinasa Kojuh. OHa je peanm3syjyhu ycMmjepeHe akTHBHOCTH
JMKOBHOT BAaCIUTama ca MPEIIIKOJICKOM ajerioM y Bjexxbaonunama (Bure
IIKosie 3a oOpa3oBame BacnuTada y KMKWHAM) Jomuta 1o OBOT 3aKJbydyKa
(Kojuh, I'pyjuh, Mapxkos, Kojuh ['panauh, u Manauh, 2014). /JjeBojunte cy
MHOTO BHUIIIE MOTHBHCAHE Ja y CBOj JINKOBHH M3pa3 YHECY BHIIE JIeTalba, a
TO C€ IMOHEKa/I MMOTPEIIHO TYMa4H Jia Cy CKIIOHE ,,yKpallaBamwy ‘, Ha IpUMjep
Kaja [[pTajy Ha TeMy: IIBjeTHa OalTa, MAaMHHA XaJbUHA, mape 3a hwmmM, u 1p.

Tabana 4. HUspasicenocm aukogHe KpeamugHOCm y 3a6UCHOCIU 00
COYUOEKOHOMCKO2 CIAmyca nopoouye

Moxasamepu Hcenumanuyu N M SD Std. F P
KpeamugHocmu Error

I rpyna 39 203 ,743 ,119 8.521 ,000
Crnobona y THKOBHOM I/I3pa3yH rpyna 43 2.12 697 ,106

III rpyma 48 2.60 707  ,102

YKYITHO 130 227 755  ,066

I rpyna 39 2.05 ,688 105 6.082 ,003
Jlnjere He uje y mabmon Il rpyna 43 215 812  ,105

) ey T rpyna 48 256 741 107

YKYITHO 130 227 775  ,068

I rpyna 39 190 718 115 13.430 ,000
Hprexu cy xommozutwjcku 11 rpyna 43 193 ,632 ,096
J00pO MOCTAaBIbEHU III rpyna 48 256 712 103

YKYITHO 130 2.15 752  ,066

I rpyna 39 179 732,117 13.701 ,000
JjenoBu mprexa II rpyma 43 195 ,653 ,100
ersuctupajy kao mjenmuae I rpyma 48 254 743,107

YKYITHO 130 2.12 778  ,068

I rpyna 39 249 756 121 440 645
Jujere ce urpa nuk. eneM. Il rpyma 43 242 698 ,106
cTBapajyhu Ha MOMeHAT IIT rpyna 48 256 ,741  ,107

YKYITHO 130 249 729  ,064
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I rpyna 39 233 737 ,118 3.551 ,032

Uctpaxyjyhu nujere II rpyma 43 215 ,899 101
MIPE3CHTY]C JIMYHH U3pa3 III rpyma 48 2.58 663 130
YKYITHO 130 235 ,794 070

Veunom y TaGeny 2. KOHCTaTyjeMo J1a MOCTOjU 3HaYajHa CTATUCTHUYKA
pasznuka u3mely rpyna kox cibenehux TBpImbH:

Cnobooa y nuxoenom uzpaszy ( F=8.521; p=,000) rije cy npeTnocraBbamMmo
njena u3 Tpehe rpyne moxahana BpTuh 10 Tajga camo IIECT Mjeceny U joun
yBHUjeK Omia y (a3u MCTpakMBama CONCTBEHUX MOTYNHOCTH WM cTpaxa Ja
JIMKOBHHUM pjelieeM Hehe 0JroBOpUTH Ha MOCTABJHEHHU 33j1aTak. Y OJHOCY
Ha OBy Jjely Tpeba NpUMjeHUTH TMEeJarouKi MOJIEN MOAPIIKE y YCMjepeHUM
aKTUBHOCTHMA JIMKOBHOT BacnuTama (Koji¢, Markov i Samardzi¢, 2012) roje
j€ nujeTe yrno3HaTo ¢ YNHCHULIOM J1a he HeroB jeIMHCTBEH! U HENOHOBJHHBU
CKJIOT JINKOBHUX €JIEMEHaTa y JINKOBHO] CHHTAKCH OUTH BHCOKO BPEIHOBAH.
A He 1a y3 BeJIHMKH NMCUXO(U3UYKH HATIOP Ha 3a]aTy JUKOBHY TeMy JHjeTe
obnuke 1 popMe U3 IPUPOJIE LIPTA PEATHCTUUKH U 110 YKYCY Oapacie ocode.

Kon tBpame [ujeme ne uoe y wiadnon (F=6.082; p=,003) mpetnocraBpamo
na gjena u3 Tpehe rpyrie joun yBHjeK cMaTpajy Jia HalpTaTH OHO IIITO PECTaBba
cuMO0I1 Hedera (HIIp. JpBO: CTA0JI0 M KPOIUIkha; [BHUjET: IPIIKA, JUCTOBU U
JIATHIIE) jecTe Haj0oJbe pjemnermhe. Jep ce Ty oaMax omaxa Jia je y muTamy
ofpeheHu o0jeKar Koju mpeJicTaB/ha CHMOOJ 3 OKpYyKema. Jlujere Huje CBjeCHO
J1a je KBJIUTET Oalll y TOME IITO IocMaTpay Tpeda BU3YeITHO U eMOIIMOHAITHO J1a
aHaIM3Upa UTPEX, 1a ,,[IPOYUTA" JIjeunjy JTUKOBHY MTOPYKY ca MHOTO cUMOoIIa
u cMjepHHIIa. [{ujeTe je yBjepeHo Ja OHO IITO j€ OUUITIETHO U Yy UeMy Hema HU
MaJIo JijeuHje JIMKOBHE MUCTHKE KOja je 0coOeHa 3a MPEIIITKOJICKH Y3PacT, yIIPaBo
jecre mpaBu OATOBOP Ha 3aJaTy TEMY JMKOBHOT paja. ¥ OBO je YBJ€pPEHO, aKo
MY OJpaciy, IpHje CBera poauTesbl WIN BaCIIUTa4l HAMETHY OBO yBjepeme.
Jujete he y xeJbu 1a 3a710BOJbU €CTETCKY (pOpMY OIpaciux yIOKUTH BEIUKU
Harop Ja HalpTa ITO peasHuje 3anaty temy. Behuna njene nehe ycmjetn
Jla 33JI0BOJbU OBAj 3aXTjeB, jep OMOJIONIKM HHje CIIOCOOHO 3a TakaB 3ajaTak.
Lprame he y ToMm cinyuajy npecraru fa Oyze penakcaiuja u pajocT 3a JujeTe
1 oHO he Tojako MoYeTH J1a TyOu eHTy3Wja3aM 3a Haj3HadajHUjUM OOJTHKOM
n3paxkaBama cBor neuxuykor xkusota (Nikoltsos, 2001, mpema; Hallidai, 1998).
[Ipenmxkoscka gjerna koja )KuBe y COIMOSKOHOMCKH YTPOKEHUM MOpOIUIIaMa
YIIPaBO KaKo MMOKa3yjy pe3y/TaTi HMajy HHXHOHIIH]Y J1a Ce JIMKOBHO U3PaXkKaBajy,
jep Cy oueKrBama BUXOBUX POIUTEsha 3HATHO BUIa. OHM O] CBOj€ JIjerie Koja
Cy TEK ca IIeCT TOJMHA ToNuIa y BpTHh, O4eKyjy a y IpTeKy CBOje Jjere
Mperno3Hajy peajiHe npukase ¢Gopmu U 00JIuKa, jep HaBOJHO OHa Beh miect
Mjecery rioxal)ajy mpennKoICKy mporpam. 3alaTak BacluTada je 1a pa3yBjepu
poAMTEIHE 1A IIUJb TUKOBHOT U3paKaBama Jijerie MPEAIKOJICKOT y3pacTa Hije
yBjexkOaBame 1pTaukux BjemruHa. Kox mux Ttpeba pa3BujaTu poauTesbeKe
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KOMIIETeHIIMje KojuMa he CBOjy /1jelly NOACTHLATH Jja ITyHO CM]jeJI0 U CI000IHO
npTajy, 6e3 003upa Ha BUIJBUBH pe3ysiTaT. BayxHO je Na pa3BHjy KeJby 3a
LpTameM, J1a ce 0cno0o0/e cTpaxa 1a he OuTH U3I0KeHH HETaTUBHOM CY/Y U 12
CTEKHY CUTYPHOCT KOja yTHY€ Ha 1jeJIOKYITHU pa3Boj. OBa njena he Bpmo 6p30
Hanpea0BaTH y JIMKOBHOM cTBapanamty (Koji¢, Markov 1 Samardzi¢, 2012).

Tepamwa [{pmesicu cy komnosuyujcku 0oopo nocmasmenu (F=13.430;
p=,000) moxa3zyjy JTMKOBHO HEHCKYCTBO njene u3 tpehe rpymne. Ona cy ce
OJIj€/THOM Hallllla y CUTYaIlHjH J]a Ha OTPaHIYCHOM IIPOCTOPY MPEICTaBE TEMY
JIMKOBHOT Pajia U IIPU TOME Ir'y0e KOHIIETIT XapMOHH]j€ Y TOTOBO CBUM JINKOBHUM
enemenTuma. [Tonakaz cy u 6oje Ha LPTEXKUMA OBE JIjelle Y JUCXaPMOHHYHOM
KOHTEKCTY (0upajy 1 oJu1ydyjy ce 3a Ouio kojy 00jy U3 3eaeHor cekrpa 0oja,
Muciieh /1a je caMo BayKHO J1a TIOKaXKYy Jia Pero3Hajy 3e1eHy 00jy — jep TpaBa
je 3elieHa U 'y MCTOj KOMIIO3UIHjH Oupajy OMIto Kojy TuiaBy 3a He0o, jep je He0o
TJ1aBO, KPOB j€ IPBEH, CYHIIE j€ JKYyTO...) IITO TOaTHO HapyIllaBa XapMOHHU]Y
TOHOBa y Kommo3unju. OBakaB pe3yyTaT HUje MOCIbEINIIa HECTIOCOOHOCTH
njerera aa OyJe JIMKOBHO KpeaTHMBHO Beh HeajeKBaTHO JTMKOBHO UCKYCTBO U
’KeJbU J1a Ce OJIpacirMa MPUKaXy Y HajOOJbEM CBETIY, /1a 3Hajy U MPETo3Hajy
00je y OKpyXemYy C jeHe CTpaHe, a ca Jpyre MpUCyTaH je U CTpax jJa He
CMUjy Ja rpujere ako Ou TpaBy 0OOjUIIM PBEHOM a KPOB 3€JICHOM 0O0jOM.
He 3Hajy ma 6u \ruxoBO HajOOJbE CTBApAIAYKO CBjETIIO OMIIO YIIPABO HUXOBA
HEYBje)KOAHOCT. YIIpaBo JUKOBHO HEYBje)kOaHa M HECITyTaHa Jjera He IpaBe
KOMITO3MIIMjCKEe Morpernike y JukoBHO] cuHTakcH (Koji¢, Markov i Kojié¢
Grandi¢, 2017; Majstorovi¢, 2017).

Kon tBpame [jerosu ypmeoca eesucmupajy xkao yjerune (F=13.701;
p=,000) ouexuBaHa je pa3nuka u3mel)y rpyma, jep Jocaaaimba UCTPAKUBAHA
MOKa3yjy Jla MPeIIIKoICKa Jjera Koja cy Ay>KH BPEMEHCKH TIepuoJ Ouia
oOyxBaheHa caBpeMeHUM METOMYKHM MIPUCTYTIOM Y PeaTH3aIHjH TUKOBHUX
AKTUBHOCTH CTHYY OBaj €JICMCHT JINKOBHE KpeatnuBHOCTH (Majstorovic, 2017;
Koji¢, Markov 1 Koji¢ Grandi¢, 2017), jep TMKOBHE eJIeMEHTE CIOHTaHO U 6e3
orpaHuyema, 0e3 cTpaxa u 6e3 HHXUOUPAHOCTH U JAP. CIHAKY Y Pa3TuIUTUM
KOMOMHAIMjaMa Y JIMKOBHO) CHHTaKCH. boraTcTBo IMKOBHE CHHTAKCE AOTPUHOCH
TOME Jla CE YeCTO JIeIaBa J1a Ha jeJHOM LPTEKY OTKPHUBAMO H IO HEKOJIUKO
Pa3IMUMTHUX TI0 CalpiKajy B TeMHu Kommno3unuja. [Ipemmkoncka ajema koja cy
oOyxBaheHa caBpeMEHUM METOTMYKHMM TIPUCTYTIOM Y YCMjepPEHUM aKTHBHOCTUMA
JIUKOBHOT Bacniutama 1o Moneny Kojuh (2013) yecto pazne y Mmanum rpynama
Y BOJIE pauyHa O KOHTEKCTY MPOCTOPa M KOMITO3UIMjH y4eh ce U TUMCKOM
pany. YIpaBo 0BO JONPHUHOCH JIa TPYITHU I[PTEKU MOTY J1a €r3UCTUPajy Kao
KOMIIAKTHA I[jeJIMHA, aJI1 U /1a CBAKK TOHA0CO0 33/p>K1 CBOjYy MOCEOHY JIMKOBHY
CHUHTAKCY Yy CKJIOIY IfjennHe Kommosunuje. OBo ykasyje Ha (heHOMEH TpyITHe
kpearusHocTH (Ristié, Skorc i Mandi¢, 2016) raje cy pesynraru pesyntar
OIHOCA, & HE MH/IMBUIYAITHOT TOTIPHHOCA.

Kon nBuje TBpame HUMjCy yTBpleHe CTAaTUCTUYKY 3Ha4YajHE pasiuke Mehy
rpynama /[ujeme ce uepa 1uKogHUM eneiemeHmuma cmeapajyhu na momenam
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(F=,440; p=,645) O4ekuBanu cMO OBaKBe pe3yITare, jep MPEIIKOIICKa Jjera cy
0 IPUPOJIH PaZ03HANA U Y CBOjOj PaI03HATIOCTH CI000/HA /1a CBOja ca3Hamba
HMHTEPIIPETUPAjy Ha ceOM CBOjCTBEH HA4HH, JIa C€ UTPajy mojMoBuMa. CMarpaMo
BEJINKUM TIOMAKOM U CaM IOJICTHUIIA] Ha UTPY Ca IMKOBHUM €JIEMEHTHMA, jep he
JMjeTe Y jelTHOM MOMEHY OCjETUTH CBOj JIMKOBHU UMITYJIC U OH/1a he oHMM qapoM
KOj€ MIMa CBAaKO MPEIIKOJICKO JINjeTe 3all0YETH CBOjY JIMKOBHY KPEaTHUBHOCT
koja he TpajaTu ako ce He CIlyTaBa HETJje JI0 JeceTe roIMHE KUBOTA JjjeTeTa
(Koji¢ i Koji¢ Grandi¢, 2016)

W xon tBpawe Ucmpaoscyjyhu oujeme npezenmyje nuunu uzpas
(F=3.551; p=,032) pesynraru cy O O4YEKHBAHH, jep JTUKOBHUM H3Pa30M
nujere TpaHc(OPMaTUBHUM JIMjaJiorOM H3HOCH CBOj€ EMOIIH]j€e, OTKPHBA CBOJY
JIMYHOCT, 3aII0YUh¢ KOMYHHKAIH]y, ckpehe maxkmy Ha cebe, Tpaku CBOj
JIUKOBHO TIPOCTOPHH MIIEHTHUTET U ¢i1. He mocToje ABa mpeamkoicka jerera
KOja Cy y OBUM OOJIaCTHMa KaJla X MMOCMAaTpaMoO T€HEPaIHO CIIMYHA, jep je
CYIITHHA JIMKOBHOT M3pa3a MPEANIKOICKOT JjeTeTa OPrHHATHOCT Koja jecTe
U KpyIMjaJiHa 3a JIMKOBHY KPEaTHBHOCT. 300T Tora ce MOXKE MPETIOCTaBUTH
na he oBa gjera ako UM ce oMoryhe cpencTsa 3a JMKOBHO U3paKaBambe y3
MOJICTHIIAj YCIj€TH Ja H3Pa3e CBOjY MPUPOIHY JaTOCT — JTUKOBHY KPEATHBHOCT
mpemMa CBUM IapameTpuma. Jlujere 1pra uckpeHomhy u eHTy3uja3MoM U
He Tpeba OMTH 3amUTaH 3alluTo je Ha mpumjep jabyKy 000juiIo JbyOuyacTomMm
00jOM | CI1., jep HUje TIOCHTa y peaJMCTHIKOM IpE/CTaBlbakby TeMe Beh y
Mpe3eHTOBamY JjeTeToBor JuaHor n3pasa (Nikoltsos, 2001, mpema, Lovenfeld,
1975). Y notnyHocTH OMCMO Ce CIIOKUIIM ca ayTopuMa KOju cMaTpajy JAa He
Tpeba mocMmarpaTi caMo Jia JI JUjeTe y3pacToM mpatu oxrosapajyhe dase
y JTUKOBHOM HM3pa3zy Jjelre OMIITe momyianyje Beh Harmacak Tpeda CTaBUTH
Ha pa3JMKe y JIMKOBHO] KPEaTHBHOCTH CBAKOT JIjeTeTa. YIPaBO TUME IITO 3a
JIMjeTe CTBOPHMO YCIIOBE J1a HCIIOJbH JINKOBHY KPEaTHBHOCT HaM J1aj€ IPUITUKY
Jla CTEKHEMO KOMIUICKCHHUJU YBH]I KOJIMKO CY Pa3JIMYMTE JIMKOBHE MOCTUKE
nojequnIa. To ject ga ra mocmarpamo xonuctuaku (Nikoltsos, 2001, Miller,
1993, Perez de Cuellar, 1996, Richards, 1980).KpearnBHOCT MOXKEMO CXBaTUTH
Kao pa3BojHU (heHOMEH JbYIH Kao HajCcaBpIIEHUjuX Ouha KojuMa ce 1mojeinHaIg
(dbopmupa u camonsrpalyyje y corujaniHoM okpyxemwy. OBaj peHomeH yruuyhu
Ha I10jeIMHIIA YTHYE U Ha XyMaHU3aInjy o0pa3oBama OJHOCHO Ha JPYIITBO y
HIMPEM CMUCITY, KOPAK 110 KOPaK pEKOHCTPYHIyhH 1ojeInHIIa, a OcTaBsbajyhn
0e3BpeMEeHe BpUJEAHOCTH YOBjeyaHCTBY. An, Tpeba Outu ctpmbus (Skore,
2012). OBo je BpsI0 UBPCT pas3Jior 300T Yera MpeAIKoICKO TUjeTe HE CMUjEMO
npeycMjepaBaTy Ha OUOJIOIIKH JETEPMUHHCAHOM JIMKOBHO KPEaTHBHOM Iy TY
Beh MoJCTUIIATH 0Baj pa3BOjHU (PEHOMEH JaT JbYACKOM pofy. Bpatuiu Oucmo
ce Ha KOHCTaTalujy Ja Majo JHjeTe uMa eHTYy3Hja3aM, KeJby, CaMOITy3/1ambe
Jla 1[pTa, aly HUje OMOJIONIKH 3pesio Ja I[pTa OHAKO KaKo omaka. A TIOCTOjU
BeJIMKa MOTYRHOCT J1a je oipel)eHu npoleHar gjerie JMKOBHO IapOBUT U Ja ra
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OZIpaciiv CIyTaBajy y HEeroB0j CI000AH U MOTPeOH 32 jeAMHCTBEHUM JTMKOBHUM
M3pa3oM, jep 3aXTH]eBajy Ja Y lbMXOBUM JIMKOBHUM pajioBUMa 00IuIH 1 popme
Oy/ly UCTE WM CIIMYHE OHMUMA Y TPUPOIU. YIPABO THME aHYJIUPAjy MOXKIA
Oynyher ymjeTHHKa, jep oH he n y OymyhHOCTH MMaTy BEMKH TaJleHAT, aJin
He u eHty3uja3zam (Nikoltsos, 2001, npema, Armstron and Armstong, 1975).
Jlaxite, peHOMEH JIMKOBHE KPEaTHBHOCTH CE pa3BHja O PAHOT J[jeTUELCTBA, jep
TO je caMoO jeHa KapuKa y HU3Y Ka OCTBAPEHOM JIMKOBHOM YMJjETHHKY KOjU
¥Ma eHTy3H1ja3aM, MOTUBAI]y, HTHCTIUPAIH]y U CIL.

Hexku ayTropu cmarpajy 1a Jjena u3 CHpoMalllHuX Mopoauiia Hajuenthe
HUjeCcy UMaJjia IPUJIMKY J1a Ce JI0 MpHje Mojacka y BpTUh JIMKOBHO U3pakaBajy,
a pa3juKe y JUKOBHO] KPEaTUBHOCTH YIPAaBO HACTAjy M3 OBHX pasiora. A,
He 300T Tora Jia OBa Jjjeria uMajy Mame CIIOCOOHOCTH J]a IMKOBHUM H3Pa3oM
UCII0JbE JINKOBHY KPEaTUBHOCT. Mel)yTrMm, cupomaliiie mopojuiie 4nju 4iaHOBU
MOAPKaBajy jellaH qPyrora v Koje Cy MocTajie OTIOpHe Ha MaTepujaimHe Heaehe.
Omne yecto Oamr 300r keJbe YiIaHOBA Ja u3al)y U3 Kpyra CHpoMallTBa 4uHe
Harope J1a XapMOHH3Y]y CBOj€ OIHOCE Jajyhu MpHopUTETe HEMaTepHjaTHIM
BpHjeaHOCTHMA. PouTesbu 0Be Jijerie ce )KpTBY]jy 3a CBOjY Jjelly U OprrkHouIhy
cTBapajy Torury armocdepy y nopoaui (Jeli¢ i Jovanovié, 2011). UctpaxkuBame
KOj€ Cy CIIPOBEIM OBH ayTOPH MOKa3yje Ja CHpOMaIITHa Jjela y3 HHIUBHYaIHY
MOJPIIKY JIMKOBHOT TIe/Iarora Bpsio 6p30 MOTy J1a HaJIOKHae CBe HelocTajyhe
pa3BojHe ¢a3e y IMKOBHOM H3pa3y, CBE OHO IIITO j& HACTaJ0 Kao MOCJbeIuIla
TOra ILITO HUjeCy MMaJia yCIIOBE Jia Ce JI0 MoJIacka y BpTHh JIMKOBHO U3paXxaBajy
(Koji¢, Markov i Samardzi¢, 2012), jep Ouoomks OHM UMajy TIOTSHIIHjaje 3a
JIMKOBHO M3paXkaBambe U CTBapanaTBo. CaBpeMEeHUM METOANYKUAM TIPHCTYIIOM
y Metoaumu aukoBHOT BactuTama (Koji¢ 1 Markov, 2013) nukoBaE n3pas
OBe Jjerie no0uja jeaHy moceOHy TUMEH3H]y Koja ce ToceOHO peduieKTyje
Ha ynoTpely KOMIUIEMEHTAPHUXU KOHTPACTHUX 00ja y KOHTEKCTY JIUKOBHE
CHHTAKCe, T1a Ce ’bHX0Ba JIMKOBHOCT YITIABHOM OJ CTPaHe JIMKOBHHX I1€/1arora
3a TPE/ILIKOJICKO BacIUTame U 00pa3oBame MpOIjemhyje Ka0 OPUTHHAIHO U
jenunctBeHo. [IpemmkonckoM gjerery Tpeba gatu oaroapajyha iumkoBHa
Cpe/CcTBa Ja ce JTMKOBHO M3pa)kaBa U IyCTHUTH T'a Ja TO YUHHU HECITYTaHO, U
ra camo noxctunatu (Koji¢, 2014). OnnocHo, npeaikosal UMa eHTy3Huja3am,
KeJby, CaMOITy3/1aibe M TIPUPOIHY MOTPeOy J1a IpTa, ajlv ra OPacid OMETajy, jep
HUCY 3a/10BOJbHU ETOBUM JIMKOBHUM yMHjeheM jep OHO mpesicTaBe 0 00jeKTy
IpHUKa3yje OHAKO Kako MMa UJejy O BeMy, a He KaKo OH CTBapHO M3IVIeAa Y
OINITUYKOM CMHMCITY.

VY mpeimKoICcKoM y3pacTy Jjera MprKa3yjy OHO IITo 0 00jeKTHMa 3Hajy,
a He OHO IITO HemocpeaHo Buje. Jlujere koje je odecxpaOpeHo o cTpaHe
oJipacnux, 300T Heycljexa ryou eHTy3uja3aM, Ta KaJl y KaCHUjeM MepPUoy
(Tepuoy BU3yeIHOT peasin3Ma) Oyie criocoOHO J1a IojaBe 1 00JIMKe U 00jeKTe
U3 CIIOJBHOT CBETA JIOBOJIE /IO JIMKOBHUX peIliekha, OH TO Hehe YunHuTH. YIIpaBo
300r Tora IITO HEMa BHUIIIE MOACTHUIIAja, €HTy3Hja3Ma. A JI0K je 6uo y dasu
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cxeMme (MIeOIUIaCTHYHH I[PTEXK) U Pa3BHjEHE CXEME HhEeroBa MOTHBAIH]a,
€HTYy3Hja3aM U NMPUPOAHA MOTPeda 3a LPTEHEM Cy CITyTaBaHH, jep OMOJIOIIKN
HHUje OMo crocobaH aa ce Bu3yenHo peanmctuyuku u3paxana (Nikoltsos, 2001,
npema, Armstrong and Armstrong, 1975).

Jlujere myTeM JIMKOBHOT M3pa3a MOXKE Jla OTKPHUje U CBOje YHYTpPALIbhe
KoH(IIMKTE KOju ce somie peduiekTyjy Ha ieros paszBoj (Nikoltsos,2001, mpema,
Rubin, 1997; Vinner, 1982; Gardner, 1980). Excnipecuja myrem JHMKOBHOT
M3pasay TOM CMUCITY MMa yJI0Ty Karap3e U MOJKeE J1a UMa TePareyTCKH KapakTep
(Nikoltso0s,2001, npema, Hallidai, 1998), a mTo je ckiagy ca Haiazuma
nobujeHnM y ctynujama pahenum Ha oBuM npocropuma (Koji¢, Zeba i Markov,
2015; Koji¢ 1 Markov, 2012).

Hexwu aytopu cMatpajy aa gjen Tpeda 001je30eAUTH I TO BUIIIE TMKOBHUX
CpeacTaBa 3a JJUKOBHO M3pa’kaBare M JIO3BOJIMTH MM JIa €KCTIEPUMEHTHIITY,
Jla pa3BHjajy JIMKOBHE HJCje KOjuMa ce y3 MoMoh MEHTaTHUX CJIMKA UTPajy
(Robinson Bargo,20006).

3akspyuak

Ha ocHOBy mcTpaxuBama KOHCTaTyjeMO Ja IpemMa IoKa3aTesbhuMa
UCTI0JbaBaba JIMKOBHE KpeaTHBHOCTH Npeamikoincke ajere (Komac-Bykammnaosuh,
2005) mpema BehnHHM MHIWMKATOpa MOCTOj€ 3HAYAJHE CTATUCTUYKE PA3JTHKE
n3Mely HCTIUTaHUKa Y OTHOCY Ha COLIMOEKOHOMCKH CTaTyC BbUXOBUX MOPOIHMIIA.
By HMBO TUKOBHE KPEAaTUBHOCTH MCIIOJbABAjy Jjella U3 MOpoaulia ca
00JbMM COIIMOEKOHOMCKHM CTaTycoM KoJ| cibeaehux mokasaresba: ciodona y
JIMKOBHOM M3pa3y, UjeTe He HJe y MallIoH, IPTEKH Cy KOMIO3UIIN]CKH 100pO
MIOCTaBJbEHH U JIJ€JIOBH LIPTEXa er3ucTupajy Kao 1jenune. Kana je y nuramy
TI0JI JjjeBOjUYHIIE Cy IOKa3aJie BUIIM HUBO JIMKOBHE KPEaTHUBHOCTH IpeMa
nokasaresby Mcmpaoicyjyhiu oujeme npezenmyje tuunu u3pas.

[TpupomH ruMIIyIC TjeTeTa je 1a CaoIITaBa CBOje eMOIIN]e KPO3 JINKOBHY
CUHTAaKCy Koja 100Mja MpaBy AUMEH3H]Y, aKO OHaj KOju 100M]ja nHpopMaujy
pasyMuje aujere W MOoJCTHYE ra y JIMKOBHOM M3pa3y He MocTaBibajyhu my
nuTama U He uHXuoOupajyhu ra. Oxpacna ocoba Tpeda aa 3Ha J1a JIMKOBHU
M3pa3 MPeIIKOICKOT /IjeTeTa Hije pedlieKcrja qjeTeTOBE BU3YJICHE EPIICTIIH]e
(gectr KOMEHTapH: ,,0HO TaKO BUIM ), Beh eKcIpecHja HEeroBIX eMOIIHja Ha
BepOaHy, My3W4Ky, TAKTUIIHY U JIp. CTUMYIanujy. J(ujere emounjy nzpaxana
JIUKOBHOM CHMHTAaKCOM OCTaBJhajyhu CBOj JTMKOBHU PYKOIHC HA IPTEXKY KOjH
TOTOBO YBH]jeK IIpeMa BehrHH NPOLjehHBaHKX MTapaMeTapa KpeaTHBHOCTH H3HA/T
npocjeka. Jlakie, Hema Ipe/IKoiIcKe Jjere Koja Hujecy JIMKOBHO KPeaTHBHA.
[TocToje ompaciie ocode Koje BUXOBY JIMKOBHOCT CITyTaBajy MHCHCTHPajyhu
Ha arCoJIyTHO PEaIHOM IpE/ICTaB/bamby 00jeKara, a AMjeTe y MPEeAIIKOICKOM
Y paHOM MIKOJICKOM y3pacTy y OHMOJIONIKOM CMHCITY HUje 3peJio 3a Taj MpoIiec
(Koji¢ 1 Markov, 2013). JIukoBHM U3pa3 UK OUJI0 KOJU HAUWH Ja e M0jeInHaIl
JIUKOBHO M3pa3H je jeJHa O]l OCHOBHMX IOTpeda Koja MpeAcTaBiba BakaH
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(akTOp y 4OBJEKOBOM Pa3BOjy, CAMOOCTBAPEHY U JIOCTH3akhy HIACHTUTETA
(Eri¢, 2010:17). PazymeBame qjeTera, OCIyIIKHBAKHE MOPyKa M CUTHAJIA KOje
HaM I11aJbe KPO3 CBOj TUKOBHU M3pa3, KIJbYyUYHU CY MOTUB KOMYHHUKAIHj€ KPO3
JIMKOBHOCT KOja JIOMPUHOCH CBEYKYITHOM pa3Bojy (Sipek, 2015).

Jlakiie, ciyTaBameM IMPE/IIIKOICKOT JjeTeTa Ja Ce JIMKOBHO U3pakaBa
OHAKO KaKO OHO MO)K€ M JKeJIM MU HECBJECHO PHU3HMKY]EMO J1a yTUYEMO Ha
ryOuTaK caMornoys3/ama 1 eHTy31ja3ma gjerera. [ ' yOuTak eHtysujazma u Kejbe
3a JINKOBHUM M3pa30M ce JIOIIE OfIpaskaBa Ha caMoIIoy3/1ame JjjeTera, koje he
Uy ozpacioM 100y OUTH cIOCOOHO Ja ce JTMKOBHO M3pakaBa M CTBapa, ajlu
Hehe 6utu MmotTuBHUCcaHo. YipaBo he My HeZOCTajaTH jelaH ePHOJL JKUBOTA KOjU
KacHHje Kpo3 cBe (haze MOKEMO OKapaKTeprcaTH Kao (pa3oM JIeMOTHBHCAHOCTH,
HEJIOCTaTKa eHTy3HjaMa, UHTPABEPTHOCTH U CII.

OnmTu 3ak/bydyak Ha OCHOBY JYTOTOJHUIIEKETr HCKYyCTBa Yy
BAaCITUTHOOOPA30BHOM pajly ca MPEAIIKOJICKOM J[jelloM y BpTuhy je na je
yCcMjepeHa JIMKOBHA aKTUBHOCT je/TMHA aKTUBHOCT Y BPTUNY Y KOjO] MPE/IIIKOICKO
njeTe He Tpeda momydaBaTH. AKO OpacTao HUje NEeNaronKd o0pa3oBaH H
KOMITETEHTAH Jla ra MOJICTUYE Ha CAMOCTAIHO JIMKOBHO M3pa)KaBambe OHJIA
HEKa My caMo 00e30ujenu MpoCTOp U JIMKOBHA CPEJCTBA J1a CE€ JIMKOBHO
u3paxana. /ljedju npupoJHN UMITYJIC, OHTOTEHETCKO Hacsbel)e M TeHETHYKHU KOJT
he My omoryhutu n1a ce TMKOBHO M3pakaBa U TOBOPH CBOJUM jeTMHCTBEHUM
JIMKOBHUM je3ukoM. JlujeTe he u mopen cBux mpernpeka Ouino 6e3 pyky u
HOTY, (Zjena ce JUKOBHO M3pakaBajy JAp>kehu OIOBKY WM YETKHILy HOrama
YKOJIUKO HEMajy TOpHhEe eKTPEeMHUTETE WIHM y YCTUMa, aKo HeMajy HHUjelaH
exctpemuTteT. [lo3Har je ciayuaj neBojke u3 bauke Ilananke, u3 Cpbuje koja
ycnjemHo 3aBpiraBa Akanemujy ymjetHoctu y Hosom Cany. Ona je pohena
0e3 ropmux ekcrpemutera. O HajpaHUjer IjeTHILCTBA j& NCTI0JbaBalia KEIbY
Jla ce JIMKOBHO M3pa)kaBa I1a je IpTaiia aAp>kehu onoBKy y yetuma. U ciamjena
Jjena ce y3 MOAPIIKY BacIHUTaya, MMeJarolikuX achcTeHara, TU(IIoneaarora
JIMKOBHO M3pakaBajy kopuctehu promacTtepe koju ocTaBsbajy pesbe(Hu Tpar,
WM TIPTAjy Ha CIIeIUjaTHUM TaliaMa ca (oiMjaMa ca TaHKOM TUTYyTOM U CII.
JIoK ce JIMKOBHO M3pakaBajy ci1aboBHUAa U ciujena fjena pa3Bujajy ocjehaj
3a mpocTop u mpocropHe penamuje (Koji¢ i Markov, 2013; Kennedy, 1997).
Hakie, 6e30poj je pasiora aa OHO TOBOPH M U3pa)kaBa Ce JTMKOBHUM jE3HKOM,
a He MOCTOjU HUjenaH pasior aa Oyae yckpaheHo y Tom mporiecy.
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THE FINE ART CREATIVITY OF PRESCHOOL CHILDREN
WITH REGARD TO THE SOCIAL AND ECONOMIC STATUS
OF THEIR FAMILIES AND THE GENDER OF EXAMINEES

Abstract:

The fine art expression of preschool children is a unique expression which is
reflected in fine art syntax and creativity of children’s drawings (Kojic and Markov, 2013).
Children are able to artistically express themselves in definite and expected developmental
order from an early preschool age. During this developmental period, children should
only be induced to free fine art expression without teaching them. The goal of this study
is to determine the facts that influence the fine art creativity of preschool children. In this
research 130 preschool children of both genders have participated. The instrument used
in the research is the assessment scale of artistic creativity (Kopas Vukasinovic, 2005).
The scale has been adjusted to the research. The social and economic status of a family
has an impact on the fine art creativity of preschool children according to most indicators
of fine art creativity. Children from poor families showed lower fine art creativity in
comparison to children from financially better-off families. When it comes to the gender
of examinees, girls showed higher level of fine art creativity according to one indicator
of fine art creativity.

Key words: Socio-economic status of families/Gender of the respondents/Artistic
expression.
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Uvod

U skolskom sistemu Srbije, kao i u ve¢ini savremenih skolskih sistema,
ve¢ nekoliko decenija odvijaju se intenzivni reformski procesi. Od 2000. godine,
kada je zapoceta sveobuhvatna reforma obrazovanja, do danas, u obrazovnoj
praksi i praksi funkcionisanja Skolskog sistema pokrenute su i realizovane
brojne i razlicite promjene.

U ovom radu, nakon objasnjenja koncepta reforma obrazovanja i kratkog
osvrta na aktuelne reformske procese u oblasti obrazovanja posmatrane u
globalnim okvirima, posebno se analizira pitanje uloge prakticara u koncipiranju
i realizaciji reforme.

Na polaznim osnovama ideje da prakti¢arima treba obezbijediti aktivniji
prostor u kreiranju reforme u skladu sa potrebama prakse i obiljezjima konteksta
u kojem se ona ostvaruje i razvija, u tekstu je dat osvrt na pogled Skolskih
pedagoga na do sada pokrenute i realizovane reformske procese u oblasti
Skolskog obrazovanja.

Reforma obrazovanja kao proces promjena

Reforma obrazovanja je slozen koncept Cije se znacenje i sadrzaj moze
razli¢ito tumaciti. U Sirem smislu, pod procesom refomisanja obrazovanja mogle
bi se podrazumijevati sve promjene koje rezultiraju modifikacijom postojece
obrazovne prakse. U uZem, a preciznijem znafenju, reforma obrazovanja je
proces koji se odnosi na strukturalno-organizacione promjene pojedinih ili
svih segmenata Skolskog sistema (Hess, 2004) koje su Cesto povezane i sa
ugradnjom drugacijih pogleda na prirodu i funkciju obrazovanja u obrazovnu
praksu. U drugopomenutom znacenju, reforma obrazovanja se razumijeva kao
proces promjena, odnosno intervencija u cilju razvoja obrazovanja (Angus,
2004; Zeus 2003). Promjene razvojnog karaktera u oblasti obrazovanja ¢ine
specifi¢nu vrstu promjena jer predstavljaju transformaciju postojec¢e obrazovne
prakse, odnosno prakse funkcionisanja Skolskog sistema (Osborne & Brown,
2005). Ove vrste promjena desavaju se kao rezultat kompleksnih i dugotrajnih
procesa koje je neophodno razumijeti kako bi se mogli kontrolisati i kako bi
se njima moglo djelimi¢no upravljati (Fullan, 2001). U oblasti obrazovanja,
promjene razvojnog karaktera ne treba da budu kratkoro¢ne promjene koje
su uglavnom usmjerene ka rjeSavanju konkretnih prakti¢énih problema, ve¢
promjene strateskog karaktera koje su odvijaju kao dio dugoro¢nog razvojnog
planiranja i koje rezultiraju strukturalnim izmjenama u cjelini institucije (Hebib,
2019) i sistema.

Promjene koje se deSavaju u oblasti obrazovanja i reformski procesi
koji se intenzivno sprovode posljednjih decenija u savremenim Skolskim
sistemima, bez obzira na specificne ciljeve i1 sadrzaj reformi u nacionalnim
okvirima, imaju jednu zajednicku odliku — usmjerenost ka razvoju kvaliteta
obrazovanja. Osiguranje i razvoj kvaliteta obrazovanja, kao glavna tendencijau
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razvoju obrazovanja, povezuje se sa usmjerenosc¢u ka poboljSanju efektivnosti i
efikasnosti u funkcionisanju skolskog sistema i s orijentacijom ka obezbjedivanju
uslova za ostvarivanje jednakosti i pravednosti u obrazovanju (Spasenovic i
Hebib, 2014). U naporima da se obrazovna praksa i praksa funkcionisanja
skolskih sistema razvijaju u skladu sa navedene dvije orijentacije, definiSu se i
ostvaruju razliCite strateSke i politicke mjere, pokrecu i realizuju razli€iti procesi
1 aktivnosti ¢ime se, zapravo, izdvaja nekoliko klju¢nih mehanizama putem
kojih se ostvaruje ovaj proces (Hebib, 2015). Posebno se isticu: utemeljivanje
programa obrazovanja na definisanim kompetencijama koje treba razvijati kod
ucenika/polaznika; razrada i prakti¢na primjena evaluacije u obrazovanju;
standardizacija razlicitih segmenata obrazovnog rada; razrada, primjenaijacanje
novih modela upravljanja u oblasti obrazovanja (Spasenovi¢ i Hebib, 2014);
prakti¢na primjena inkluzivnog obrazovanja; razvoj i primjena funkcionalnog
sistema profesionalnog razvoja zaposljenih u obrazovanju; jacanje materijalnih
1 ljudskih resursa u oblasti obrazovanja; razrada i primjena novog sistema
finansiranja obrazovanja.

Navedene mjere, procesi i aktivnosti ¢ine osnovu aktuelnih reformi
obrazovanja koje se sprovode Sirom svijeta, a koje su, prema osnovnim
ciljevima koji se njima Zele ostvariti, sadrzajima procesa i aktivnosti kojima
se realizuju, nac¢inu na koji se ostvaruju, veoma sli¢ne. Reformski procesi u
oblasti obrazovanja krecu se slicnom putanjom, odnosno prate trend globalnog
pokreta reformisanja obrazovanja (Sahlberg, 2010; 2016, prema: Spasenovic,
2019). Proces globalizacije manifestuje se 1 u oblasti obrazovanja jednim,
moglo bi se reci, jedinstvenim i univerzalnim modelom reforme. Ovo dovodi
do svojesvrsne deteritorizacije i dekontekstualizacije reformi obrazovanja,
odnosno zanemarivanja shvatanja obrazovanja kao fenomena koji je specifi¢an
za odredeni kulturni kontekst i njime je odreden (Steiner Khamsi, 2012,
prema: Spasenovié¢, 2019). Zaboravlja se da je moguce razraditi jedinstveni
1 univerzalni model reforme, ali da se on ne moze podjednako uspjesno
primijeniti u razli¢itim sredinama, posebno ne u onim u kojima sprovodenje
reforme zahtijeva preispitivanje i mijenjanje stavova i uvjerenja kljucnih aktera
Skolskog sistema o funkeciji i prirodi obrazovanja (Finnan, 2000). Uspje$ne
reforme obrazovanja, naime, nijesu samo rezultat dobrih ideja, ve¢ i uslova
pod kojima su se te ideje razvile i u kojima se primjenjuju iz njih proizasla
rjeSenja (Fullan, 2009). 1z tog razloga deSava se da se u sprovodenju reformi
obrazovanja koje se temelje na istim konceptualnim osnovama i prakti¢nim
rjeSenjima u razli¢itim sredinama nailazi na brojne 1 razlicite teSkoce. Jedno
od pitanja na kojem se reforme obrazovanja Cesto ,,Jome* jeste pitanje uloge
prakti¢ara u ovom procesu.

Uloga praktic¢ara u reformskim procesima
Proces reforme obrazovanja pracen je nizom tesko¢a medu kojima se
kao najizrazenije Cesto isticu teskoce povezane s otporima prakti¢ara prema
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promjenama obrazovne prakse. Ovi otpori prakti¢ara mogu biti prouzrokovani
razli¢itim faktorima, ali su najizrazeniji ukoliko su prouzrokovani neslaganjem
s konceptualnim okvirom reformskog procesa i neprihvatanjem razloga za
neophodnost promjene postojece prakse (Hebib, 2013). Stoga je u procesu
reforme izrazito vazno da se maksimalno ,,...mobiliziraju prakticari i obezbijedi
njihova kooperativnost i preorijentacija ka promeni* (Thompson et al., 2003;
prema: Osborne & Brown, 2005, str. 234). U tom smislu, od velike je vaznosti
kako se upravlja Skolskim sistemom u uslovima njegovog reformisanja.
Kapacitet zaposljenih za odgovorno sprovodenje promjena i aktivnu participaciju
u reformisanju direktno je povezan sa na¢inom upravljanja Skolskim sistemom.
Efektivnost i efikasnost upravljanja skolskim sistemom reflektuju se i na
ocuvanje i razvoj kompetencija prakticara, na njihove sposobnosti za aktivnu
participaciju i adaptaciju na promjene (Ovesni et al., 2016). Poseban znacaj
u kreiranje klime koja pogoduje razvoju prakticara za aktivnu participaciju u
sprovodenju reformi Skolskog sistema imju organi upravljanja (Brezicha et
al., 2015).

Izvjesno je da najbolje rezultate u sprovodenju reforme obrazovanja
pruza kombinacija direktivnog upravljanja od strane organa koji se nalaze na
vrhu upravljacke hijerarhije (tzv. usmjeravanje procesa promjena odozgo) s
jacanjem svih segmenata sistema kako bi se moglo pristupiti raspodeli obaveza
1 odgovornosti u sprovodenju reforme (tzv. usmjeravanje procesa promjena
odozdo) (Hopkins, 2008, Moos & Huber, 2007, Pont, Nusche & Moorman,
2008, prema: Hebib, 2013). Upravljanje reformom obrazovanja najefikasnije je
kada se kombinuju kruta spoljna odgovornost i mehanizmi kontrole s jacanjem
lokalnih kapaciteta koji su klju¢ni faktor uspeha reformskog procesa (Fullan,
2009). Jedno od glavnih obiljezja uspjesnih reformi jeste njihova inkluzivnost
u odnosu na sve zainteresovane strane i obezbjedivanje njihovog u¢escéa u svim
vaznim reformskim etapama i procesima (Hargreaves, 2004; Fullan, 2007).

Prethodno re€eno vodi ka zaklju€ku da se uloga prakticara u ostvarivanju
i razvoju obrazovne prakse ne smije svoditi na ulogu realizatora promjena
koje je osmislio i definisao neko drugi, ve¢ da prakticari treba da ucestvuju
u odlucivanju o tome S§ta, kako i1 zasto treba mijenjati u obrazovnoj praksi i
praksi funkcionisanja Skolskog sistema. Reforme predstavljaju dalekosezne,
izrazito slozene promjene. One zahtijevaju angazovanje kompetentnih kadrova
koji posjeduju i kontinuirano razvijaju specificna znanja, vjestine rjeSavanja
problema i otvorenost za prihvatanje 1 aktivnu participaciju u razvoju klime
koja pogoduje efikasnoj i efektivnoj adaptaciji na promjene (Ovesni, 2014).

Za sprovodenje kompleksnih promjena, kakvu predstavlja reforma
Skolskog sistema, neophodno je sprovodenje brojnih, inkrementalnih adaptacija
koje obuhvataju razvoj znanja, kompetencija i vrijednosnog sistema prakticara
(Finnan, 2018). Zbog sloZenosti, sprovodenje reformi zahtijeva kompleksno
stru¢no usavr$avanje prakticara. Poseban znacaj za efikasnu i efektivnu
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realizaciju uloge prakticara ima njihovo adekvatno prihvatanje promjena,
odnosno kongruentnost uvjerenja prakticara s vrijednostima koje se promovisu
reformom Skolskog sistema (Donnell, & Gettinger, 2015).

Reformski procesi u $kolskom sistemu Srbije

U Srbiji je nakon 2000. godine zapocet proces temeljnog restrukturiranja
1 modernizacije Skolskog sistema, od kojeg se ocekivalo da doprinese Sto
uspjesnijem ekonomskom oporavku zemlje, razvoju demokratije i medunarodnoj
integraciji zemlje (Kovac Cerovi¢ & Levkov, 2002). U skladu s tim, definisana
su tri osnovna cilja reforme obrazovanja: demokratizacija, decentralizacija 1
profesionalizacija obrazovanja (Spasenovi¢, Hebib i Maksi¢, 2015).

Kao 1 u drugim Skolskim sistemima, reforma obrazovanja u Skolskom
sistemu Srbije moze se sagledati kroz promjene na dva plana: planu obrazovne
politike i planu obrazovne prakse (Stankovi¢, 2011). Naime, pored promjena u
strukturi, organizaciji i nac¢inu funkcionisanja skolskog sistema, pokrenute su
krupne promjene u obrazovnoj praksi koje su se zasnivale na sljede¢im polaznim
osnovama: decentralizaciji Skolskog sistema (prenosu ovlasti s centralnog, na
regionalni, lokalni i Skolski nivo — otvaranju prostora za autonomiju ucesnika
procesa i ustanova, tj. participaciju u procesu odlucivanja); demokratizaciji
vaspitnoobrazovne djelatnosti (jednakosti u obrazovanju svih kategorija
korisnika, tj. dostupnosti kvalitetnog obrazovanja svima; razvijanju odnosa u
institucijama na demokratskim principima); poboljSanju kvaliteta obrazovanja
(putem standardizacije u obrazovanju, uspostavljanja i razvijanja sistema
evaluacije vaspitnoobrazovnog rada, obrazovanja i profesionalnog razvoja
zaposlenih u obrazovanju, formiranja drzavnih tijela, tzv. savjeta i stru¢nih
tijela i institucija zaduzenih za obezbjedivanje kvaliteta u obrazovanju) (Hebib
1 Spasenovi¢, 2011).

U nastavku teksta daju se nesto Sire napomene o sljede¢im klju¢nim
promjenama sprovedenim u Skolskoj praksi: razvoj inkluzivne Skolske prakse;
reformisanje programa Skolskog obrazovanja; razvoj i primjena evaluacije
Skolskog rada i standardizacije u oblasti Skolskog obrazovanja; profesionalni
razvoj nastavnika i drugih stru¢nih lica zaposljenih u §kolskom obrazovanju;
razrada i primjena novih i drugacijih modela upravljanja u oblasti skolskog
obrazovanja.

Razvoj inkluzivne skolske prakse. U Srbiji je Zakonom o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja (2009; 2017) propisano jednako pravo i dostupnost
obrazovanja i vaspitanja bez diskriminacije i izdvajanja po bilo kom osnovu.
U cilju pruzanja podrske skolama u primjeni inkluzivnog obrazovanja, u
organizaciji nadleZnog ministarstva odobren je 1 organizovan niz programa i
obuka u ovoj oblasti namijenjenih prakticarima u Skoli (Muskinja, 2011), a
objavljen je 1 odredeni broj priru¢nika za razvoj inkluzivne Skolske prake. U
dosadasnjem toku primjene inkluzivnog obrazovanja, doslo je do sljedecih
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promjena u praksi Skolskog rada: formiranje i rad Skolskih stru¢nih timova za
primjenu inkluzivnog obrazovanja; izrada i primjena individualnih obrazovnih
planova (IOP 1, 2 1 3); ostvarivanje procesa pruzanja dodatne podrske u¢enicima
u nastavi i van nastave; angazovanje pedagoskih i personalnih asistenata u
Skoli. Neke od nevedenih promjena regulisane su posebnim podzakonskim
dokumentima: Pravilnik o dodatnoj obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj
podrsci detetu, uceniku i odraslom (2010; 2018) 1 Pravilnik o blizim uputstvima
za utvrdivanje prava na IOP, njegovu primenu i vrednovanje (2010; 2018).

Reformisanje programa skolskog obrazovanja. Pocev od 2003. godine
izvrSene su znacCajne promjene na planu razvoja programa obaveznog
obrazovanja. Postepeno su usvajani novi pravilnici o nastavnom planu i
programu osnovnog obrazovanja koji su sadrzavali sljede¢e izmjene: djelimi¢na
redukcija gradiva; uvodenje izbornih predmeta; postepeno premjestanje tezista
obrazovnog procesa sa sadrzaja na ishode obrazovanja (Hebib i Spasenovi¢,
2011). Regulacija nastavnog rada prema unaprijed definisanim standardima
ucenickih postignuca i ishodima nastave i uenja ostvaruje se u potpunosti
od ove Skolske godine jer se, prema trenutno vaze¢im zakonskim resenjima,
donose drugacije koncipirani zvani¢ni programski dokumenti - Nacionalni
okvir obrazovanja i vaspitanja i planovi i programi nastave i u¢enja za pojedine
nivoe (osnovno, srednje obrazovanje), cikluse i razrede obrazovanja (Zakon o
osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, 2017). Pored definisanja stru¢nih
profila, na nivou srednjeg obrazovanja redefinisani su programi srednjeg
struénog obrazovanja koje karakteriSe modularan pristup 1 povecan obim
prakti¢ne nastave i profesionalne prakse, a postepeno 1 programi gimnazijskog
obrazovanja (Hebib i Spasenovi¢, 2011). Novi programi srednjeg stru¢nog
obrazovanja imali su status ogleda prije postepenog prevodenja u sistem
(Strategija razvoja strucnog obrazovanja u Republici Srbiji, 2006). Aktuelna
promjena u domenu srednjeg stru¢nog obrazovanja je uvodenje u praksu
modela dualnog obrazovanja. Ovaj reformski proces regulisan je posebnim
zakonom — Zakonom o dualnom obrazovanju (2017).

Razvoj i primjena evaluacije Skolskog rada i standardizacije u oblasti
Skolskog obrazovanja. Evaluacija Skolskog rada u Skolskom sistemu Srbije
sprovodi se eksternom evaluacijom i Skolskom samoevaluacijom. Eksterna
evaluacija Skolskog rada sprovodi se primjenom sljedec¢ih evaluativnih
postupaka: nadzorom i kontrolom nad Skolskim radom (inspekcijski i stru¢no-
pedagoski nadzor) koji postepeno dobija status 1 formu spoljaSnje (eksterne)
evaluacije rada Skola kojom se ocjenjuje kvalitet svih oblasti definisanih
standardima kvaliteta rada Skola (Pravilnik o standardima kvaliteta rada
obrazovno-vaspitnih ustanova, 2018; Pravilnik o viednovanju kvaliteta rada
ustanova, 2019); nacionalnim ispitivanjima obrazovnih postignuca ucenika koja
organizuje nadlezno ministarstvo u saradnji sa Zavodom za vrednovanje kvaliteta
obrazovanja i vaspitanja i u¢es¢em u medunarodnim istrazivackim projektima
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ispitivanja ucenickih postignuca (PISA — Programme for International Student
Assessment 1 TIMSS — Trends in International Mathematics and Science
Study); organizacijom i realizacijom zavrsnih ispita koji se polazu nakon
osnovnog i srednjeg obrazovanja i koji, izmedu ostalog, sluze procjeni stepena
ostvarenosti definisanih standarda obrazovnih ishoda 1 kvaliteta osnovnog 1
obaveznog obrazovanja (Hebib i Spasenovi¢, 2014). Za razvoj sistema evaluacije
Skolskog rada, pored restrukturiranja sluzbe nadzora nad radom ustanova,
posebnu vrijednost predstavljala je afirmacija koncepta i prakti¢nih rjesenja
samoevaluacije (Hebib, Matovi¢ & Baucal, 2011) skola i prakticara u Skolama.
Skolska samoevaluacija se u praksi primjenjuje i razvija kao postupak kojim se
,podrzava‘“ eksterna evaluacija rada Skola, odnosno sprovodi se prema unaprijed
definisanim, od strane nadleZnih organa, standardima kvaliteta, kriterijjumima
1 procedurama.

U domenu skolskog ocjenjivanja, kao komponenti evaluacije Skolskog
rada, posljednjih godina doslo je bitnih promjena — ocjenjivanje se odvija kao
proces zasnovan na definisanim standardima ucenickih postignu¢a, odnosno
primjenjuje se kriterijumsko ocjenjivanje uz kombinovanje formativnog
1 sumativnog ocjenjivanja i opisno ocjenjivanje u pojedinim razredima i
predmetima (Pravilnik o ocenjivanju ucenika u osnovnom obrazovanju i
vaspitanju, 2019; Pravilnik o ocenjivanju ucenika u srednjem obrazovanju
i vaspitanju, 2015). Dakle, evaluaciju skolskog rada prati (ili joj prethodi)
standardizacija u oblasti obrazovanja. Definisanju standarda posvecena je
velika paznja posljednjih godina i, pored standarda ishoda obrazovnog rada i
standarda ucenickih postignuca, definisani su i standardi kvaliteta udzbenika,
standardi profesionalnih kompetencija nastavnika, standardi kompetencija
direktora ustanova, kao i standardi kvaliteta rada vaspitnoobrazovnih ustanova
(Spasenovi¢, Hebib & Maksic, 2015).

Profesionalni razvoj nastavnika i drugih strucnih lica zaposljenih u
Skolskom obrazovanju. U proteklom periodu, od pocetka reforme obrazovanja
do danas, sprovedene su vazne promjene u oblasti inicijalnog obrazovanja i
stru¢nog usavrsavanja nastavnika, kao i odredene promjene u pogledu uslova za
zaposljavanje nastavnika 1 drugih stru¢nih profila koji se anagazuju u Skolskom
radu. Zakonski je tako propisano da nastavnici i stru¢ni saradnici treba da imaju
zavrSene studije drugog stepena (master akademske studije), kao i da moraju da
imaju obrazovanje iz psiholoskih, pedagoskih i didakticko-metodickih disciplina
steeno tokom studija ili nakon diplomiranja u najmanjem obimu od 30 ESPB
(Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, 2017). Zakonski su
definisane i procedure sticanja i zadrzavanja licence za rad nastavnika §to je
povezano s obavezom stalnog stru¢nog usavrsavanja (Stankovi¢, 2011). Stru¢no
usavrsavanje je uredeno kao oblast pohadanja akreditovanih programa stru¢nog
usavrSavanja, i to prevashodno po principu liberalizacije ponude 1 potraznje
programa (Peri¢, Milin i Stankovi¢, 2014). Navedene promjene u inicijalnom
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obrazovanju i stru¢nom usavrSavanju nastavnika i strucnih saradnika omogucile
su razradu i prakti¢nu primjenu koncepta profesionalnog razvoja zaposljenih
u obrazovanju koji se razumijeva kao slozen proces razvijanja profesionalnih
kompetencija, a rezultira i karijernim razvojem i napredovanjem u odredeno
zvanje (Pravilnik o stalnom strucnom usavrsavanju i sticanju zvanja nastavnika,
vaspitaca i strucnih saradnika, 2019).

Razrada i primjena novih i drugacijih modela upravljanja u oblasti
Skolskog obrazovanja. Protekle dvije decenije postepeno se prelazilo na model
upravljanja skolskim sistemom koji se temelji na djelimi¢noj decentralizaciji.
Na nacionalnom (drZzavnom), regionalnom, lokalnom nivou i nivou ustanova
danas djeluju upravni organi specificnog djelokruga rada i nadleznosti koje
su redefinisane u odnosu na period prije pokretanja reforme obrazovanja.
Formirane su i djeluju i stru¢ne institucije nadlezne za sprovodenje odredenih
strucnih poslova u oblasti vaspitanja i obrazovanja (Spasenovi¢, Hebib &
Maksi¢, 2015) Sto je trebalo da doprinese razvoju kvaliteta obrazovanja.
Najveci izazov i dalje predstavlja pokusaj razrade i primjene efektivnog modela
upravljanja Skolskim institucijama koje bi se temeljilo na otvaranju prostora
za autonomiju $kola i profesionalnu autonomiju zaposlenih, kao i na ideji o
participaciji kljucnih aktera Skolskog rada u procesu donosenja odluka. Iako
je zakonski definisana autonomija Skole (koja se prije svega treba ogledati u
tzv. pedagoskoj autonomiji, odnosno u pravu Skole da definiSe dio skolskog
programa zavisno od lokalnih prilika, da u realizaciji obaveznog opsteg
programa maksimalno koristi lokalne resurse, da organizuje nastavu i Skolski
rad u skladu s moguénostima povezivanja rada iz srodnih predmeta...) 1
profesionalna autonomija nastavnika kao pedagoskog stru¢njaka i stru¢njaka
za predmet (Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, 2017), druge
odredbe vazeceg zakona, kao i drugi propisi kojima je regulisan skolski rad
nijesu uskladeni ili su ¢ak u suprotnosti s ovom idejom i ovim rjeSenjem.

Sve prethodno navedene promjene nijesu se, medutim, uvodile u praksu
Skolskog rada bez teskoca i problema. Pored diskontinuiteta u sprovodenju
procesa reforme skolskog sistema zbog promjena politicke vlasti, posebne
izvore teskoca predstavljali su nerazradenost akcionih planova djelovanja svih
odgovornih aktera i nekoordinisanost pojedinacnih aktivnosti razli¢itih organa,
tijela i institucija unutar Skolskog sistema, kao i nerazradenost mjera i postupaka
pracenja i analize ostvarenih rezultata reformskog procesa (Spasenovi¢ i
Hebib, 2011). O tesko¢ama i problemima u sprovodenju reforme govore i
podaci prikupljeni od Skolskih pedagoga kao aktera procesa, koje dajemo u
nastavku teksta.

Skolski pedagozi o reformskim procesima u oblasti §kolskog obrazovanja

U okviru nacionalnog nau¢nog skupa Susreti pedagoga — Obrazovna
politika i praksa: u skladu ili u raskoraku, odrzanom 25. 1 26. januara 2019.
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godine na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Beogradu, 52 pedagoga osnovnih
i srednjih skola je ucestvovalo u radu sekcije pod nazivom Reforma obrazovanja
u Srbiji: polazista, nacin kreiranja, realizacija i efekti aktuelnih promjena u
obrazovanju. Ovako formulisana osnovna tema rada sekcije Skolskih pedagoga
konkretizovana je kroz sljedece tri podteme: promjene u Skolskoj praksi i praksi
funkcionisanja Skolskog sistema — osvrt na realizovane promjene i aktuelno
stanje; osposobljenost prakti¢ara za sprovodenje reformskih procesa i promjena
u Skolskoj praksi 1 praksi funkcionisanja Skolskog sistema; pretpostavke
uspjesnog ostvarivanja procesa reforme. Rad u sekciji skolskih pedagoga bio je
organizovan u formi rada u malim radnim grupama i frontalnim oblikom rada, a
osnovno metodicko rjesenje koje se primijenilo bila je diskusija. Nakon razmjene
iskustava i misljenja o navedenim pitanjima u radnim grupama i saopStavanja
rezultata rada radnih grupa, u formi frontalnog rada diskutovalo se o najcesce
pominjanim pitanjima i temama. U nastavku teksta predstavljeni su osnovni
rezultati rada sekcije Skolskih pedagoga prema navedene tri izdvojene teme.*

Promjene u Skolskoj praksi i praksi funkcionisanja skolskog sistema —
osvrt na realizovane promjene i aktuelno stanje. Uzimajuci u obzir cjelokupan
dosadasnji tok reforme obrazovanja u Srbiji, nacin kreiranja i realizacije
promjena u skolskoj praksi i praksi funkcionisanju skolskog sistema, skolski
pedagozi su, ocjenjujuci do sada postignuto, istakli da osnovni ciljevi i sadrzaj
reforme nijesu jasno definisani i da nije razvijena jasna vizija i prateca strategija
razvoja Skolske prakse 1 prakse funkcionisanja skolskog sistema, kao 1 da nije
postignut zadovoljavajuci nivo opste saglasnosti o potrebnim promjenama.
Poseban problem, prema misljenju Skolskih pedagoga, predstavlja ¢injenica
da se u skolsku praksu uvodi niz promjena koje nijesu medusobno usaglasene
i koje se odvijaju bez jedinstvenog, zajednickog okvira.

Procjenjujuéi nacin sprovodenja i postignute efekte svih do sada
sprovedenih promjena u $kolskoj praksi i praksi funkcionisanja Skolskog
sistema, Skolski pedagozi su izdvojili promjene u oblasti profesionalnog razvoja
nastavnika kao promjenu koja se sprovela sa najmanje teskoc¢a, a novine vezene
za upotrebu informaciono-komunikacionih tehnologija kao promjenu koja je,
u najvecoj mjeri, dovela do ocekivanih, pozitivnih efekata. S druge strane,
programiranje nastavnog i $kolskog rada na temeljima prethodno definisanih
standarda uceniCkih postignuca i ishoda procesa nastave i u€enja, kao i novi
pristup Skolskom ocjenjivanju koji podrazumijeva primjenu kriterijjumskog
1 formativnog ocjenjivanja ocijenjeni su kao promjene ¢ije je ostvarivanje
praceno brojnim teSko¢ama i nejasno¢ama. Medutim, kao promjene koje
su pracene najvec¢im brojem problema i najizrazenijim otporom prakti¢ara
navedene su novine u praksi nastavnog i Skolskog rada i funkcionisanju Skolske

* Moramo dodati dvije bitne napomene: prvi autor rada je bio voditelj u radu
pomenute sekcije; ucesnici u radu sekcije su bili upoznati s tim da ¢e se dobijeni podaci
iskoristiti za pripremu teksta za publikovanje.
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institucije koje ukljuéuju razvoj inkluzivne §kolske prakse. Skolski pedagozi
su istakli da je nerealno ocekivanje da se razvija inkluzivna Skolska praksa
u uslovima nedovoljnog poznavanja i nerazumijevanja koncepta inkluzije,
preovladujuc¢ih negativnih stavova aktera Skolskog rada prema inkluziji u
obrazovanju i nedostatka adekvatne stru¢ne pomoci i1 podrske nastavnicima 1
stru¢nim saradnicima u primjeni inkluzivnog obrazovanja.

Ovakve procjene i misljenja Skolskih pedagoga su podudarni s rezultatima
istrazivanja i evaluativnih studija koji pokazuju da i dalje postoje brojne
prepreke u prakti¢noj primjeni inkluzivnog obrazovanja. Pored neadekvatnih
organizacionih uslova rada, kao prepreke za uspjesnu primjenu inkluzivnog
obrazovanja najcesce se izdvajaju: neadekvatna profesionalna pripremljenost i
negativna samoprocjena profesionalne kompetentnosti nastavnika za uspjeSnu
primjenu inkluzivnog obrazovanja (Rajovi¢ i Jovanovi¢, 2010); teSko 1 sporo
mijenjanje negativnih stavova nastavnika prema inkluzivnom obrazovanju
(Kalyva, Gojkovi¢ & Tsakiris, 2007), posebno kada izostaje stru¢na pomoc i
podrska u radu i obezbjedivanje potrebnih uslova za drugaciju Skolsku praksu
(Vujaci¢, Lazarevi¢ 1 DPevi¢, 2015); nedovoljno razvijena saradnja u okviru
Skole i sa roditeljima ucenika (Kova¢ Cerovi¢ et al., 2016, prema: Pavlovi¢
Babi¢, Simi¢ & Friedman, 2017).

Osposobljenost prakticara za sprovodenje reformskih procesa i promjena
u Skolskoj praksi i praksi funkcionisanja $kolskog sistema. Skolski pedagozi
naglasavaju da doprinos prakti¢ara reformskom procesu zavisi od razvijenih
profesionalnih kompetencija i da je neophodno sistematski i kontinuirano
raditi na razvoju profesionalnih kompetencija, posebno specifi¢nih koje su
neophodne za uspjesno ostvarivanje novih zahtjeva i zadataka koji se pred
prakticare postavljaju. Takode su istakli da je neophodno raditi na daljem
usaglasavanju ciljeva i sadrzaja promjena koje se implementiraju u praksu
Skolskog rada i definisanih opstih i specificnih kompetencija koje se razvijaju
putem programa inicijalnog obrazovanja i stru¢nog usavrSavanja. Pored
pazljivijeg definisanja standarda profesionalnih kompetencija kao polazne
osnove u obrazovanju, stru¢nom usavrsavanju i evaluaciji rada nastavnika i
stru¢nih saradnika, prakti¢arima je, prema misljenju ucesnika u radu sekcije,
neophodna izrazenija i adekvatnija stru¢na pomoc¢ i podrska u radu u uslovima
sprovodenja reforme. Istaknuto je, tako, da stru¢ne institucije na nivou sistema,
posebno Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja, treba u
svom radu da se preorijentiSu na pruzanje instruktivne i1 savetodavne pomoci
1 podrske prakticarima.

Pretpostavke uspjesnog ostvarivanja procesa reforme. Na pitanje Sta i
kako mijenjati u nacinu na koji su do sada kreirane, planirane i realizovane
promjene u skolskoj praksi i praksi funkcionisanja skolskog sistema, skolski
pedagozi imali su jedinstven odgovor i prijedlog. Planirane promjene u
obrazovnoj praksi, pre njihove implementacije i Sireg uvodenja u sistem,
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treba provjeriti putem istrazivackog rada i/ili eksperimentalne primjene (npr. u
model skolama) kako bi se utvrdilo da li su uskladene s obiljezjima konteksta
u kojem treba da se sprovedu i da li su realno ostvarive s obzirom na uslove
u kojima treba da se ostvare.

U daljem razvoju Skolske prakse i razvoju Skolskog sistema bilo bi
pozeljno, prema misljenju Skolskih pedagoga, osigurati visi nivo koordinacije
aktivnosti izmedu razli¢itih organa, tijela i institucija zaduzenih za obrazovanje,
kao 1 raditi na razvoju kvalitetnije komunikacije 1 saradnje izmedu kreatora
obrazovne politike (odnosno, drzavnih organa nadleznih za obrazovanje),
naucno-istrazivackih institucija i prakti¢ara. Putem adekvatnog vrednovanja
1 afirmacije dobrih primjera iz prakse treba uvazavati napore prakticara da
pruze doprinos razvoju Skolske prakse, a time i1 razvoju kvaliteta obrazovanja
u cjelini, kao §to je neophodno manje regulisati njihov rad putem brojnih
pravilnika i propisa.

Navedeni iskazi i mi§ljenja Skolskih pedagoga podudarni su s idejama
iznijetim u stru¢noj literaturi. U okolnostima reforme obrazovanja, potrebno
je obezbijediti prostor za profesionalnu autonomiju prakticara, a ne njihov rad
regulisati nizom administrativno-birokratskih mjera i instrumenata $to se deSava
kada je obrazovna politika centralizovana, birokratska i regulatorna (Radulovic,
2019). Savremene teorijske postavke i istrazivanja u oblasti obrazovnih politika
i reformi u obrazovanju ukazuju na tri klju¢na aspekta u procesu pokretanja
reforme i1 unapredivanja kvaliteta obrazovanja: neophodnost povezivanja
donosilaca politike obrazovanja, istrazivaca i prakti¢ara u pokretanju reformskih
promjena; neophodnost sistemskog sagledavanja reformskog procesa, odnosno
sagledavanje njegove kompleksne prirode cjelovito, kontekstualno i procesno;
neophodnost planskih, sistemskih i sistematskih mjera podrske odrzavanju
uvedene promjene (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2019). Prilikom uvodenja promjena u
Skolsku praksu vazno je imati na umu da nije dovoljna transformacija skole kao
odgovor na izmijenjene okolnosti, novu situaciju ili drugacije zahtjeve, ve¢ je
potrebno razvijati Skolsku instituciju kao ,,sistem ucenja“, tj. sistem sposoban da
se nosi sa sopstvenom, kontinuiranom promjenom i transformacijom i sistem koji
ima kapacitet da djeluje u kompleksnosti procesa kontinuiranog unapredivanja
rada utemeljenog na individualnom djelovanju i razvoju (Hargreaves, 2003,
prema: Fullan, 2007).

Zakljucak

Reforma obrazovanja je dug i sloZzen proces koji ne dovodi uvijek
do ocekivanih rezultata. U ostvarivanju definisanih i planiranih promjena u
obrazovnoj praksi i praksi funkcionisanja Skolskog sistema cesto se nailazi
na brojne teskoce. Teskoce u sprovodenju reformskog procesa mogu biti
prouzrokovane razli¢itim faktorima, ali su, izmedu ostalog, povezane sa ulogom
prakti¢ara u ovom procesu.
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Prema podacima koji su izloZeni u ovom tekstu, a koji se odnose na to
kako Skolski pedagozi gledaju na dosadasnji tok i rezultate reforme obrazovanja u
Srbiji, prakticari treba da imaju udjela u procesu kreiranja obrazovnih promjena,
a ne samo da im se daje zadatak da sprovode u praksi prethodno osmisljene i
definisane promjene. Pored toga, neophodna je izrazenija i kvalitetnija saradnja
izmedu nosilaca obrazovne politike, nau¢no-istrazivackih radnika i praktic¢ara
1 koordinacija i usaglaSenost aktivnosti svih aktera Skolskog rada i Skolskog
sistema u procesu reforme obrazovanja.

U prethodno izlozenom jasno se mogu prepoznati razlozi zasto dosadasnji
tok reforme obrazovanja u Srbiji nije doveo (bar ne u svim segmentima Skolske
prakse 1 prakse funkcionisanja Skolskog sistema koji su ,,zahvaceni‘ promenama)
do oc¢ekivanih rezultata, kao i smjernice za ,,vodenje* reformskih procesa u
oblasti Skolskog obrazovanja u narednom periodu.
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REFORM IN THE AREA OF SCHOOL EDUCATION OF SERBIA
— view of school pedagogues

Abstract:

The school system in Serbia went through a number of changes during the last two
decades. After the education reform was explained as the process of changes and after
the analyses of practitioners in the implementation process of the reform a review of key
changes introduced in the system were presented in this paper made from the year 2000
when the reform started up to the present day. The manner of introduction of changes
and their effect — were the base for this review and they were made by the team of school
pedagogues within the national scientific assembly Susreti pedagoga — Obrazovna politika
i praksa: u skladu ili u raskoraku, held on 25" & 26™ of January 2019 at the Faculty of
Philosophy of the University of Belgrade. The participants in the meeting of pedagogues
emphasized difficulties they met in the reform implementation such as lack of clear vision
and sustainable strategy for education development; lack of universal framework that
could enable synchronisation of particular changes; lack of preparedness of practitioners
for implementation of changes etc. As a precondition for successful reform the have
specially emphasized the necessity to pilot the planned changes before its full introduction,
check the planned changes within the context and possibilities of their introduction in real
situations. They also pointed out the need to use scientific results in the area and the needs
that is required by practice.

Key words: education reform, changes of school practice, school pedagogues.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 3,2019
UDK 378:796]:159.9

Mirjana VUKSANOVIC!

INTERESOVANJE STUDENATA FAKULTETA
ZA SPORT ZA UCENJE PSIHOLOGIJE

Rezime:

Predmet istrazivanja je interesovanje studenata za ucenje pojedinih psiholoskih
tema koje su u nastavnom programu predmeta Psihologija sporta i za predmet u cjelini.
Ispitanici su studenti druge godine Fakulteta za sport, uzrasta od 20 do 22 godine, aktivni
sportisti, koji zele da nakon zavrsetka karijere sportiste ostanu u sportu kao sportski
treneri i kao menadzeri. Ispitano je ukupno 32 studenta: 16 studenata sa smjera treneri 16
studenata sa smjera menadzment. Ispitivanje je obavljeno na kraju semestra, nakon ispitnog
roka, anonimno, popunjavanjem ankete posebno kreirane za ovo ispitivanje, s pitanjima
otvorenog tipa. Studenti su od 17 tema koje se uée u Psihologiji sporta birali koja im je
tema najinteresantnija, koja najlaksa a koja najteza za ucenje, koja je najvaznija za sport
kojim se bave, a koja za opstu kulturu. Na osnovu broja studenata koji su birali odredenu
temu racunali smo procente i rang. Teme vezane za motivaciju i za timski rad su rangirane
kao najinteresantnije (1. mjesto), ali i kao najkorisnije za rad u sportu, pored tema o stresu
i 0 agresivnosti. Kao najvaznije za opstu kulturu ocijenjene su teme o li¢nosti, emocijama,
socijalizaciji i rukovodenju. Najvaznije za sport kojim se bave su teme koje se bave
motivacijom, stresom, agresivno$c¢u u sportu i timskim radom. Najteze su uéili o licnosti
i anksioznosti u sportu. Studenti koji se spremaju za menadzere u sportu su navodili manji
broj tema koje su im vazne za sport kojim se bave od studenata sa smjera za trenere. Ovo
mozemo da tumacimo time da se posao menadZzera u sportu manje razlikuje po pojedinim
sportovima od poslova trenera u razli¢itim sportovima i da se studenti ponasaju u skladu
sa svojim izabranim zanimanjem. Ucenje psihologije ispitanici smatraju veoma korisnim
i potrebnim. Svi ispitanici (100%) uce¢i Psihologiju sporta prepoznavali su situacije iz
svog sportskog, ali i licnog Zivota. Ucenje im je pomoglo u razumijevanju i rjeSavanju
problema sa kojima se sre¢u u sportu, ali i u svom licnom Zzivotu.

Kljuéne rijeci: sport, ucenje psihologije, studenti sportisti, sportski treneri,
menadzeri u sportu.

! Mirjana Vuksanovi¢: Profesor Fakulteta za sport Univerziteta “Union — Nikola
Tesla”, diplomirani klini¢ki psiholog, doktor medicinskih nauka.
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Uvod

Sport je danas, viSe nego ikada, izuzetno znacajna ljudska djelatnost.
Uspjesnost u sportu i faktori koji na nju utiu su predmet vrlo Sirokih interesovanja
i nau¢nih istrazivanja.

Psiholoski aspekti sporta i sportskog uspjeha se izucavaju tek u novije
vrijeme. Autori koji se bave istorijom sportske psihologije kazu da je prvo
istrazivanje iz oblasti psihologije sporta zabiljeZeno u Americi na samom kraju
19. stolje¢a (Cox, 2005).

Savremeni teoreticari 1 sportski treneri uvidaju da ,,na¢in razmisljanja 1
vrijednost kontinuiranog licnog razvoja i napretka trenera, ali 1 sportiste, upravo
su ono $to se procjenjuje kao vazan faktor za dugorocan uspjeh* (Balent, 2016).

TeoretiCari sporta koji imaju li¢éno sportsko 1 takmicarsko iskustvo
naglaSavaju znacaj psihicke pripreme sportista i smatraju je obaveznim dijelom
priprema sportista (Koprivica, 2013). Istrazivaci se bave najvise koSarkom 1
fudbalom — kolektivnim i najpopularnijim sportovima u svijetu. U koSarci se
naglasava znacaj kognitivnih sposobnosti i konativnih crta licnosti kosarkasa
za timski rad i sportski uspjeh (Simovic¢, 2004). U Psihologiji fudbala autori,
trener i psiholog, kroz primjere analiziraju psihologiju igraca u razli¢itim
situacijama (Cramer, Jackschath, 2001). Sve viSe autora naglasava neophodnost
poznavanja psihickog razvoja mladih koji se bave sportom (Ceci¢ Erpic, 2007).

Na Fakultetu za sport na drugoj godini osnovnih studija, na smjerovima
Trener u sportu i Menadzment u sportu, izu€ava se predmet Psihologija sporta,
kao obavezan predmet. [zuCavaju se sljedece oblasti: Licnost, struktura i dinamika
licnosti; Inteligencija; Ucenje, percepcija i paznja u sportu; Socijalizacija i
socijalna inteligencija; Timovi i timski rad; Komunikacija i komunikacija
u poslovanju i u sportu; Rukovodenje, vodenje i moc¢; Konflikti i njihovo
rjesavanje; Emocije i emocionalna inteligencija; Motivacija i motivacija u
sportu; Agresivnost i agresivnost u sportu; Stres i stres u sportu; Izgaranje kod
sportista; Psihologija viezbanja; Psihologija povreda u sportu; Anksioznost kod
sportista; Psihicke zavisnosti i Stetnosti i doping u sportu (Vuksanovi¢, 2018).

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Cilj istraZivanja

Istrazivanje je sprovedeno s ciljem da se utvrde stavovi studenata Fakulteta
za sport prema Psihologiji sporta, koliko je vazno da se sportisti i sportski radnici
psiholoski obrazuju, kakva je korist od ucenja psihologije za studente koji se
bave sportom i koje preporuke imaju u vezi sa izu¢avanjem ovog predmeta.

Ispitanici

Ispitanici su studenti Fakulteta za sport, koji su Psihologiju sporta ucili
tokom zimskog semestra druge godine studija kao obavezen predmet, s fondom
od 30 casova predavanja i 30 casova vjezbi. Studenti su mladi ljudi koji se
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aktivno bave sportom i koji zele da, po okoncanju karijere aktivnog sportiste,
ostanu u sportu kao treneri ili kao menadzeri.

Ispitano je ukupno 32 studenta, 16 studenata sa smjera menadzmenti 16
sa smjera trener. Grupu ispitanika Cinilo je 26 muskaraca i 6 djevojaka. Zbog
malog broja djevojaka 1 specifi¢nosti predmeta i cilja istraZzivanja, nijesmo
pravili predenja s obzirom na pol.

U srednjoj skoli je psihologiju ucilo nesto vise od polovine ispitanika
(56,85%); ostali su se sa psihologijom kao nastavnim predmetom prvi put
sreli na Fakultetu.

Predavanja i vjezbe su organizovani za studente oba smjera istovremeno
(zajedno su slusali).

Instrument

Ispitanici su popunjavali upitnik koji je pripremljen za ovu svrhu 1 sadrzao
je 16 pitanja. Pitali smo ih koje su teme bile najinteresantnije, koje najteze, a
koje najlakse za ucenje, koje smatraju najkorisnijima za opstu kulturu, koje su
teme najvaznije za sport kojim se bave, da li su prepoznavali probleme iz svog
li¢nog 1 svog sportskog zivota i koliko im je ucenje psihologije sporta pomoglo
u njihovom razumijevanju i rjeSavanju. Studenti su davali svoje sugestije
o temama koje bi mogle jos da se obraduju. Takode su ocjenjivali mjesto
Psihologije sporta medu drugim predmetima koje su sluSali tokom semestra
s obzirom na zanimljivost predmeta i na njegovu tezinu za savladavanje.

Mjesto i vrijeme istrazivanja

Istrazivanje je sprovedeno na Fakultetu za sport Univerziteta ,,Union
— Nikola Tesla* u Beogradu, u februaru i martu 2019. godine, nakon §to su
studenti polozili ispit iz Psihologije sporta.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Rezultati su prikazani u vidu ranga teme koju su studenti procjenjivali
kao najinteresantniju, najlakSu za u€enje, najteZzu za ucenje, najkorisniju za
opstu kulturu, najvise vaznu za sport kojim se bave. Na osnovu frekvencija
izra€unati su procenti ispitanika koji su dali odredeni odgovor.

Najinteresantnija tema iz programa rada

a) Za sve ispitanike

Za najveci broj ispitanih studenata, sa oba smjera ukupno, najinteresantnije
su teme Emocije i emocionalna inteligencija 1 Timovi i timski rad, za koje se
odlucilo po 18,75% ispitanika.

Po broju studenata koji su ih birali od tre¢eg do petog mjesta zauzimaju
teme Licnost, struktura i dinamika licnosti, Motivacija i motivacija u sportu i
Inteligencija, koje je odabralo po 12,5% ispitanika.

Tri teme dijele mjesta od Sestog do osmog po broju studenata koji su ih
birali kao najzanimljivije: Agresivnost i agresivnost u sportu, Konflikti i njihovo
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rjesavanje 1 Stres i stres u sportu. Njih je odabralo po 6,25% svih ispitanih
studenata. Ostale teme nijesu odabirali kao interesantne.

b) Za studente sa smjera trener u sportu

Za studente sa smjera trener u sportu najinteresantnija je tema Emocije i
emocionalna inteligencija, za koju je svoj glas dalo 37,5% ispitanika — budu¢ih
sportskih trenera.

Drugo i tre¢e mjesto po broju studenata koji ih biraju zauzimaju teme
Timovi i timski rad 1 Licnost, struktura i dinamika licnosti, a biralo ih je po
25% studenata sa smjera trener u sportu.

Kao najinteresantniju ispitanici iz ove grupe studenata birali su jo$ jednu
temu — Motivacija i motivacija u sportu, a nju je izabralo 12,5% studenata sa
ovog smjera.

¢) Za studente sa smjera menadzer u sportu

Za studente sa smjera menadzer u sportu najinteresantnije su teme
Inteligencija i Agresivnost i agresivnost u sportu, koje dijele prvo i drugo
mjesto po broju izbora, a koje je biralo po 25% studenata sa ovog smjera.

Od tre¢eg do Sestog mjesta po broju izbora zauzimaju teme Timovi i
timski rad, Konflikti i njihovo rjesavanje, Motivacija i motivacija u sportu i
Stres i stres u sportu, a biralo ih je kao najinteresantnije po 12,5% studenata
koji se spremaju za profesiju menazera u sportu.

Najlak$a tema za ucenje

a) Za sve ispitanike

Ako analiziramo odgovore svih ispitanih studenata, sa oba smjera, na
pitanje koja im je tema iz programa nastavnog predmeta Psihologija sporta
bila najlakse za ucenje, vidje¢emo da je svaki Cetvrti student (25% njih) glasao
za temu Inteligencija.

Ostali studenti u podjednakom broju (po 12,5%) za najlakse smatraju
teme: Psihologija povreda u sportu, Timovi i timski rad, Komunikacija i
komunikacija u poslovanju i u sportu i Rukovodenje, vodenje i moc.

Kao najlakse teme neki su studenti (po 6,25%) navodili Licnost, struktura
i dinamika licnosti, Ucenje, percepcija i paznja u sportu, Konflikti i njihovo
rjesavanje, Agresivnost i agresivnost u sportu 1 Psihologija vjezbanja.

b) Za studente sa smjera trener u sportu

Kad se radi o percepciji teZine pojedinih tema iz nastavnog predmeta
Psihologija sporta, nema saglasnosti medu buduc¢im trenerima o tome koja je
tema najlaksa za u€enje. Oni su birali cak deset tema koje su im bile najlakse za
savladavanje (za svaku je glasalo po 10% studenata sa ovog smjera): Licnost,
struktura i dinamika licnosti, Inteligencija, Ucenje, percepcija i paznja u
sportu, Timovi i timski rad, Komunikacija i komunikacija u poslovanju i u
sportu, Rukovodenje, vodenje i mo¢, Konflikti i njihovo rjesavanje, Motivacija i
motivacija u sportu, Agresivnost i agresivnost u sportu i Psihologija vjezbanja.

¢) Za studente sa smjera menadzer u sportu
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Za studente buduc¢e menadZere u sportu najlaksa za ucenje bila je tema
Inteligencija, koju je birao kao najlaksu svaki tre¢i student sa ovog smjera
(33,33%).

Na drugom mjestu po broju izbora je Psihologija povreda u sportu
(22,22% studenata sa ovog smjera).

Od treceg do Sestog mjesta po broju izbora (sa po 11,11% izbora)
zauzimaju teme: Timovi i timski rad, Komunikacija i komunikacija u poslovanju
i u sportu, Rukovodenje, vodenje i moc¢ 1 Izgaranje kod sportista.

NajteZa tema za ucenje

a) Za sve ispitanike

Ako analiziramo odgovore svih ispitanih studenata na pitanje koja im je
tema iz nastavnog predmeta Psihologija sporta bila najteza za ucenje, vidjecemo
daubjedljivo prvo mjesto po broju izbora (sa 37,5% glasova ispitanika) zauzima
Licnost, struktura i dinamika licnosti.

Po broju izbora na drugom je mjestu (sa 25% glasova) Anksioznost kod
sportista.

Na trecem i Cetvrtom mjestu (sa po 12,5% izbora) su Konflikti i njihovo
rjesavanje 1 Komunikacija i komunikacija u poslovanju i u sportu.

Na petom i Sestom mjestu po broju glasova o najtezim temama za
savladavanje su Inteligencija i Rukovodenje, vodenje i mo¢ (po 12,5% izbora).

b) Za studente sa smjera trener u sportu

Na smjeru na kome uce bududi treneri u sportu kao najtezu za ucenje
vecina studenata (37,5%) je izabrala temu Licnost, struktura i dinamika licnosti.

Na drugom i tre¢em mjestu po broju izbora su teme Komunikacija i
komunikacija u poslovanju i u sportu 1 Anksioznost kod sportista (bira ih po
25% studenata sa ovog smjera).

Na Cetvrtom mjestu po broju izbora za najtezu temu je tema Konflikti i
njihovo rjesavanje (bira je 12,5% studenata).

¢) Za studente sa smjera menadzer u sportu

Za buduce menadzere u sportu najteza za savladavanje je bila Licnost,
struktura i dinamika licnosti (za 37,5% studenata ovog smjera).

Da je najteza Anksioznost kod sportista smatra svaki Cetvrti student sa
ovog smjera (25%).

Ostali u podjednakom broju (po 12,5%) kao najteze za ucenje iz
Psihologije sporta smatraju teme Inteligencija, Rukovodenje, vodenje i moc¢ i
Konflikti i njihovo rjesavanje.

Najkorisnija tema za opStu kulturu ispitanika — studenta

a) Za sve ispitanike

Na pitanje koju temu iz nastavnog programa predmeta Psihologija sporta
smatraju najkorisnijom za njihovu opStu kulturu, ve¢ina studenata (35,29%)
je odgovorila da je to tema Emocije i emocionalna inteligencija.
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Po broju izbora drugo mjesto (sa 23,53% izbora) zauzima Licnost,
struktura i dinamika licnosti.

Ostali studenti (po 5,88%) su kao najkorisniju za opstu kulturu birali u
podjednakom broju teme Ucenje, percepcija i paznja u sportu, Timovi i timski
rad, Motivacija i motivacija u sportu, Psihologija viezbanja, Anksioznost kod
sportista, Socijalizacija i socijalna inteligencija i Rukovodenje, vodenje i moc.

b) Za studente sa smjera trener u sportu

Kao najkorisniju za njihovu opstu kulturu podjednak broj studenata sa
smjera trener u sportu iz Psiholgije sporta opaza temu Licnost, struktura i
dinamika licnosti 1 Komunikacija i komunikacija u poslovanju i u sportu (za
njih se opredijelilo po 20% studenata sa ovog smjera).

Ostali studenti (po 10%) kao najkorisnije za opstu kulturu na prvo mjesto
stavljaju teme UcCenje, percepcija i paznja u sportu, Timovi i timski rad, Emocije
i emocionalna inteligencija, Motivacija i motivacija u sportu, Psihologija
vjezbanja 1 Anksioznost kod sportista.

¢) Za studente sa smjera menadzer u sportu

Studenti sa smjera menadzment u sportu kao najvazniju za svoju opstu
kulturu u najve¢em broju (55,55% ispitanika) biraju temu Emocije i emocionalna
inteligencija.

Po broju izbora (22,22%) na drugom mjestu je tema Licnost, struktura
i dinamika licnosti.

Podjednak broj studenata, budu¢ih menadzera u sportu, birao je kao
najznacajnije za opstu kulturu teme Socijalizacija i socijalna inteligencija i
Rukovodenje, vodenje i mo¢ (sa po 11,11% izbora).

Tema koja je najvaznija za sport kojim se student bavi

U ovom istrazivanju studenti Fakulteta za sport procjenjivali su koja je
od obradenih tema iz Psihologije sporta najkorisnija za sport kojim se student
bavi. Dobili smo sljedece odgovore.

a) Za sve ispitanike

Kao temu koja je najkorisnija, koja je u najvecoj korelaciji sa sportom
kojim se student bavi, studenti sa oba smjera, kad se posmatraju ukupno, biraju
temu Agresivnost i agresivnost u sportu (za ovu se temu opredijelilo 20% svih
ispitanih studenata).

Nesto manji broj studenata (15%) najkorisnijom za svoj sport smatra
temu Motivacija i motivacija u sportu.

Podjednak broj studenata (po 10%) na prvo mjesto u ovom slucaju stavlja
teme Stres i stres u sportu, Emocije i emocionalna inteligencija 1 Izgaranje
kod sportista.

Upola manje studenata kao najkorisniju za svoj sport (po 5%) smatraju
teme Komunikacija i komunikacija u poslovanju i u sportu, Psihologija
vjezbanja, Psihologija povreda u sportu, Ucenje, percepcija i paznja u sportu
1 Konflikti i njihovo rjesavanje.
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b) Za studente sa smjera trener u sportu

Kao temu koja je najkorisnija za sport kojim se student bavi, studenti
sa smjera trener u sportu najcesce (25%) biraju temu Motivacija i motivacija
u sportu.

Za jedan dio studenata (16,66%) najkorisnija za njegov sport je tema
Stres i stres u sportu.

Podjednak broj studenata (po 8,33%) na prvo mjesto u pogledu koristi za
sport kojim se bave stavljaju teme Ucenje, percepcija i paznja u sportu, Timovi
i timski rad, Komunikacija i komunikacija u poslovanju i u sportu, Emocije
i emocionalna inteligencija, Izgaranje kod sportista, Psihologija vjezbanja i
Psihologija povreda u sportu.

¢) Za studente sa smjera menadZer u sportu

Kao temu koja je najkorisnija za sport kojim se student bavi, studenti sa
smjera menadzer u sportu ubjedljivo najcesce (44,44%) biraju temu Agresivnost
i agresivnost u Sportu.

Na drugom mjestu po broju glasova (22,22%) kao najkorisnija za sport
kojim se student bavi opaza se tema Timovi i timski rad.

Podjednak broj studenata (11,11%) na smjeru za menadZzment u sportu
kao najkorisniju za svoj sport opaza teme Konflikti i njihovo rjesavanje, Emocije
i emocionalna inteligencija 1 Izgaranje kod sportista.

Prepoznavanje situacija iz licnog i sportskog Zivota

U anketi smo pitali studente da li su tokom predavanja i vjezbi iz nastavnog
predmeta Psihologija sporta opisima pojedinih situacija i fenomena prepoznavali
situacije iz svog li¢nog i iz svog sportskog zivota.

Svi studenti (100%) su odgovorili potvrdno na pitanje da li su u opisima
pojedinih situacija i fenomena prepoznavali situacije iz svog licnog zivota.

Takode, svi su ispitani studenti izjavili da im je ucenje Psihologije sporta
pomoglo u boljem razumijevanju tih situacija.

U opisima pojedinih situacija i fenomena prepoznavali su situacije iz
svog sportskog Zivota svi anketirani studenti (100%) koji su tokom semestra
ucili Psihologiju sporta.

Ucenje im je pomoglo u boljem razumijevanju tih situacija, izjavili su
svi (100%) ispitani studenti sa Fakulteta za sport.

Pitanje broja ¢asova predavanja i vjezbi

Studente Fakulteta za sport koji su slusali nastavni predmet Psihologija
sporta pitali smo da li misle da li je dovoljan broj sati predviden za predavanja
1 za vjezbe iz ovog predmeta na Fakultetu.

Studenti su se u velikoj vecini izjaSnjavali da bi voljeli da su imali vise
¢asova vjezbi i predavanja iz Psihologije sporta.

Da bi voljeli da su imali viSe Casova predavanja iz psiholoskih oblasti
izjavilo je 93,75% ispitanih studenata. Ostali studenti (6,25%) smatraju da je
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bio dovoljan broj sati posvecenih predavanjima iz ovog predmeta i da ga ne
bi povecavali.

Nesto manji broj studenata, u odnosu na one koji bi voljeli da je bilo
viSe sati predavanja, izjasnilo se da bi voljeli da su imali vise ¢asova vjezbi
iz psiholoskih oblasti. Za veci broj ¢asova vjezbi izjasnilo se 87,5% ispitanih
studenata. Ostali ispitanici (12,5%) smatraju da nije potrebno povecavati broj
sati za vjezbe iz nastavnog predmeta Psihologija sporta.

Interesantnost predmeta u cjelini

Pitali smo studente koji su ucili predmet Psihologija sporta da li im je
predmet u cjelini bio interesantan.

Da je predmet Psihologija sporta bio u cjelini interesantan smatraju svi
ispitani studenti (100%) sa smjera za trenere u sportu i sa smjera za menadzere
u sportu, a koji su slusali predmet Psihologija sporta.

ViSe vremena i pazZnje posvetili bi odredenim temama

U anketi smo pitali studente kojim bi temama tokom predavanja posvetili
vise paznje nego §to je to bio slucaj tokom semestra u kome su ucili Psihologiju
sporta. Studenti su birali po jednu temu izmedu tema koje su u nastavnom
programu ovog predmeta, a kojoj bi trebalo posvetiti viSe vremena i paznje.

a) Svi ispitanici

Kad se posmatraju odgovori svih ispitanih studenata sa oba smjera, vidimo
da bi vecina njih (18,18%) posvetila vise paznje temi Emocije i emocionalna
inteligencija.

Nesto manji broj studenata (po 13,64%) posvetio bi vise paznje temama
Motivacija i motivacija u sportu i Timovi i timski rad.

Dio studenata (po 9,09%) se opredijelio za sljede¢e teme kojima bi
trebalo posvetiti viSe paznje: Anksioznost kod sportista, Konflikti i njihovo
rjeSavanje i Stres i stres u sportu.

Neki ispitanici (po 4,55%) bi dali viSe vremena i prostora izuavanju
tema Agresivnost i agresivnost u sportu, lzgaranje kod sportista, Psihologija
povreda, Inteligencija, Ucenje, percepcija i paznja u sportu i Komunikacija i
komunikacija u poslovanju i u sportu.

b) Studenti sa smjera trener u sportu

Najveci je broj buducih trenera u sportu (33,33%) izjavio da bi tokom
predavanja iz nastavnog predmeta Psihologija sporta viSe paznje i vremena
trebalo posvetiti temi Motivacija i motivacija u sportu.

Dio studenata je kao temu kojoj bi trebalo posvetiti vise paznje tokom
izuCavanja ovog predmeta izabrao teme Anksioznost kod sportista i Emocije i
emocionalna inteligencija (po 22,22% ispitanih studenata).

Neki su studenti (po 11,11% ispitanika) smatrali da viSe vremena i paznje
zasluzuju teme Agresivnost i agresivnost u sportu i Stres i stres u sportu.
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¢) Studenti sa smjera menadzer u sportu

Kao temu kojoj bi tokom izucavanja Psihologije sporta posvetili vise
vremena i paznje vec¢ina studenata sa smjera za menadzere u sportu (23,08%)
izabrala je temu Timovi i timski rad.

Studenti bi podjednako (po 15,38%) kao temu kojoj treba posvetiti vise
vremena i paznje izabrali teme Emocije i emocionalna inteligencija i Konflikti
i njihovo rjesavanje.

Ostali studenti, budu¢i menadZeri u sportu, bi viSe vremena i1 paznje
posvetili temama Izgaranje kod sportista, Psihologija povreda, Stres i stres
u sportu, Inteligencija, Ucenje, percepcija i paznja u sportu i Komunikacija i
komunikacija u poslovanju i u sportu.

Voljeli bi da su izucavali iz psiholoSke oblasti, a nijesu imali u
programu

Pitali smo studente da li bi voljeli da su u program predmeta uvrstene
neke teme koje nijesu nasle mjesta u ovako koncipiranoj Psihologiji sporta.

Na ovo pitanje nijesu odgovorili svi ispitivani studenti. Ipak, nije manje
interesantno pogledati koji su njihovi prijedlozi. Kao teme o kojima bi se
moglo govoriti i uéiti iz Psihologije sporta oni su naveli: Ljudi sa posebnim
potrebama, Rad sa psihickim oboljelim osobama, Menadzerske sposobnosti i
Mo¢ pozitivnog misljenja.

Dio studenata smatra da smo ,,sve imali®, odnosno da smo obradili sve
relevantne teme iz oblasti psiholgije sporta. Takvih je studenata 25% medu
studentima na smjeru trener u sportu i 31,25% studenata na smjeru menadzer
u sportu.

Mjesto koje zauzima Psihologija sporta medu predmetima koje su
izucavali tokom semestra prema interesantnosti

Tokom anketiranja postavili smo pitanje studentima na koje mjesto bi
stavili Psihologiju sporta medu predmetima koje su izuc¢avali tokom semestra
prema interesantnosti.

Ako posmatramo odgovore svih ispitanika (oba smjera zajedno),
vidje¢emo da bi Psihologiju sporta po zanimljivosti visoko rangirali: na prvo
mjesto bi je stavilo 43,75% ispitanika, a ostali (56,25%) bi je stavili na drugo
mjesto.

Medu studentima smjera trener u sportu rangiranje bi izgledalo ovako:
Psihologija sporta je, kao najinteresantniji predmet u semestru za 37,5%
studenata na prvom mjestu, a za 62,5% studenata ovog smjera na drugom mjestu.

Medu ispitanim studentima sa smjera menadzer u sportu predmet
Psihologija sporta je u 50% slu¢ajeva na prvom, a u 50% slucajeva na drugom
mjestu medu predmetima koji se izucavaju tokom semestra, kad se kao kriterijum
rangiranja koristi interesantnost sadrzaja koji ¢ine predmete.
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Mjesto koje zauzima Psihologija sporta medu predmetima koje su
izucavali tokom semestra prema teZini gradiva

Ispitivali smo percepciju studenata u odnosu na tezinu gradiva koje ¢ini
predmet Psihologija sporta.

Ako posmatramo odgovore svih ispitanika (oba smjera zajedno),
vidje¢emo da bi Psihologiju sporta prema tezini gradiva kod 28,12% ispitanika
zauzela prvo mjesto medu predmetima koji se izucavaju tokom semestra. Ostali
studenti su rangirali prema tezini ovaj predmet na trece (62,5%) i Cetvrto mjesto
(9,38% ispitanika).

Studenti sa smjera trener u sportu smatraju da je Psihologija sporta po
tezini gradiva na prvom mjestu medu ostalim predmetima u 31,25% slucajeva.
Psihologiju sporta buduéi treneri rangiraju najcesce (62,5% ispitanika) kao
tre¢i po redu po tezini. Manje studenata (6,5%) stavlja ovaj predmet na cetvrto
mjesto po tezini medu ostalim predmetima koji se izu¢avaju tokom semestra.

Prema ispitanim studentima sa smjera menadzer u sportu, nastavni
predmet Psihologija sporta medu ostalim predmetima po tezini za ucenje
zauzima prvo (kod 25% studenata), trece (kod 62,5% studenata) ili Cetvrto
mjesto (kod 12,5% ispitanih studenata).

DISKUSIJA REZULTATA

U istrazivanju su ucestvovali studenti sa smjerova Trener u sportu 1
Menadzment u sportu. Moze se vidjeti da su treneri produktivniji u davanju
broja razli¢itih odgovora od menadzera.

Studenti koji se spremaju za menadZere u sportu su homogenija grupa
kad se radi o interesovanjima iz oblasti Psihologije sporta od studenata koji se
obrazuju za trenere. Ovo mozemo da tumacimo time da se 1 posao menadZera u
sportu manje razlikuje po pojedinim sportovima od poslova trenera u razli¢itim
sportovima i da se studenti ponasaju u skladu sa svojim izabranim zanimanjem.

Zajednicko im je interesovanje za teme Timski rad i Motivacija i motivacija
u sportu, teme koje se oznac¢avaju kao najvaznije u svakom sportu. Razlika je
u rangu tema prema njihovoj zanimljivosti: na prvom mjestu kod trenera su
Emocije i emocionalna inteligencija, a kod menadzera Inteligencija i Agresivnost
i agresivnost u Sportu.

Kad se radi o procjeni tezine tema iz programa predmeta, za trenere
nema saglasnosti o temama koje se posebno izdvajaju po lakoc¢i u¢enja, naveli
su cak deset takvih tema. Ve¢ina menadZera najlakSom za ucenje ocijenila je
Inteligenciju, a na drugom mjestu po broju izbora teme koja je najlaksa je
Psihologiju povreda. Obje su grupe, i treneri 1 menadZeri, u potpunosti saglasni
u izboru tema koje se najteze uce: najvise ih je glasalo za temu Licnost, struktura
i dinamika licnosti, a zatim za Anksioznost kod sportista.

Kao najkorisnije za njihovu opS$tu kulturu, obje su grupe studenata
izdvojili Licnost, struktura i dinamika licnosti (kod trenera je na prvom, a kod
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menadzera na drugom mjestu po broju studenata koji su ih birali) i Emocije
i emocionalna inteligencija (kod trenera je na tre¢em, a kod menadZera na
prvom mjestu prema broju studenata koji su birali teme koje su najkorisnije za
opstu kulturu). Menadzeri su naveli jo§ dvije teme (Socijalizacija i socijalna
inteligencija i Rukovodenje, vodenje i moc), dok su treneri naveli jos Sest tema
koje su dobile podjednak broj izbora kao teme znacajne za razvoj opste kulture.

Najvise su u vezi sa sportom kojim se bave, po misljenju trenera,
Motivacija i motivacija u sportu 1 Stres i stres u sportu. Studenti na smjeru
menadzer u podjednakom broju biraju teme Agresivnost i agresivnost u
sportu i Tim i timski rad kao teme koje su najvise u vezi sa sportom kojim
se bave. Prema izboru tema, stice se utisak da se se u ovom slucaju studenti
vise rukovodili svojim izborom buduceg zanimanja (trener, menadzer), nego
korelacijom sa sportom kojim se trenutno bave. I u ovom sluc¢aju su studenti
smjera trener u sportu imenovali dvostruko vise tema od budu¢ih menadzera.

Veoma je interesantno da su svi studenti sa oba smjera u opisima pojedinih
situacija i psiholoskih fenomena prepoznavali situacije iz svog licnog Zivota i
to im je pomoglo u boljem razumijevanju tih situacija. Isto tako, svi studenti sa
oba smjera u opisima pojedinih situacija i psiholoskih fenomena prepoznavali su
situacije iz svog sportskog zZivota i to im je pomoglo u boljem razumijevanju tih
situacija. Mozemo pretpostaviti da ovaj (mora se re¢i neocekivano frekventan
odgovor) ima korijene u organizaciji rada sa studentima na ovom predmetu,
gdje se njeguje njihov aktivan odnos na predavanjima i vjezbama i van njih —
studenti imaju mogu¢nost da u grupi ili nasamo analiziraju pojedine probleme
sa predavacem — profesorom.

Svi ispitani studenti (100%) su izjavili da im je predmet Psihologija
sporta u cjelini bio interesantan, a velika vecina i da bi voljeli da su imali vise
Casova predavanja (93,75%) 1 vjezbi (87,5%).

Studenti smatraju da bi bilo dobro da se vise vremena posvetilo pojedinim
temama. Za trenere su to Motivacija i motivacija u sportu, Anksioznost kod
sportista 1 Emocije i emocionalna inteligencija, a za menadzere Timovi i timski
rad, Emocije i emocionalna inteligencija 1 Konflikti i njihovo rjesavanje. Ovo
su upravo one teme koje su studenti naveli kao najkorisnije (najviSe vezane)
za sport kojim se bave, s tim $to nemaju isti rang. Takode, neki studenti bi
uvrstili 1 teme koje nijesu u nastavnom programu. Za trenere to su Ljudi sa
posebnim potrebama i Rad sa psihickim oboljelima, a za menadzere Menadzerske
sposobnosti 1 Moc¢ pozitivnog misljenja. Vazno je da se kaZe da studentima nijesu
ponudene ove teme, ve¢ su ih oni davali i nazvali po slobodnom nahodenju.
Svaki Cetvrti student sa smjera trener i svaki tre¢i sa smjera menadzer smatra
da su programom obuhvadene sve relevantne teme.

Medu ostalim predmetima koje su slusali tokom semestra Psihologiju
sporta po zanimljivosti stavljaju podjednako na prvo i drugo mjesto, a po tezini
gradiva najcesce na trece mjesto.
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ZAKLJUCAK

Iz istrazivanja koje je pred nama moZemo da izvedemo sljedece zakljucke:

1. Prema ocjeni studenata, predmet Psihologija sporta ima znacajno
mjesto u obrazovanju sportista koji se Skoluju na Fakultetu za sport za zanimanje
trener u sportu i menadzer u sportu.

2. Studenti pokazuju veliko interesovanje za odredene teme iz programa
Psihologije sporta: buduce trenere najvise interesuju Emocije i emocionalna
inteligencija, a budu¢e menadzere Inteligencija i Agresivnost i agresivnost
u sportu. Studentima sa oba smjera zanimljive su teme Timovi i timski rad i
Motivacija i motivacija u sportu.

3. Obje su grupe studenata, i treneri i menadzeri, u potpunosti saglasni
u izboru tema koje se najteze uce: na prvom mjestu je Licnost, struktura i
dinamika licnosti, a na drugom Anksioznost kod sportista. Oko toga koja se
oblast najlaksSe uc¢i kod trenera nema saglasnosti. Budu¢i menadZeri najlakse
uce Inteligenciju i Psihologiju povreda.

4. Kao najkorisnije za njihovu opstu kulturu, obje su grupe studenata
izdvojile Licnost, struktura i dinamika licnosti (kod trenera je na prvom, a
kod menadzera na drugom mjestu) i Emocije i emocionalna inteligencija (kod
trenera je na treCem, a kod menadzera na prvom mjestu). Interesantno je to sto
su studenti temu Licnost, struktura i dinamika licnosti izabrali za najvazniju
za opStu kulturu, iako je opaZaju kao najteZzu za ucenje.

5. Najvise su u vezi sa sportom kojim se bave za trenere Motivacija
i motivacija u sportu i Stres i stres u sportu, a za menadzere Agresivnost i
agresivnost u sportu i Tim i timski rad, Sto mozemo da dovedemo u vezu sa
njihovim izborom zanimanja.

6. Svi studenti sa oba smjera u opisima pojedinih situacija i psiholoskih
fenomena prepoznavali su situacije iz svog li¢nog zivota i to im je pomoglo u
boljem razumijevanju tih situacija.

7. Svi studenti, sa oba smjera, u opisima pojedinih situacija i psiholoskih
fenomena prepoznavali su situacije iz svog sportskog zivota i to im je pomoglo
u boljem razumijevanju tih situacija.

8. Svi studenti, sa oba smjera, izjavili su da im je predmet Psihologija
sporta u cjelini bio interesantan, a velika vec¢ina 1 da bi voljeli da su imali viSe
Casova predavanja i vjezbi. Takode, smatraju da je pojedinim temama trebalo
posvetiti vise vremena.

9. Medu ostalim predmetima koje su slusali tokom semestra, studenti
Psihologiju sporta po zanimljivosti stavljaju podjednako na prvo i drugo mjesto,
a po tezini najcesce na trece mjesto.

10. Mozemo zakljuciti da je Psihologija sporta naisla na veliko prihvatanje
od strane studenata Fakulteta za sport i nasla joS jedno znacajno polje za
primjenjenu psihologiju 1 psiholoSke nauke uopste.
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Vrijednost ovog istrazivanja, pored dobijenih vaznih statistickih podataka
i njihovih interpretacija, jeste u metodoloskom pristupu evaluaciji predmeta
na fakultetu. Standardno se evaluacija izvodi tako Sto eksterni i interni faktori
procjenjuju vrijednost i znacaj pojedinih predmeta, vrednuju rezultate nastavnika
(profesora) koji predaju taj predmet, kao i kroz ocjene studenata koji se anonimno
anketiraju od strane relevantne sluzbe fakulteta. U ovom istraZivanju evaluaciji
predmeta koji predaje pristupa predmetni profesor, koji je i autor udzbenika i
programa po kome studenti uce, a predmet vrednuju studenti (anonimno) nakon
Sto su savladali predvidene sadrzaje i polozili ispit, ¢ime se mogu smatrati
kompetentnim evaluatorima. Profesoru, s druge strane, rezultati ovakvog
istrazivanja pomazu u unaprijedivanju nastave u svim njenim aspektima.
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THE INTEREST OF THE FACULTY OF SPORT STUDENTS
IN LEARNING PSYCHOLOGY

Abstract:

The subject of the research is students’ interest in learning certain psychology topics
that are included in the Psychology of Sport subject course curriculum, and in the subject
as a whole. The respondents are the second-year students at the Faculty of Sport, aged 20
to 22, active athletes who wish to stay in sports as coaches and managers after finishing
their athlete careers. Overall, 32 students were examined: 16 students from the Coaching
in Sport course and 16 students from the Management in Sport course. The research was
carried out at the end of the semester, after the exam period, anonymously, by completing
the survey specifically designed for this research with open-ended questions. Out of 17
topics taught in the Psychology of Sport subject, students were asked to choose topics
they find the most interesting, the easiest and the hardest to learn, the most important
for the particular sport they are involved in, and the most important for general culture.
Percentages and rankings were calculated based on the numbers of students choosing
particular topics. Topics related to motivation and teamwork rank highest as the most
interesting (1st place), but also as the most useful for work in sports, along with topics
on stress and aggression. Topics on personality, emotions, socialization and leadership
are assessed as the most important for general culture. Topics of highest importance for
particular sports students involve in are those related to motivation, stress, aggression in
sports and teamwork. The hardest to learn were the topics on personality and anxiety in
sports. Students preparing for sport manager career listed fewer topics important for the
particular sport they are involved in than students from the coaching course. This can be
explained by less diverse jobs description across various sports for sport managers than
for sport coaches, and by students’ behaviour being in line with their choice of profession.
The respondents deem learning psychology as a very useful and necessary. While studying
Psychology of Sport, all respondents (100%) were recognizing situations from their both
sport and personal lives. Such learning helped them understand and solve the problems
they encountered in sports, but also in their personal lives.

Key words: sport, psychology learning, student athletes, sport coaches, sports
managers.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 3,2019
UDK 004.738.5:373.2

Ana VUKOBRAT'!

Jelena MICEVIC KARANOVIC?
Angela MESAROS ZIVKOV?
Tanja BRKLJAC*

DJECA PREDSKOLSKOG UZRASTA
O KOMPJUTERSKIM IGRICAMA®

Rezime:

Osnovni cilj istrazivanja bio je utvrditi kakve stavove imaju djeca predskolskog
uzrasta prema kompjuterskim igricama uz ispitivanje njihovog stava prema roditeljskoj
kontroli, kritickog stava, kognitivne, konativne i emocionalne komponente stava. Osnovni
metod je neeksperimentalan — anketno istrazivanje na uzorku. Ukupan uzorak je ¢inilo 110
djece predskolskog uzrasta. Uzorak je namjeran i prigodan, Sto odgovara eksplorativnoj
prirodi istrazivanja. Primijenjeni instrument je modifikovana i skracena verzija upitnika

' Ana Vukobrat, master, asistent za pedagosku grupu predmeta u Visokoj $koli
strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi

2 dr Jelena Micevi¢ Karanovi¢, profesor strukovnih studija za psiholosku grupu
predmeta u Visokoj skoli strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi

3 dr Angela Mesaro§ Zivkov, predavaé u oblasti fizitkog vaspitanja i sporta, uza
oblast metodika fizickog i zdravstvenog vaspitanja u Visokoj $koli strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca u Kikindi

* Tanja Brklja¢, master, nastavnik stranog jezika u Visokoj $koli strukovnih studija
za obrazovanje vaspitaca u Kikindi

> Rezultati predstavljeni u ovom radu su dio Sireg istrazivanja i izvod iz
neobjavljenog djela projekta koji je odobrio Pokrajinski sekretarijat za visoko
obrazovanje i naucnoistrazivacku delatnost AP Vojvodine pod nazivom ,,Protektivni
faktori i resursi roditelja i vaspitaca u suoc¢avanju dece predskolskog uzrasta sa rizi¢nim
uticajima digitalnih medija na decji psihofizicki razvoj” na osnovu Resenja broj 142-451-
2601/2018-02-1, ¢iji je nosilac Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca
u Kikindi. Problem istaknut u naslovu ovog rada nije posebno obraden u pomenutom
projektu niti je ranije objavljen. Za rukovodioca projekta je imenovana dr Jelena Miéevié¢
Karanovi¢, prof.
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konstruisanog u svrhe Sireg istrazivackog projekta. Dobijeni rezultati pokazuju da postoji
roditeljska kontrola, ali da veliki broj djece s roditeljima ne razgovara o kompjuterskim
igricama; da djeca nemaju izrazenu preferenciju prema kompjuterskim igricama u odnosu
na druge opcije; da vecina djece ima izrazenu kognitivhu komponentu stava, a da kriticki
stav nije izraZen niti izdiferenciran, te da je tek u zacetku i da su podijeljena kada je u
pitanju emocionalna komponenta stava prema kompjuterskim igricama. lako je vecina
djece izjavila da su njihovi roditelji upoznati s kompjuterskim igricama koje igraju i da su
im neke kompjuterske igrice zabranjene, rezultat koji ipak zabrinjava je taj da veliki broj
djece ne razgovara s roditeljima o kompjuterskim igricama imajuci u vidu da je razgovor u
smislu prevencije i pravog informisanja uvijek bolja opcija od striktne kontrole i zabrana.

Kljuéne rijeci: stavovi, kompjuterske igrice, roditelji i djeca predskolskog uzrasta.

Uvod

Dosadasnje studije pruzaju velik broj dokaza da su djeca veoma osjetljivi
posmatraci ¢ak i u vrlo ranim uzrastima. Ova rana osjetljivost djece i zaceci
kristalizovanih stavova 1 vrijednosti su najupecatljivije dokumentovani u
studijama o svjesnosti male djece o obi¢ajima socijalne grupe i socijalnih
predrasuda (Horwitz, 1986, prema Micevi¢ Karanovi¢, Knezevi¢ i Solesa
Grijak, 2016). Stavovi kao tendencija da se bilo pozitivno bilo negativno reaguje
prema odredenim osobinama, objektima ili situacijama (Rot, 1994), definiSu se
kao steCena dispozicija, spremnost da se opaza, misli, emocionalno reaguje i
djeluje, a kakvo ¢e to reagovanje biti zavisi od iskustva pojedinaca formiranog
u toku njegovog zivota. Stavovi obuhvataju uvijek tri komponente: kognitivnu
(shvatanja i znanja o objektima prema kojima postoji stav), emocionalnu
(ukljucuju osjecanja vezana za objekat stava) i konativnhu komponentu
(tendencija da se uc€ini nesto u odnosu na objekat, da se pristupi akciji u vezi
sa tim objektom) (Rot, 1994).

Ugledaju¢i se na odrasle u svom okruZenju koji najveci dio vremena
provode koriste¢i kompjuter ili mobilni telefon, bilo zbog poslovnih obaveza
ili razonode, i dijete samo pozeli da vrijeme provodi na isti na¢in. Dijete
odrasle osobe posmatra kao uzor i ugledajuci se na njih i ono zeli da vrijeme
provodi za kompjuterom. Cesta je pojava da kompjuterske igrice predstavljaju
nagradu za dobro i pozeljno ponasanje djece ili, s druge strane, zabrana igranja
predstavlja kaznu za neprimjereno i1 nepozeljno ponasanje. lako nam je teSko
da to priznamo, u najvecem broju slucajeva su tradicionlne igre i1 igracke
zamijenjene igricama na kompjuteru ili mobilnom telefonu.

U nasSem istrazivanju problem je identifikovan u oblasti ispitivanja kakve
stavove djeca predskolskog uzrasta imaju prema kompjuterskim igricama
uz ispitivanje roditeljske kontrole, kritickog stava, kognitivne, konativne i
emocionalne komponente stava. Znacaj ovako postavljenog istrazivanja je
u tome $to je formiranje i usadivanje stavova kod djece kriti¢na dimenzija
njihovog razvoja koja je uskopovezana s drugim aspektima razvoja li¢nosti
imajuci u vidu da su stavovi stecena predispozicija koja determiniSe buduce
ponasanje, u ovom slucaju prema kompjuterskim igricama.
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Teorijski okvir razmatranja problema
neodvojivi dio vaspitnoobrazovnog procesa i procesa socijalizacije, mediji
uticu na izgradivanje stavova, vjerovanja, vrijednosti, misljenja i pogleda na
svijet kod najmladih (Starcevi¢, 2014). Mediji i informaciona tehnologija, koja
podrazumijeva i kompjuterske igre, pruzaju stimulaciju ¢ula kroz upotrebu
slike, zvuka, tona, filma. Ovakvo, multimedijalno predstavljanje podstic¢e djecju
paznju i omogucava brze pamcenje i uenje (Andelkovi¢, 2008).

Istrazivanja novijeg datuma upucuju na zakljucak da djeca predstavljaju
jednu od glavnih interesnih grupacija modernog masovnog marketinga. Sirom
svijeta djeca se dive istim junacima crtanih filmova, prizeljkujuéi njihova
svojstva i odusevljavajuci se njihovim nevjerovatnim moc¢ima. Animirane
filmove i kompjuterske igrice prate reklamni materijali koji podsticu njihovu
upotrebu (potroS$nju), ali u isto vrijeme 1 razvijaju snaznu potrebu za njima.
Djeca zele da jedu samo iz ¢inije na kojoj se nalazi nasmjeseni lik glavnog
junaka njihovog omiljenog crtaca ili junaka iz kompjuterske igrice, a na spavanje
odlaze u oslikanoj pidzami, drze¢i u narucju svoga heroja (Starcevi¢, 2014).

Od pojave kompjuterskih igara sredinom proslog vijeka njih karakterise
stalni rast, kako u kvantitativnom tako i u kvalitativnom smislu. Danas se govori
o posebnoj industriji sa velikim, prije svega, ekonomskim konsekvencama.
Video-igrice su postale toliko popularan i uticajan medij zahvaljujuc¢i kombinaciji
mnostva faktora. Prvenstveno, video-igrice izazivaju snazne emotivne reakcije
kod svojih igraca, poput straha, moci, agresivnosti, divljenja, ili radosti.
Dizajneri video-igara stvaraju ove emocije balansiraju¢i nekoliko komponenti
igre, konkretno, osobine likova, nagrade koje se u igri mogu osvojiti, prepreke,
narativ igre, nadmetanje s drugim igra¢ima 1 prilike za saradnju s njima.
Takode, igranje video-igre javlja se u bogatom sociokulturnom kontekstu,
okuplja ¢lanove porodice i prijatelje, sluzi kao izduvni ventil adolescentima, i
obezbeduje ,,sirov material“ za kulturu mladih. Konacno, istrazivanja video-
igrica otkrivaju postojanje mnostva obrazaca prema kojima ljudi ulaze u
interakciju s tehnologijom (Squire, 2003).

Kompjutersku igru u slobodnom vremenu najcesce prate dvije predrasude,
prva je ta da samo djeca i mladi koriste kompjuter za igru, a druga da su
kompjuterske igrice pocast slobodnog vremena i ne sluze obrazovanju (bez
obrazovnog su potencijala). Prva predrasuda oslonac ima u nedovoljnoj
proucenosti igre odraslih. U Zizi interesovanja nau¢nika uglavnom je djecja
igra. Medutim, statisticki pokazatelji pobijaju ovu predrasudu. Demirbilek
(2010), na primjer, navodi podatke da, od ukupnog broja konzumenata video-
igara, vise od polovine (62%) jesu odrasli ljudi preko 18 godina starosti, a
32% roditelja redovno igraju sa svojom djecom. Prema Krofordu (Crawford,
2012), video-igrica je igra koja se igra elektronski, kroz manipulisanje slikama
koje stvara kompjuterski program. Prema ovoj definiciji, svaka kompjuterska
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igrica, aplikacija 1 igrica za konzolu spada u kategoriju kompjuterskih igara
jer sve one zahtijevaju od igraca da manipulisu elektronskim slikama unutar
kompjuterskog programa. Aleksander i saradnici (Alexander et al., 2010, prema
Heins, 2017) slazu se da video-igrice imaju potencijal da privuku, motivisu i
pruze iskustva ucenja svojim igra¢ima. Prema pomenutim autorima postoje
tri na¢ina implementacije video-igrice u nastavne aktivnosti: 1) koriS¢enjem
elektronskih igara koje imaju edukativnu vrijednost i koje ¢e ucenicima koji
s njima stupaju u interakciju omoguciti ukljucivanje u ucenje, 2) koris¢enjem
elektronskih igara koje ne posjeduju inicijalnu edukativnu vrijednost, ali se
mogu preplesti s nastavnim sadrzajem kroz uputstva, 3) koris¢enjem video-
igrica kao simulacije, direktno povezane s kurikulumom (Alexander et al.,
2010, prema Heins, 2017).

Druga predrasuda (da su kompjuterske igrice poSast slobodnog vremena)
proistice iz ¢injenice da se kompjuterske igre povezuju iskljucivo sa zabavom
i razonodom. Pored jednostavnih i kratkotrajnih igara, danas su kompjuterske
igre veoma kompleksne, traju i po sto sati, zahtijevaju kolaboraciju s drugima
1 ukljucuju razvijanje vrednosti, novih uvida i saznanja (Kac¢avenda Radic¢,
Nikoli¢ Maksi¢ i Ljuji¢, 2011). Upravo njihova interaktivna priroda ucinila
je kompjuterske igrice primarnim fokusom istrazivackih projekata koji su za
cilj imali da otkriju viSe o superiornosti interaktivnih medija kao sredstava za
ucenje. Istrazivanja potencijala video-igrica da pomognu u ucenju fokusirala su
se na razlic¢ite akademske i neakademske teme, ukljucujuéi Citanje i razvijanje
matematickih vjestina (Murphy, Penuel, Means, Korbak, Whaley, & Allen,
2002), agresivnost (Anderson & Bushman, 2002), zdravlje (Papastergiou,
2009), prosocijalno ponasanje (Gentile et al., 2009) i kognitivne funkcije poput
vizuelno-prostornog djelovanja (Green & Bavalier, 2003; Sanchez, 2012). Sirok
raspon oblasti obuhvaéenih ovim istrazivanjima ilustruje fleksibilnost video-
igrica kao sredstava za ucenje, $to moze biti odraz ¢injenice da interaktivna
priroda kompjuterskih igrica aktivira mnoStvo razli¢itth mehanizama ucenja
(Gentile, Groves & Gentile, 2014).

Silvia Lindtner 1 Paul Dourish (2011) smatraju da kompjuterske igrice
treba posmatrati kao prostor kulturne produkcije i imaginacije koji se razvija
na raskr$¢u lokalnih i transnacionalnih procesa i diskursa. Vecina igara su
zabavne 1 zato su popularne. Igranje kompjuterskih igara predstavlja viSeslojan
drustveni i kulturoloski fenomen koji se moze razumjeti, praktikovati i koristiti
na razli¢ite nacine, jer one kao 1 interaktivni mediji mogu pozitivno da uti¢u
na efikasnost, §to pojacava fleksibilnost, optimizam i motivaciju. Igra je vazna
za socijalni i emocionalni razvoj djeteta. Medutim, ona danas podrazumijeva
viSesatno sjedjenje ispred kompjuterskog ekrana, kako se navodi u nalazima
istrazivackog centra ChildWise (dostupno na: http://www.childwise.org/). Cak
1 kada izadu napolje da se igraju, djeca projektuju scene iz igara koje igraju,
tako da sve ceS¢e mozemo vidjeti djecu kako simuliraju razne borbene scene.
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Neke od igara promovisu pogreSne drustvene vrijednosti. Postoji rasprostranjeno
misljenje da Cesto igranje kompjuterskih igrica moze da dovede do pojave
asocijalnosti kod djece jer se djeca ponekad radije opredjeljuju da sama u svojoj
sobi igraju kompjuterske igrice nego da se igraju u drustvu svojih vrSnjaka.
Istrazivanja su pokazala da Sto viSe dijete provodi vremena ispred kompjutera,
losije je u Skoli (Gentile, Lynch, Linder & Walsh, 2004). Mnogi faktori uticu
na to da li ¢e djeca usvojiti agresivno ponasanje i iz virtuelnog ga prenijeti u
realni svijet, izmedu ostalog i duzina vremena koje provode ispred ekrana. Vol$
isti¢e da vecina roditelja ne odreduje djeci koliko vremena mogu da provedu
igrajuci video-igrice. Navodi, takode, da roditelji ne znaju kakve sadrzaje
njihova djeca konzumiraju. Istrazivanja su pokazala da igrice mogu biti korisne
1 postati vazan dio zdravog medijski izbalansiranog Zivota (Walsh, 2000). Igre
dobro odabrane za odredeni uzrast mogu pomoc¢i djeci da razviju edukativne,
socijalne i fizicke sposobnosti (Vali¢ Nedeljkovi¢, Bal i Geler, 2013).

Tradicionalne forme medija poput televizije, filmova, muzike i radija
od konzumenata zahtijevaju da prosto slusaju ili gledaju ponudeni sadrza;.
Svaki konzument ¢uje 1 vidi isti program svaki put, dok, nasuprot ovakvim
medijima, video-igrice podrazumijevaju jedinstven nivo interakcije s medijskim
sadrzajem. Svaki konzument je i saradnik u kreiranju price u igrici, §to svako
igranje Cini na neki na¢in neponovljivim iskustvom. Igranje kompjuterske
igre je vrsta medija u kom gledaoci aktivno ucestvuju i njihove aktivnosti
imaju posljedice (Gentile, Groves & Gentile, 2014). Za razliku od televizije,
gdje smo samo pasivni gledaoci, video-igrica je medij koji podrazumijeva
naSe aktivno ucesce, u igricama u¢imo kroz djelovanje. Drugim rije¢ima, mi
(igraci) oblikujemo pricu igre. Igraci po€inju novu partiju uzimajuci kontroler
u ruke i istrazujuéi Sta mogu uraditi. U svijetu igre, igraci naravno ne rade Sta
god pozele. Njihova motivacija razvija se iz izazova koje su pred njih postavili
kreatori igre. Vec¢ina djece koja igraju kompjuterske igre ¢e o tim igricama
razgovarati, razmjenjivati strategije 1 diskutovati s drugim igracima, onlajn ili
uzivo, §to upucuje na zakljucak da dijete rijetko kada video-igricu igra samo.
Video-igrice djeci otvaraju prozor u ¢itav jedan nov svijet 1 djeca ¢e rado
dijeliti svoja miSljenja i interesovanja s drugim igrac¢ima. Vecina igraca ¢e
igranje igrice opisati kao socijalno iskustvo, na¢in da se povezu s prijateljima
(Squire, 2006, prema Kasani¢, 2017).

U novije vrijeme, posljednjih desetak godina, televizija kao nacin
provodenja slobodnog vremena djece dobila je jaku konkurenciju u razli¢itim
video 1 kompjuterskim igricama. Mada zahtijevaju odredene tehnicke uslove,
kompjuterske igrice su u daleko vecoj mjeri prilagodene ciljnoj grupi koja ima
isprofilisana interesovanja, sklonosti, stavove 1 vrijednosti, te lako pronalaze
put do krajnjeg korisnika, najces¢e djeteta. Dijete ne mora i ne treba da
razmislja, njegov zadatak je samo da usvoji pravila igre. U istraZivanju koje
je sprovedeno (Tubi¢ i Dordi¢, 2009) na uzorku od 1.346 djece predskolskog
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1 mladeg osnovnoskolskog uzrasta iz Novog Sada, Sombora, Backe Palanke,
Sremske Mitrovice i Zrenjanina njihovi su roditelji popunjavali upitnik u
vezi s fizickim aktivnostima djece, u okviru kojeg se jedno pitanje odnosilo
na utvrdivanje vremena koje dijete provodi gledajuci TV, odnosno igrajuci
kompjuterske igre. Dobijeni rezultati ukazuju da je 40% roditelja odgovorilo
da njihova djeca uopste ne igraju kompjuterske igrice, dok se procenat smanjio
na ispod 5% kada je u pitanju gledanje televizije. Na rezultate je uticalo to §to
TV predstavlja porodi¢nu zabavu i vrlo ¢esto je ukljucen ¢ak i ako ga niko ne
gleda, a kompjuterske igrice ipak zahtijevaju licnu inicijativu i zainteresovanost
djeteta da se time bavi, a takode postoji veliki broj djece kojoj racunari nijesu
svakodnevno dostupni. Roditelji kontroliSu vrijeme provedeno uz racunar, kod
djece oba pola, a TV se tretira kao manje zlo. Djecaci dvostruko viSe vremena
provode uz TV nego $to se igraju na racunaru, a djevojcice se ¢ak 3,5 puta vise
igraju na ra¢unaru. Kada je rijec¢ o fizickim aktivnostima, strogo kontrolisanje
roditelja ovdje jos viSe dolazi do izrazaja: djeCacima se dozvoljava duze vrijeme
uz racunar, a djevojcice se usmjeravaju ka drugim vrstama aktivnosti.

Svjetska zdravstvena organizacija klasifikovala je zavisnost od
kompjuterskih igara kao bolest, a ova zavisnost bi¢e ukljucena u jedanaesto
izdanje ,,Medunarodne klasifikacije bolesti”. Kako isticu stru¢njaci SZO,
zavisnost od kompjuterskih igara znaci davanje prioriteta igranju igrica na
Stetu drugih aspekata zivota, kao Sto su ishrana, spavanje, skolovanje ili rad
(Pordevi¢, 2018).

Mnoge psiholoske studije ukazuju na moguénost da pojedine kompjuterske
igrice, zbog svog ,.krvavog* sadrzaja, podsti¢u maliSane na nasilje 1 druge oblike
problemati¢nog ponasanja. Postoji razlog da roditelji ogranice vrijeme koje ¢e
dijete provoditi u ovakvoj vrsti igre. Erik Slajfer i Rebeka Kertis, struénjaci s
njujorskog univerziteta Adelfi, otkrili su da dugotrajna upotreba kompjuterskih
igrica moze djecake da ucini nestrpljivim i vrlo podloznim frustraciji. Slajfer
smatra da osjecaj kontrole 1 instant nagrada koju pruzaju takve igrice Cine
igraca impulsivnijim, ali on dodaje da su mu za donoSenje konac¢nih zakljucaka
neophodna podrobnija ispitivanja, jer je moguce da se zbog osjecaja kontrole
kompjuterskim igricama viSe okre¢u impulsivnija djeca, tj. ona koja lakse
bivaju frustrirana kada im nesto ne ide od ruke (Bilandzija, 2008).

Upravljajuéi i igrajuéi se u programima koji su mu namijenjeni, dijete
cesto ima mogu¢nost da bude kreativno, da stvara ili da usmjerava svoje misli
u trazenju rjesSenja i postepenom savladavanju prepreka. RjeSavanjem jedne
prepreke prelazi se na sljedeci, visi nivo, te tako dijete razvija svoje igracke 1
druge vjestine i znanja. U traganju za rjeSenjima, informaciona tehnologija i
kompjuterske igre dopustaju bezbrojna ponavljanja. Dijete ima moguénost da
bira programe, odnosno igrice koje Zeli da igra. Racunar i kompjuterske igre
su Cesto pokreta¢ za razgovor medu djecom. Socijalna sredina se koristi za
pomo¢ u rjeSavanju problema koje treba rijesiti na racunaru (Andelkovi¢, 2008).
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U jednom od prvih eksperimentalnih istrazivanja o uticaju video-igara
na akademska postignuca djece predskolskog uzrasta, doslo se do zakljucka da
sistematska primjena kompjuterskih igara moze imati ¢itav niz prednosti. Naime,
na uzorku od 47 vrti¢a izvrSen je eksperiment u kom su djeca eksperimentalne
grupe tokom 11 nedjelja igrala Sony Play Station video-igre. Rezultati istrazivanja
su pokazali da je eksperimentalna grupa ostvarila bolje rezultate na opStem testu
razvoja znanja iz oblasti usvajanja novih rijeci i razumijevanja problema (Feng&
Caleo, 2000, prema Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017). Istrazivanje
koje je sprovedeno 11 godina kasnije imalo je za cilj da provjeri da li igranje
kompjuterske igre koja koristi strategiju predvidanja-opservacije-objasnjenja
moze da poboljsa rezultate pri izgradnji naucnih koncepata u vezi svjetlosti i
sjenke kod predskolaca. U sprovedenom istrazivanju na uzorku od pedesetoro
djece predskolskog uzrasta dokazano je da su djeca iz eksperimentalne grupe,
koja su o ovim konceptima ucila uz kompjutersku igru, imala znac¢ajno dublje
razumijevanje, davala su bolja objasnjenja i bolje artikulisala odgovore (Hsu,
Tsai, Liang, 2011, prema Stanisavljevi¢ Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017).

Istrazivanja pokazuju da se putem kompjuterskih igara strani jezik moze
uciti brze i lakSe u odnosu na tradicionalne nacine ucenja (Segers & Verhoeven,
2003; Turgut & Irgin, 2009; Aghlara & Tamjid, 2011).

Smatra se da primjena kompjuterskih igara i njeni efekti zavise od
veceg broja faktora i rezultati uspjeha determinisani su oblastima, uzrastima
i razli¢itim okruzenjima i treba imati u vidu i druge varijable koje se odnose
na okruzenje za ucenje (stav vaspitaca, razvijenost vjestina, specifi¢na zanja,
tematika konkretne igre), licne faktore ucenja (individualne karakteristike kao
Sto su pol, uzrast, akademske sposobnosti, rasa i iskustvo, broj ¢lanova grupe i
njihovi odnosi) i nacine procjene uspjesnosti u¢enja — standardi procjene, odnos
izmedu djece i vaspitaca i dr. (Egenfeldt & Nielsen, 2011, prema Stanisavljevi¢
Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017). Raspravljaju¢i o dominatnom pozitivnom efektu
igranja kompjuterskih igrica na djecji razvoj, iznosi se misljenje da igranje
kompjuterskih igara nije samo zabava, ve¢ pruza osjecaj srece i slobode, pa
¢ak i povezanosti s drugim igra¢ima. Studija koja je spovedena na 1.000 igraca,
u cilju spoznaje §ta je to Sto motiviSe osobe na igranje igrica, ukazala je na
sljedece zanimljive podatke:

—Refleksi se ubrzavaju igranjem igara i u prosjeku su brzi za 100
milisekundi, $to moze da bude od vaznosti za izbegavanje nesreca;

—SnalaZenje u stvarnom prostoru poboljSava se igranjem trodimenzionalnih
igara koje zahtijevaju kretanje kroz razliite lavirinte, hodnike i druge
komplikovane prostore;

—Igre koje zahtijevaju rjeSavanje razli¢itih problema podsticu jacanje
mentalnih sposobnosti (Bilandzija, 2008).

U negativnom kontekstu kompjuterskih igrica najvece interesovanje je
privukla pojava otezanog govora kod djece predskolskog uzrasta usljed upotrebe
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kompjuterskih igrica. Za dijete predskolskog uzrasta vazno je da stekne osnove
verbalnog izrazavanja koje ¢e kasnije nadogradivati i razvijati. Djeca navedenog
uzrasta koja provode vise ¢asova pred kompjuterom igrajué¢i kompjuterske
igrice postaju pravi poznavaoci kompjuterskih termina, ali nevjesti u obi¢noj,
svakodnevnoj komunikaciji. Iz toga proizilazi da se verbalna komunikacija
sve viSe zapostavlja i slabi, usljed uticaja racunara, ali i da veliki broj djece
ide kod logopeda zbog nepravilnog izgovaranja odredenih glasova i rijeci.
Svjedoci smo da mlade generacije suptilno zamjenjuju verbalnu komunikaciju
digitalnom komunikacijom iz ¢ega proizilazi i pitanje socijalnosti djece u
stvarnom, realnom okruzenju.

Stiven Klajn (Steven Kline) isti¢e da se upotreba medija znacajno
povecava ukoliko su oni djetetu dostupni, tj. ukoliko se nalaze u onom prostoru
u kojem ono provodi najveci dio svog slobodnog vremena. Pristup medijima u
djecjoj sobi je direktno proporcionalan naklonosti ka njihovoj upotrebi (Kline,
2003).

Polaze¢i od pretpostavke da veliki dio svog vremena djeca provode uz
kompjuterske igre, DZon From (John Fromme) tezio je da dobije odgovore
na pitanje u kojim situacijama se djeca opredjeljuju za navedenu aktivnost.
Bile su ponudene sljede¢e mogucnosti: kad nema nista drugo da radi, kada ne
zeli da radi domaci zadatak, u bilo kojoj situaciji (onoliko ¢esto koliko je to
moguce), usljed usamljenosti, kada su mu drugari tu, pa igraju igrice zajedno
1 kada vremenski uslovi ne dozvoljavaju da se radi nesto drugo (nemoguca
je igra napolju). Tri najfrekventnija odgovora su bila: kada nema nista drugo
da radi (83% djece), kada vremenski uslovi ne dozvoljavaju da se radi nesto
drugo (81% djecaka i oko 65% djevojcica) i usljed usamljenosti (76% djecaka
166% djevojcica) (Fromme, 2003, prema Starcevi¢, 2014).

Vaspitaci i roditelji ne smiju da ,,zazmure* na uticaje savremenih
informacionih tehnologija na djecje zivote. Oni ne smiju da zanemare njihovu
prisutnost u odrastanju djece. Ukoliko predskolska ustanova ne posjeduje
savremene medije, to nikako ne znaci da o njima ne bi trebalo da se diskutuje
u vaspitnoj grupi. Vaspitaci bi trebalo da pokazu zainteresovanost za djecje
pri¢e o igricama, crta¢ima i problemima s kojima se glavni junak susrijece
(Starcevi¢, 2014), kao prevenciju u vidu razgovora o rizicnim faktorima uticaja
kompjuterskih igara na djecji psihofizicki razvoj.

Metod

Osnovni metod je neeksperimentalan — anketno istrazivanje na uzorku,
a ukupan uzorak je ¢inilo 110 djece predskolskog uzrasta (53 djevojcice i 57
djecaka) od kojih je tri pripremno-predskolske vaspitne grupe (uzrast 6—7
godina); dvije mjeSovite vaspitne grupe (starija — pripremno predskolska,
uzrast 5—7 godina) 1 jedna starija obdaniSna vaspitna grupa (uzrast 4—5 godina).
Uzorak je namjeran i prigodan, Sto odgovara eksplorativnoj prirodi ovog
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istrazivanja koje je imalo za cilj da ispita stavove djece predskolskog uzrasta
prema roditeljskoj kontroli, kriticki stav, kognitivnu, konativnu i emocionalnu
komponentu stava prema kompjuterskim igricama, odnosno da utvridi kako
predskolska djeca dozivljavaju, razumiju i reaguju na kompjuterske igrice.

Primijenjeni instrument, anketni upitnik je modifikovana i skracena verzija
upitnika konstruisanog u svrhe Sireg istrazivackog projekta i sadrzi inventar
pitanja i tvrdnji koje ispituju kako djeca dozivljavaju, razumiju i reaguju na
kompjuterske igrice sa dva tipa trostepene skale ponudenih odgovora: da,
ponekad i ne (za ispitivanje dozivijaja roditeljske kontrole i voljne komponente
stava prema kompjuterskim igricama); ili: da, neodlu¢an/na sam/ne znam i
ne (za ispitivanje kognitivne 1 emocionalne komponente stava kao 1 kritickog
odnosa prema kompjuterskim igricama). Djeci su pitanja postavljana usmeno,
tako da je zapravo realizovan intervju nestandardizovanog tipa (ispitivac je
bio slobodan u formulisanju, preformulisanju, preoblikovanju pitanja, kako
bi djetetu pojasnio o cemu razgovaraju, a mogao je da postavlja i nova, sli¢na
pitanja ukoliko je smatrao da je to potrebno).

Prva grupa pitanja ispituju kako djeca dozivljavaju roditeljsku kontrolu
kada je u pitanju njihovo (djec¢je) igranje kompjuterkskih igrica tipa: Da [i
su tvoji roditelji upoznati s kompjuterskim igricama koje igras?; Da li su ti
neke kompjuterske igrice zabranjene? 1 Da li sa roditeljima razgovaras o
kompjuterskim igricama?.

Dalje, upitnik ispituje konativnu komponentu stava (preferencije,
spremnost da se reaguje u skladu sa stavom) prema kompjuterskim igricama
ispitujuci da li se djeci deSavalo da bi radije igrali kompjuterske igrice nego
se igrali drugim igrackama ili napolju s drugom djecom.

Upitnik sadrzi i pitanja koja ispituju slaganje djece s tvrdnjama koje se
odnose na kognitivnu komponentu stava (znanje i informisanost) prema igranju
kompjuterskih igrica, ispitujuci njihovo slaganje s tvrdnjama da igranjem
kompjuterskih igrica moZzemo da naucimo engleski jezik, da nau¢imo da
koristimo kompjuter i mnoge druge stvari.

Kriticki stav prema kompjuterskim igricama je izrazen u ispitivanju
slaganja s tvrdnjama da opasnosti u stvarnom svijetu niijesu iste kao u
kompjuterskim igricama, da je igranje kompjuterskih igrica zapravo gubljenje
vremena, da u nekim kompjuterskim igricama ima puno nasilja, borbe, pucnjave
tuce, svade... 1 da igranje kompjuterskih igrica loSe uti¢e na zdravlje.

Ajtemi upitnika koji ispituju emocionalnu komponentu stava prema
kompjuterskim igricama su da je u odnosu na kompjuterske igrice sve ostalo
dosadno i da igranjem kompjuterskih igrica mozemo ,,postati”’ princevi,
carobnjaci, zvijeri, superheroji... i tako ostvariti svoje zelje.

U istrazivackoj proceduri djeci se pristupalo obazrivo i bezbjedno, uz
prethodno dobijenu saglasnost roditelja, a celokupno istrazivanje je sprovedeno
u Predskolskoj ustanovi ,,Dragoljub Udicki* u Kikindi i u PredSkolskoj ustanovi
,Pava Sudarski‘“ u Novom Beceju, tokom septembra 1 oktobra 2018. godine.
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Rezultati i diskusija
U Tabeli 1 data je frekvencijska struktura odgovora djece na pitanja o
roditeljskoj kontroli kada je u pitanju igranje kompjuterskih igrica.

Tabela 1. Frekvencijski prikaz odgovora djece na pitanja o roditeljskoj
kontroli kada je u pitanju igranje kompjuterskih igrica

Pitanja o roditeljskoj da ponekad ne bez
kontroli kada je odgovora
u pitanju igranje

kompjuterskih igrica

f % f % f % f %

1. Da li su tvoji
roditelji upoznati

sa kompjuterskim
igricama koje igras?
2. Da li su ti neke
kompjuterske igrice 55 50 5 4,5 24 | 21,8 | 26 | 23,6
zabranjene?

76 | 69,1 6 5,5 2 1,8 26 | 23,6

3. Dali sa roditeljima
razgovaras o
kompjuterskim
igricama?

Dobijeni rezultati pokazuju da kada je u pitanju roditeljska kontrola,
vecéina djece (69,1%) se slaze s ajtemom da su njihovi roditelji upoznati s
kompjuterskim igricama koje igraju, polovina djece (50%) se slaze sa ajtemom
da su im neke kompjuterske igrice zabranjene, a otprilike tre¢ina djece (27,3%)
s roditeljima razgovara o kompjuterskim igricama, neSto manji broj (25,5%)
to ¢ini ponekad, a 24,5% djece s roditeljima ne razgovara o kompjuterskim
igricama.

U Tabeli 2 data je frekvencijska struktura odgovora djece na pitanja o
konativnoj komponenti stava kada su u pitanju kompjuterske igrice u odnosu
na druge opcije.

30 | 273 28 | 25,5 | 27 | 245 | 25 | 22,7

Tabela 2. Frekvencijski prikaz odgovora djece na pitanja o konativnoj
komponenti stava prema kompjuterskim igricama

Pitanja o preferenciji da ponekad ne bez
igranja kompjuterskih odgovora
igrica u odnosu na druge

sadrzaje ili opcije

f % f % f % f %

1. Da li se desavalo
da bi radije igrao/la
kompjuterske igrice nego | 12 10,9 | 23 | 20,9 | 49 | 44,5 | 26 |23.6
se igrao/la sa drugim
igrackama?
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2. Da li se desavalo
da bi radije igrao/la
kompjuterske igrice nego | 8 7,3 22 1 20,0 | 54 |49,1 | 26 | 23,6
se igrao/la napolju sa
drugom djecom?

Dobijeni rezultati o konativnoj komponenti stava prema kompjuterskim
igricama pokazuju da se najveci broj djece (44,5%) ne slaze s ajtemom da im se
deSavalo da bi radije igrali kompjuterske igrice nego se igrali drugim igratkama
1 najveci broj djece (49,1%) se ne slazu sa ajtemom da im se desavalo da bi
radije igrali kompjuterske igrice nego se igrali napolju sa drugom djecom.

U Tabeli 3 data je frekvencijska struktura odgovora djece s tvrdnjama

koje se odnose na kognitivnu komponentu stava.

Tabela 3. Frekvencijski prikaz slaganja djece s tvrdnjama koje se odnose
na kognitivnu komponentu stava o igranju kompjuterskih igrica

Tvrdnje o igranju

. & L, Neodlu¢an/na bez
kompjuterskih igrica da ne
koje ispituju kognitivnu sam/ne znam odgovora
komponentu stava f % f % f % f %

1. Igranjem kompjuterskih
igrica moZemo da naucimo
engleski jezik i mnoge druge
stvari.

60 | 545 15 13,6 | 15| 13,6 | 20 |18,1

2. Igranjem kompjuterskih
igrica u¢imo da koristimo 70 | 63,6 | 17 15,5 3 2,7 20 | 18,1
kompjuter.
Rezultati ispitivanja kognitivne komponente stava pokazuju da se neSto vise

od polovine djece (54,5%) slaze s ajtemom da igrajuc¢i kompjuterske igrice
mozemo da nauc¢imo engleski jezik i mnoge druge stvari i da se vecina djece
(63,6%) slaze s tvrdnjom da igrajuc¢i kompjuterske igrice u¢imo da koristimo
kompjuter.

U Tabeli 4 data je struktura odgovora djece koja se odnosi na slaganje
sa ajtemima kada je u pitanju kriticki stav prema kompjuterskim igricama.

Tabela 4. Frekvencijski prikaz slaganja djece sa tvrdnjama koje se odnose
na kriticki stav prema kompjuterskim igricama

Tvrdnje o igranju neodlucan-

. o e . b
kompjuterskih igrica koje Da na sam/ne ne N
coexy odgovora
se odnose na kriticki stav znam
prema kompjuterskim

- f % f % f % f %
igricama

1. Opasnosti u stvarnom
svijetu nijesu iste kao u 25 | 22,7 | 46 | 41,8 15 13,6 | 24 | 21,8
kompjuterskim igricama.
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2. Igranje kompjuterskih
igrica zapravo 18 16,4 | 53 48,2 15 13,6 | 24 | 21,8
je gubljenje vremena.

3. U nekim
kompjuterskim igricama
ima puno nasilja, borbe,
pucnjave, tuce, svade...
4. Igranje kompjuterskih
igrica loSe utice na 41 37,3 | 34 | 30,9 14 12,7 | 21 19,1
zdravlje.

Dobijeni rezultati pokazuju da, kada je u pitanju kriticki stav prema
kompjuterskim igricama, najveci broj djece (41,8%) je neodlucan kod tvrdnje
da opasnosti u stvarnom svijetu nijesu iste kao u kompjuterskim igricama;
nesto manje od polovine djece (48,2%) je takode neodlu¢no kada je u pitanju
tvrdnja: Igranje kompjuterskih igrica zapravo je gubljenje viemena. Ipak,
vecina djece (61,8%) se slaze s ajtemom da u nekim kompjuterskim igricama
ima puno nasilja, borbe, pucnjave, tuce, svade... i veliki broj (37,3%) djece se
slaze s ajtemom da igranje kompjuterskih igrica lose utice na zdravlje.

U Tabeli 5 dat je prikaz slaganja djece s tvrdnjama koje se odnose na
emocionalnu komponentu stava prema kompjuterskim igricama.

68 | 61,8 6 55 15 | 13,6 | 21 | 19,1

Tabela 5. Struktura odgovora djece na tvrdnje koje ispituju emocionalnu
komponentu stava prema kompjuterskim igricama

Tvrdnje o igranju neodlu¢an-
kompjuterskih igrica da na sam/ne ne
koje ispituju emocionalnu znam
komponentu stava prema
kompjuterskim igricama

bez
odgovora

f % f % f % f %

1. U odnosu na kompjuterske
igrice sve ostalo je dosadno.
2. Igranjem kompjuterskih
igrica moZemo “postati”
princevi, ¢arobnjaci, zvijeri, 62 564 | 7 6,4 | 21 19,1 | 20 | 18,1
superheroji...i tako ostvariti
svoje Zelje.

Dobijeni rezultati, kada je u pitanju emocionalna komponenta stava
prema kompjuterskim igricama, pokazuju da se polovina djece (50%) ne
slaze s ajtemom da je u odnosu na kompjuterske igrice sve ostalo dosadno i da
56,4% djece smatra da igraju¢i kompjuterske igrice mozemo ,,postati” princevi,
carobnjaci, zvijeri, superheroji... i tako ostvariti svoje zelje.

11 10 | 22 | 20 | 55 50 | 22 | 20

Zakljucak
Kompjuterske igre su ne samo zastupljene u svim uzrastima, nego su
danas i znacajan ekonomski resurs. U 2004. godini industrija video-igara je
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zaradila 10 milijardi dolara i prodala skoro 250 miliona igara (Clark, 2007).

Vecina istrazivaca istice kao klju¢nu preporuku, bez obzira na uzrast
djeteta u kome pocinje da koristi racunar, prilagodenost sadrzaja uzrastu djeteta
i uklju¢ivanje odraslih u taj proces. Vazno je da dijete koristi samo softvere i
igrice prilagodene njegovom uzrastu, §to su u uzrastu do Sest godina isklju¢ivo
edukativni softveri koji djetetu omogucavaju da crta, boji, dizajnira razlicite
stvari, uci slova, brojeve i razli¢ite pojmove i logicki razmislja. Informaciona
tehnologija moze biti jedan pojednostavljen nacin iskustva za djecu uzrasta
do tri godine, ali ne znac¢ajan, i ne predstavlja realne potrebe djeteta. Uticaj IT
na djecu stariju od tri godine je veci, samim tim $to su djeca s tri i viSe godina
sposobna da nauce da samostalno koriste racunar (Lazi¢, 2014).

Budu¢i da djeca 1 mladi pretezno koriste kompjutere za igru 1 zabavu, dok
je obrazovni i kreativni potencijal koji kompjuteri nude minimalno iskoris¢en,
nuzno je tragati za rjeSenjima kako izvrsiti sveobuhvatnu i inteligentnu integraciju
kompjuterskih igara u vaspitno-obrazovni proces. Prisutan je stav da kompjuteri
i kompjuterske igre s jedne strane, i kreativnost i stvaralastvo s druge, ne moraju
biti medusobno suprotstavljene kategorije (Pordevi¢, 2014, prema Micevic¢
Karanovié¢, Maljkovié, Pavlov, Mesaro$ Zivkov i Vukobrat, 2019).

Drustvo u cjelini kompjuterske igre vidi kao prijetnju, a potpuno je
ocigledno da su kompjuterske igre, kada su djeca i mladi u pitanju, dominantan
oblik zabave. Stoga je nuzno izvrsiti primjenu kompjuterskih igara u obrazovnom
procesu. Kada je nasa sredina u pitanju, jasno je da su kompjuteri postali
nezamjenljiv instrument naseg rada, ucenja i obavestavanja. Vise nije pitanje
da li djetetu treba dozvoliti koriS¢enje kompjutera, ve¢ na koji nacin 1 koliko
vremenski dugo u kontinuitetu, a starosna granica djece koja koriste kompjuter
svakim danom se pomjera ka mladoj djeci. Cudesni ekran i tastatura pomoéu
koje mogu da produze svoju misao ili da ostvare svoju namjeru da se igraju,
stvaraju u djeci pasionirane obozavaoce kompjutera (Pordevi¢, 2014).

Dobijeni rezultati u naSem istraZivanju pokazuju da, kada je u pitanju stav
djece prema roditeljskoj kontroli, djeca smatraju da ona postoji jer je vecina
djece izjavila da su njihovi roditelji upoznati s kompjuterskim igricama koje
igraju i da su im neke kompjuterske igrice zabranjene. lako najveci broj djece
sa roditeljima razgovara o kompjuterskim igricama, a nesto manji broj to ¢ini
samo ponekad, ipak veliki broj djece (preko 24%) s roditeljima ne razgovara o
kompjuterskim igricama, §to se smatra rizicnim faktorom za njihov psihofizicki
razvoj.

Dobijeni rezultati dalje pokazuju da djeca, iako imaju pozitivne stavove
prema kompjuterskim igricama, ipak nemaju izrazenu preferenciju kada su u
pitanju kompjuterske igrice u odnosu na druge opcije i sadrzaje jer ispitujuci
konativnu komponentu stava zaklju¢ujemo da se najveci broj djece ne slaze
sa ajtemom da im se deSavalo da bi radije igrali kompjuterske igrice nego se
igrali drugim igrackama i ne slazu se sa ajtemom da im se deSavalo da bi radije
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igrali kompjuterske igrice nego se igrali napolju sa drugom djecom. Dobijeni
rezultat ohrabruje jer su djeca u predskolskom uzrastu u nasem istrazivanju
ipak viSe orijentisana na druge igracke i opcije (kao Sto je igranje napolju sa
drugom djecom) nego na kompjuterske igrice.

Rezultati ispitivanja kognitivne komponente stava pokazuju da se vecina
djece slaze sa ajtemom da igraju¢i kompjuterske igrice mozemo da nau¢imo
engleski jezik i mnoge druge stvari i da se vecina djece slaze s tvrdnjom
da igrajuc¢i kompjuterske igrice uc¢imo da koristimo kompjuter. Kognitivna
komponenta stava u ovom uzrastu je narocCito vazna jer da ona nije izrazena
ne bi bilo smisla ni ispitivati stavove djece kao kriticku i osetljivu dimenziju
razvoja koja je na margini u razvojnoj psihologiji i drugim srodnim disciplinama.
Dakle, stavovi djece su zasi¢eni znanjem i informisanosc¢u i realno su odgovorila
na ovo pitanje, odnosno njihov kognitivni uzrast je dovoljno zreo za ovo
eksplorativno istrazivanje. Ipak, dobijeni rezultati pokazuju da kada je u
pitanju kriticki stav prema kompjuterskim igricama, rezultati nijesu dovoljno
jasni, odnosno, najveci broj djece je neodlucan kod tvrdnje da opasnosti u
stvarnom svetu nijesu iste kao u kompjuterskim igricama (djeca predskolskog
uzrasta ne prave jasnu razliku izmedu izazova koji se nalaze u kompjuterskim
igricama i onih izazova koje potencijalno mogu da postoje u stvarnom, realnom
zivotu) 1 najveci broj djece je takode neodlucan kada je u pitanju tvrdnja da je
igranje kompjuterskih igrica zapravo gubljenje vremena (posebno ona vrsta
kompjuterskih igrica koje podsti¢u agresivno ponasanje), $to se opet moze
pripisati njihovom kognitivnom stilu, tj. ¢injenici da im jo§ uvijek nije izrazen
kriticki stav (u ovom slucaju prema kompjuterskim igricama). Ipak, korijen
kritickog stava se moze uociti u rezultatu da se vec¢ina djece slaze s ajtemom
da u nekim kompjuterskim igricama ima puno nasilja, borbe, pucnjave, tuce,
svade... , kao 1 u rezultatu da se najveci broj ispitanika slaze s ajtemom da
igranje kompjuterskih igrica loSe uti¢e na zdravlje (krivi se kicma, kvari se
vid, pojavljuje se glavobolja...).

Kada je u pitanju emocionalna komponenta stava prema kompjuterskim
igricama, rezultati pokazuju da su djeca podijeljena kada je u pitanju tvrdnja
da je u odnosu na kompjuterske igrice sve ostalo dosadno, te i da vecina djece
smatra da igraju¢i kompjuterske igrice mozemo ,,postati* princevi, Carobnjaci,
zvijeri, superheroji... i tako ostvariti svoje zelje.

Imajuci u vidu da su stavovi pojam koji predstavlja stecenu dispoziciju,
stecenu spremnost da se na odredeni nacin opaza, misli, emocionalno reaguje,
djeluje, te i kakvo ¢e to reagovanje biti, u kontekstu problema istrazivanja
istaknutog u naslovu ovog rada, mozemo pretpostaviti da ¢e se djeca u skladu
sa svojim stavom tako i ponaSati. Formiran stav zavisi od iskustva pojedinaca
formiranog u toku njegovog zivota i uti¢e na buduce ponasanje, a zasi¢en
je znanjem, spremnoS¢u da se reaguje i emocionalno je obojen, i moze biti
kriticki 1 izrazavati preferenciju prema odredenom objektu stava u odnosu na
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druge. Rezultat koji narocito zabrinjava je taj da, iako je vecina djece izjavila
da su njihovi roditelji upoznati sa kompjuterskim igricama koje igraju i da su
im neke kompjuterske igrice zabranjene, ipak veliki broj djece s roditeljima
uopste ne razgovara o kompjuterskim igricama, imajuci u vidu da je razgovor
u smislu prevencije 1 pravog informisanja uvijek bolja opcija od striktne
kontrole i zabrana.
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PRESCHOOL-AGED CHILDREN AND COMPUTER GAMES

Abstract:

The main goal of this research was to determine the attitudes of preschool-aged
children towards computer games, along with exploring their attitudes towards parental
control, their critical attitude, and cognitive, conative and emotional components of those
attitudes. The main method was non-experimental, a survey research on a sample. The
sample consisted of 110 preschool-aged children. The sample was purposeful and convenient,
which suited the exploratory nature of this research. The instrument used was a modified
and shortened version of the questionnaire constructed for a broader research project. The
results obtained show that parental control does exist, but that a large number of children
do not talk to their parents about computer games; children do not prefer computer games
over other options; the majority of children show cognitive component of the attitude,
critical attitude is not expressed nor differentiated, i.e. it is yet being formed and the
children are divided when it comes to the emotional component of their attitudes towards
computer games. Even though majority of children stated that their parents are familiar
with the computer games they play, too; certain games are forbidden to them. The result
found during the research that a large number of children do not talk to their parents about
computer games must be cause of our concern given the fact that that prevention, in terms
of educating the children, i.e. talking to them and properly informing them on computer
games, is always a better option than strict control or ban of their use.

Key words: attitudes, computer games, parents and preschool-aged children.
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 3,2019
UDK 373.5:[821.163.4-13:398

Milka OBRADOVIC!

ZAINTERESOVANOST UCENIKA
SREDNJE SKOLE ZA NARODNU EPIKU

Rezime:

U vaspitanju i obrazovanju, kao i za svakodnevni zivot, izuzetan znacaj ima
njegovanje narodne tradicije i jezika, cemu doprinosi nasa narodna epika. Tumacenje
epskih narodnih pjesama u nastavi ima veliki uticaj na razvoj ucenicke estetske i eticke
senzibilnosti 1 inspiriSe ucenike na sopstvena stvaralacka istrazivanja, otkrivanja, razmisljanja
i djelovanja. U epskim pjesmama posebno su naglasene hrabrost, pravednost i vjernost kao
moralne kategorije pa upravo zbog tih osobina neophodno je pronaci sredstva i metode
koje ¢e uc¢enicima pomoc¢i da ih bolje razumiju, dozive i zavole.

Polaze¢i od ovog shvatanja, nastojali smo da u planiranju casova interpretacije epskih
narodnih pjesama, sve elemente nastave prilagodimo osnovnom cilju, a to je da ucenici
ostvare intelektualnu, emotivnu i mastovitu predstavu o ovakvim knjizevnim ostvarenjima,
kao i1 da razviju sopstveno kriticko misljenje. Treba odabrati nacin interpretacije epske
narodne pjesme koji u¢enicima moze omoguciti stvaralacki i kriti¢ki pristup i opredijeliti
se za frontalni, individualni i grupni rad. Davanjem istrazivackih zadataka ucenicima,
stvara se problemska situacija koja iziskuje njihovo potpuno angazovanje, ali ih i dodatno
motiviSe. Primjena raznovrsnih metoda i oblika rada motivise uc¢enike na aktivno ucenje,
razvijanje kritickog misljenja i u¢vrséuje njihovo interesovanje.

Predmet i cilj istraZivanja

Problem istraZivanja je zainteresovanost ucenika srednje stru¢ne Skole
za Citanje epskih narodnih pjesama i odnos ucenika prema epskim narodnim
pjesmama kao nastavnim temama.

Predmet ovog istrazivanja odnosi se i na tvrdnju da ucenici uspiju
razumjeti narodne epske pjesme tek nakon analize na ¢asu uz adekvatnu
podrsku nastavnika.

! Nastavnica crnogorskog-srpskog, bosanskog i hrvatskog jezika i knjizevnosti u
JU SSS ,,Spasoje Raspopovié* u Podgorici.
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Cilj istrazivanja je ostvariti odredeni uvid u kojoj mjeri u€enici €itaju i
razumiju epske narodne pjesme, kao i utvrdivanje metoda i oblika rada koji
su najadekvatniji za ucenike u toku obrade epskih narodnih pjesama prema
njihovom interesovanju.

Zadaci istrazivanja

Shodno cilju koji Zelimo postic¢i sprovodeci ovo istrazivanje i koji smo
prethodno utvrdili, odredili smo zadatke koje tokom ovoga procesa treba
realizovati:

- Utvrditi u kojoj mjeri ucenici €itaju poeziju i koju poeziju nalaze
interesantnijom (lirsku, epsku);

- Utvrditi najcesca osjecanja ili kriticke sudove koje epska pjesma
formira kod ucenika;

- Ispitati u kojoj mjeri ucenci razumiju epske narodne pjesme u procesu
samostalnog Citanja;

- Utvrditi koji od oblika rada i nastavnih metoda, koji se primjenjuje pri
analizi epske pjesme, je najadekvatniji za u¢enikovo interesovanje i motivaciju.

Hipoteze istrazivanja

Prema utvrdenom cilju i zadacima istrazivanja, definisali smo opstu
hipotezu.

- Pretpostavlja se da ucenici srednje stru¢ne $kole nijesu dovoljno
zainteresovani za Citanje i tumacenje epske narodne pjesme.

Prema zadacima istrazivanja moguce je postaviti i pomocne hipoteze:

- Ucenici radije ¢itaju lirske pjesme nego epske;

- Ucenici nijesu dovoljno zainteresovani za Citanje epskih narodnih
pjesama;

- Ucenici uspijevaju da dozive i razumiju epsku narodnu pjesmu nakon
Casa, odnosno nastavnikovih pojasnjenja;

- Prilikom realizacije ¢asa u kom se interpretira epska narodna pjesma
ucenici se najrade opredjeljuju za grupni rad.

Znacaj i karakter istraZivanja

Prikupljene podatke kao i saznanja dobijena u procesu istrazivackog rada
mogu biti korisni nastavnicima crnogorskog-srpskog, bosanskog i hrvatskog
jezika i knjizevnosti u smislu da pokusaju prevazici opste nedostatke nastave;
da se opredijele za metode rada koje su se pokazale kao najuspjesnije kad se
pristupa odredenoj oblasti (knjizevnoj vrsti) i ¢eS¢e ih koriste u svom nastavnom
radu kako bi motivisali ucenike da aktivnije Citaju djela narodne knjizevnosti.

Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja
U istrazivanju je koriS¢ena deskriptivna metoda, koja je izabrana u
skladu s prirodom problema, predmetom, ciljem i zadacima istrazivanja. Od
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instrumenata opredijelili smo se za upitnik za uc¢enike, a primijenjena tehnika
u istrazivaCkom procesu je anketiranje. Anketni listi¢ sadrzi devet pitanja. Kod
petog pitanja moguce je zaokruziti viSe ponudenih odgovora, $to je i naznaeno
na anketnom listicu.

Populacija istrazivanja

Populaciju istraZivanja ¢ine uéenici JU SSS ,,Spasoje Raspopovi¢” u
Podgorici. Za istrazivanje su odabrana tri odjeljenja I (prvog) razreda srednje
Skole, smjerova tehnicar zastite Zivotne sredine, hemijski laborant, poljoprivredni
tehniCar i prehrambeni tehnicar, njih 54 uc¢enika. Populacija istrazivanja je u
Skoli odabrana prema evidentnim zahtjevima za dodatno angaZovanje nastavnika
u obradi problemskih nastavnih tema (epskih pjesama).

Ucenici I (prvog) razreda su odabrani kao populacija istrazivanja, jer je u
prvom razredu planom i programom predvidena obrada epskih pjesma (Zenidba
Maksima Crnojevié¢a, Banovi¢ Strahinja, Covjek pasa i Mihat Gobanin).

Precizniji podaci istraZivanja dati su u tabeli strukture uzorka.

Struktura uzorka:

Skola Odjeljenja Broj ucenika
I 14
JU SSS ,.Spasoje 2 16
Raspopovi¢” 14 24
Ukupno 3 54

JU SSS ,,Spasoje Raspopovié"

mll
m]2
ul4

Istrazivanje je sprovedeno krajem maja Skolske 2016/17. godine u cilju
prikupljanja kompletnije slike o stepenu interesovanja ucenika nakon obrade
svih problemskih tema koje su predvidene nastavnim planom i programom.

ANKETIRANJE UCENIKA
Rezultati istraZivanja
Na pitanje broj 1 (Da li ¢itas poeziju?) ucenici su dali sljede¢e odgovore:
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Od ukupno 54 ucenika, njih 13 (24,07%) odgovorilo je da ¢ita poeziju,
njih 14 (25,92%) odgovorilo je da ne ¢ita, a 27 (50,01%) ucenika izjasnilo
se da poeziju ¢ita samo u skoli.

Zakljucujemo da ucenici nijesu u velikoj mjeri zainteresovani za ¢itanje
poezije, kao 1 da im to ve¢inom predstavlja obavezu koju imaju u skoli.
Postotak, od 25,92%, ucenika koji ne Cita poeziju je evidetni indikator potrebe
da se primjena nastavnih metoda i oblika rada mora prilagoditi interesovanju
ucenika, dok s druge strane visok postotak ucenika koji poeziju ¢itaju samo u
Skoli je dio ispitanog uzorka populacije uc¢enika koji se ukazuje kao moguénost
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za razvoj samostalne Citalacke aktivnosti kod ucenika.

Na pitanje broj 2 (Koju poeziju vise voli§?) ucenici su ovako odgovorili:
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Od ukupno 54 ucenika, 28 (51,85%) vise voli lirsku poeziju, 25 (46,29%)
vise voli epsku poeziju, dok je 1 (1,86%) ucenik odgovorio da ne voli nijednu

vrstu poezije.
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Potvrdujemo da je potvrdena hopoteza da ucenici vise vole lirsku poeziju,
iako je razlika znacajno manja. Postotak, od 1,86%, ucenika koji je istaklo da
uopste ne smatra poeziju predmetom svoga interesovanja je broj ucenika koji
ima poteskoce u razumijevanju poetskoga teksta, s ovim postotkom ucenika
je neophodno raditi na dodatnom razvijanju ¢italackih kompetencija u procesu
dodatne i dopunske nastave kroz primjenu raznovrsnih metoda rada.

Trece pitanje se odnosilo na emotivni stav ucenika prema citanju i
tumacenju epske pjesme. Na pitanje, Kako na vas djeluje Citanje epske
pjesme?, dobili smo sljedece odgovore:
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Zamara 33,34%  Ostavlja ravnodusnim  Zaokuplja 14,81% Raduje 12,96%
38.89%

Od 54 ucenika 18 (33,34%) ucenika je odgovorilo da ih ¢itanje epskih
pjesama zamara, 21 (38,89%) ucenik da ih ostavlja ravnodusnim, 8 (14,81%)
ucenika da ih zaokupljai7 (12,96%) ucenika da ih ¢itanje epskih pjesama raduje.
Mozemo zakljuciti da 27,77% ucenika ne uziva u Citanju epskih pjesama, §to
je pokazatelj nedovoljne zainteresovanosti ucenika za epske narodne pjesme.
Ravnodusnost koje je iskazalo 38,89% ucenika je jasan idikator potrebe
modernizacije nastavnih sredstava, kao i potrebe da nastavnik metode i oblike
rada prilagodi moguénostima i izazovima percepcije ucenika koji su evidetno
perceptivno optereceni drugim vannastavnim podrazajima.

Cetvrtim pitanjem (Ukoliko izbjegavas Citanje epskih pjesama, navedi
zasto) zeljeli smo da saznamo da li u€enici izbjegavaju Citanje epskih pjesama,
i ako izbjegavaju da navedu zbog Cega.
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Od 54 ucenika, 26 (48,15 %) ne izbjegava Citanje epskih pjesama, 11 (20,37%)
smatra da su epske pjesme dosadne, 10 (18,52%) izbjegava Citanje epskih pjesama
jer su predugacke, a njih 7 (12,96%) ne razumije epske narodne pjesme.

Pomocu ovih rezultata mozemo zakljuciti da veliki broj u¢enika ipak ne
izbjegava da Cita epske pjesme. Medutim, ne smijemo zapostaviti ni ostatak
ucenika koji izbjegavaju Citanje epskih pjesama da li zbog duZzine pjesme, njene
nerazumljivosti ili negativnog stave prema njima. Postotak od 12,96% koji
ukazuje da postoji dio uc¢enika koji nije ovladao mehanizmima razumijevanja
problemskih tema nam ukazuje na potrebu da se s ovim ucenicima mora
organizovati dodatna i dopunska nastav u cilju prevazilazenja ovih izazova u
razumijevanju.

Petim pitanjem Zeljeli smo da saznamo $ta se ucenicima najvise svida kod
epskih pjesama. Ucenici su imali moguénost da zaokruze vise ponudenih odgovora.

Kod epske pjesme najviSe mi se dopada:
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Na osnovu dobijenih podataka zakljucujemo da se najve¢em broj ucenika
dopada to Sto se u epskim narodnim pjesmama opisuju junaci i junastvo.

Od 54 anketirana uc¢enika njih 21(18,89%) izjavilo je da im se kod epskih
pjesama najvise dopadaju pri¢e o junacima, njih 15 (27,78%) kaze da im se
najvise svida to Sto je epske pjesme lako prepricati, dok se njih 14 (25,93%)
odlucilo za to da im se najvise svida Sto se epske pjesme ne uce napamet, 5
(9,26%) ucenika kod epskih pjesama voli to §to su bogate motivima, dok 2
(3,70%) ucenika vole to Sto epske pjesme imaju istorijsku osnovu.

Od 54 anketirana ucenika, 6 (11,11%) ucenika se izjasnilo da voli
duh, karakter i pogled na svijet nasSeg naroda prikazan u epskim pjesmama, 8
(14,81%) ucenika voli to §to se iz epskih pjesama moze mnogo nauciti o nasoj
tradiciji 16 (11,11%) ucenika voli $to u epskim pjesmama imamo opisane
obicaje 1 narodna vjerovanja.

Na osnovu rezultata zakljucujemo da se najve¢em broju ucenika dopada
to Sto epske pjesme govore o junacima i junastvu.
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Na pitanje broj 6 (Sta vam epsku pjesmu ¢&ini nerazumljivim?) dobili
smo sljedece odgovore:
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Najveci broj ucenika, 34 (62,96%) izjavio je da im epsku pjesmu
nerazumljivom ¢ine nepoznate i zastarjele rijeci i izrazi, 12 (22,22%) ucenika
da ne poznaje nacin zivota ljudi tog vremena koje je opisano u epskim pjesmama,
pa im to otezava razumijevanje.

Ucenici koji su se oducili za odgovor — nesto drugo, njih ¢etvoro (7,
40%) odgovorili su da su im epske pjesme razumljive, dvoje (3,70%) ucenika
se odli¢ilo za odgovor da ih ne razumiju jer su dosadne i jedan ucenik (1,85%)
napisao je da jednostavno ne shvata epske narodne pjesme.

Na osnovu rezultata zaklju¢ujemo da su u toku obrade epskih narodnih
pjesama ucenicima najces¢i problem nepoznate rijeci i izrazi, pa zbog toga
imaju teSkoce u razumijevanju sadrzaja pjesama. Shodno tome shvatamo
da treba raditi na rjeSavanju problema nerazumijevanja rijeci i izraza, kao i
nacina zivota ljudi vremena koje epska pjesma obraduje, kako bi ucenici lakSe
savladali te poteSkoc¢e vezane za narodni jezik i obicaje.

Na pitanje broj 7 (Da li epsku pjesmu bolje razumijes nakon casa,
odnosno nakon nastavnikovih objasnjenja?) ucenici su dali sljede¢e odgovore:
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Od 54 ucenika 26 ucenika (48,15%) odgovorilo je da epske pjesme uspije bolje
razumjeti nakon ¢asa obrade, dok 17 ucenika (31,48%) djelimicno shvati pjesmu,
dok se njih 11 (20,37%) izjasnilo da im pjesma ostaje nejasna i poslije Casa obrade.

Na osnovu ovih rezultata zakljucujemo da, iako veéina ucenika uspije da
razumije ili djelimi¢no shvati epsku pjesmu, ne treba zanemariti zna¢ajan broj
ucenika kojima pjesma ostaje nejasna. Shodno tome, nastavnici su obavezni da
motivisSu ucenike i pristupe detaljnijoj analizi nejasnih djelova, kako bi epske
pjesme priblizili u€enicima.

Na pitanje broj 8 (Koji ti se oblik rada najvise dopada prilikom obrade
epske narodne pjesme?) ucenici su odgovorili:
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Od 54 ucenika 29 ucenika (53,72%) odgovorilo je da im se u toku obrade
epske pjesme najvise dopada rad u grupi, 13 (24,07%) ucenika da voli rad u
paru, 5 (18,51%) ucenika se odlucilo za individualni rad i 2 (3,70%) ucenika
su dopisala odgovor pod D, koji nije bio ponuden, da im se ne dopada nijedan
oblik rada prilikom obrade epskih pjesama.

IstraZivanje ukazuje da ucenici najvise vole rad u grupi, jer ih taj oblik rada
pokrece da aktivno ucestvuju u saznajnom procesu i povec¢ava njihovu motivaciju.

Na poslednje pitanje (Na koji nacin te nastavnik najbolje motivise
prilikom obrade epske pjesme?) ucenici su dali sljede¢i odgovor:
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Od 54 ucenika njih 15 (27,78) se odlucilo za istrazivacke zadatke, takode
15 (27,78%) ucenika se odlucilo za istorijsku pozadinu pjesme kao sredstvo
motivacije, 4 (7,41%) ucenika se odlucilo za ekranizaciju (ukoliko je dogadaj
ekranizovan) i 20 (37,03) smatra da nastavnik moze da ih motivise iznosenjem
svog dozivljaja o djelu.

Iz navedenog zaklju¢ujemo , da se ucenici motivisu za rad na razlicite
nacine, ali vidimo da se ve¢ina motivise izlaganjem li¢nog stava nastavnika,
Sto nam potvrduje da je uloga nastavnika najvaznija, najbitnija i u isto vrijeme
najodgovornija u toku nastavnog procesa.

Rezultat cjelokupnog istrazivanja potvrduje hipoteze od kojih smo posli
u ovom istrazivanju.

Zakljucak:

Na osnovu li¢nog iskustva, a i na osnovu rezultata dobijenih anketiranjem
ucenika, mozemo zakljuciti da ucenici nijesu dovoljno zainteresovani za ¢itanje
i interpretaciju epskih narodnih pjesama, sto je i bila nasa osnovna hipoteza, ali
isto tako rezultati pokazuju da adekvatnim metodama, problemskim pristupom
1 pravilnom motivacijom ucenici ipak uspijevaju da dozive i shvate epske
narodne pjesme, Sto govori da ih treba dodatno motivisati za Citanje ovakvih
knjizevnih tvorevina, koje se polako potiskuju duhom danasnjeh vremena.

Svako knjizevno djelo, pa i epska narodna pjesma, svoj puni i pravi smisao
ne dobija u momentu kada je zavrSeno ve¢ kada se uspostavi i realizuje relacija
djelo-cCitalac, a da se ta realizacija uspostavi nastavnici treba da nastoje da
kombinovanjem razli¢itih savremenih metoda i oblika rada realizuju obrazovne,
vaspitne i funkcionalne ciljeve ovih ¢asova, a vidjeli smo da ucenici najrade
pristupaju ispunjavanju svojih zadataka u okviru grupnog rada.

Mora se, naravno, uzeti u obzir da je u nastavnom procesu najvaznije
motivisati u¢enike na pravi nacin. Prilikom motivisanja ucenika za Citanje
epskih pjesama treba poci od njihovog prethodnog znanja i ¢italackog dozivljaja.

Nacin obrade epskih pjesama jeste najbolji nac¢in motivisanja ucenika
za Citanje, dozivljavanje i proucavanje datog djela. Na ¢asovima obrade epske
pjesme potrebno je primjenjivati metodicke postupke koji ¢e da pokrenu
interesovanje kod ucenika, izazovu radoznalost i pokrenu fantazijsko misljenje,
Sto je veoma vazan dio u interpretaciji epske poezije.
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MOTIVATION OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS FOR NATIONAL EPICS

Abstract:

Education pays a great attention to the study of national tradition and language
along with epics that are very important for one’s everyday life. The interpretation of epic
poems in teaching has a great influence on the development of student’s aesthetic and ethic
sensibility and inspires them to create on their own, explore, discover, rethink, think and
do. Epic poems emphasize courage, righteousness and loyalty as moral categories and
particularly for that reason adequate methods of teaching students must be applied how
to better understand, experience and get to love epics.

Having in mind the said, we attempted to adapt interpretations of epic national poems
to the main aim of such teaching so that all students acquire intellectually, emotionally and
along with their imagination the idea of such special literary works, develop their critical
thinking. In choosing the best way of presentation of such literary works of epic scope,
teachers must find an adequate approach in order to enable creative and critical approach
of students regardless of the type of work: frontal, individual or group one. Research type
tasks are very motivational for students so by combining different methods students shall be
in a better position to acquire such topics and establish their long-lasting interest in epics.
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RESURSI U NASTAVI BIOLOGIJE

Rezime:

Osnovni cilj ovog rada je da sagleda mjesto i znacaj resursa za potrebe
obezbjedivanja interaktivnog ucenja u nastavnom procesu. Tradicionalna nastava sve
viSe ustupa mjesto interaktivnoj s ciljem prevazilazenja da ucesnik u nastavi bude samo
pasivni objekat. Od interaktivnog pristupa se oc¢ekuje da obezbijedi pronalazenje novih
rjesenja, razvije kriticki stav prema iznesenim stavovima i da pronalazi puteve za nova
rjesenja. Ovo zahtijeva da se kod dizajniranja i planiranja nastave obezbijede resursi koji
opredjeljuju koje aktivnosti bi trebalo ukljuciti u sam proces nastave.

Kljucne rijeci: Jjudski resursi, prirodni objekti, nastavni mediji, nastavna sredstva,
interaktivno ucenje.

1. Uvod

Jezgro za upravljanje znanjem predstavlja informacija. Resursi su
nosioci informacija i posrednici izmedu davaoca i primaoca informacija,
sredstva komunikacije, objekti i/ili stimulusi u procesu ucenja. Oni su sredstva
koja omogucavaju ili podrzavaju procese nastave/ucenja.

Njihov opseg se kre¢e od govornih karakteristika davaoca informacija
do materijala i opreme. Resursi za ucenje nude Sirok spektar mogucnosti da se
nastava ucini boljom i da se olakSa u¢enje. Pravilnim izborom resursa uc¢enike/
ce treba stalno podsticati na logi¢ko razmisljanje, kreativnost 1 stimulisati ih
da se koncentriSu na povezivanje stvari i prakticnu primjenu istih. Resursi za
ucenje korisni su kako za ucenike tako i za nastavnike. Za ucenike, jer oni
mogu da povecaju motivaciju, povecaju razumijevanje sadrzaja, da pobude
zainteresovanost i doprinesu pozitivnim stavovima ucenika prema pojedinim
predmetima i uéenju uopste. Sto se ti¢e nastavnika, resursi za uéenje mogu

koji ¢e izazvati zainteresovanost ucenika u procesu ucenja. Da bi resursi za

' Sanja Ognjanovi¢, Gimnazija “Slobodan Skerovi¢” Podgorica.
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ucenje bili korisni, nastavnici moraju znati: kako da izaberu, prilagode i/ili
naprave resurse visokog kvaliteta; kako da ih upotrijebe u nastavi da ucenike
podstaknu na njihovo aktivno koriS¢enje da bi unaprijedili ili podrzali
sopstveni proces ucenja.

Svuda oko nas nalaze se potencijalni resursi za ucenje. Da li je
potencijalni resurs prikladan i relevantan za upotrebu u u¢ionici u odredenom
trenutku prije svega zavisi od funkcije koju treba da obavlja u procesu nastave/
ucenja. U pocetnim fazama procesa ucenja primarno se koriste resursi koji
su prikladni za motivisanje ucenika i imaju za cilj da probude interesovanje
1 usmjere ucenicku paznju. Drugi resursi su pogodniji za predstavljanje i
objasnjavanje vaznih predmetnih sadrzaja, tre¢i za podsticanje kreativnog
misljenja i rjeSavanja problema, a Cetvrti za procjenu steCenog znanja i
konstrukciju znanja.

Imajudi u vidu da za ucenje istih sadrzaja ili ostvarivanje istih ciljeva
mogu se koristiti razli¢iti resursi, postavlja se pitanje kako odluciti koje resurse
treba uzeti. Mnogobrojne istrazivacke studije pokazuju da su prakticno svi
resursi za ucenje djelotvorni ako odgovaraju nastavnoj situaciji (ciljevima
ucenja 1 karakteristikama ucenika) i1 ako se adekvatno koriste. Cilj nastave
biologije je da bude dovoljno raznolika i da moze obuhvatiti bazi¢ne potrebe
1 interesovanja ucenika/ca.

2. Resursi za ucenje

Resursi za ucenje mogu se podijeliti na:
e Jjudske resurse;

e prirodne objekte;

e nastavne medije;

® nastavna sredstva.

2.1. Ljudski resursi

Ljudski resursi obuhvataju sve aktere koji su ukljueni u proces
obrazovanja, a to su: profesori, ucenici, roditelji, gostujuci predavaci, eksperti
iz odredenih oblasti itd. Prilikom procesa obrazovanja ljudski resursi imaju
kljucnu ulogu. Ukoliko se ljudski resursi u Skoli iskoriste na pravi nacin,
uspjeh obrazovnog procesa je neminovan. Timskim radom zaposljenih u skoli
podstice se kreativnost i inicijativnost svakog pojedinca. Snaga timskog rada
je izuzetan resurs i treba nastojati da se maksimalno koristi. Realizacijom
zadatih projekata, istraZivanja i analiza postiZe se mnogo bolja i produktivnija
saradnja ucenika u odnosu na Casove koji se realizuju frontalnim oblikom
rada u ucionici. Saradnja sa roditeljima moZe se ostvarivati direktnim
uklju¢ivanjem u proces nastave preko javnih Casova, kao i1 uvazavanjem
konstruktivnih prijedloga i sugestija koji ¢e doprinijeti kvalitetnijem procesu
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obrazovanja. Gostuju¢i predavaci i eksperti iz pojedinih oblasti mogu na
drugaciji nacin podstaci i zainteresovati ucenike za odredene teme.

Primjer — Posjeta ljekara prilikom obiljezavanja Svjetskog dana borbe
protiv Secerne bolesti (4. novembar).

Prilikom posjete gostuju¢i predava¢i mogu uraditi mjerenje krvnog
pritiska i nivoa Secera u krvi zainteresovanim zaposljenim.

Predstavnici stru¢nih institucija na drugaciji na¢in mogu zaintersovati
ucenike za oblasti kojima se bave. Posjeta stru¢nim institucijam, takode,
moze podstaci interesovanje ucenika i na prakti¢ni nacin ukljuciti ucenike u
istrazivacke aktivnosti (sl. 1.).

Slika 1.Posjeta ucenika CETI-u(dodatna nastava biologije).

2.2. Prirodni objekti

Ocigledna sredstva sluze kao objekti ucenja: biljke, zivotinje,
insektarijum, herbarijum, terarijum, modeli, makete... Prirodni objekti su
resursi iz prirodnog i socijalno-kulturog okruzenja. Primjeri ovih resursa u
nastavi biologije su mnogobrojni, poc¢evsi od najjednostavnijih organizama
koje ne mozemo vidjeti golim okom, pa preko biljnih i zivotinjskih vrsta
do grade sopstvenog organizma. Prirodni materijali su najocigledniji
kada se ucenicima obezbijedi direktni kontakt s istim. Obi¢no se dobrom
organizacijom cCasa u prirodi najkvalitetnije upoznaju biljne i zivotinjske
vrste. OpSte pojmove iz ekologije, takode, najkvalitetnije ¢e uCenici razumjeti
posjetom najblizeg ekosistema. Organizovanjem terenskiog rada posebno u
zaSti¢enim podrucjima i Nacionalnim parkovima ucenici treba da prepoznaju
1 determinisu: reliktne, endemicne, invazivne i ugrozene vrste gljiva, biljaka
1 Zivotinja.

Primjer: Istrazivanje ugrozenih i endemicnih vrsta gljiva, biljaka i
zivotinja u Crnoj Gori.
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Moguée su posjete Nacionalnim parkovima 1 fotografisanje
evidentiranih ugrozenih i endemic¢nih vrsta. Na kraju istrazivanja korisno je
uraditi prezentaciju u Skoli gdje bi svi u€enici bili upoznati s istrazivanjem.

Na slici 2. prikazani su primjeri prirodnih objekata: lokvanj, kosuta,
model ¢elije.

a) Lokvanj : I ¢) Model ¢elije
Slika 2.Primjeri prirodnih objekata

2.3. Nastavni mediji

Resursi u vidu nastavnih medija su: auditivni, vizuelni, audio-vizuelni
i interaktivni. SluSanje odredenih radio-emisija moze se iskoristiti kao
drugaciji resusrs i podsjecanje uCenika S$to znaci aktivno sluSanje. Razni
naucni sadrzaji, izvjestaji o zastiti i unapredenju zivotne sredine, saopstenja o
novim nau¢nim otkri¢ima — mogu biti veoma interensantni. Vizuelne resurse
u vidu video-zapisa ucenika iz prirode ili snimak predmeta koji posmatramo
mikroskopom su izuzetno interesantni u procesu nastave.

Audiovizuelni resursi, koji se mogu naci na internetu u vidu kratkih
filmova, na zanimljiv nacin priblizavaju ucenicima klju¢ne procese ¢elije kao
npr. transport kroz ¢elijsku membranu, plazmoliza, deplazmoliza, egzocitoza,
endocitoza, mitoza, mejoza, fotosinteza, ¢elijsko disanje...

Nastavnik moze kreirati: sajtove, blogove i forume i koristiti drustvene
mreze kao vid interaktivnih resursa. Sajtovi, blogovi, forumi i drustvene
mreze pomazu nastavnicima da dijele literaturu, fotografije, filmove i svoje
prezentacije sa ucenicima.

* Primjer: Audiovizuelni resursi — grada ¢elijske membrane (sl. 3)
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Slika 3.Grada ¢elijske membrane
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2.4. Nastavna sredstva

Sredstva koja pomazu u procesu nastave su: papir, olovka, interaktivna
tabla, LCD projektor, mikrobit, mikroskop, laboratorijski pribor i sl.

Tekstualna nastavna sredstva

Najces¢i izvor za u€enje su joS uvijek udzbenici 1 malo je vjerovatno
da ¢e uskoro izgubiti tu ulogu. Pored udzbenika i radne sveske, naucni
casopisi, enciklopedije 1 nastavni listi¢i zastupljeni su kao tekstualni resursi.
Sto nastavnik moze uéiniti da bi §to funkcionalnije upotrijebio udzbenik kao
resurs za ucenje?

oNauciti ucenike da poznaju i razumiju organizaciju knjige (udzbenika/
radne sveske).

oNauciti ucenike kako da brzo pronadu informacije o odredenim
temama koriste¢i razli¢ite alatke, posebno indekse pojmova.

oNauciti ih da koriste rjecnik da bi razumjeli znacenje nepoznatih rijeci
1 pojmova.

oNauciti ucenike kako da odrede vaznost nekog sadrzaja u knjizi.
Nauciti ih da gledaju na promjene tipa slova (veli¢ina, boldiranje i kurziv)
kao pokazatelje vaznosti.

Prilikom odabira tekstualnog resursa za ostvarivanje odredenog cilja
Casa najbitnije je da ponudeni materijal podstice kriticko razmiSljanje 1
zaklju€ivanje ucenika.

Mikrobit je savremeno elektronsko sredstvo koje, u zavisnosti od
kodiranja, moze imati razliite primjene u obrazovanja. Primjeri primjene
mikrobita u nastavi biologije mogu se pogledati na adresama:

https://izradi.croatianmakers.hr/project/osmoza-bubrenje-sjemenki/

https://www.profil-klett.hr/zelim-stablo-natjecaj-prijavite-se-i-
osvojite-set-za-zalijevanje-za-vas-microbit

https://izradi.croatianmakers.hr/project/ziva-bica-staniste-i-zivotni-
uvjeti-temperatura-zraka/

U saradnji s Ministarstvom prosvjete i Zavodom za Skolstvo, British
Council je pokrenuo trogodiSnji regionalni program podrske za razvoj
kapaciteta osnovnih skola u Crnoj Gori i drugim zemljama Zapadnog Balkana
kako bi svojim uc¢enicima omogucile da steknu vjestine od sustinskog znacaja
za ostvarivanje pozitivnog doprinosa kulturi i privredi XXI vijeka. Mikrobit
¢e doprinijeti razvoju kritickog razmisljanja kod ucenika.

3. Primjer koriSéenja resursa za ostvarivanje cilja — sakupljanje,
prepariranje i determinacija algi

Kao primjer koris¢enja Radne sveske iz Biologije i prirodnog materijala,
navodimo sadrzaj jednog asa biologije u Gimnaziji ,,Slobodan Skerovi¢®.

Ucenici su podijeljeni u pet grupa, a svaka grupa je prethodno dobila
domaci zadatak da pripremi po jedan slajd prezentacije za zadati cilj koristeci
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Radnu svesku za drugi razred opSte gimnazije. Prirodni materijal algi
nastavnica je uzela iz Jadranskog mora i Skadarskog jezera.

Ucenici su na pocetku ¢asa zauzeli svoja mjesta i imali tri minuta za
pripremu prezentacija radova, a nakon toga grupe prezentuju svoj zadatak u
trajanju od dva do tri minuta.

Prva grupa - Sakupljanje planktonskih algi

Za sakupljanje planktonskih algi potrebne su posebne planktonske
mreze Cija okca ne smiju biti veca od 50 um (0,05 mm)

Na dnu mreZe nalazi se lijevak koji se zatvara 1 na taj nacin voda prolazi
kroz Supljine mreze i filtrira se, iza sebe ostavljajuci planktonske alge (sl. 4)

Naucnici koriste 1 naprednije metode kao kompjuterizovane celi¢ne
boce kojima zahvataju uzorke vode sa algama na dubinama od preko 150 m.
Na kraju, naucnici filtrate (alge) smjestaju u odgovarajuce posude, veoma
pazljivo zbog mogucénosti kontaminiranja uzorka. Pri tome, biljeze podatke
o mjestu na kojem su alge pronadene (salinitet, dubina, temperatura vode...)

. e
O i

Slika 4. Planktonska mreza

Druga grupa - Sakupljanje epifita

Sakupljanje  algi  koje  Zive %
pricvrs¢ene za podlogu najjednostavnije §
se vrsi odvajanjem dijela podloge zajedno &
sa algom ili struganjem sa podloge za koje ¥
su pricvrséene (sl. 5). :

NajceS¢e se, poslije fiksiranja
formalinom, odvajaju od podloge, pa ih
treba traziti u mulju.
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Treéa grupa - Bentosni makrofiti

Pojam bentos oznaCava zivotnu zajednicu vodenih organizama koji
veci dio svog zZivotnog ciklusa provode vezani za dno vodenih ekosistema,
bilo da su za njega vezani ili da se slobodno krecu (sl. 6).

Makrofiti su organizmi krupniji od 1 mm, odn. vidljivi su golim okom.

Sakupljaju se rucno, otkidanjem s podloge.

Za rad je prakticno odabrati plitke vode poput potoka, ivice bara i
kamenitog morskog pli¢aka.

Cetvrta grupa - Sakupljanje aerobnih algi

lako se zovu aerobne, ove alge ipak zahtijevaju vlagu tako da se
naj¢eS¢e mogu naci na vlaznim, slabije osuncanim mjestima: kori drveta,
povrsini vlazne zemlje, vlaznim stijenama...

Alge koje se pronadu na kori drveta jednostavno uzmemo zajedno sa
korom, rukom ili uz pomo¢ noza i stavljaju u kesicu.

Alge sa stijena se struzu nozem i stavljaju u kesicu/posudicu.

Alge sa povrSine zemlje se samo oljuste i stavljaju u kesicu.

Peta grupa - Fiksiranje algi

Fiksiranje algi i njihovo konzerviranje (posebno je vazno jer ve¢ poslije
dva sata umiru i dolazi do raspadanja).

Formalin (formaldehid, CH,O) je najjednostavniji, gasoviti, aldehid
koji sluzi za fiksiranje i konzervaciju tkiva.

Koraci :

I. U posudu u koju smo stavili alge dodaje se 3 % formalin

II.1. Kod jednocelijskih algi :

a) mala koli¢ina konzerviranog materijala pomijeSa se sa par kapi
glicerina na predmetnom staklu;

b) preparat se lagano zagrijava na plameniku (glicerin ne smije da
prokljuca !) pri ¢emu isparava voda iz preparata i gube preostali mjehuric¢i

¢) ukoliko preparat treba da se vise puta koristi, bezbojnim lakom za
nokte prekriti ivice spajanja pokrovnog i predmetnog stakla.

I1.2. Kod krupnijih algi, iz posude u kojoj je konzervirana, tijelo alge
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treba prenijeti u drugu posudu i dobro isprati vodom kako bi se uklonio
neprijatni miris formalina.

Poslije zavrSene prezentacije ucenici dobijaju prirodni material algi 1
vrse determinaciju koristeci klju¢ (str. 32 Radne sveske).

Na kraju Casa, koriste¢i PowerPoint prezentaciju (sl. 7), provjerava se
da li su grupe pravilno determinisale alge:

Imenujte prikazane alge i odredite kojoj grupipripadaju:

Slika 7. Slajd grupe i vrste algi
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4. Zakljucak

Sirok spektar moguénosti da se nastava uéini boljom i da se olak3a
ucenje nude razliciti resursi u¢enja. Samo ako su izabrani na osnovu funkcije
koju treba da imaju u okviru nastavnog programa i na osnovu uticaja na
motivaciju ucenika oni ¢e biti efikasni. Bez obzira na to koji se resursi za
ucenje izaberu ili naprave, nastavnik je odgovoran da im zajedno s ucenicima
udahne Zivot. Stalno treba voditi racuna da resursi za u€enje — €ak 1 oni
najinteraktivniji, kao $to je internet — predstavljaju samo alatke, a nastavnik
je taj koji treba da ih dobro i efikasno upotrijebi.
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RESOURSES IN THE TEACHING OF BIOLOGY

Abstract:

The main goal of this paper is to envisage the position and importance or resources
for interactive teaching in the teaching process. Traditional teaching is becoming outdated
and gives floor to interactive teaching in order to avoid the situation that participants in
the teaching play a role of a passive object. The said interactive approach is tailored to
provide new solutions, develop critical thinking and find new solutions; therefore, while
designing teaching plans teachers must provide resources that are in compliance with
activities planned during the delivery of teaching.

Key words: human resources, natural objects, teaching media, teaching aids,
interactive learning.
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Rezime:

U radu je izlozen znacaj primjene interaktivnog ucenja i racunara u nastavi. Nakon
toga je prikazan primjer njihovog povezivanja u nastavi biologije u gimnaziji. Za potrebe
obrade nastavne teme ,,Osnovi molekularne biologije* u IV razredu gimnazije uradeno je
10 prezentacija po modelu interaktivne nastave uz podrsku ra¢unara u programu Prezi. Ovu
nastavnu temu ucenici su realizovali u kabinetu za informatiku, radom u parovima, koriste¢i
prezentacije koje je nastavnik kreirao. Interaktivna nastava uz podrsku ra¢unara doprinosi
veéem kvalitetu i efikasnosti nastave, ali i svestranijem psihosocijalnom razvoju ucenika.
Njenom primjenom se intenziviraju se kooperativni i interaktivni oblici komunikacije izmedu
ucesnika u nastavi. Da bi je nastavnici vise primjenjivali i tako inovirali metode i oblike rada
sa ucenicima, neophodno je da se skole kontinuirano opremaju savremenom obrazovnom
tehnologijom, a da se nastavnici obucavaju da izraduju kvalitetne multimedijalne prezentacije
i da ih $to viSe koriste u nastavi.

Kljuéne rije€i: interaktivno ucenje/nastava, primjena racunara u nastavi,
interaktivna nastava uz podrsku racunara.
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perspektivi (KOSSEP)*“ (179010) koga finansira Ministarrstvo prosvete, nauke i
tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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Uvod

Prosvjetna javnost se suocava s razliitim zahtjevima za promjenama
u organizaciji nastave/ucenja na svim nivoima obrazovanja. U savremenoj
pedagoskoj literaturi objavljeni su brojni radovi o primjeni inovativnih modela
nastavnog rada kojima se prevazilaze nedostaci tradicionalne nastave. Teorijski
smisao tih novina ogleda se u zahtjevu za napustanje dominacije strategije
poducavanja i postepenog uvodenja inovacija zasnovanih na strategijama
ucenja i samoucenja. Tradicionalnu nastavu je moguce unaprijediti uz primjenu
interaktivnog ucenja, primjenu ra¢unara u nastavi, a naro¢ito njihovim
povezivanjem, tj interaktivnom nastavom uz podrsku racunara.

Interaktivno u¢enje/nastava

Interaktivno ucenje/nastava je kao pojam novijeg datuma, a njena primjena
u savremenom obrazovanju je veoma aktuelna. ,,Sintagma interaktivno uc¢enje
sastoji se iz dve kompleksne pojave, ucenje i interakcija. Ovu pedagosku
paradigmu ¢ini interakcija izmedu subjekata koji uce, sadrzaja koje uce i
nastavnog procesa u kome uce. Sustina interaktivnog ucenja izraZzava se u
meduzavisnosti i medudejstvu, odnosno meduuticaju subjekata koji zajednicki
uce* (Roders, 2003, str. 47). Interaktivno ucenje nije prost zbir sadrzaja
interakcije i sadrzaja ucenja, ve¢ sasvim nova pojava, kako po sadrzaju tako
i po efektima. Interaktivno ucenje daje efekat koji je vec¢i od pojedinacnih
efekata interakcije i efekata ucenja, posmatranih samostalno i razdvojeno
(Krneta, 2006, str. 141).

Pored razlicitih oblika rada (u paru, u grupi, u kolektivu) u interaktivnoj
nastavi se mogu primijeniti i razli¢iti modeli nastavnog rada. Neki od njih
su: interaktivna egzemplarna nastava (Milijevi¢, 1999), interaktivno ucenje u
problemskoj nastavi (Brankovi¢, 1999), interaktivna nastava razlicitih nivoa
slozenosti (Ili¢, 1999), interaktivno ucenje simetri¢cnom interakcijom (Banjac,
1999), ali 1 modeli interaktivnog ucenja zasnovani na novim obrazovnim
tehnologijama kao $to je interaktivno ucenje u nastavi uz pomo¢ kompjutera
(Mandi¢, 2003).

Brojna istrazivanja koja su sprovedena u osnovnom, srednjem i visokom
obrazovanju, pokazala su da su verbalne i reproduktivne vrste nastave u
nastavnoj praksi na najnizem nivou efikasnosti. Ciri¢ u svom radu ukazuje
na ulogu i znacaj interaktivne nastave za inoviranje akademskog ucenja i
njegov kvalitet. Interaktivna nastava s odgovaraju¢om didakticko-metodi¢kom
organizacijom nastavnog rada doprinosi razvoju kooperativnih odnosa koji su
zanemareni u konceptu tradicionalne paradigme akademskog obrazovanja.
Ona doprinosi kvalitetu akademske nastave i ukupnom kvalitetu visokog
obrazovanja. Interaktivna nastava stimuliSe stvaranje kooperativnih odnosa
1 doprinosi dinamici nastavnog procesa, motivise samoaktivnosti, inicijativu,
aktivno u¢esée i ukljuéivanje studenata u nastavni proces (Ciri¢, 2016).
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Primjena racunara i interneta u nastavi

Primjena raCunara u savremenoj nastavi je veoma znacajna. Ni jedan
medij, od pronalaska pisma do danas, nije izazvao tako znaCajne promjene u
nacinu ucenja, individualizaciji nastave, efikasnosti sticanja znanja, promjeni
ukupne organizacije, realizacije i vrednovanja vaspitnoobrazovnog rada, kao
§to je to uspio da udini kompjuter i njegova tehnologija (Soljan, 1976).

Informaciono-komunikacione tehnologije (IKT), a naro€ito internet
kao njen najefikasniji dio, sve vise ulaze u sve segmente zivota i rada svakog
pojedinaca. Mogu¢nosti koriS¢enja raCunara povezanog na internet u nastavi
bilo koje discipline, a narocito u nastavi biologije, neograni¢ene su (Fass, 1998;
Franklin & Peat 2003; Peat & Taylor 2005; Blystone & Mac Alpine 2005; Sorgo
2010). Kako 1 koliko ¢e oni biti koriS¢eni u nastavi i tokom ucenja zavisi od
nastavnika i njegovog osmisljavanja nastavnih scenarija kojima ¢e upucivati i
motivisati ucenike za samostalno istrazivanje, kriticko promisljanje, filtriranje
1 kori$¢enje informacija s interneta. ..

Na internetu se za nastavu biologije na pouzdanim sajtovima mogu pronaci
crtezi 1 fotografije mikroskopskih struktura i mikroskopski sitnih organizama,
zatim animacije bioloskih procesa, prikazi unutrasnje grade organizama i procesa
koji se odvijaju u njima, virtuelne laboratorije s prikazima eksperimenata iz
biologije ili disekcije organizama... Nasim ucenicima i nastavnicima su na
internetu posebno znacajni sadrzaji iz biologije na srpskom jeziku. U tom
pogledu treba ista¢i web stranice: Bionet-$kola biologije (http://www.bionet-
skola.com) koja je namijenjena ucenicima srednjih skola, Bio-blog, sajt za
nastavnike biologije osnovne Skole, (https://bioloskiblog.wordpress.com),
Biologija u nastavi — Skola bez zidova (https://biologijagimpar.wordpress.
com/o/), Biologija za gimnazije (https://biologijagimnazija.wordpress.com), i
druge. Pored toga, danas sve relevantne nastavne i naucne institucije (fakulteti,
naucni instituti, botanicke baste, zooloski vrtovi, nacionalni parkovi, i druga
zaSti¢ena prirodna dobra, prirodnjacki muzeji, botani¢ke baste, zooloski vrtovi,
izdavaci udzbenika, Skole i druge institucije imaju svoje veb sajtove na kojima se
nalaze znac¢ajne informacije o njihovom radu. Kreativni nastavnici biologije koji
rade u osnovnoj ili srednjoj Skoli imaju takode svoje web stranice, na primjer:
http://biologijaosnovci.weebly.com/, https://bozanstvenabiologija.wordpress.
com/o/, https://biooikoslogos.wordpress.com/o/, http://aktivnastavnikabiologije.
weebly.com/ i1 drugi, koje besplatno prate i nastavnici i ucenici. Njihovim
pretrazivanjem ucenici lako mogu da se upoznaju sa njihovim radom, projektima
1 drugim aktivnostima, i da se i sami ukljuce u njihov rad u domenu svojih
interesovanja. Na naSem jeziku su na internetu takode dostupni mnogobrojni
multimedijalni prikazi, animacije, simulacije ogleda i eksperimenata koji
omogucuju razumijevanje i savladavanje osnovnoskolskog i srednjoskolskog
gradiva iz biologije, hemije, matematike, fizike i drugih predmeta. U narednom
periodu treba ocekivati jos vise edukativnih sajtova za nastavu prirodnih
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nauka i na njima jo§ viSe kvalitetnih nastavnih materijala, koje ¢e koristiti 1
nastavnici i ucenici.

Interaktivno ucenje/nastava uz podrsku racunara

Pored pojedinacne (odvojene) primjene interaktivnog ucenja i racunara
u nastavi, nastava se moze unaprijediti i njihovim povezivanjem. Pod snaznim
uticajima IKT krajem dvadesetog vijeka u tradicionalnim oblicima nastave,
pa i u interaktivnom ucenju, nastaju novine koje obogacuju i proces ucenja i
nastavu u cjelini. Interaktivno uc¢enje/nastava uz podrsku racunara izvodi se
pomocu unaprijed konstruisanih multimedijalnih programa koji ,,dopustaju
ucenicima slobodan izbor radnog vremena, nude interaktivno ucenje s povratnom
informacijom o tome da li je neki zadatak reSen ta¢no ili netacno* (Apel, 2003,
str. 101). Tako su konstruisani modeli interaktivnog u€enja, zasnovani na novim
obrazovnim tehnologijama, kao §to su: obrazovni racunarski softveri (ORS),
elektronski udzbenici i multimedijalne prezentacije.

Autori ORS-a su pojedinci ili timovi stru¢njaka koje Cine: programer,
pedagog, psiholog, nastavnik datog predmeta, i drugi stru¢njaci koji su
angazovani od strane Ministarstva prosvete ili izdavackih kuca, koji stvaraju
kvalitetne mutimedijalne aplikacije. Primjena ORS-a u nastavi ima veliki uticaj
na pozitivnu motivaciju ucenika za ucenje, budi njihova interesovanja i od njih
zahtijeva da upotrijebe sve svoje sposobnosti i znanja kako bi usvojili novo
nastavno gradivo (Aleksi¢ i sar., 2010, Odadzi¢ et al, 2017).

Najkompletniji oblik obrazovnog racunarskog softvera predstavlja
elektronski udZbenik (e-udZzbenik), koji se takode zasniva na multimedijalnosti
1 interaktivnosti. U njemu se nastavno gradivo koje je uskladeno sa vaze¢im
programom nekog nastavnih predmeta izlaze kroz razli¢ite multimedijalne forme:
tekst, sliku, animaciju, zvuk (govor)..., uz neprestanu interakciju usmjerenu
prema uceniku. Digitalni udzbenici sadrze razlicite djelove: lekcije, vjezbe,
mnogobrojne zadatke, dodatne sadrzaje, ilustracije, interaktivne testove za
provjeru gradiva, galeriju slika, rjecnik pojmova... Multimedijalni (elektronski)
udzbenici pomazu ucenicima da samostalno (ili uz nadzor nastavnika) usvajaju
nastavne sadrzaje, rjeSavaju zadatke i testove u skladu sa svojim psihofizickim
sposobnostima. Takvi udzbenici su podjednako prilagodeni uc¢enicima koji
teze usvajaju nastavno gradivo (u¢enicima sa smetnjama u razvoju), ali 1
boljim ucenicima. Zbog toga je kod ucenika prisutna ve¢a motivacija za rad,
tako da oni u u€enju napreduju vlastitim tempom, a ono §to je posebno vazno,
aktivni su na ¢asovima. Prema Mandicu, koriS¢enjem elektronskog udzbenika
,,ucenici mogu samostalno da napreduju u ovladavanju nastavnih sadrzaja, da
se vrate na sadrzaje koji im nisu dovoljno jasni, da dobiju dodatne i povratne
informacije u skladu sa svojim mogu¢nostima i interesovanjima* (Mandi¢,
2003, str. 216). Od skolske 2018/19. godine, izdavacke kuce koje u Republici
Srbiji izdaju odobrene Stampane udzbenike (Klett, Gerundijum, Novi Logos,
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Bigz i druge) obavezne su da pored Stampanog udzbenika urade i elektronske
udzbenike, koji tako postaju sastavni dio nastavnog procesa.

U nedostatku obrazovnih racunarskih softvera i elektronskih udzbenika, u
nasim Skolama su se u nastavi mnogo vise koristile multimedijalne prezentacije
koje su izradivali sami nastavnici ili su ih preuzimali s interneta i koristili ih
u izvornom obliku, ili su ih dodatno doradivali. Za izradu multimedijalnih
prezentacija koje izraduju nastavnici oni najc¢esée koriste programske
alate PowerPoint, Flash ili Prezi. Tako su predavanja nastavnika podrzana
multimedijalnim prezentacijama, doprinosila da nastava bude kvalitetnija.
Prezentacije su mnogo efikasnije i zanimljivije od klasi¢nih predavanja.
Predavanja nastavnika pracena takvim prezentacijama omogucuje ustedu
vremena na ¢asovima, a primjena dodatnih multimedijalnih elemenata u u njima
(ilustracija, filmova, animacija...), zamjenjuje primjenu nastavnih sredstava
koja su se ranije koristila, kao Sto su grafo-folije, slajdovi, video-kasete i slicni
materijali, koji su tako postali suvisni i nepotrebni.

Ucenici pazljivije prate multimedijalnu prezentaciju, bolje pamte nastavne
sadrzaje 1 aktivnije u€estvuju u procesu saznavanja novih sadrzaja. ,,Brze
sticanje znanja pruza im mogucnost da razmisljaju, analiziraju i zakljucuju, da
se vise posvete ucenju istrazivanjem, otkrivanjem i reSavanjem problema, kao
1 da sti¢u funkcionalna znanja koja unapreduju njihovo obrazovanje* (Mandi¢
i Mandi¢, 1997, str. 197). ,,Multimedijalne prezentacije doprinose kreiranju
pedagoskih situacija u kojima dolazi do izrazaja odgovornost ucenika za uspeh
nastave i uenja‘“ (Mandi¢, 2003, str. 216). Rezultati pedagoskog istrazivanaja
koji su prikazani u radu Pribicevi¢ et al, 2017. pokazali su vecu efikasnost
interaktivne nastave uz podrsku racunara u odnosu na tradicionalnu nastavu
biologije u gimnaziji.

Posto se u buduénosti o¢ekuje jos intenzivnije koriS¢enje IKT u
obrazovanju, pored neprekidnog ulaganja u informaticku opremu skola i
fakulteta (kupovinu raunara, LCD projektora i njihovo povezivanje na internet),
neophodno je kontinuirano osposobljavanje nastavnika, stru¢nih saradnika i
uprave Skola i fakulteta za koris¢enje novih tehnologija, stalnim pracenjem
njihovog razvoja i novih sve ve¢ih moguénosti njihovog koris¢enja u nastavi.

Izrada prezentacija za nastavu biologije u gimnaziji po modelu
interaktivne nastave uz podrsku ra¢unara u programu Prezi

U okviru izrade doktorske disertacije (Pribi¢evi¢, 2017) za realizaciju
pedagoskog istrazivanja uradeno je 10 prezentacija za obradu nastavne teme
Osnovi molekularne biologije u IV razredu gimnazije prirodno-matematickog
smjera po modelu interaktivne nastave uz podrsku racunara. Svaka prezentacija
je strukturirana tako da je zadata putanja prezentacije vodila uc¢enike kroz
gradivo nastavne jedinice, zatim na dodatnu informaciju koja nije dio programa
1 koja se ne nalazi u udzbeniku, a na kraju se ucenicima postavljalo pitanje u
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formi problemskog zadatka. U Cetiri od 10 prezentacija nalazile su se animacije
kompleksnih bioloskih procesa replikacije, transkripcije, translacije i regulacije
aktivnosti gena, koje je u¢enicima rije¢ima nastavnika veoma tesko objasniti.
Sadrzaji nastavne teme Osnovi molekularne biologije su kompleksni, apstraktni,
anastavne jedinice su u udzbeniku prikazane predimenzionirano. Kako bi u¢enici
uspjesno savladali gradivo ove teme, pri kreiranja prezentacija primijenjeni su
razli¢iti pristupi i tehnike koje su imale za cilj da omoguce bolju organizaciju
1 lakSe usvajanje gradiva. Jedan od dostupnih besplatnih softvera za izradu
prezentacija je Prezi koji nudi posebnu besplatnu licencu za korisnike iz oblasti
obrazovanja (Prezi for Education). Preziju se pristupa putem sajta Www.prezi.
com, na kome je potrebno izvrsiti registraciju, odabrati jednu od ponudenih
opcija ilagano i strpljivo kreirati svoju prezentaciju, bez potrebe za bilo kakvim
instaliranjem aplikacije.

Prezi u potpunosti mijenja koncept prezentacije, a sve ve¢u popularnost
sti¢e u oblasti obrazovanja, dijelom zbog analogije s jednim od najboljih
izuma u oblasti edukacije, Skolskom tablom. Zasnovan je na ideji velike
radne povrSine, konceptu platna ili table, umjesto na slajdovima, §to mu daje
preglednost i dinami¢nost u odnosu na PowerPoint. Mogucnosti integracije
razli¢itih komponenti (teksta, slike, zvuka, grafikona, animacija i dr.) doprinosi
vecoj interaktivnosti, multimedijalnosti 1 zanimljivosti prezentacija. Sam
alat, nije dovoljan za izradu dobrih prezentacija. Kreativnost, sistematic¢nost,
poznavanje sadrzaja, masStovitost... veoma su znacajni za onog ko kreira
prezentacije, a njegove sposobnosti prezentacije, izlaganja i interakcije sa
ucenicima ¢e uticati na njihov utisak i njeno pozitivno prihvatanje. Zahvaljujuci
jednostavnom interfejsu kreiranje prezentacija nije teSko savladati, promjene
u dizajnu, organizaciji putanje kojom se prolazi kroz informacije vrlo se lako
mogu prilagoditi razli¢itim idejama i potrebama korisnika (Slike 1 i 2).

maAtLOv - s w NS D — B 2 0 Xim

Slika 1. Prezi interfejs
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Slika 2. Mogu¢nosti dizajna prezentacija u Preziju

Sama aplikacija nudi bogat izbor gotovih Sablona (engl. template), koji
se takode mogu prilagoditi potrebama korisnika dodavanjem ili brisanjem
slajdova, izmjenama u nainu povezivanja segmenata prezentacije, dizajnu,
posebnim efektima, dodavanjem razli¢itih medija ¢ime se postojeci obrasci
obogacuju, personalizuju, a istovremeno skrac¢uju vrijeme potrebno za izradu
prezentacija (Slika 3). Druga mogucénost je kreiranje prezentacija pocevsi
od ,,bijelog papira”, odnosno praznog radnog prostora u kome korisnik ima
mogucnost ispoljavanja svih svojih ideja i kreativnosti. lako je rad na kreiranju
prezentacija na praznoj radnoj povrsini vremenski zahtevniji, ovakav pristup
predstavlja izazov za korisnika jer zahteva veliku sistemati¢nost u radu, selekciju
informacija, nacin prikazivanja informacija, uspostavljanje adekvatnih veza
izmedu manjih jedinica datog sadrzaja. .. Umjesto klasi¢nih uniformnih slajdova
u PowerPointu korisniku su na raspolaganju razli¢iti okviri (engl. frame),
kojima se lako moze rukovati (Slika 4). Odredeni okviri, koje posmatramo kao
manje sadrzajne jedinice, mogu se ,,sakriti”, staviti u drugi plan i/ili ista¢i. Na
taj nacin prezentacija dobija dodatnu dimenziju i postaje slojevita.

Choose your template Popular Templates Sta jeto, akonije..
= e
---- 1
1
SUBWAY | '
|
= 0
2 lacaaa
Sty
Irvisible Frame &
3 < 23
HOURGLASS @ [1 Bracket
® IMPACT 4 | o
Mowgloms Mgt
3 ‘ B Rectangle
e 4 e | 1 Invisible
1 2 L1 J » “. 3
Above the Clouds. " woato Map Q. q
Adove B Quutn Werkd Moy (Seited) # Tope H | '
2} Faal
Start blank prezi Use template
N OeE ||
Slika 3. Prezi $abloni (templates) Slika 4. Okviri
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S obzirom na priprodu sadrzaja, u prezentaciji svake nastavne jedinice
vodilo se racuna da se izbjegne zasic¢enje tekstom, a kompleksni sadrzaji se
objasnjavaju postupno uz ilustrativne prikaze, Seme, asocijacije, animacije...
(Slika 5). Na taj nacin ispoStovani su nastavni principi oc¢iglednosti,
sistemati¢nosti i postupnosti.

Slika 5. Postupnost i ilustrativnost u predstavljanju informacija

U sklopu svake nastavne jedinice nalazile su se dodatne ili bonus
informacije, koje predstavljaju kratke informacije ¢iji je cilj bio da ucenike
dodatno zainteresuju za proSirivanje i produbljivanje znanja iz molekularne
biologije. U svega nekoliko recenica iznijeta su zanimljiva otkri¢a poput
Cargafovih pravila, kloniranje ovce Doli (Slika 6), ali i druge zanimljivosti. Na
taj nacin ovaj dio prezentacije nije bio namijenjen samo za najbolje ucenike,
ve¢ za sve ucenike kao podstrek za razvoj pozitivnog stava prema biologiji
kao nauci.

Savremeni eksperimenti du dokazali
da jedro bilo koje diferencirane celije ‘
sadrZi kompletan geneticki program
zarazvice i diferencijaciju celog
organizma.

izolovana ia';q.a celija s uklonjenim jedrom prva Zivoting
WX Doli klonirana iz
X difg_femirane
@0 oo Wi~

jedro somatske celije ovce donora surogat majka

Slika 6. Primjer dodatnih ili bonus informacija

160



S obzirom na vremensko ogranic¢enje Skolskog ¢asa (od 45 minuta), na
kraju svake prezentacije nalazio se zadatak, naj¢es¢e u formi problemskog
pitanja ili zadatka. Na taj nacin se od ucenika nije trazila samo reprodukcija
dijela gradiva ve¢ visi nivoi (primjena) znanja. Neki od zadataka predstavljali
su tokove eksperimenata kojima se doslo do velikih otkri¢a u biologiji kao na
slici (Slika 7). Ovakav pristup je kod u€enika na poseban nacin razvijao nau¢ni
pogled na svijet, logicko, kreativno i kriticko misljenje.

'—9 55l Tl §

Obe]eiavanjc radioaktivnim Cenl‘nfugnarue Talog i supernatant [ <
izotopom Hybrid / (
ona 4
Wy First-generation DNAs

....... : e, [\ /\
i& o p i~ =
o i | A =B2¢27

7a. Eksperiment s bakteriofagom kojim 7b. Eksperiment kojim je
je dokazano da su nukleinske kiseline dokazano da je replikacija DNK
nosioci nasljednih informacija semikonzervativni proces

Slika 7. Primjeri problemskih zadataka

U sklopu prezentacija za veoma teske nastavne jedinice (koje su mozda
i najteze u cjelokupnom programu biologije u gimnaziji), kao Sto su: Proteini,
Replikacija DNK, Transkripcija, Translacija i Regulacija aktivnosti gena,
posebnu komponentu prezentacija predstavljali su integrisani video-zapisi
(animacije), koje su doCaravale kompleksnost ovih procesa. Klikom na animaciju
ona se zumira, dolazi u prvi plan i video se gleda preko celog ekrana.

Slika 8. Animacije u ,,skrivenim” frejmovima
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Posmatranje animacija (jednom ili vise puta) omogucilo je ucenicima
da razumiju ove sloZene, ali vazne bioloske procese.

Zbog kompleksne organizacije ¢asa koji se odvijao u viSe etapa ili
koraka, koji su podrazumijevali razli¢ite vidove interakcije, provjera znanja
ucenika realizovana je putem interaktivnih testova na racunaru. Realizovana
su Cetiri testa koji su obuhvatali gradivo sa dva ¢asa. Na kraju realizacije cijele
nastavne teme ucenici su rjesavali zavrsni test iz cjelokupnog gradiva. Testovi
su izradeni u programu Flash §to je omogucilo veliki stepen interaktivnosti u
njihovom rjesavanju (Slika 9).

ObeleZi na slici oznatene delove

M e o prrans | s I 1
: ~
| ]
' b )
L—— | ot
3 E t,b o
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— = / —
T Cr! i 1-‘_I

Slika 9. Primjer zadatka

Povratnu informaciju o nivou savladanosti gradiva u€enici su dobijali na
kraju rjeSavanja testova preko broja tacnih odgovora, a na osnovu osvojenog
broja bodova dobijali su odgovarajucu ocjenu. Testovi su bili podsticajni za
ucenike jer su imali uvid koliko su naucili na ¢asovima biologije (Slika 10).

Na slici je prikazana: [primarna | struktura DMK

1 |nuklectid

2 [azotna baza

|
|
3 Fasra:na grupa |
|

4 [dezoksiriboza

Slika 10. Povratna informacija o tacnosti rjeSenja zadatka na testu
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Postojala je dodatna moguénost ponovnog rjeSavanja testa u toku casa ili
provjera znanja i kod kuce dijeljenjem linka preko kog su svi testovi u¢enicima
bili dostupni.

UCcenici su na ¢asovima biologije koriste¢i racunare samostalno posmatrali
sadrZaje prezentacija tokom obrade nastavne teme Osnovi molekularne biologije.
Na svim ¢asovima biologije komunikacija u razredu je bila viSedimenzionalna:
izmedu ucenika, ucenika 1 nastavnika i ucenika i rac¢unara. Parovi uc¢enika
su rade¢i zajedno pomagali i podsticali jedni druge i sa velikom paznjom 1
koncentracijom pregledali sve elemente prezentacije: Citali tekst, posmatrali
ilustracije 1 animacije slozenih bioloskih procesa, odgovarali na pitanja
nastavnika, rjeSavali testove. Ostvareni nivoi pedagoSke komunikacije na
casovima biologije tokom koriS¢enja multimedijalnih prezentacija i povratne
informacije o rezultatima uradenih testova su svakako doprinijeli unapredenju
1 efikasnijoj realizaciji nastave biologije u gimnaziji.

Nijesu samo sadzaji iz molekularne biologije pogodni za obradu
interakrivnom nastavom uz podrsku ra¢unara. Primjena IKT u nastavi biologije
moze se ostvariti primjenom (kombinacijom) razli¢itih modela nastave i oblika
rada: primjenom multimedije radom u grupama (Gruji¢i¢ i Miljanovi¢, 2005;
Terzi¢ i Miljanovi¢, 2009), programiranom nastavom uz pomo¢ racunara
individualnim radom (Zupanec et al, 2013), primjenom obrazovno-radunarskog
softvera radom u parovima (Odadzi¢ et al, 2017), elektronskog udzbenika
radom u parovima (Terzi¢ i sar., 2015) itd.

Primjena modela interaktivne nastave uz podrsku racunara moguca je ¢ak
1 projekcijom multimedijalnih prezentacija s jednog racunara preko video-bim
projektora ili TV prijemnika. Tada izlaganje nastavnika i njegov monolog uz
projekciju prezentacije u trajanju od 35 do 40 minuta, treba zamijeniti kra¢im
izlaganjem nastavnika i objaSnjenjem onog §to je najvaznije i najteze u lekciji
u trajanju od 15 do 20 minuta. U ostatku asa treba u¢enicima postaviti pitanja
na koja oni treba da odgovore, koja ¢e nastavnik po potrebi dopuniti. Na ovakav
nacin se povecava intenzitet interaktivnosti na casovima i kvalitet nastavnog
procesa i njegova efikasnost.

Zakljucak

Informaciona tehnologija pruza neiscrpne moguénosti za primjenu novih
nastavnih metoda i novu organizaciju nastave, koja se lako moze oblikovati u
razli¢ite modele interaktivne nastave. Njihovo povezivanje pruza moguénost da
se otklone mnogi nedostaci tradicionalne nastave. Klju¢na odlika interaktivne
nastave je efikasna pedagoska komunikacija svih ucesnika nastavnog procesa,
¢ime se ostvaruje njegova humanizacija, kao preduslov aktivnog stvaralackog
ucenja. Povezivanjem racunara s drugim modelima nastave ucenici mnogo lakse
1 s viSe volje u€estvuju u nastavnim aktivnostima i ostvaruju bolje rezultate
u nastavi.
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Metode interaktivnog ucenja uz podrsku racunara su zasnovane na
kooperativnim i interaktivnim oblicima komunikacije medu ucesnicima
u nastavnom procesu. Zbog toga se ocekuje njihov doprinos svestranijem
kognitivnom, emocionalnom i uopste psihosocijalnom razvoju ucenika, a
samim tim 1 efikasnijim rezultatima u savremenoj nastavi.

Posto se u buduénosti ocekuje intenzivno koris¢enje IKT u obrazovanju,
pored neprekidnog ulaganja u informaticku opremu skola i fakulteta (opremanje
racunarima, LCD projektorima i njihovo povezivanje na internet) neophodno
je kontinuirano osposobljavati nastavnike, stru¢ne saradnike i upravu skola i
fakulteta za koriScenje novih tehnologija, kako bi se pratio njihov razvoj i sve
vece mogucnosti njihovog korisé¢enja u nastavi. U Pravilniku o standardima
kompetencija za profesiju nastavnika i njthovog profesionalnog razvoja istaknuta
je potreba nastavnika za informatickim znanjem, koje treba da im omoguci da
u nastavi primjenjuje IKT (Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik. 5, 2011).
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INTERACTIVE TEACHING OF BIOLOGY
WITH THE SUPPORT OF COMPUTERS IN GYMNASIUM

Abstract:

This paper analyses the importance of application of interactive learning and
computers in teaching along with examples of their use in the teaching of Biology in
Gymnasium. Teaching theme “Basics of Molecular Biology” in the 4" grade of Gymnasium
10 presentation were made based on the model of interactive teaching with the support of
computers and software Prezi. The teaching was organized in the information — classroom,
pair work, using presentations designed by the teacher. Interactive teaching supported by
computers adds a great deal to the quality and effectiveness of teaching and also it helps
the psychosocial development of students. Interactive teaching enables better cooperation
and communication among all participants in the teaching process. However, in order to
implement interactive teaching, schools must continuously purchase quality IT equipment
and teaching aids along with teacher training for designing multimedia presentations and
use them continuously during their teaching.

Key words: interactive learning/teaching, application of computers in teaching,
interactive teaching with the support of computers.
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(interdisciplinarni teorijski pogledi)

Rezime:

U ¢uvenom djelu Skolice* H. Kortasara nalazimo sljedecu definiciju: Jezik znaci
boravak u jednoj stvarnosti. lako ona predstavlja segment knjizevne fikcije, a ne strogo
lingvisticko razmatranje, na najbolji nacin pokazuje koliko je jezik ogledalo drustvene
stvarnosti u kojoj zivimo i koliko je jezik svakog pojedinca odraz njegove individualnosti.
To nas zasigurno dovodi do podrucja nauke o jeziku u okviru koje se moze govoriti
o planovima na kojima jezik odreduje covjeka, o razlikovanju jezika kao sistema koji
funkcioniSe po unaprijed utvrdenim zakonitostima i govora, kao ostvarenja jezika. Stoga
se i pitanje postojanja/nepostojanja rodne ravnopravnosti ili bilo kog oblika diskriminacije,
i te kako ocituje u jeziku i kroz jezik, i ostvaruje se opet njegovim posredstvom.

Stoga je jedan od osnovnih ciljeva ovog rada, ukazivanje na pot¢injenu ulogu Zene u
brojnim segmentima zivotne stvarnosti koja se upravo ocituje u specificnom vidu ,,zenskog
jezika” 1 ,,jezika o Zenama“ koji zavreduju paznju mnogih proucavalaca rodnoobiljezenog
'ezika medu koj ima su najbrojnij € upravo iene §t0 na drugoj strani ukazuje na pozitivan
u odnosu na protekli period, kada je njena uloga bila u potpunosti zanemarena.

Kljucne rijeci: rodnoobiljezeni jezik, teorijska razmatranja, psihologija, filozofija,
rodbinska terminologija u Crnoj Gori, Zenin jezik, jezik o Zenama.

1. Uvod

Poznata lingvisti¢ka teza da se govor svakog pojedinca razlikuje,
otkrivaju¢i njegovu individualnost, nama ¢e narocito posluziti, buduci da je
govor Zene, 1 govor o Zeni, tj. na¢in na koji ona predstavlja sebe i nacin na koji
je drugi vide, smisaono ¢voriSte ovog rada.

Takode, polazimo od davno utvrdene i opStepoznate Cinjenice da je uloga
zene oduvijek bila zapostavljena i marginalizovana, u svijetu nauke, u porodici

! Dr Natasa Jovovi¢ je saradnica u nastavi na Filoloskom fakultetu u Niksicu.
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1 u svim ostalim zivotnim segmentima. Jasno je da se posljednjih decenija,
s razvojem rodnih studija i pokrenutim pitanjem rodne ravnopravnosti zZena
javlja kao aktivan ucesnik u mnogim ili skoro svim pitanjima od drustvenog
znacaja, Sto potvrduje da se vjekovna podredenost unekoliko prevazilazi.

U ovom radu se Zena i njena uloga u drustvu predstavlja iz ugla filozofije,
psihologije, istorije, rodbinske terminologije, sve u cilju preciznijeg pojasnjenja
pitanja zadatog i u naslovu: kako Zena govori i kako se o Zeni govori.

2. Kako se o Zeni govori — iz ugla filozofije

Aleksandar Damjanovi¢ i Maja Ivkovi¢ u radu ,,Filozofi i psihologija
zene* isticu da prakticno, nema nijednog filozofa koji se dotakao Zenske
psihologije, a da u njenom pravcu nije uputio niz kritika i ¢esto vrlo frivolnih
stavova. (2002: 111-121)

Tako su npr. omiljeni Aristotelovi primjeri za oblik i materiju muskarac
i zena. Muskarac je aktivni, formativni princip, a Zena je pasivno gradivo koje
eka da bude uobli¢eno. Zensko potomstvo nastaje time §to oblik ne moze da
zagospodari gradivom. U ,,Politici tvrdi da Zena muskarcu treba da bude ono Sto
je rob gospodaru ili tjelesni radnik duhovnom. Zena je nedovrien ¢ovjek zaostao
na nizem stupnju razvica. Citira pjesnika koji kaze: ,,Ukras Zenin je ¢utanje.*

Po mi$ljenju najveéeg Zenomrsca Artura Sopenhauera, glavna mana u
zenskom karakteru je nepravicnost, takode, zena je u svrhu sopstvene odbrane
donijela i mo¢ dvoli¢nosti, koja treba da joj zamijeni sve ono §to je priroda dala
ljudima, kao $to je tjelesna snaga i um. Lukavstvo joj je urodeno, 1 karakteristika
je 1 pametne 1 glupe Zene. (115)

Fridrih Nice, istina nakon porodi¢ne drame i ljubavnog razocaranja pise:
,,Coveka treba vaspitavati da bude ratnik, a Zenu da bude odmor ratniku, sve
ostalo je ludost.” (116)

Austrijski filozof i psiholog Oto Vajninger u posthumno objavljenom djelu
Poli karakter izrice brojne, po mi§ljenju autora pomenutog rada, antifeministicke
1 mizogine stavove u kojima je mnogo li¢nog, afektivnog i predimenzioniranog.
Zenaj je susta seksualnost, dok je muskarac svijest. Zene Zive samo u sadasnjosti,
sinonimi su za nebice, nistavilo. Odnos muskarca i zene je odnos subjekta i
objekta, forme i materije.

3. Kako se o Zeni govori — iz ugla psihologije

Kao moto, uvod u rad pod nazivom ,,Feminizam i psihologija“ Ksenije
Perisi¢ i Ane Bukvi¢ stoji sljedeci citat:

,Kada postoji raskorak izmedu sveta kako ga zene dozivljavaju i reci
koje su im date da razumeju svoje iskustvo, zene imaju malo alternativa da se
ne osecaju ludim.“? (Penfold i Voker)

2 Penfold, P. S. and Walker, G. (1984). Psychiatric Ideology and Its Functions In
P.S.P. a. G.A. Walker (Ed.), Women and the Psychiatric Paradox. Milton Keynes: Open
University Press.
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Mnogo prije nastanka psihologije kao nauke, i psiholoskih teorija, postojalo
je shvatanje o tome Sta je ,,bolesno®, a $ta ,,zdravo®, shvatanje o ponasanju
koje je tipi¢no, drustveno prihvatljivo i koje je atipi¢no, nemoralno, drustveno
osudujuce. Odredeni tip ponaSanja, sa nastankom patrijarhata, karakterise i
razlu€uje muskarca i1 Zenu. Pri tome, svako odstupanje od uobi¢ajenih normi
ponasanja i sociokulturnih obrazaca smatralo se ,,problemati¢nim*®.

Nekorisnost Zene kao ljubavnice, domacice i majke se ispravljala i
kaznjavala na razlicite nacine. (332) Hipokrat govori o fenomenu histerije, tzv.
,lutajuce materice* koja crpi zivotnu energiju i ono malo intelekta iz zene. Lijek
za to vidi se u udaji, preudaji, kasnije u odbacivanju, izolaciji. Psihoanaliza,
prema misljenju autora ovog rada, ,,pomaze* problematicnim zenama da se
vrate na mjesto koje im pripada, opet i skladu sa normama tradicionalnog Zivota.

Drugi talas feminizma karakteriSe — bolest kao pobuna (334), tj.
otvorenije se govori o problemima koji se ucestalo javljaju: nasilje nad zenama,
depresivnost, nezadovoljstvo tijelom i seksualno$¢u, postnatalna depresija,
anoreksija, bulimija. Za razliku od psihijatrije koja Zenu uci da se prilagodi,
da shvati i prihvati svoju ulogu majke i Zene; feministicka terapeutkinja Zeni
pomaze da razumije izvore svojih problema kroz analizu rodnih uloga ida
prevazide psiholoske mitove o Zenama: ,,Muskarac je mjerilo Zene®, ,,Neudata
7ena nije kompletna li¢nost“, , Zena je kriva za nasilje koje trpi®, ,,Zene su
manje moralne.*

Psiholoskinja Kerol Giligen pravi ogroman pomak i podstice razvoj
feministi¢ke psihologije. Ona smatra da je ¢utanje simbol pasivnosti i nemoc¢i:
zene kojima je uskracen govor ne mogu da iskazu 1 objasne svoje iskustvo,
i prema tome, nemaju uticaja: ,,Zenska snaga dolazi kroz mo¢ da govorimo i
budemo saslusane, kroz mo¢ da autonomno definiSemo svoje iskustvo svijeta
(345).

4. Zena u tradicionalnoj crnogorskoj patrijarhalnoj porodici

Porodicu u Crnoj Gori, jo$ od svog najstarijeg oblika postojanja oli¢enog
u zadruzi, pa do patrijarhalnog i demokratskog tipa, kada su u pitanju odnosi
koji u njoj vladaju, oduvijek je karakterisala podredena uloga Zene.

Vidak Vujaci¢ isti¢e da je crnogorska patrijarhalna porodica kroz burnu
istoriju ratovanja, borbe za slobodu i samostalnost, dozivljavala postepene
transformacije i evolucije, ali je u neCemu ostala patrijarhalna ¢ak i do nasih
dana.

Sustina crnogorske patrijarhalne porodice se sastojala u potcinjenosti
Zene, nerazrijesivosti braka, i principu monogamije. Muz je gospodar, glava
porodice, (...) Osnovni Zenin zadatak je bio da rada djecu, prvenstveno ‘sinove’
(‘srecu’) i da se stara o njihovom uzgoju, vaspitanju i obrazovanju. (108—109).
Poznato je da sui kéerke ,,sreca®, ali okvalifikovane kao ,,tuda* ve¢ i na samom
rodenju, jer se posmatrala isklju¢ivo njihova podredenja uloga, kao zene i
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majke. Zenu je u drustvu, dakle, odredivao bracni status a zatim i njen porod,
pri ¢emu je njen znacaj rastao Sto ¢eS¢im radanjam muskih potomaka, koji su
oznacavali siguran produzetak loze. Nije rijedak slucaj da i danas u Crnoj Gori
ljudi starije dobi, na pitanje koliko imaju djece, odgovore brojem koji ukljucuje
samo muskarce, tj. sinove, a odgovori tog tipa odlika su ¢ak oba supruznika.
To donekle upucuje na zakljucak da je Zena, i pored svoje emotivnije prirode
1 izrazitije privrzenosti djeci, potpuno ukalupljena u odredeni sociokulturni
model, koji je u potpunosti oblikovao njenu svijest, njeno misljenje, a to se
svakako najbolje reflektuje u jeziku.

Kada pogledamo kategoriju rodbinskih odnosa u Crnoj Gori (JanjuSevi¢
2010: 50) ocito je da je rod kategorija s prevlas¢u muskarca (Koprivica 1998:
9). A sistem srodstva, kao lingvisticki fenomen, otkriva ovu pojavu na vise
nacina. Samo jedan od primjera je postojanje opozicije dom — rod.

Djevojka tek zasnivanjem bra¢ne veze stice svoj dom.? Tacnije, najblizi
srodnici njenog muza ¢ine domovinu, a rod ostaje samo rod po o€evoj liniji.
Djevojcin rod, dakle, jeste rod po ocevoj liniji. Stoga se, u Crnoj Gori, rod po
majci naziva i rod po ,,tankoj*, tj. po slabijoj liniji, dok je rod po ocu, rod po
,»debeloj®, tj. jacoj liniji. Rod po ocu je ocevina, a rod po majci, neocekivano
—ujCevina, dobija naziv po muskom srodniku, maj¢inom bratu.

Pitanje ¢egovi¢ zahtijeva odgovor ¢iji je neko po ocu. Ako je dijete
rodeno van bra¢ne zajednice u kojoj odrasta bez oca, tj. u zajednici u kojoj
njegov otac nije poznat, ono je obiljeZzeno pejorativom kopile, kopilan, koji se
na ovom podruc¢ju smatra najve¢om uvredom. A da je najveca pohvala zenskom
djetetu oslovljavanje sa ,,sine to je ve¢ opste mjesto u sistemu crnogorske
rodbinske terminologije. Medutim, primjetno je da se u oslovljavanju ovog
tipa vrlo Cesto javlja i potisnuta Zelja roditelja da imaju musko potomstvo, a
nije rijedak slu¢aj da i pored toga $to imaju muske nasljednike, svoje kéeri
pohvaljuju na nacin koji je olicenje najvecih zivotnih vrijednosti u jednom
patrijarhalnom kulturnom modelu, kakav je zasigurno crnogorski. To je
zapravo pokazatelj u kojoj mjeri drustvene okolnosti, naSa kultura i sredina
mogu da oblikuje nase ponasanje, da okupiraju nas govor i misli, a da toga
katkad nijesmo ni svjesni.

Na koji nacin se o Zeni govori, i kako je Zena predstavljena u raznim
oblastima drustvenog Zivota, bilo da je visokoobrazovana ili ne, bilo da je svoj
zivotni put pretpostavila porodici, karijert, ili 1 jednom 1 drugom, lako se moze
utvrditi kroz govor drugih; ali na koji na¢in Zena govori, o sebi, o svojoj ulozi
u drustu i koji polozaj i mjesto zZena sama sebi pripisuje pitanje je na koje je
jako tesko odgovoriti.

U svojoj doktorskoj tezi, u poglavlju koje se bavi upravo odlikama
,zenskog jezika® Jelena Babi¢ (2016: 30) istice sljedece: lako je u danasnje

3 Zbog toga se u Crnoj Gori, kada se rodi zensko dijete kaze i tuda kuca, ili pak
Séer je tuda navaka. (Koprivica 1998: 78)
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vreme granica medu polovima i ulogama polova u drustvu prilicno izbledela,
tradicionalna rodna dihotomija nesumnjivo i dalje postoji. Teziste istrazivanja
u oblasti odnosa jezika i roda pomera se iz dana u dan, s nekadasnjeg kako
muskarci a kako zene govore, do trenutnog koje lingvisticke resurse ljudi
imaju u ponudi i koje upotrebljavaju kako bi sebe prikazali kao odredeni tip
muskarca ili Zene, i u kojim situacijama. Polaze¢i od stavova Robin Lejkof,
monografije Language in Woman s place (Lakoff, 1975) analiziraju se pojedini
aspekti koji postaju obiljezje roda, koji se ticu sklonosti muskaraca, odnosno
zena. Polazi se od pazljivog razlikovanja nijansi boja, §to je sklonost Zena,
kao i upotrebe ,,praznih pridjeva, specificnih reCenicnih kostrukecija u kojima
se ogleda empatija, apsolutna usmjerenost ka sagovorniku, pot¢injenost,
neodlucnost, kolebanje, nesigurnost. (Babi¢, 2016: 27-31). lako se mnoga od
ovih, introspekcijski datih obiljezja zenskog jezika sa danasnjeg stanovista mogu
dovesti u pitanje, ipak se ona u nacelu mogu prihvatiti jer se ,,standard, odnosno
jezicka ,,norma‘“ odreduje prema onome ko je predstavnik ideologje mo¢i, a zeni
se, naravno, takva prilika nije ukazala. Kao dokaz ove tvrdnje, Babi¢ navodi i
drugo poglavlje, koje nosi simboli¢an naziv ,,Jezik o Zenama*,(Ibid.,31) gdje se
moze vidjeti kako je Zena predstavljena kroz nasu istoriju, tradiciju i kulturu, na
primjeru poslovica, na $ta smo se i mi djelimi¢no osvrnuli na samom pocetku.

Iskonska podredenost, zapostavljenost i neprisutnost zene, u filozofiji, u
psihologiji, u knjizevnosti, u oblasti nauke o jeziku, svakako je ostavila traga
u prirodi zenskog bica i uslovila jedan specifi¢an vid komunikacije, specifi¢an
nacin retorike i djelovanja na svijet koji je okruzuje.

Posljednjih decenija, u kojima Zena stic¢e legitimno pravo uklju¢ivanja
u sve tokove drustvenog zivota, donosi dvostruki teret, u zelji da Zena bude
ostvarena i u poslu kojim se bavi, i kao supruga, i kao majka. Nemogucnost
zene da se ostvari u nekom od ovih segmenata i dalje naseg patrijarhalnog
kulturnog modela, ili pak njeno svjesno odbacivanje uloge supruge i majke, i
dalje u o€ima drugih izaziva bar precutnu, ali itekako vidljivu, osudu. Stoga,
vecina zena koje su napustile svoje bra¢ne zajednice, ili nijesu pokazale
ni interesovanje za ulazak u iste, nesvjesno brane sebe od drugih, brojnim
opravdanjima zaSto vode zivot kakav Zele, 1 zaSto na takav zivot imaju pravo.
Bilo bi vrlo interesantno istrazivanjem obuhvatiti zene prve ili druge kategorije,
pri cemu Ce se, svakako, u njihovom govoru i na¢inu na koji posmatraju sebe
utvrditi brojne podudarnosti, koje su ipak rezultat neprevazidenih psiholoskih
mitova o Zeni.

Visokoobrazovane Zene, zbog svoje uloge i drustvene angazovanosti na
polju nauke, politike, prisutnosti u medijima, najbolje potvrduju da se mijenja
viSevjekovni polozaj Zene u drustvu, da je zena svjesnija svojih vrijednosti
1 mogucnosti, ali paznja se svakako mora posvetiti i onim Zenama koje su
usljed nemogucénosti da se obrazuju 1 profesionalno usavrSavaju primorane
da obavljaju poslove koji su slabo placeni, koji iziskuju ogroman psihicki i
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fizicki napor. Ukoliko se zeli prikazati realna slika u vezi s pitanjem jezika
i roda, prisutnos¢u zZene u jeziku, analiza mora obuhvatiti i ove osjetljive
kategorije, niskoobrazovanih Zena, njihovog poloZaja u drustvu i njihove
mogucénosti/nemogucnosti da se usavrsavaju u bilo kom pogledu. Govor
takve Zene se, jasno, umnogome razlikuje od Zena koje su situirane bar u
finansijskom 1 egzistencijalnom smislu. Ukoliko prve odlikuje borbenost,
slobodarski duh, kreativnost, svijest 0 moguénosti izbora, druge karakterise
prvo nemogucnost isticanja licnog stava, pasivnost, strah od odgovornosti,
nedostatak samopostovanja.

Zasto ovakva ocjena predstavlja realnu sliku velikog broja Zena u Crnog
Gori? Koje su to drustvene pojave i problemi koji su u direktnoj vezi s pitanjem
rodnosenzibilnog jezika? Kada govorimo o bilo kojem problemu u drustvu,
logi¢no je da se zapitamo, Sta se do sada ucinilo, i koliko se jo§ moze uciniti
a da se situacija promijeni na bolje.

5. Pitanje rodne ravnopravnosti u teoriji i u praksi

U Planu aktivnosti za postizanje rodne ravnopravnosti 2013—2017, koji
objavljuje Vlada Crne Gore, Ministarstvo za ljudska i manjinska prava, istice se
da postoji disbalans izmedu onog $to postoji u teoriji, u statutima, deklaracijama
1 onog Sto postoji u praksi, kada je u pitanju rodna ravnopravnost. Naime,
primijeceno je da se Zena zrtvuje u ulozi ,,njegovateljice i ,,cuvarke* doma, i
da tradicionalna kultura u Crnoj Gori Zenama namece stid i povlacenje, kada
je u pitanju zdravlje (12).

Zene u Crnoj Gori su izloZene razli¢itim barijerama koje rezultiraju
horizontalnom i vertikalnom segregacijom zanimanja na osnovu pola, a koje su
nastale prije svega pod uticajem stereotipa u izboru obrazovanja i zanimanja,
tradicionalnih rodnih uloga Zena, predrasuda, ali 1 nizim profesionalnim
aspiracijama od muskaraca. Rodna nejednakost se ogleda u naslijedenim
prioritetima u izboru zanimanja. Jo$ uvijek preovladuje podjela na <muska> 1
«zenska> zanimanja, tako da su zZene najcesce zaposlene na poslovima koji traze
strpljenje i paznju (tehnicarke, uciteljice, nastavnice ili poslovi koji se odnose
na pruzanje zdravstvenih ili socijalnih usluga). One se tradicionalno usmeravaju
na poslove koji nijesu visokopozicionirani kada je u pitanju razvoj karijere, jer
prestizni poslovi uglavnom zahtjevaju rad van uobic¢ajenog radnog vremena,
Cesta putovanja i duze odsustvovanje od kuce, Sto predstavlja prepreku za
odrzavanje balansa izmedu porodi¢ne i radne uloge. Naslijedena inferiornost
Zena se nastavlja u novim tranzicionim uslovima u Crnoj Gori, u situaciji kada
ekonomska efikasnost novih trendova zaposljavanja postavlja zahtjeve koje je
tesko ispunjavati uz naslijedene stereotipe o mjestu Zene u porodici.

Zbog navedenog izostaje prisustvo Zena na rukovodecéim mjestima i
drugim prestiznim poslovima koji donose vece zarade i drustvenu moc, kao i
spremnost da pokrenu sopstveni biznis i da se bave preduzetnistvom. Dalje, preko
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obrazovnog sistema, odnosno izbora zanimanja pod uticajem stereotipa, rodna
segregacija se prenosi na trziste rada, pa samim tim i na zensko preduzetnistvo
koje ostaje u krugu manje profitabilnih i trzisno zasicenih djelatnosti. (13)

U odabranom tekstu, o¢igledno je da je problem prepoznat. Jasno je
da su stereotipi, koji oblikuju nase misljenje 1 jezik tako duboko usadeni u
tradicionalni model nase kulture, kulture u kojoj Zivimo, i u kojoj svi, bez obzira
na pol pokusavamo da ostvarimo svoju licnost i da se izborimo za svoja prava.
Samim prepoznavanjem problema, i to onog koji je od iskona usaden u nasu
svijest, u€inili smo mnogo, a aktivnim djelovanjem i sudjelovanjem u svemu
Sto nas okruzuje podsticemo svoju kreativnost, svoju originalnost i jacamo
svoju svijest. Stoga je svaki segment, od upotrebe rodnoobiljezenog jezika
do prevazilazenja stereotipa 1 mitova, pravi na¢in da se Zena izbori za mjesto
koje joj pripada kao ¢ovjeku (bez obzira na moguce opaske komponencijalne
analize u definisanju pojma ¢ovjek + ljudsko bi¢e, + musko, — zensko).

6. ZAKLJUCAK

Kao So smo istakli na pocetku, jezik je naSa stvarnost, tacnije sva nasa
stvarnost ocituje se u jeziku i kroz jezik, stoga je on najveca potvrda i najbolji
dokaz svih odnosa koji vladaju u nasoj drustvenoj zajednici, u kojoj svaki
pojedinac ima pravo na iskazivanje svoje individualnosti, svoje posebnosti.
Da li su u pitanju i na djelu odnosi jednakosti ili potcinjenosti, mo¢i ili straha,
to ¢e se jasno prepoznati, i analizirati ne samo iz ugla sociolingvistike, vec¢ i
kriticke analize diskursa.

U komentarisanom 1 anotiranom reizdanju knjige Language in woman s
place (2004) Lejkof je dodala da kada je re¢ o razlikama izmedu jezika
muskaraca i Zena, razlog za njih su zapravo uvek bile ideologija i mo¢, a u
manjoj meri odredene jezicke odlike zapravo je uvek bilo reci o ideologiji i
moci, a manje o odredenim jezickim odlikama (Lakoff, 1973 prema Edwards,
2009: 137). Medutim, specifi¢na sintaksa, leksika, stilske osobenosti i jesu one
jezicke odlike koje nedvosmisleno upucuju na govornika ideologije i mo¢i i
podredenog sagovornika, bez obzira na pol. Stoga bi i ispitivanje specificnih
lingvistickih obiljezja vezanih za diskurs mo¢i uklju¢ivanjem parametra rod
bilo vrijedan prilog iz oblasti jezika i roda.

Potc¢injena uloga Zene u brojnim segmentima Zivotne stvarnosti primjetna
je 1 u specificnom vidu ,,Zzenskog jezika“ i ,,jezika o Zenama“ koji zavreduju
paznju mnogih proucavalaca rodnoobiljeZzenog jezika, medu kojima su
najbrojnije upravo zene, $to na drugoj strani ukazuje na pozitivan uc¢inak na

u odnosu na protekli period, kada je njena uloga bila u potpunosti zanemarena.
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HOW THE WOMAN TALKS AND HOW SHE SPEAKS

Abstract:

In his famous work “Schools” H. Kortasar we find the following definition: Language
means residence in a reality. Although it is a segment of literary fiction, and not strictly
linguistic consideration, it is the best way to show how the language is a mirror of social
reality in which we live and how the language of each individual reflects his individuality. It
certainly leads us to the area of the science of language in which we can speak and how
it determines the man, the distinction of the language as a system that operates according
to predetermined laws and speech, as well as the realization of language. Therefore, the
question of the existence / non-existence of gender or any other form of discrimination, is
certainly manifested in the language and through language, and realized again through it.

Therefore, one of the main goals of this paper is to point out the subordinate role
of women in many segments of the realities of life that is just manifested in a specific
form of “women’s language” and “language about women”, which deserve the attention
of many researcher of gender marked languages, among which are the most numerous
administration women, which on the other hand, shows the positive impact on the field of
science in which women today manage to make their contribution more visible at least in
comparison to the previous period, when women'’s role was entirely ignored.

Keywords: gendered language, theoretical considerations, psychology, philosophy,
kinship terminology in Montenegro, the woman's language, the language of women.
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IIperneqan ucTpaKMBaduKy paj
BACIIMTABE U OFPA3BOBABE
XLIV, 3,2019
VK 37.014.5(497.16):930.25“1945/1949*

Cmesan KOHCTAHTHHOBHR'

OBPA3OBHA ITIOJIUTUKA Y IPHOJ I'OPU Y APXUBCKOJ
I'PABU APXUBA JYT'OCJTABUJE O/1 1945. 10 1949. TOAUHE

Pesume:

O6pazosny nonutuky y Lproj I'opu ox 1945. ma no 1949. ronune kapakrepwuiie
60op0a MPOTHB HEMMCMEHOCTH | ypel)erse IMKOJICKOT CHCTeMa, TT0YEB O] IPE/IIIKOJICKOT /10
BHCOKOT 00pa3oBama. ApxuB Jyrociasuje He pacrnonaxke ¢ Behum OpojeM 1okymeHara y
Be3u ¢ 00pazoBHOM nonuTukoM y LlpHoj ['opu, anu n Ta 1oKymeHTa ¢y 100pa ocHOBa 3a
JlaJba TpoyvaBara Ha CHOBY apXMBCKe Tpal)e pasHMX HHCTHTYIHja Koja cy cy ce OaBuiIa
oOpa3oBameM 1 BacriuTameM y LipHoj ['opu, y TOM anu n kacHHjeM HCTOPH)jCKOM EPHO/TY.

Jenan o opraHu3anMoHNX 00JIMKa KOjU CE THYE KYJITYpHE, 00pa30BHE U OJIUTHKE
uHpopMucama koje je KI1 npey3ena u3 cojerckor mozerna Omio je Onesberhe 3a aruTaImjy
1 IpoTaraH;ty, ATUTIIPOI, KOjH je JjeJIOKpYyTy CBOTa paJjia MMaJIo MOJIUTHYKO aruTarioHo
JjeTI0OBambe, OPraHU30BaE KYJITYPHOT, YMjeTHHUIKOT U 00pa30BHOT KMBOTA. Y apXHUBCKO]
rpahu ApxwuBa JyrociaBuje Hasasu ce 17 peneBaHTHHX JOKyMEHaTa Koja ce JAUPEKTHO
tnay Llpre I'ope o wera cy /1Ba TUPEKTHO y Be3H ¢ oOpa3zoBHUM cuctemoM Llpue Tope,
JIOK je je/1aH OIIITEer KapakTepa U THYe ce MHCTPYKIHMja y Be3! IMOHAIIamka MTPOCBjeTHUX
panHuKa y Bpujeme u HakoH Pesomynnje Mudopmarmonor 6upoa n oxrosopa LK KITJ
1948. ronune.

PaznnunTa nokymenTa cy BpeMeHCKH pactiopeljeHa y pacriony ox 1945. roaune 1o
1952. rogune, Tako Ja hie y 0BOM TEKCTy Tako OWTH M aHAJIM3apaHy OCUM Kajl je pHjed o
BHCOKOM 00pa3oBamy. JloKkyMeHTa Cy XpOHOJIOIIKH AaTHPaHa 110 OBUM TOJIMHAMA:

- 1945. rogune — 1 AOKyMeHT;

- 1946. ronune — 7 1oKkymeHara

- 1947. ronune — 1 1oKyMeHT

- 1948. roguHe — HeMa JOKyMeHara

- 1949. rogune — 9 nokymeHTa

- 1950. rogune — 1 7OKyMEHT

! Ip CreBan Kontantunosuh, Hou Can, Penybnuka Cpouja
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VY Be3u ¢ oOpa3oBameM Haj3Ha4YajHUja JOKyMeHTa cy u3 1946, na u3
1949. romune. (Hajsehu 6poj nokymenTa ApxuBa JyrociaBuje OIHOCH CE Ha
Cpbujy, Xpsarcky, CnoBennjy, bocuy u Xepuerosuny u Makenonujy. Lpna
I'opa mo O6pojy HaBeeHUX TOKyMEHaTa je BP0 OJrMcKa AyTOHOMHO] TIOKPajuHU
BojBoaunu, yak u mame, U BjepoBaTHO HHje Ouia y Moapyyjy koje Ou ce
cMarpaso KyITypHO, Tla THME U TIOJTUTHYKA PU3UIHUM ).

[TpBu u3Bjemraj ynyhen MunucrapcrBy npocsere ®HPJ narupan je
24.12. 1945. ronune on crpane B.1. HadenHuka Mupka Kaxknha, HauenHuka
y MunucrapctBy nipocsjere Lpue Tope, Letume, (A.J. 313-11-37), y xome
ce, y IPBOj FOIMHU HAKOH 3aBpILIETKA paTa, O MPOCBETHO-KYJITYPHO] MOTUTHIIN
KaXke J1a je paJl y TOM JOMEHY y3HaIlpeqoBao, ajli HEAOBOJbHO, HAKO IIPaBa
CJIMKa HUje peajHa KOHKPETHOM CTamY, jep CBU oAauu MUHHCTapCTBY HUjeCy
JOCTYTTHH T1a THME HHjeCy KOMIUIETHH, OJJHOCHO, BjEpOBaTHO Cy 0OJbU O] Of
OHHX € KOjuMa MUHHCTapCTBO pacnonaxe. Y U3BEIITajy Ce He HaBOAW 00HOBA
pajia mocrojehux MHTUTYLIM]a, alli Y CKJIaly ¢ MHCTPYKIMjama JOOUjeHUX O
CaBe3HHMX OpraHa HaBOAM ce cibezaehe:

Ipunpemnu pao 3a opeanuzosare ananighabemckux meuajeea epuiu
ce y ceum cpesosua. Pao cy omnouenu 13 meuajesa ca 323 cnywaoya. Oso
Oodjemwerve je npenpemuno ynymemeo, nian u npoepam meuajesa. Ilpesudjenu
CMO u3pady onwimez NAAHA HA YKIAAILY HenucmMeHocmu 3a yumasy ®edepanmy
Jjeounuyy, kao u no cpezosuma u onwimunama. IIpocejemna kamnarea 3HAMHO
he ynanpujeoumu pao y osom npasyy a noped o6oza 0o Qdjemerve pacniacahe
nooayuma o CmeapHoM Cmarey HenuCMeHOCmU Ha HAWOj Mepumopuju, Koje
00 00 cada Hujecmo UMAau.

VY najbeM TEKCTy HaBOJHM CE CTAbE Y BE3H ¢ OMOIMOTEeKaMa M YNTaOHUIIaMa
Kao ¥ J1a cy ocHOBaHe 154 unranauke rpyme. Takohe ce moMume OCHUBAHE
HapOJAHMX YHHUBEp3HUTETa, OpOj OApKAHUX TpeaBama, Kao U KOHCTaTaluja
7la cy TpeJaBama U aKTUBHOCT THUX OpraHu3aiyja yemha y rpaJcKiuM Hero y
CEOCKHUM CpeZIMHaMa, IPU yeMy ce ouekyje a he ce 00sbM pesynraru noctuhu
KaJ ce Oyry KoMOMHOBAJIE TIO30PHIITHE MPEICTABE U MpeIaBama.

OHO WITO je 3a JaHalllkbe BpHjeMe MPUINYHO HECXBATJBHUBO, a IITO je
y BpEMEHY O KOME je pujed UMaJlo CBpXY, Ouie cy — ycMeHe 3U/JHE HOBHHE.

bnaxo JoBanoBuh je y ume Bmane Llpue I'ope 1946. ronunae noHmno
pjelieme aa ciy>k0y 3alITUTe CIOMEHUKA KYAType U MPUPOAKAYKIX PUJETKOCTH
Ha teputopuju Haponne Penybnuke L{pue ['ope Bpmn Jlp>kaBHu mMy3ej Ha
Hetumy 10 ocHUBama 3eMaJbCKOT 3aBOJia 3a 3aIITUTY CIIOMEHUKA KYJITYype U
MPUPOIHAYKUX PHJETKOCTH.

HcTe roguHe mocTaBIbeHO je muTame cyaonne honna Bykosuh u3 unjux
cpencrasa cy ce puHacupany CTyleHTH U3 PrcHa, a ToCceOHOCT y BE3H € TUM
(GoHIOM OTHOCHIIA Ce Ha BIACHUINTBO Haj HekpeTHHHaMa y CAJl on umjux
MpHUXO/a Cy Jo/eJbuBaHe cTurneHauje, a @oHaoM je pykoBoaro DykaHoBuh
[Terap JoBanosuh u3 JleaBepa y Komopany.
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Jenan on HajBaXHUjUX, MPBECTBEHUX U HAJOMTHUJUX 3a7aTaKa KoMe
cy Ilaptuja m Arutnpon nocehuBanu naxmwy Ouie Cy akTUBHOCTH Ha
HCKOpjemhUBaby HEMUCMEHOCTH. Y TOME HUjecy Onie creru@uyiHe caMo T3B.
Hepa3BHjeHe peryOmKe ,,TacuBHY KpajeBr*, Beh untaB mpoctop Jyrocnasuje. O
TOME JIOBOJBHO MITYCTPAaTHBHO TOBOpE Nojany Arutipona 3a Bojeonuny, Koja Hi
TaJia, HM paHHje HUje BAYKUIIA KAO MTPOCTOP C BUCOKOM CTOIIOM HEMMMCMEHOCTH:
VY u3BemTajy ce HaBOAM U OJpKaBame aHan(aOeTCKUX TedajeBa, anu 0e3
npenusHor HaBohema Opoja BUXOBUX MoNa3HUKa, Beh camo mpoijeHa na je
nosazHuka y Bojsonuau oko 6 000, kao u 1a ce 6poj mosehasa 300T gomacka
HOBOT KOJIOHHCTHUYKOT CTaHOBHUIIITBA.

ITo Tom nuTamwy cutyanuja y Llpaoj ['opu 6mna je MHOTO Texa. ¥V
aBrycrty 1946. ronune MuHICTapCTBO MPOCBjETE PACHIONATAIIO j€ KOMIETHUJUM
nojanuMa y 00pou mpoTHB HEMMCMEHOCTH ¥ KoMuUTeTy 3a IIKoJjie U HayKy
®HPJ masee cipenehe momarke o 6pojy HEMMCMEHUX Kao M OHUX KOju Toxalhajy
anangaodercke TeuajeBe A.J.315-20-42

CpesoBu Henucmenu | oOyxBahenu onueme- | Yoonueme- Henucmenn
HBCHH EBCHUX

AHnpuujeBuna 5 660 786 488 5,8 5172
Bap 4192 290 217 5 3975
Bbepane 9 056 1290 581 6,4 8475
Bujeno ITosbe 9391 2168 1268 13,5 8123
JanunoBrpan 3237 825 206 6,3 3031
Konamun 2584 651 490 18,9 2 094
Korop 2180 125 101 4,6 2079
Huxmmh — cpes 5076 1091 854 16,8 4222
Huxuh — rpan 333 773 48 14,4 285
Turorpan 683 73 70 10,2 613
Tutorpaa —cpe3 8772 800 374 4 8398
[IreBipa — cpe3 7043 1 249 551 7,8 6 492
[TspeBiba rpan 1401 159 109 6,8 1292
Viym 5173 325 93 1,8 5080
XepuernoBu 1980 166 166 8,3 1814
Ilerume cpe3 3795 274 147 3,8 3648
Herume rpax 1249 144 106 8 1143
[aBHIK 3596 695 422 11,7 3174
Cgera 75 401 11 184 6291 Oxo 8% 69 110

Haxon para, Llpna ['opa je mopen cBUX JbyACKHX I'yOUTKA U MaTepajaTHuX
paszapama y MOCIUjepaTHU MepHoJ ylrIa ca ckopo 70 Xuibaaa HEMUCMEHOT
CTAaHOBHHMUIIITBA.
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Yak cyBwIIIe ONTHMUCTHYHO 3BY4H JIaJbM TOK U3BEIIITaja, Y KoMe Mapko
Kaxxuh koncraryje:

Ilopeo osakeoe cmarva, uzsjewmasamo Kovumem oa jow pade HeKOIUKO
meuaja Koju o8um uzgjewmajem nujecy ooyxeahenu.

Topru nodayu noxasyjy oa je y moky 3umcko-nposehne kamnarbe
NpoOMuUBy HenUCMeHOCmu 00 janyapa 0o jyua 08.200. obyxeaheno oxo 15% a
onucmereno 8,3% 00 yjenoxynnoe 6poja HenucmeHux.

IIpoyenam Huje 6enuxu, anu axko ce yamyy 003up oKOIHOCMU NOO KOjuma
ce U3800UN0 ONUCMeRABAbe Haulee HApoOd, OHOA NPEOM eMANOM MOANCEMO
OuUmu 3a0060/6HU.

Jeoan 00 chosHux pasznoza wimo kamnarea Huje 6osve ycnjend, jecme ren
kacnu novemax. To je yuurbeno oa cy MHo2u meuajesu 3anovemu mex y jauyapy,
pacnanu ce y Mapmy npeo c80juM HenoCPEOHUM 3A8PULENKOM YC/bed NOYEmKA
nomwehnux paoosa. Osaxeo uckycmeo yuu oa uoyhy kamnarsy omnoueremo 1.
HogeMbpa Kako ou je moznu 3aspuwumu 1. mapma.

Hewmoryhe je nz6jehn nurame, HEJOYMUILY — C KAKABUM j€ U KOJTMKHM
Moryhnoctuma Lpna ['opa ynuia y nocnujepatiu nepuop, umajyhu y Bumy
Opoj HEMTMCMEHOT CTAHOBHUINITBA. JETHAKO TAKO, 32 INBJHCHHE j€ ONTUMHU3AM U
aKTMBM3aM JIP>)KaBHUX M APTH]CKUX OPTraHa KOjU Cy MPUCTYIIWIN pjellieBamby
Tora nmpooiema.

HctoBpemeno, Hemoryhe je m36jehu nutame: 11ITo je paawna nperxomana
npkaBa, KpaseeBuna JyrocnaBuja, U 3aIITo jOj OBO NMUTAmkE HUje OMIIO Y
BUJOKPYTY HHTEpECOBama?

Hakon tora, ycienuo je je BpJio UCHpPIaH TPOMECEUYHU M3BEIITA] OJ1
12. jyna 1949. rogune o cramwy y oopazoBama y Llproj T'opu (A.J.317-9-23).

VY Be3u ca MpeAmKoICKAM 00pa3BambeM Y U3BEIITA]y Ce Kake:

Y moky munynoe mpomeceuja opeanuosan je u uzepuien npeeneo
gacnumuoe paoa y ycmano8ama 3a npemukoncko eacnumarse. 0saj npeaineo
CY U3BPULUTIU WIKOICKU UHCMPYKIMOPU CPECKPUX OOHOCHO 2PAOCKUX HAPOOHUX
0060pa u cayscoenuyu Munucmapcemea npocjeme.

Y oBOM JMjery aHaJIM3€e Kaxe ce Ja Cy pe3yaTaTH paja cyiabu, He TOJIUKO
300T HECTPYYHOCTH BaCIIUTHOT KaJpa KOJIMKO 300T ciabe opraHu3aiije OBUX
yCTaHOBa. 3a BACMUTAYKO 0CO0he MUHHCTAPCTBO j€ OpraHu3Bajio 45-THEBHU
Teuaj y Xepuer HoBowm a 3a pedpepeHTe cpeckux U rpaJickux o10opa Koju paje
y ofijceKy opranuspad je 10-1HeBHU cemuHap. (...)

Y Komopy je opeanusana paouonuya 3a uspady 6achumnux cpeocmasa,
Ha unmepesenyujy Hawez Munucmapcmea, rwe3unu Kanayumemu cy Maiu an
he ce npema nompebu nojavamu.

MuHICTapCcTBO HE HABOAM MOJIATKE KOJIMKO j€ TPE/IIKOCIKUX YCTAaHOBA Y
LpHoj ['opu, ka0 HY KOJIMKO je BacCTIUTa4a y lbUMa 3arolbeHO, KOJIUKO je JIjere
00yxBaheHO MPEIIIKOCIKUM BaCIUTAkEM HU Y KOJTMKOM BPEMEHCKOM Tpajamy.

Kan je pujed 0 ocHOBHUM MIKOJIaMa Y W3BEIITa)y MUHUCTApCTBA Ce Kaxke
na je Opoj IIKoJIa U OffjeJbeha 0CTa0 HEMPOMHU]jCHEH, aJI OTIET CE HE HABOC
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CTaTUCTUYKH mofay. HaBoau ce ia je mkoscka roanHa 3aBpineHa 25. jyHa y
28 miKosia, a J1a je y TUM IIKojiama paj MpoAykeH 1o 13. jyna, jep ¢y y bruma
paauiii IPUBPEMEHU YUUTEJbU C HEIOBOJHHUM YCITJ€XOM IITO je YTBpHEeHO
HaKHA/IHUM IIPETJIe/IOM Off CTpaHe MUHUCTAPCBA.

Keanumem nacmase y ochognum wikonama jour e 3a0060.6a6a a
Hapouumo je ciaba Hacmasa ucmopuje 3002 HeOOCmMamxa yubeHuKda, 00HOCHO
npupyuHuxa. Yuumenu y éehunu je ymujy oa kopucme iumepamypy u 0a ce
VChjewHo npunpemajy Ha Hacmaey ucmopuje. Yonwime y3zes, nacmasa je 60/6a
He20 npouiie WKOJICKe 200UHe.

T'oBopehu 0 HacTaBu y MarbbMHCKUM IIIKOJIAMa Y U3BIITA]Yy CE KaXKe Ja
je oBmje HacTaBa ciaba.

Osum wikonama Huje npyrcena 0080/6HA UHCMPYKMUSHA NOMOR jep
Hema /bY0u Koju NO3HAJY je3uK u 0a nocjedyjy nompebra 3Hara 3a 08aj nocao.

Takole ce HaBoIM 11a je JIolIe CTambe Uy CEOCKHM IIKOJIama Tje ¢ JIBa
WM TPH Ofj€Jbeba PAIH jellaH yUUTeb a IPa3HUX OJfjeJbeba MMa BEJIUKU Opoj.

bpoj newronosane ojeye ocmao je dame oko 2 500 u nopeo paznux
HACmMojara u nponuca 0a ce 08aj OPoj cmari — Huje ce CMarbuo.

VYnuc y npeu paspeo 3a wixocaxy 1949/50 buhe objasmen 0o kpaja jyua.
Hanomurwemo oa ce 6poj djeye cmarwuo u da ce y sehunu cpezosa ynucao euuie
JiceHCKe He2o MyuiKe djeye.

MuHHuCTapCcTBO Jajbe HABOAW Ja Cy OJp)KaHa XOCIHUTOBAamka U
KOHCYJITAIIH]j€ 32 IIKOJICKE HHCTPYKTYpE pajii YjeHauaBama paja HaCTaBHOT
KaJlpa U KpUTEpHjyMa OIjeHhCBUbA pajla HACTaBHUKA. XOCIUTOBAKBAMA Cy
Oounu o0yxBaheH! CBH CPECKU U IPAJICKU HHCTPYKTOPH.

IIpu kpajy wKkoncke 2o0uHe 00pACaAna cy 200ULUbA CPECKA YHUMEbCKA
sujeha, Ha wuma ce npempecao 200uLbY paod, yCnjex u Heycnjex u caonuimene
oyjene yuumesouma. YKonuxko ce neko Hcanuo na oyjeny sujeha, cuHOukaina
noopyaxcuuya u Ilogjepenuwmeo 3a npocjemy u Kyaimypy oopehueanu cy
KoMuUcuje oa ce NOHO80 npezieda pao.

OckyujeBao ce y MIKOJICKOM ITPOCTOPY, HaM]eIlTajy, jaukoM U IIKOJICKOM
npubOpy U yUUTEIHCKOM KaJIpy.

On yubennka npunpemsbere cy untanke 3a [l u [V pazpen u 3emsponuc 3a
IIT pa3pen. Unranka 3a 4eTBpTH paspen Beh je Ouia npunpeMibeHa 3a MTaMITy.

Ipu yuumesncxoj wxonu y Hukwuhy paoe mpu uemeopomjeceuna Kypca
3a npuspemue yuyumesme. bpoj nocjemunaya je 210. Ilpuepemenu yuumesnu
3a marsunce wikone ynyhenu cy y Ilpuspen na mpomjeceunu neoazowxu Kypc
nOWiMo Koo HAC Huje OUNO YCcl08a 3a OP2aHU3ayUjy CIudHo2 Kypcd.

[ToceOHO morNaBibe y M3BEIITA]y UMajy CEAMOTOIUIILE IIKOJIC U
TUMHAa3Hje 3a KOje ce Kake Jia MM je pajl peJloBaH,

3a IIl u VIII rumuasmje, kao u VII pazpen ceqMoroaumime IIKojie HacTaBa
je 3aBpiueHa 31. maja, a BUIIM TeYajHU UCIMUTHU MOYEIH Cy 15. jyHa, a HIKU
TeYajHU UCTINTH y TUMHa3HjaMa 1 OCHOBHHM IlIKojaMa 18, onHocHo 25. jyHa.
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Jlasbe ce HaBOIH Jla Cy UCITUTH 00aBJHEHHU I10 YITyTCTBUMA Y CBHM IIKOJIAMa U
Jla Cy UM MIPHCYCTBOBAM M3aCIaHUIE MUHHCTApCTRA.

Hzacnanuyu Munucmapcmea npocgjeme cy y anpuiy nocjemunu
c8e cuMHa3uje U cpedre cmpyune wKoie ca 3a0amKomM — yjeoHauasarsa
Kpumepujyma oyjersusarba y jeOHoj wroau U npeHouere moe Kpumepujyma
Ha ocmane. Obunasaxa je KOpucmuo Kako y noz2iedy cnpogoherba 3aoamaxa
MaKo u ca yno3Haearem ycnjexa no wikoiama. Y npucycmey uzacianuxa,
HACMABHUKA ucme CmpyKe u Oupexmopa nponumusanu cy ciabu, 0oopu,
8p100006pu u oonuunu yuenuyu. Oujersusano ce nojeOUHauHo u Ha Kpajy je
OUCKYMOBAHO O MjepUy Oyjerbusarsa.

KoHcTaroBaHo je 1a je KBaIMTET HACTaBe 0OJbU HETO IMPOIILJIe TOANHE,
aJM Jla ¥ KOJ OBHX IIIKOJIa MTOCTOjJH MpOoOJIeM HacTaBe UCTOPHje Kao U KOI
ocHoBHUX m1KoJa. [1Ikorne yBenmuko ockyneBajy y ynoeHunmma, haakom npuoopy,
npocTopy, uta. [lomumy ce u crierujaiHa ofjesbba HaMHUjeHheHa YISHUIIMA C
5 u BuIIE ClIa0MX OIjeHa, ajlk C€ HaBOJH Jia PEe3yATaTH BUXOBOT paja HUjecy
3a710B0JbaBajyhu nako UM je mocBeheHo MyHo Makikbe U BpeMeHa.

Lucyunnuna y wikonama ce nobosbuiasa, Hema 4yecmux u 2pyoux ucnaoa
00 cmpane haxa. Y noenedy onwume xkyamype eehuna haxa cmoju 6pno ciabo.

[Ipu cBUM mikonama pajuiie cy hauke KyXUmbe y KojuMa ce XpaHHJIo
mpexo 2 000 haka, a ckopo cBu harm cy go6ujanu miujexo ox MehynapoaHor
njedjer ¢poHIA Kao JOMYHCKH 0OpoK. /leceT ceaMOoroaunimuX IIKoIa HMalIo
je cramHe hauke Kyxume, a CBe OcTaje IIKOJIe M3/1aBaie cy hamuma 1o jenan
JIOTTYHCKHU 00pOK U3 Jjedjer Gonaa.

Jlasbe ce HaBOAM /1a je HACTaBHO 0co0Jbe mpeonTepeheHo yacoBuMa u
JpyruM o0IMIMMa paja ¢ yaueHunMma. Yecra je mojasa 1a HAaCTaBHHIIM JAPKE
30 no 50 gacoBa cenmMuyHO. OCHM TOTa CTAJIHU Cy U KypCEBH, I1a j€ TaKO 3a
HACTABHUKE CPEIHbUX U CPEABUX CTPYUHHUX IIIKOJIA OPTaHU30BaH U CEMUHAP
W3 MapKcu3Ma-JekhHHU3MA y Tpajamy o 14 nana y Kortopy.

Ilo numarey yubenuxa 3a cpeeorbe wkoie Mauo ce ypaouo, npuKkyn/bena
Jeu cpehena epaha 3a wumanky 3a npeu paspeo u yckopo he oumu oocmaswena
wronama. Koo nac ce nehe mohu wumamnamu uz mexnuuxkux pazioza eeh je
cauurbeer y2080p ca uzoasauykum npeoyszehem ,,3uare HP Cpoje oa nam
ucnopyuyje yubenuxe 3a cpeorbe wikoie u UCHOPYYUIU CMO UM nompedHe
KOHmMu2eHme xapmuje.

VY jpeTmuM MecennMa MUHUCTPACTBO je OPraHU30BaIO M KOJIEKTHBHE
oamope 3a hake u mpodecope CpeambUX U CPeaBbUX CTPYUHUX HIKOJIA Y TpU
Mjecedyre cMjene 3a mux 450 y Xepuer HoBom u Ha XKabsbaky.

O YuuresbCckoj IIKOJIN Kaxke ce cienehe:

Hacmasa y 06oj wikonu 3aepuwena je 20. jyna. Yemupu 00 100 yuenuxa
ocmano je oa noHosu paspeo. Yuenuyu mpehee pazpeoa nociuje 00mMopa oo
20 oana nacmasmajy uikonosaree y uemepmom paspeody. Takohe u yuenuyu
uemepmoez paspeoa, Koju Cy NOCMA6/beHU Kao NPUEPEMEHU yUUme b, HACMae/bajy
WKoN08Abe U NOCIUje Yemupu mjeceya noiazahe OUNIOMCKU UCHUM.
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Wako je nuo m3Bemraja 0 Y4MTEIbCKO] IIKOIM OOMMOM Hajkpahw,
OYMIVIETHO j€ 1a Cy OUCKUBamba o7 ie Omita HajBeha, anu u 1a Cy akTHBHOCTH
KaKo 3aIloNJbCHNUX TAKO M MOJIa3HUKA OWiia HajOOMMHHM]A.

O Opojy crynenara y apxuBckoj rpahu Apxusa Jyrocnasuje Huje moryhe
npoHahu nmoapoOHMje MOJATKE OCUM JETHOT JATUPAHOr Y MEpUOay C Kpaja
1945. ronusne.

VY noxymenty A.J. 313 -5- 25, koju je MUHHCTpPAcTBO IPOCBjETE
Lpne Tope, ox 18. 10. 1945.romuue y Buay TabemapHOT TpHUKa3a YITyTHIIO
Munucrapcty npocsere JIDJ cibenehu u3Bemira;.

. @unozodceku pakynarer — ykynHo 79 cryaenara

. Texunuku akynrter - 54 cryneHra

. Bucoka koM. mikosnia — 38 cryaeHara

. IlpaBuu daxynrer — 109 crynenara

. Arporomuja — 32 cryaeHta

. ®apmarnmja — 30 crynenara

. MenumuHCckH dakynrer — 63 cTymeHTa

. YMeTHHUKa akasieMuja (BajapcTBo U Apyre rpyme) — 1 cTyneHT
. My3uuka akagemuja — 1 cTyaeHT

Tomune 1945. cBu pakynretn YHuBep3ureray beorpaay Munucrapcty
npocsete JIDJ nocrasspajy OpojHo cTame cryneHara (A.J 313 -5-25). [Toceban
nperie]] YNHIIA je HallMOHAIHA PUIaIaHOCT CTyAeHaTa (OCHM COLIMjaTHOT
nopujekna), a y pyopunu [IPHOI'OPLIU, curyanuja mo mojeiMHaYHUM
(dakynTeTuma je cibeneha:

. @unozodeku daxynerer — 12 Lpuoropana

. [IpaBau daxynrer — 128 LpHoropama

. Texunuku ¢akynrer — 23 I{pHoropana

. Menumuacku ¢akynrer — 31 L{pHoropari

. @apmarneyrcku ¢pakyarer — 15 [{pHoropaiia

. Berepunapcku ¢akynrer — 1 LipHoroparg

. [omonpuspeauu daxynret — 10 Liproropara

. borocnoscku dakynrer — 9 IlpHoropara

. Bucoxka exonoMcko-koMepiujanta mkona - 60 LlpHoropaara

10. Akagemuja TUKOBHUX yMeTHOCTH — 2 L{pHOTOpIIa

11. My3uuka akagemuja — 1 [{pHoropart

Nako Huje moryhe y nasbeM niepuoay nponahu cimyHe u3Beniraje, Beh
1945. ronuna ykasyje Ja ce BEJIHMKH MO LPHOTOPCKE OMIIAJIMHE IIKOJIOBAO
Ha QaxynTeTuMa 1 JIpyruM BUCOKOOOpa30BHUM ycTaHoBaMa y beorpany. o
HaIMOHAJIHO] MPUIAJHOCTH Cy OMJIM YIHCUBAaHH U CTaTUCTHYKU oOpahuBann
kao [lpHoropiy, yak 1 Ha borocmoBckoM (axynTeTy, Koju je joir Taaa 0uo y
cacraBy YHuBep3utera y beorpany. tbuxos 0poj ce HHje cMambUBao, au Kao
LITO HUj€ MO3HATO KOJIMKO UX je Aona3uiio y beorpan, a kacuuje u'y Hosu Cag
Ha IIIKOJIOBAs€, HUjeCy MTO3HATH MOJAIN HU KOJIMKO j€ FbHX OCTAJI0 Y HAaBEACHUM
cpeanHama, a KOJHKO ux ce Bpatuio y Lpuy [opy.

O 00 1O LN B W —

O 031N LN B~ Wi —
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3ak/byuak

On ucropujcke unmenute nonacka KI1J Ha Bnact Hakon Jlpyror cBeTcKor
para u ¢popmupama Llpue ['ope kao jyrocimoBeHcke (enepaiaHe jeaHHUIIE,
y obmactu o0pa3oBama M BaclHTamka HACTAjy 3HAYajHE OpraHU3allMOHE U
uaeosnomke npomjene. Ocum ajenoBarba MUHHCTpACTBA IPOCB)ETE IPHUM]jETHO
je u gjenoBame Arutnporna npu LK KI1J Ipue ['ope y gujem je mjenokpyry
pama Owio BacmuTame U oOpa3oBame. Ha ocHOBY apxuBcke rpahe Apuxa
Jyrocnaswuje, Hajuenthe n3BemTaja o cramwy y oopasoBamy Llpae ['ope, BuHO
je ¢ kojuM ce cBe mpobieMuma cyoudaBana Biact y Llproj opu y HaBeneHoj
obnactu. Hajuzpasurtuju je 6uo npobiem HemucmeHocTH. bpoj ox oxo 70
XMJbaJla HEMMCMEHHUX perucTpoBanux 1947. ronune O1o je N3y3eTHO BEIUKU
mpobisieM 3a 00pa30BHU CUCTEM. JeHAKO Tako, U3 apXuBCKe rpahe ce BuaAM
BpJIO OCHPOMAIIIEH CHCTEM HIKOJICTBA Yy IMOIJIEAY HEAOCTaTKa HACTaBHHUX
cpezcTaBa, MpocTopa U KBAIM(pUKOBAHOT Kajapa. Beh tux roguna y obnactu
BHCOKOT 00pa30Bama MpUMjeTHE Cy T0jaBe Jia Ce jelaH, MalbU IU0 IIPHOTOPCKE
OMJIaJIMHE IIKOJTyje Y CBOjoj (heiepaiHoOj jeIMHUIIH, 10K Behu ota3u Ha 1asbe
nikojioBamwe Hajuemnthe y beorpan, a kacuuje u 'y Hosu Can.

EDUCATION POLICY IN MONTENEGRO IN THE ARCHIVAL
RECORDS OF YUGOSLAVIA FROM 1945 TO 1949

Abstract:

Education policy in Montenegro from 1945 to 1949 is characterized by the struggle
against illiteracy and reform of the school system starting from preschool to higher
education. The Archives of Yugoslavia does not have too many documents of education
policy of Montenegro, but the existing documents enable solid foundations for further
research based of the archival records of different institutions dealing with education in
Montenegro, in the said period and later on.
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Aleksandar RADOMAN

TEMELJ CRNOGORSKE ETNOLOGIJE
(Adnan Cirgié, Natprirodna bi¢a u tradicijskoj kulturi Crnogoraca,
Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje, 2018)

Gotovo da nema kraja u Crnoj Gori koji nije etnografski istrazen.
Premda se i u brojnim ranonovovjekovnim zapisima moze naci vrijednih
biljezaka o Crnoj Gori, njezinu narodu i njegovoj kulturi, tek ¢e u XIX vijeku
svijet ,,otkriti Crnogorce, iz zapadnoevropskoga rakursa predstavljene kao
maleni, nepobjedivi narod antickoga duha i etike. Ve¢ krajem XIX vijeka ruski
polihistor Pavle Apolonovic¢ Rovinski, u okviru svoje ¢etvorotomne monografije
Crna Gora u proslosti i sadasnjosti, objavio je ,,Etnografiju Crne Gore*. lako
su tek nakon njenoga publikovanja uslijedila temeljnija etnoloska ispitivanja,
do danas se vise nikad nije pojavila knjiga sli¢nog naslova i obuhvatnosti.

O etnologiji Crne Gore pisali su zvani i nezvani. Bilo da je rijec o autorima
kojima je etnologija tek jedno od polja interesovanja (poput Stevana Ducica,
Andrije Jovi¢evi¢a, Vula KneZevi¢a, Andrije Luburiéa, Petra Sobajica...) ili
o skolovanim etnolozima (kakvi su Milisav Lutovac, Mirko Barjaktarevi¢,
Tatomir Vukanovi¢, Jovan Vukmanovic...), svi odreda slijedili su cviji¢-
erdeljanovic¢ev pansrpski ideoloski koncept. Tako su svi etnicki slojevi na tlu
Crne Gore 1 cjelokupno njihovo duhovno i materijalno nasljede, od VII vijeka
do danas, interpretirani kao dio srpskoga etnickog tkiva. Onde de je apsurd
takvoga stanovista usljed izvjesnih jeziCkih barijera mogao biti lako proziran,
kao u slucaju stanovnistva Malesije, pribjegavalo se objaSnjenju o ,,srpskom
porijeklu® i procesu ,,arbanasenja““. Nau¢nu neosnovanost tog koncepta slikovito
je opisao jedan od najznacajnijih juznoslovenskih etnologa druge polovine XX
vijeka Spiro Kulisi¢ ocjenjujuéi promasaje hegemonijske etnologije Jovana
Erdeljanovica: ,,Erdeljanovi¢ je i kamene gomile, zapuStena stara groblja ‘od
Luzana’ i tragove suhomednih kuc¢a proglasio za ostatke srpskog stanovnisStva.
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Na isti nacin on je i topografska imena Mrgani, Kopilje, Kapes u luzanskom
predjelu Crncima, u Piperima, oznacio kao ‘Cisto srpska’, dok je novija jezicka
analiza pouzdano utvrdila ilirsko-tracko porijeklo rijeci kopil i romansko
porijeklo rije¢i mrgin, mrganj, mozda i Kapes, ali svakako toponima Cipitori u
jednom luzanskom selu u Piperima. A sve to otkriva trajniju simbiozu autohtonog
balkanskog i starog slovenskog zivlja, koji je 1 naslijedio navedene toponime.*
Postupak utapanja crnogorskoga etnoloskoga nasljeda u srpsku tradiciju
redukovao je to nasljede prakti¢no iskljucivo na slovensku komponentu i nju
pogresno odredujuci kao ekskluzivno srpsku. Izvan prostora interesovanja ili
u iskrivljenome interpretativnome kljucu protumaceni ostali su tako bogati
paleobalkanski kulturni stratumi. No izuzev samoga KuliSica, i njegove kapitalne
monografije O etnogenezi Crnogoraca (Titograd, 1980), te vrijednih priloga
jos nekoliko autora (u prvome redu Zorice Mrvaljevic), crnogorska etnologija
ostala je do danas zatocenik uvezenih paranaucnih paradigmi.

Potreba da se Crna Gora i njeno istorijsko, jezicko, knjizevno, kulturno i
etnicko nasljede posmatraju iz perspektive centra, a ne periferije, formulisana
u krugu samosvjesnih crnogorskih kulturnih 1 nau¢nih stvaralaca od kraja
60-ih godina XX vijeka, dala je plodotvorne rezultate u nizu druStvenih i
humanistickih nauka. Nesumnjivo vodeca crnogorska naucna licnost medu
autorima srednje i mlade generacije, Adnan Cirgié, u procesu emancipacije
montenegristike, kako jezicke, tako i knjizevne i kulturne, imao je presudnu
ulogu. Tako tek na pragu &etrdesetih, Cirgi¢ za sobom ve¢ ima 18 samostalnih
knjiga, desetak priredenih izdanja, preko 300 objavljenih nau¢nih i stru¢nih
priloga i oko 150 uredenih knjiga. U oblasti jezicke montenegristike ostvario je
sve $to se moze ostvariti. Bio je jedan od autora prvih srednjoskolskih udzbenika
crnogorskoga jezika, autor prvoga oficijelnoga Pravopisa crnogorskoga jezika,
koautor Gramatike crnogorskoga jezika i Akcenatskoga prirucnika, potom i
autor Dijalektologije crnogorskoga jezika, kao i cijelog niza monografskih
publikacija iz domena jezikoslovlja. Knjizevnu montenegristiku Cirgi¢ je
zaduzio priredivackim radom vezanim za usmenoknjizevno nasljede, pa je
njegovim trudom nekoliko znamenitih pjesnika-pjevaca iz Crne Gore, poput
Tesana Podrugovica, Starca Raska i Pura Milutinovica, prvi put javnosti
predstavljeno kroz zasebna izdanja njihovih pjesama. Cirgi¢ je i jedan od
priredivaca najstarijih sacuvanih usmenoknjizevnih zbirki s ovih prostora,
Pjesmarice Nikole Burovi¢a i Pjesmarice Nikole Mazarovica, a priredivac
je 1 antologije crnogorskih usmenih tuzbalica. Od posebnoga znacaja je
njegova interdisciplinarna monografija Crnogorska usmena tuzbalica, kojom
je nagovijestio nova istrazivacka interesovanja.

Nakon $to je napisao knjige koje su osnova savremene jezicke i knjizevne
montenegristike, Cirgié¢ se usmjerio na novo polje nau¢noga interesovanja,
etnologiju, odnosno kulturnu antropologiju, postavljajuéi ve¢ prvom svojom
knjigom iz te oblasti, Natprirodna bica u tradicijskoj kulturi Crnogoraca,
temelje crnogorske etnologije kao nacionalne drustvenonaucne discipline.
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Jedan od najuticajnijih antropologa kraja XX stoljeca Kliford Gerc kulturu
je opisivao kao ,,akumulirani totalitet simbolickih sistema, na osnovu kojih ljudi
shvataju sami sebe i svijet u kome zive, i na osnovu kojih ljudi predstavljaju
sebe sebi samima i drugima“, a antropolosku analizu kulture vidio je kao
Linterpretativnu nauku u potrazi za znaéenjem®. Premda se Cirgi¢ ne poziva
direktno na ovog osnivaca ,,interpretativne antropologije®, moglo bi se re¢i da
je u metodoloskome pogledu njegov postupak veoma blizak upravo pristupu
Kliforda Gerca. Kultura videna kao ,,price koje drugima pricamo o sebi* te
potraga za semiotickim aspektom kulture karakteristicne su za oba autora.
O Gercovom pristupu Alan Bernar veli: ,,U antropologiji je rije¢ o pomnom
probiranju naslaga ugradenih u pojedinu kulturu i njihovom razotkrivanju kroz
slojeve opisivanja®. To bi zapaZanje jednako vrijedilo i za pristup koji njeguje
Adnan Cirgié¢ u svojoj knjizi.

U uvodu monografije Cirgi¢ ukazuje na osnovne probleme vezane
za temat kojim se bavi — po€ev od terminoloskih odredenja, de se usljed
¢injenice da je XX vijek u najvecoj mjeri iz drustvenoga zivota uklonio brojna
vjerovanja autor opredjeljuje za termin tradicijska, a ne narodna kultura, preko
ukazivanja na aktuelna nastojanja nametanja novih ,,tradicija“ od strane vjerskih
velikodostojnika u Crnoj Gori, potom problema vezanih za identifikaciju
autenti¢nih sadrZaja, sve do evidentnoga odsustva podrobnijih istrazivanja i
pomanjkanja vecega broja etnografskih i usmenoknjizevnih tragova vezanih za
problem natprirodnih bica i bi¢a s natprirodnim svojstvima. Na tragu gustoga
opisa kulturnih slojeva crnogorske tradicijske kulture, Cirgi¢ zapaza: ,,Kad
se svemu tome doda ¢injenica da je ovaj prostor uvijek na limesu, prostor
sudara ne samo istoka i zapada, ne samo helenske i rimske kulture te onih
koje ¢e se nastaviti u mladoj istoriji, no i prostor na kojem su se smjenjivali
Iliri, Vlasi, Sloveni, prostor do kojega je dopirao i keltski uticaj, onda je jasno
koliko je bilo bogatstvo vjerovanja, obreda i obic¢aja. Na Cuvanje starine
svakako je dodatno uticala Cinjenica da je prostor danasnje Crne Gore bio ne
samo geografski stijeSnjen no 1 istorijski homogenizovan mozda viSe borbom
za opstanak no borbom za slobodu. Cirgi¢ pazljivo pristupa tim kulturnim
naslagama, ne robujuci u literaturi kanoizovanim shemama koje su to nasljede
redukovale na one sadrzaje koji su odgovarali pojedinim nacionalno-ideoloskim
projekcijama. Pristupajudi interdisciplinarno istrazivanju on je konsultovao
gotovo sve dostupne etnografske zapise i usmenoknjizevne tekstove u kojima
se nalaze pomeni pojedinih natprirodnih bi¢a u tradicijskoj kulturi Crnogoraca.
Paralelno s tim temeljno je izucio kako opstu etnolosku, antropolosku i mitolosku
literaturu, tako i onu nastalu u juznoslovenskome kontekstu, prihvatajuci
pojedine ve¢ formirane teze, neke problematizujuéi i odbacujuci te daju¢i nova
interpretativna rjesenja u pojedinim primjerima. To se, razumije se, ne odnosi
samo na njegovu opStu koncepciju koja u srediSte interesovanja postavlja Crnu
Goru i njene kulturne slojeve, umjesto ranijeg tradicionalisti¢kog pristupa u
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kojem je crnogorska kultura sagledavana kao periferni fenomen jedne vece
cjeline, ve¢ i na pojedinacne opise i tumacenja odredenih kulturnih artefakata.
Imponuje pritom ne samo izvrsna autorova obavijestenost o gradi koja je
predmet obrade, no i njena kontekstualizacija koja pociva na izuzetnome
poznavanju kako etnoloskih, tako 1 kulturnih, jezickih 1 istorijskih osobenosti
Crnogoraca. Tako pojedine studije posvec¢ene konkretnim natprirodnim bi¢ima
prerastaju svoj primarni okvir i poprimaju obrise jedne Sire etnoloske, odnosno
kulturnoantropoloske, deskripcije i tumacenja, dok se crnogorski etnoloski
imaginarij, ¢iji gusti opis nudi ova knjiga, prikazuje kao dragocjeni majdan
kompleksa kulturnih slojeva, starobalkanskih, slovenskih i Sire evropskih i
indoevropskih koji tvore prepoznatljivi crnogorski kulturni identitet.

Pored problemskoga uvodnog poglavlja knjiga sadrzi joS 1 ove cjeline:
,,Crnogorski sveci — nacionalni heroji i nasljednici prethriS¢anskih bozanstava®,
,DPavo i Dukljan®, ,,Tenac®, ,,Cuma*, ,»Vjestica®, ,,Mora*“, ,,Zduhac®, ,,Div i
psoglav®, ,,Zmijaizmaj*, ,,Zagrobni Zivot izmedu starije tradicije i aktuelnoga
monoteizma“. Na kraju knjige uz spisak citirane literature dat je i indeks imena.
Ne ulazeci u pojedinosti vezane za opise 1 tumacenja izdvojenih natprirodnih
bic¢a, odnosno bi¢a s natprirodnim karakteristikama, sabranih u ovoj knjizi,
moramo istaci jo§ jedan njezin kvalitet. Naime, tesko da bi se u recentnoj
crnogorskoj nauc¢noj produkciji iz domena drustvenih i humanistickih nauka
mogla naci knjiga s toliko sveobuhvatno osmotrenih informacija, komparativnih
uvida i prodornih tumacenja, na tek nesto vise od 250 strana. Cirgi¢ se tako
naucnoj javnosti predstavlja ne samo kao temeljan istrazivac¢ koji suvereno
koristi iskustva razli¢itih drustvenih i humanistickih nauka, ve¢ i kao vrhunski
pisac, pazljiv stilista, s posebnim darom za analiti¢ko-sinteticka sazimanja. Pri
svemu tome, iako konstatuje kako je novo vrijeme potrlo brojne fenomene
tradicijske kulture, Cirgi¢ je danas jedan od rijetkih istraZiva¢a koji ne poseze
samo za interpretacijama u literaturi ve¢ poznatih podataka, ve¢ kroz arhivska i
terenska ispitivanja obogac¢uje nauku novim ili dosad nepoznatim saznanjima.
Nemali broj primjera koje navodi u svojoj novoj knjizi upravo su rezultat
njegovih terenskih istrazivanja.

Opisujuéi i tumaceci fenomen natprirodnih bica i zagrobnoga zivota kao
od toga fenomena neodvojive komponente, Cirgi¢ je u ovoj knjizi tradicijsku
kulturu Crnogoraca sagledao kao cjelinu, uocavajuéi svu njenu slojevitost i
isticu¢i njen transkonfesionalni karakter. Danas kad brojne vjerske i politicke
instance u Crnoj Gori uspostavljaju nove ritualne prakse, nijekajuéi nespornu
etnolosku ¢injenicu postojanja crnogorskoga naroda, knjige kakva je ova
snagom nau¢noga autoriteta najbolja su odbrana crnogorske kulture i identiteta.
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Prof. dr BoZidar SEKULARAC

VLADIMIR VLADO CETKOVIC: ,NAUSECENIJE*,
Izdavac Vijece crnogorske nacionalne manjine Grada Zagreba,
Zagreb 2019.

Sam naslov asocira na neSto autohtono, kolasinsko, moracko-rovacko,
crnogorsko. Upravo u tome je najveca vrijednost ove knjige, da sacuva od
zaborava 1 poplave modernosti iskonsko kolaSinsko, crnogorsko. Radi toga
tesko je bilo autoru, pa i nama saradnicima na projektu, da razlu¢imo izvorno,
domace od ,,uvoznog®, bilo da se radi o usvojenim rijeCima i sintagmama,
izrekama i sl., poput onog ,.kao kisa oko Kragujevca“ dok smo Zivjeli u jednoj
drzavi borave¢i u drugim krajevima Jugoslavije, bilo o sistematskom nametanju
tudica, radi ,,vi$ih ciljeva®.

KolasSinci ¢e znati da razluce Sto je njihovo domace, a $to uvozno, $to je
zazivjelo u narodu i koristi se kao svoje. Vlado je zasukao rukave i zabiljezio
narodne rijeci i fraze, sintagme, koje kazuju mnogo o kraju i narodu.

Ova knjiga ¢e posluziti kao dobar izvor, grada za dalja lingvisticka 1
jezicka istrazivanja. Njome Ce biti istrgnute od zaborava narodne umotvorine
1 rijeci, ¢ime je izbjegnuta opasnost da ih sljedece generacije nece znati, niti
razumjeti.

Autoru treba zahvaliti $to se uhvatio u koStac s temom van svoje profesije,
te je njegov uspjeh tim veci. Sasvim je razumljivo Sto nije ulazio u strukturalnu
1jezicku analizu leksike koju je predstavio u knjizi. Imajuéiu vidu da je Vlado
sabrao vise stotina termina i govor svoga kraja, napravio je i trajno sacuvao
narodno blago za potomstvo.

I sam naslov ukazuje o kakvoj knjizi je rije¢, i upucuje da je rije¢ o
leksickom, sinktaksi¢kom i izrazajnom blagu kolasinskog kraja, koje je Vlado
smjestio medu korice, da se sacuva od nestanka.

Autor je bio svjestan da se u ovom vremenu brojnih izazova, kulturna i
jezicka bastina najbolje brane nau¢nim rezultatima. Za pripremu i obradu ovoga
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rada trebalo je uloziti mnogo truda. Knjiga je nastala kao rezultat viSegodisnjeg
sakupljanja grade i usredsredenosti autora da problem dovede do finalizacije,
naslova Naus$ecenije.

Nausecenije je idiom karakteristican za Kolasin i okolinu i, nausecenije
desila se ova knjiga koja je ovjekovjecila ovaj termin.

Osjecajuci puls naroda i sopstveni instinkt Vlado je procijenio da je
crnogorsko jezicko i kulturno blago ugrozeno ekspanzijom novih trendova i
tehnologije, upotrebom stranih rijeci, a osobito rijeci iz okruZenja, u ¢emu su
sredstva informisanja i mijeSanja naroda imali presudnu ulogu za zaborav i
nestanak starih iskonskih rije¢i kolasinskog kraja i crnogorskog jezika.

S dosta smisla i umjesnosti Vlado je u ovome radu primijenio ispravnu
metodologiju, znalacki koncipirajucu knjigu po karakteristicnim poglavljima.
On je, oc¢igledno, znalacki koristio izvore, konsultovao literaturu, ali i sakupljao
rije¢i na terenu, osobito, sje¢ajuci se svoga djetinjstva i svoga zavicaja, Bakovica
1 Kolasina. Koristio je predanja, kazivanja pojedinaca, mudrosti iz naroda,
zabiljeske pojedinaca, sjecanja i drugo.

Visestruko je zna€ajno pojavljivanje ove knjige. Njome je autor otrgao
od zaborava mnoge rijeci i sintagme iz zivota starih Kolasinaca, znacajnih za
istoriju jezika, ali 1 drugih aspekata. Ovo §tivo bogatstvom sadrzaja i leksike
moze da posluzi kao dobar izvor i literatura u proucavanju zavicajne istorije,
a posebno jezika regiona kolasinske opstine. Ovaj tekst pokazuje koliko je
bogatstvo opisane male zajednice.

Vlado Cetkovié se ovom knjigom svrstao u sinove crnih planina, iako po
radnoj biografiji i sredini u kojoj Zivi je zmajcek Slovenac, ni za tren ne moze da
odvoji svoje misli od svoje Crne Gore, KolaSina i Bakovic¢a. Ovaj Crnogorac, u
punom smislu te rijeci, istinski je crnogorski ambasador u prijateljskoj Republici
Sloveniji. Ovaj dobrocinitelj nemirnog duha iako u poodmaklim godinama,
u pratnji svoje zZivotne saputnice Mire, svake godine boravi u KolaSinu, bez
kojega ne moze. Ovaj entuzijasta pomaze ljudima, a svoje umijece je stavio u
sluzbu ocuvanja nacionalne svijesti sunarodnika u Sloveniji, ali i ovde.

Ovaj rodoljub je shvatio da od ovoga, brojem malom, ali djelima velikog
naroda, mnogi mogu nauciti da ljubav prema domovini i slobodi nema cijenu.
Otadzbina je iznad svega i cak, iznad zivota svakog od nas. Zato treba pustiti
da ova knjiga sama prica o sebi, i zato je preporucujem da se Citajuci otvore
vrata, putujuci u proslost i carstvo iskonskih rijeci.

Od ideje do realizacije ove knjige dosta posla je odradio joS jedan
Kolasinac, po imenu Danilo Ivezi¢, crnogorska uzdanica u Zagrebu.

Hvala autoru Cetkoviéu $to nam je podario jednu finu, lako &itljivu
knjigu, ¢ime si se oduzio svom zavi€aju, u uzem i Sirem smislu.

Radi svega recenog, knjigu svesrdno preporucujem citaocima, kao Stivo
koje se rado ¢ita u slobodnom vremenu.
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Dr Cedomir BOGICEVIC

NAUCNA SINTEZA O VELIKOM ZLOCINU
(Slobodan Cuki¢, Pocetak srpske okupacije, Nova Pobjeda, 2019)

Aksiologija stvaralackog duha

Slobodan Cuki¢ pripada vrhu najizrazitijih, najeminentnijih i
najobrazovanijih licnosti crnogorskog intelektualnog Zivota na polju nauke
1 kulture. Po vokaciji je filozof, a po djelathom umu svoga agona on je
istraziva¢ crnogorske istorije, socijalni antropolog i arheolog koji je sre¢no
ujedinio u sistem znanja, trilium nauka — dijalektiku, etiku i retoriku. Slobodan
Cuki¢ je eruditor i polihistor. Slobodan Cuki¢ je institucija. Neumorni i
hrabri istrazivac i interpret moralne i slobodarske aksiologije crnogorskoga
naroda, vrsni znanac civilizacije, kulture i istorije starih Ilira, albanske
etike 1 viteStva 1 baStine zlatnih vjekova islamske kulture i civilizacije.
Nadahnut i inspirisan temeljnim antickim geslom ,,spoznaj samoga sebe*
Slobodan Cukié nalazi prosvjetiteljsku slobodu istorije da otvori puteve daljeg
razvijanja samosvijesti, kao najviseg stanja covjekove smisaone esencije, Sto
znaci da osmisli svoje postojanje kroz etiku kao univerzalni kriterij istine,
pri ¢emu on uvida da saznanje ljudskih stvari ne moze da ponudi neistorijska
apstrakcija izdvojena iz kolopleta jedinstva suprotnosti. Sagledavajuci posebnosti
istorijskih tokova i sluzeci se bozanskim darom hermeneutike i topike Sto ga
imaju samo rijetki ingenijumi, kao urodenu sposobnost stvaralackog uvida koje
sjedinjuje ono §to je rasuto, a povezuje ono §to je razlicito. On spoznaje istinu
koja se ne nalazi u ¢injenicama, nego u skladu izmedu ¢injenica (H. Gross).
Kao gnoseolog, Slobodan Cuki¢ nadempirijskim ¢injenicama uzdize njihov
duhovni sklad, liSen dogmatike i isklju¢ivosti u misljenju, a sudove i zakljucke
izvodi kroz skepsu, kao organizovanu nau¢nu sumnju, potvrdivsi Heraklitov
postulat dijalektike — vjecne su samo promjene (panta rei — sve tece, sve se
mijenja). Filozofski tragajuci za zakonetkama o svijetu i zivotu, dokazuje da

195




taj proces nema samo za svrhu logic¢ku uskladenost nego se filozofski pogled
uspostavlja kao odnos saznanja prema sustinskim svrhama ljudskoga uma (V.
Diltai), jer sve §to je ljudsko i uvedeno u zivotni tok moZe i mora biti spaseno i
pretvoreno u konstitutivnu snagu ¢ovjeka. Ljudska stvarnost nije predistorijska,
ili nadistorijska, nije nepromjenljiva supstancija nego se i sama stvara i mijenja
kroz tok drustveno-istorijskog vremena. Takva ljudska stvarnost je vise nego
istorijski fakcitet, teorija gesta, ali nije ni nadgradnja empirijskoj stvarnosti,
nego jedinstvo dogadaja s njihovim subjektima, tj. duhovna sposobnost ljudi
da preko svojih stvaralackih snaga — spiritus creatum, praxiss, transcendira do
stepena istine i etike. U svom djelu ,,Sto je prosvije¢enost* Kant otktiva njene
puteve jo$ od stadijuma njene nezrelosti, pa neprosvijecenost odreduje kao
nemo¢ da se svoj razum upotrijebi bez vodstva drugoga, a takva je nezrelost
samoskrivljena kad njen razlog lezi u nedostatku hrabrosti i pomanjkanja
odlu¢nosti, da se razumom sluzimo bez tudega vodstva, pa Slobodan Cukié¢
postaje najautenti¢niji i najizrazitijih promotor Kantova principa: saper aude —
imaj hrabrosti da se sluzi$ sopstvenim razumom. Time se cjelokupno saznanje,
kao djelatnost duha, promislja s cjelinom drustveno-istorijske strukture ljudske
zajednice, kao jednog kulturnog sistema, a sve u cilju spoznaje, otkrivanja i
objasnjenja neosvijetljenih strana covjekovog bica (,, da se bezdne mracne
osvijetle” Njegos).Tako se uzdize istorijska predstava zivota do svijesti o
saznanju stvarnosti koja u posljednjoj instanci vodi do obrazovanja.

Semantika i dragocjeni znacaj knjige

Studija Slobodana Cukica velika je enciklopedijska martirologija
crnogorske golgote u kojoj je pred ofima ¢ovjecanstva nestala milenijumska
crnogorska drzava, kao zajednica slobodnih ljudi, pa je, umjesto oslobodenja,
kako to propagandno uci velikosrpska istoriografija, uz agresiju (aggression —
protivpravna, nasilna akcija jedne ili viSe drzava nad teritorijom druge drzave
s namjerom da ospori 1 unisti njen opstanak), okupaciju (ocupattio — nasilno
zauzimanje tude suverene teritorije od strane neke drzave kao fakticko stanje
privremenog karaktera bez prenosa suvereniteta, a suverena prava, drzavni
poredak i svojina se ne gase, a uprava i sudstvo nastavljaju sa radom) i aneksiju
(anneio — prisajedninjenje, pripajanje teritorije jedne drzave drzavnoj teritoriji
druge drzave kojom se proSiruje suverenitet nad pripojenom teritorijom i
nasljeduju njena prava, a stanovnistvo dobija drzavljanstvo drzave pod ¢iju
je teritorija priklju¢ena) Kraljevine Crne Gore od strane oruzanih formacija
Jadranskih trupa srpske vojske — Kraljevine Srbije, koja je za politiCkostrateski
cilj, na pocetku Prvog svjetskog rata obajvila izlazak Srbije na Jadransko more.
Nakon polaganja oruzja slavne Crnogorske vojske i Austrougarske okupacije,
a nakon §to su crnogorske komitske jedinice oslobodile skoro svu crnogorsku
teritoriju, a u sadejstvu Velikih sila, na Medunarodnoj konferenciji mira u Parizu
1919 . godine, uz izvrSenje velikih ratnih zlo¢ina i zlo¢ina protiv Covjecnosti,
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prema Zenevskim konvencijama iz 1907. godine izvedenih putem surovih
zlo¢ina, nasilja i terora prema crnogorskom stanovnistvu i imovini crnogorskih
gradana imala sva obiljezja bi¢a medunarodnog krivicnog djela — genocida,
gledano iz ugla Konvencije o sprecavanju i kaznavanju zloCina i genocida
(OUN 1948), za s§to je ugledni beogradski novinar Pantelija Jovovi¢, sagledavsi
posljedice okupacione torture srpske vojske Kraljevine Srbije, rekao za taj
istorijski trenutak, izvrSen necuvenim zlo¢inima, da predstavlja ,,najgrozniji
spomen srama i stida zvanicnog Beograda®. Na taj nacin, pouzdano potvrduje
Cukiéeva studija, uni$tena je crnogorska drzava, crnogorska nacija i crnogorska
dinastija, Crnogorska autokefalna crkva, slomljen crnogorski slobodarski duh,
crnogorski moralni kodeks, crnogorsko obicajno pravo i legendarno junastvo
crnogorskog naroda koji ¢ine Cast Covjecanstvu, kao zajednici ljudskog roda.
Autor, uvazeni Slobodan Cukié je sve to izveo metodom velike istorijske sinteze,
u kojoj je u prvom dijelu, kroz 40 enciklopedijskih odradenih odrednica otkrio
i objasnio drustveno-istorijske fenomene, prirodu i sustinu tog procesa, ¢ime je
dao izuzetni doprinos epistemologiji ovih istorijskih dogadaja. U preostalom
dijelu studije, metodoloski izvedenom kroz 23 poglavlja, autor vrhunskom
deskripcijom, s pozivom na istorijsku gradu, nesumljive istorijske izvore i
literaturu, objasnjava veliki kulturocid izvrSen nad crnogorskom narodom i
veliki pokret narodnooslobodilacke revolucije kao ustanickog pokreta slobode
komitskih narodnih jedinica, kao kolektivnih oblika otpora crnogorskog naroda,
Sto ¢e kao nataloZeni izraz gnijeva i revolta, zbog obespravnosti 1 ponizenja
Crne Gore, u tamnici naroda Kraljevini SHS — Kraljevine Jugoslavije, planuti
u veli¢anstveni opStenarodni Trinaestojulski ustanak crnogorskog naroda
1941. godine, kao ne samo fenomen Drugog svjetskog rada, ve¢ i samo
najveli¢anstveniji dogadaj u ljudskoj istoriji poslije Francuske burzuaske
revolucije 1789. godine u kojem je izvrseno revolucionalno ustrojstvo —
oslobodilacka, nacionalno — drzavna i socijalisticka revolucija.

Ovaj slozeni istrazivacki poduhvat Slobodan Cuki¢ je kao vrsni poznavalac
metoda istorijskih nauka, uz suptilnu primjenu hermenautike i topike zavrsio
jedinstvenom, originarnom, dragocjenom i prvi put u crnogorskoj istoriogfrafiji
1 pravnoj knjiZzevnosti u oblasti kriminoloskih 1 krivicnopravnih nauka, skicom
za sistematizaciju izvrSenih zlo¢ina od srpskih okupacionih snaga, od 1918.
do 1921. godine, a tipoloski izvrSenoj na dva metodloSka naina — prema
predmetu zasticenog dobra i prema nacinu i sredstvima izvrSenja kolektivnih
1 individualnih zloc€ina, ¢iju je fenomenalnu ideologiju oblikovao u 8 tipova
zlo¢ina: 1. Surova ubistva, 2. Silovanja, 3. Mucenje trudnica, 4. Paljenje 1
razor kuca, 5. Masovne i pojedinacne pljacke, 6. Skrnavljenje dostojanstva
poginulih i umrlih, 7. Masovno nasilno mucenje i batinanje i 8. Sistematsko
izgladnjavanje i izolacija civila.

Ovakva, prvi put izvrSena sistematizacija s tipologijom zlo¢ina, obavezuje
crnogorske prosvjetne, kulturne, nauéne i upravne vlasti da Cuki¢evu studiju
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inkorporiraju u odgovarajuce refititorije naucnih disciplina, uz preporuku, pisca
ovog skromnog osvrta, da se obrazuje Institut za kriminaloska ispitivanja,
kao posebna nauc¢na ustanova koja bi izuCavala i istrazivala, ne samo
fenomenologiju ovog istorijskog dogadanja od 1918. do 1941. godine, kao
jedinstvenu fenomenologiju magnum crimena, uniStenja crnogorske drzave,
crnoigorske nacije 1 Crnogorske autokefalne crkve, nego i kao potreba za
izuCavanje crnogorskih Zrtava kroz sve prethodne oslobodilacke ratove u
crnogorskoj povjesnosti, a temeljno kroz Drugi svjetski rat, a kojem bi se
preuzela i posebno obradivala i proucavala grada Drzavne i Zemaljske komisije
o zlo¢inima faSisti¢kih okupatora i kvislinga nad crnogorskom stanovniStvom.
U Drzavnom arhivu Crne Gore, tavorile su i decenijama prezivjele fascikle
s dokumentima o ne¢uvenim zlo¢inima srpskih okupacionih snaga protiv
crnogorske drzave, crnogorske dinastije, Crnogorske autokefalne crkve i
crnogorske kulturne samobitnosti sve do 1997. godine kada je dio te grade
publikovan u 4 toma zasluzni i znameniti istorik akad. dr. prof. Serbo Rastoder
—,,Skrivana strane istorije “ u kojma je objavljeno 1.800, od 10.000 dokumenata
DACG koji &ekaju obradu i proucavanje, pa je bilo o¢ekivati, kaze autor Cukic,
da ¢e neko prirediti i publikovati preostale izvore, ali se to nije dogodilo.
Zbog toga, apelujemo na drzavne organe i naucno-istrazivacke ustanove da
se angazuju 1 pomognu potencijalne istrazivace da se prouci, obradi, priredi i
objavi preostalo mnostvo dokumenata. Dakle, to nijesu ,,skrivene strane istorije
jer nad njima nema embarga, ili cenzure od strane nadleZnih organa, nego kao
neotkrivene i nepoznate stranice slobodno ¢ekaju hrabre i postene istrazivace
da zavire u njihov, od vremena poZucele, a od stida i srama, pocrnjele stranice
,,bratskog oslobodenja“.

Ovu knjigu treba uputiti u sve glavne biblioteke evropskih centara i u
Vasington, bibliotekama glavnih gradova bivsih jugoslovenskih republika i
njihovim nacionalnim i univerzitetskim bibliotekama, te biblioteci SANU.
Nakon proglasenja referenduma o nezavisnosti 21. 05. 2006, nije trebalo
uspostavljati diplomatske odnose do izvinjenja srpske vlade, kojoj treba
uputiti notu za prouzrokovanu materijalnu i nematerijalnu Stetu, diplomatskim
putem, s diplomatskom formulom: ne zahtijevamo, ali ocekujemo.
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POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagoSku teoriju i praksu,
objavljuje tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane
u sljedece kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledne nauc¢ne
i stru¢ne radove. Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode,
analize, portrete, prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no
iz oblasti vaspitanja 1 obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa zeljom da nam
Saljete teorijske radove, rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja,
priloge koji govore o inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale
stru¢ne radove svih nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljanja
rada naznaci prema svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad
pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda
i preuzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim teorijskog 1 istrazivackog rada moze biti najviSe do jednog
autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova na
stranici), izuzimajuci prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene literature.
Drugiradovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,
bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 13,8.

c) Rad se piSe po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bice
objavljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime i prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja

199




sadrzi zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze,
izvod iz istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o
autoru 1 radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na
crnogorskom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji
sadrzi cilj rada i saopstene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do 6 kljucnih rijeci koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije cega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime Casopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj
1 broj stranice. Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina,
naziv dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen 1 internet adresa. Na
kraju rada se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da
sadrZi prezime 1 inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov
knjige pisan kurzivom, mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste
APA ili Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji Casopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljuc¢en u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjesStava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o
¢emu obavjestava autora u roku od tri mjeseca. UredniStvo objavljuje radove
neovisno od redoslijeda prispijeca. Rukopisi se ne vracaju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom poStom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:
Zavod za udzbenike 1 nastavna sredstva, Novaka MiloSeva 36,
Podgorica
ili e-mail: vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me
casopis.mpin@mps.gov.me
radovan.damjanovic@t-com.me

REDAKCIJA
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