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IIperneqan ucTpaKMBaduKy paj
BACIIMTABE U OFPA3BOBABE
XLIV, 1,2019
VK 371.3:51]:373.3

Sarwa HUKOJIUR'
Jpazana I 71O OBALP
Heuya HUKOJIUR®

NPEJHOCTHU NIPUMJEHE METOJAE CAMOCIIO3HAJHE
HOJIM®OPMHE XEYPUCTUKE Y HACTABU MATEMATUKE

Pesume:

TpaguuuoHanHa OUIAKTHKA KOja ce 0aBH ITU/bEBHMA, OIMIITHM METOAaMa U
METO/I0JIOTH]ja BUILIE HUJECY Y CTakby OJIFOBOPUTH CaJIallIlbUM IToTpebama caBpeMeHe HacTaBe
y BUJly pa3pjeliaBama akTyeIHHUX [TUTaba Kako IIOCTYIaTH Y CBUM BUXOBUM I10jeJMHAYHIM
BacIIMTHO-00Pa30BHNUM CHUTYyaIMjaMa. YIPaBo TaKBO JAHAIIHE CTarbe ANIAKTHKE HHIYKY]e
notpely a ce Ha HOBM HauMH IT0OCMATpa U METO/IKA HACTaBE MAaTEMaTHKeE KOja y CaBPEMEHO)]
KOHCTEJAIHj1 BAaCTUTHO-00Pa30BHOT MPOIIeca 1 peraliija Jo0rja HOBH CMHCAO0 H 3HAUCHC.
OBHM HCTpaXHBameM Nokazyjemo na naoupana [lopuy [omu (Poly, 1966) xeypuctuuka
METO/1a, Tj. ’beHa CHHTE3a C METOIOM KOH()YUHjaHCKE CAaMOCIIO3HA]je, TAUHH]C, UHTCPAKTHBHA
METO/1a CaMOCIIO3HajHE NOI(OPMHE XEYPHCTHKE BEOMa OIUIEMEbYje HacTaBy MaTreMaTHKe
1 JOTIPHHOCH H-EHOM JIMHAMH3WpPAaby U aKkTHBU3Mpamy. [Ipoliiem Hamier ncrpaknupama
MOXEMO JIe(hUHHICATH Ka0 EKCIIEPUMEHTATHO YTBP)HBambE KOJIUKO CE yUCHEM IMyTeM
oTkprha MOXke YTHIIaTH Ha TIoBehame 3Hama yueHNKa y HacTaBH MaTeMaruke. [Ipobmem
HCTpaKMBamba je Jia ce YTBPAH Jia JIM Ce yYeHheM IyTeM OTKpuha Moxe yTHIaTH Ha noBehame
3Haba M Pa3Boj MPOIYKTHBHOT MUIIIJBCHA YUCHUKA Y MOYETHO] HAcCTaBU MaTteMaruke. [{usb
UCTPaXUBAHA j€ J1a CE EKCIIEPUMEHTAIHO YTBP/IH Y KOjOj MjepH ITPUM]jeHa MOJICPHOT yuera
MareMaTHKe MeTojlaMa caMOCIOo3HajHe oM(pOpMHE XeypHCTHKE y3 ToMoh KoMIljyTepa
(Ha mpuMjepy peanmsanyje HacTaBHe Teme JIuHeapHe QyHKIHje v 8. pa3pery OCHOBHE
mkorne U Kopumnhema Desmos Graphing Calcula (ormaju nporpam) ytude Ha oBehame

! Cama HUKOJIN'R, Yuusepsuter Enykonc, Yuuresmscku ¢axynrer, Cpemcka
Kawmenwuna, OI ,,[locurej O6panosuh™ Upur

2 Jlparana I'JIOT'OBALI, Ilxoncka ynpasa Hoeu Canx, mpoOCBETHH CaBETHHK
MIIHTP

> Usnua HUKOJIN'R, Yaueepsurer Enykonc, dakynreT HOCIOBHE SKOHOMH]E,
Cpemcka Kamenuna
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00pa3oBHUX e(ekaTa HACTaBHOT MpoIleca, JONPUHOCH TPAjHOCTH 3HAma W yTHYE Ha
noBehame MOTHBalMje YUEHHKA y HACTaBHOM Ipouecy. HacraBHe MeTone Mopajy 6utn
MHTEpaKTHBHE U oMoryhaBatu 1BOCTpaHy KOMyHHKAIHjy Koja he mMaru 3a ik Jja Koo
YYEHMKa pa3BHja HHTYUTHBHO MHIIUBEHHE M J1a Ta TMOJCTHYE Ha CAMOCTAITHO PjeIIaBame
IPOOJIEMCKHX CUTYalHM]ja U JOJIaKerha JI0 Ca3Hamba.

KibyuHe pujeun: HacTaBa MaTreMaTHKe, yuemhe MyTeM OTKpuha, HHTepakTHBHA
HacTaBa, METO/Ia CaMOCIIO3HAjHE TTIOIM(OPMHE XEypUCTHKE

YBon

KMo y BpeMeHy Op30T, ”HTEH3UBHOT pa3Boja Hayke M HH(OPMAIOHE
TexHojoruje. OBaj MHTCH3UBHU Pa3BOj C€ OJpakaBa MU WHTCH3UBHPA Y
MpoMjeHama U CerMEHTHUMa YOB]EKOBOT KUBJbEHA. YUCHEM IyTeM OTKpuha
caapkaja wim mpobieMa Koje yIeHHUIM Tpeda 1a yCcBoje HHje MPEe3eHTOBAHO Y
roToBOM 00Ky, Beh MOpa OUTH 071 CTpaHe yueHnKa OTKPUBEHO WU POHal)eHO.
Jom Ha mpBOM KOpaky OBaj ce OOJIMK yuema pa3iuKyje OJ] peLeNnTUBHOT
y4ema, jep Mojas3y O Heuer HOBOT U HEMIO3HATOT, IITO MOTUBHUIIIE YYCHUKA 1a
oTKpuBa. [la O TO 0CTBapHO, yYEHHK MOPA PEOPTaHU30BaATH U TPAHC(HOPMHICATH
MOAaTKe, MHTETPHCATH UX Ca YCBOJEHUM MOAALMMA, U TIOTOM Ty HHTETPUCAHY
KOMOMHAIH]y TpaHC(HOPMHCATH Ha TaKaB HAYMH Ja Johe 10 KeJbEeHOT IHba
WM OTKpHje CMUCAO0HE Be3e Koje cy My HeocTajane. Kama cy oBe (hase rotose,
OTKPHBEHU CaIPKaj Ce yCBaja Kao KOJ PELENTUBHOT yuekha, YIeHUK yrpalyje
OTKPHBEHE CaJIpiKaje Y CBOjy KOTHUTHUBHY CTPYKTYPY. Y YCHHK KaJIa POJTYKTHBHO
Y CTBapaJiayky MUCIIH TIPOJIa3H MOjeTHE (a3e UCTPAKUBAHA KA0 U UCTPAKUBAY
y Hay1u. dase kpo3 Koje yUeHHIIM MpoJia3e cy: npenapaiuja (mpunpeMame 3a
pjenraBame podIemMa — MPUKYIUbake MaTeprjaia), nHKyoamuja (cpehuBame
Marepujajia, ca3pujeBame HJAeja U MHCIH), WIyMHHaLHja (M3HEHAIHO
yBuhame pjeniema) u Bepudukanyja (IpuMjeHa U MPOBjepaBame pjeliema).
Vrora HacTaBHUKA Y OBAaKBOM IPHCTYITY MOIy4YaBamy yUeHHKA HUjE Kao Y
TpaJUIIMOHAIIHO] HACTABH JIa MM CAOMIITaBa Cajpikaje U HAYMHE pjelicmha
nojeAnHuX npodnema, Beh a MX MOTUBHILE, [TOJICTUYE U HABOJH J]a CAMH Ha
CBOj HAYMH Ca/Ip3Kaje pa3yMHjy U ILITO CAMOCTAJIHH]€ JI0 pjeleha MOCTaB/bEHNX
npobiema nonasze. Jlaxie, 1a uM omoryhaBa IpoIyKTHBHE MHUCAOHE Palibe
Y Jla UX HEHaMETJ/bUBO BOJM JIO Ca3Hama, pjelicmha MpoodaemMa |, IO je oI
Ba)KHH]j€, 10 CTHIIAkha O CBEMY TOME BJIACTUTOT UCKYCTBA.

Jlaxuie, crienupuaIHOCT OBOT OOJIMKA yUeHa je MITO je YYCHHUK JUPEKTHO
YKJbYYCH y Ca3HaBambE MyTEM OTKPUBAha 33 Hera HOBUX CajpiKaja, a IITo je
npaheHo JTNYHNAM J0KUBIbAjMa ITPUjaTHOCTH, 337I0BOJHCTBA M CAMOTIOTBpl1Bamba.
Kox perientuBHOT y4ema aklieHaT Ce CTaBJba HA yCBajamhe TOTOBUX 3HAMHA U
W3rPpajiiba JIMYHOT CTaBa IpeMa HOBOM cajpxkajy. [IpolyKTUBHOCT y HAacTaBu
MaTeMaTHKe MOXKE CE CXBaTUTH Kao CaM CTBApaJlavyky MPOIEC U Kao pe3yirar ToT
npoleca, a yYeHUK KOji caMOCTaIHO pjelllaBa 3aJaTKe U caM I10CTaBJba 3a/JaTKe
je mponyktuBaH. Hacympot TpaanioHanHoj HACTaBU MHTEPAKTHBHA HACTaBa
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U yueme, Koja ce 0a3upajy Ha AUJAKTUUYKUM MPUHIUINMA [I€pPMAaHEHIIN]e
Y pa3HOBPCHOCTH, BHIIIE CYy YCMjE€PEHU HA JIMYHOCT J[jeTeTa Kao IIjeJIOBUTE
JIMYHOCTH. YUCHHIIM HACTABHM TIpollec BehrM JUjeioM MpoJia3e caMu, Kpo3
TPYITHH paJI, AUCKYTY]y O MaTepHjaly 3a yuere 1 3a1aToj TeMu. HactaBHu 1ian u
Iporpam He MOCTOjU Kao LjesIOBUT, yHanpujen oapeheH, Beh kao oprjeHTalnoHu
C JI0OBOJPHO IPOCTOPA 32 KPeaTUBHOCT HACTaBHMKA U ydeHuKa. [lonasu ce ox
MHTEPECOBamka YUCHHKA, CaIpPKaju Ce MOBE3Yjy C BUXOBUM HUCKYCTBOM, a
MOTHBallMja JjjeTeTa je YHyTpallbha. MoaepHO yueme MaTeMaTuKe METOI0M
caMOCIO3HajHe TOMM(OPMHE XCYPUCTHKE — 0a3UpaHO je Ha TUJAKTHIKAM
NPUHIMIIUMA TEPMaHEHIIMj€ U Pa3HOBPCHOCTU KOjUMa Cy NPHUIAO0JATH
TEOMETPH]CKH TIOTU(POPMHU3MH, Tj. TEMEJbU C€ Ha MUIAKTUIKOM TPUHITUITY
nonudpopmuocta (Mapkosuh, 2008). CymTiHa oBora 3Ha4ajHOT TUAAKTUYKOT
MPUHITUIIA OTJIela C€ y MEPMaHEHTHOM WHCUCTHpAamy Ha WHTETPATTHOM
caryieJjaBamby Pa3HOBPCHUX ITPUCTYIIA Pa3yMHjeBamba 1 MOMMamba MPOoyYaBaHUX
HacTaBHUX (heHOoMeHa. HberoBo ekcroaTncame y Mpakcu U3UCKYje OJ1
HaCTaBHUKA OJUTMYHO MO3HABALE U BjSIITHHY PUM]EHhHBarbha Hajpa3HOBPCHU]HX
CTPYYHO-AMIAKTHYKO-METOIMYKUX MOTYhHOCTH, a MHAYKYje UHTCH3UBHY
MHCAOHY aKTHBHOCT YYEHUKa M3PaKEHY KBAIIMTETHUM CaMOIIPEraadKuM
panom u BehoMm motuBarjom (Mapkosuh, 2010). EdukacHocT npuHImma
o OPMHOCTH 3aCHMBA C€ HA €BUJICHTHO] MCHUXOJIOIIKO] YNHCHHIIN J1a
MIPOMjeHE U Pa3HOBPCHOCT Y PaJly OCBjeKaBajy HaCTaBy, a MOHOTOHH]a YTIIIABHOM

MHJIYKY]je c1abJbemhe MHTEPEeCoBaba U MojaBy NaCUBHOCTH U gocaje (Mapkosuh,
2010).

Teopujcku OKBUP HCTPAKMBaHA

3a morpebe Haller HCTPAKUBaba IPUXBATHIIN CMO Ae(pUHUIIN]Y METO/Ie
y4emwa oTkpuBameM Mpod. Pagosanosuha (1983) xoju je neduHmIne Kao
»--~ YCMEPEHH CaMOOOpPa30BHY (MHIWBHUIyAIHH) YUCHUYKH paj y HaCTaBU
3aCHOBaH Ha CIICIMjaJTHO MTPOTPAMHUPAHOM MaTepHjally U Ha HHTEPAKIIN]CKO]
KOMYHMKAIIMJH YYUTEJba U YUEHHUKA...”, (beTOBY apTUKYJAlMjy yaca ydema
OBOM METOJIOM M TOIIUIH Off Pe3YJITara HeroBOr HCTPAKUBAA.

[IpoGniem ucTpakuBama 3a Koje CMO C€ ONPEANjeIHIIN OHOCHO CE Ha
yudeme MyTeM OTKpruha y OCHOBHOIIKOJICKO] HACTABU MaTeMaTHKe.

[Ipenmer uctpakuBama OO HaM je Ja ce YTBPAM yTHUIIA] TAKBOT MIPUCTYTIA
ydemy Ha KBAJIUTET 3Hama (y CMHCITY 3ajp’kaBarma HAy4YCHOT) YUCHUKA y
HacTaBu MareMaTtuke Ha HuBoy VIII pa3pena ocHOBHE LIKOJIE.

HcTpaxuBama je UpbHO OUII0 YCMjepPEeHO Ha TO 1a € eKCIIEPUMEHTATTHO
YTBPIHU: y KOjOj MjepH NMpHUMjeHa WHOBHUpAHE METOJAE y4Yera MaTeMaTHuKe
(MeTosamMa caMoCIIo3HajHE TTOIM(POPMHE XSYPHUCTHKE y3 TOMOh padyHapa) Ha
pUMjepy peanu3aiyje HacTaBHe Teme Jluneapne gyukyuje y VIII paspemy
OoCHOBHe 1KoJe U koputthewa Desmos Graphing Calcula (onnaju nporpama)
yTH4Ye Ha 00pa30BHE eeKTe HAaCTABHOT MPOIeca, Y CMUCITY TPajHOCTH 3HAha
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Y MOTHUBAIIMje YUeHHUKa y npouecy Hactase. [locturayhe yuenuka mjepeHo je
NPBHUM U IPyTUM (PUHATHUM TeCTUpPamkeM (HAKOH W3BPIIEHOT EKCIIEPUMEHTA
1 TIOCJIHj€ TPOTOKA N3BjE€CHOT BPEMEHA O BpEMEHa CYCpeTa yueHHKa C HOBUM
HacTaBHHUM caJipKajuMa), a MOTHBAIlMja JIBjeMa CKajama CTaBoBa. JemHOM
HAMUjCHEHOM 32 YYCHUKE, a IPYTOM HAMH]CHEHOM 32 HACTABHUKE MaTEeMaTHKeE.
Obje rpyrie cy ce Ha OBUM CKajlama M3jallmhaBalie O CBOjUM CTAaBOBUMA y BE3U
C MPHMjEHOM METOJIa CAMOCIIO3HAjHE MOTU(POPMHE XEYPHUCTUKE, OAPKAHE
KopuirhemeM padyHapa Kao TOMONHOT TEXHUYKOT CPEJICTBA.

3a T3B. HE3aBUCHE Bapujadiic y3eiad CMO JBa MoOjeja HacTaBe:
WHTEpPAaKTHBHA HACTaBa — y4YCHE METOJIOM CaMOCIIO3HajHEe mon(opmMHe
XEYpPHUCTHKE, TOAP)KaHE PauyHAPOM Kao MOMONHUM TEXHUYKHUM CPEICTBOM
(oHnajH mporpam 3a GPyHKIH]j€) y eKCIEPUMEHTATIHUM IrpylaMa 1 TpaJAulMOHAIHA
HacTaBa y KOHTPOJIHHMM rpynaMa. Opaje OM MOIVIM HAllOMEHYTH Jla CMO 3a
HEe3aBHCHE Bapujalie MOIIH y3eTH U OMOJIOIIKH MOJ YYEHUKA, MPETXOIAHU
yCIljeX U3 HACTaBHUX TPEIMETA KOJH BHCOKO KOPEIHMpPajy ca caJip’kajuMa HacTaBe
MaTeMaTHKe | CJ1. ajli 3a cajla HhjecMo uMain Behux amoumyja.

3aBucHUM Bapujabiama cMaTpajid CMO TPAJHOCT YCBOJEHOT 3Hama U
CTeIeH MOTUBHCAHOCTH YUYCHHUKA Y TOKY HacTaBe.

KoHnTposHe Bapujadie Oniie Cy: NIKOJICKH YCIjeX (OMIITH YCIjeX U YCIIjex
yueHMKa U3 MaTeMaTuke Ha Kpajy rnpsor nosyroaumira VIII pazpena ocHoBHe
IIKOJIE), K0 M YCIjeX yU4eHHKa MOCTUTHYT Ha TECTOBUMA 3Haba, OAHOCHO Ha
MIPBOM U Ha APYToM (DUHAITHOM TE€CTUPAbY.

Omnmira XuMoTe3a NCTpaKMBama OWIIa je mpeTrnocTaBka aa Hehe outn
CTaTUCTUYKH 3HA4YajHE pas3iike y kanuTeTy nocturayha yaennka VIII paspena
OCHOBHE IIIKOJIE, Y CMHCITY 3aJpKaBama Hay4deHOT, y HACTaBH MaTeMaTHKe,
¢ 003UpOM Ha TO Ja JIM ce MPHU 00paau HOBUX caJipikKaja KOPUCTH METoaa
caMOCTIO3HajHe Mo OpMHE XeyPUCTHKE, y3 TOMON pauyHapa, WJIi ce HacTaBa
OCTBapyje Ha yoOu4ajeH Ha4MH, C OCJIIOHIIEM Ha T3B. TPAJIUITMOHATHA HACTaBHA
cpencrea. C 003upoM Ha TO J1a MHOTA JOCaJallliba ca3Hama JI0 KOJHX Ce
JIOIILJIO HA TIOJbY JUJAKTUYKO-METOIUYKHX UCTPAKHBakha O MO3UTUBHOM
yTHUIA]y CaBPEMEHHMjUX HACTABHUX CPEACTaBa M 00pa30BHUX TEXHOJIOTHja Ha
nocturayha yuenuka (JankoBuh, 2015), Haiy ONITy Win OCHOBHY XUIIOTE3Y
MOTJI cMO JieuHUCATH U 'y adupMaTHBHO]j popmu. MelhyTum, mormto cMo ce
y MPOBjEpU CBHX XUIIOTE3a Y OBOM HCTPAXKUBAKY KOPUCTUIH t-TECTOM Kao
CTaTHCTUYKHUM HOCTYIIKOM ONPEJIN]eITHIH CMO CE J1a CBE XHUITOTE3€ IIOCTAaBIMO
y T3B. HYJITOM OOJIMKY, a IIITO HE MOKe OMTH O] yTHLIaja HA Kpajmhe UCX0e Y
MOCTYIIKY FbUXOBE TIPOBjepe.

HesaBucHo on1 oBakBe opMyIialiije Hallle OMIITe HCTPAKUBAUKE XUTIOTE3E
MOTJIO OM ce OYeKuBaTH Jia he mprMjeHa MeToie CaMOCIIO3HajHe MoTupOpMHE
XEYPHUCTHUKE, Ka0 IOMUHAHTHE METOZE Y OKBUPY MPUHIIUITH]EITHUX MOCTABKU
WHTEPAaKTHBHE HacTaBe y3 moMoh pauyHapa, JOIMPUHHUJETH TPAjHOCTH 3HAMA
u nosehamy MOTHBaIMje YUSHHKA 32 fajbe yuemwe. 11ITo ce Tnye koHTpoHe
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rpyIie, Ije ce UCTU HACTAaBHU caap:kaju oOpal)yjy HaCTaBHUM MOCTYIIIMMA U
CpeICTBUMA T3B. TPAAUIMOHAIHE HACTABE, TEIIKO j€ OUEKUBATH UCTE PE3YITaTE.
Yocrtanom, To Ha HajOOJbM HAYMH TIOKA3Y]y pPe3yJATaTH KOjU CMO U3JIOKWIN Y
npencrojehem mujermy oBor paja.

[Tocebne xumorese

X, IIpernocrassba ce 1a HEMa CTATUCTHYKK 3HAYajHUX Pa3InKa y HUBOY
nocturnyhy yuenuka VIII pa3pena ocHOBHE 1IKOJIE, MjepPEHO OIjEHOM OIMax
HaKOH 00pajic HOBUX Cca/p)kaja, a ¢ 003MpOM Ha TO Ja JIU Cy UCTU oOpaheHun
MIPUMjEHOM CaMOCIIO3HajHe Mon(OpMHE XEYPHUCTUKE, Y3 MOMOh payyHapa,
WJIH TIPUMjSHOM TPAIUIIMOHAIHHAX TTOCTYTIaKa U CPeCTaBa.

X, Ilpernocrasba ce na HEMA CTATUCTUYKU 3HAYAJHUX PA3IMKa y
KBaJIUTETy MOCTUTHYha ydeHuKa, y CMHUCITY 3aJpKaBamba HAydeHOT y IPEIMETy
Maremaruka, Ha HEBOY VIII pa3pena ocCHOBHE mIKoJie, C 003MPOM Ha TO J1a JIH Cy
TH caJip’kaju oOpal)eHu MpHUMjEeHOM CaMOCIIO3HajHE MOTU(POPMHE XEYPHUCTHUKE,
y3 iomoh padyHapa, Ui TPUMjEHOM TPaJULIHOHATHUX MOCTYIaKa M CPEICTaBa.

X, Ilpernocrassba ce 1a, N0 MUIbEHY YYEHUKA M HACTABHHUKA
Maremaruke, anraxxoBanux y VIII pa3peny ocHOBHe IIKoje, HEMa 3HA4YajHUX
pas3nuka ¢ 003UpOM Ha TO KOJHMKO CaBpeMEHE HACTaBHE METONE U TEXHUYKa
CpeIcTBa MOTY OUTH O]l yTHIIaja Ha MOTUBAIIM]y YUYE€HHUKA Y MPOIIECY HACTaBe
MaTeMarHKe.

On ucTpaxMBauKUX METO/Ia KOPUCTHIIM CMO C€, TIPHj€ CBEra, MeIaromKuM
EKCIIEPUMEHTOM I10 MOJIeTy NapajeIHUX IPyTa, a OHJIa U MeToJlaMa aHaJIu3e
cajipkaja, 1eCKpUITUBHOM METOAOM, KA0 M HEKUM €JI€MEHTUMA CTaTUCTUYKE
metoze. C 003upom Ha To 6uinu cMo, Takohe, ynyheHnu u na ce KOpHCTUMO
TeXHHKaMa TeCTUpama U CKallupama. TecTupameM CMO Ce KOPHUCTHIIH,
npuMjerbyjyhu T3B. UHUIMjaTHU U (PUHATTHU TECT 3Haha, HAMU]CHhEH YUCHUIMA,
a cKajlamMa CTaBOBa, HAMHU)CHEHUM YUEHHIMA  HACTAaBHUIIMMA MaTeMaTHKe, 32
yTBphUBamke BHUXOBOT MUIIJBEHA U CTABOBA Y BE3U C IPUM)EHOM CaBPEMEHH]UX
METO/Ia HaCTaBe M MOTHBAIIMjH yUY€HUKA HA YACOBHMAa MaTeMaTHKe.

Pan Ha nokymeHTanMju, Ka0 UCTPAKUBAYKO] METOAM WIIH MOCTYIIKY,
OJIHOCHO C€ Ha Ipervie] MeJaroke J0KyMeHTalllje, OfIHOCHO pa3peHUX KIbUTa,
C IIWJBEM J1a ce TIprOaBe IMOIAI OJ1 3Ha4aja 3a yjeTHaYaBabe EKCIIEPUMEHTATHAX
Y KOHTPOJIHUX Tpyna.

[Tomynanujy uctpaxuBama caunmaBaimn cy yderaunu VIII paspena u3
HEKOJIMKO OCHOBHUX IIKOJa, mkoyicke 2017/2018. rogunHe, JJOUUpaHUX Ha
noapy4jy Bojsomune. To cy: OcHoBHa mikona ,,Jlocurej O6panosuh”, Upwur;
OcHosHa mikona ,,Muuia CrojaguaoBuh Cprikumba”, Bpaank; OCHOBHA IIKOJIa
,»Munas [lerpoBuh”, bereu u OcHoBHa mikona ,,Byk Kapanuh”, Hosu Cap.

VY30pak ucTpakuBama, 0e3 003upa Ha TO IITO je y3€T U3 YETHUPHU
OCHOBHE LIKOJIE C pa3IMuuTUX MOJpyYja, HUje OMO penpe3eHTaTuBaH, Beh je
T3B. IPUPYYHH WIK HAMjepHU. Y OpOJHOM CTamy YMHMIIO Ta je 120 yueHuka.
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Pujeu je o wetupu onjesbema, ox no 30 yuenuka, VIII pazpena ocHoBHe
mkonie. JlBa cy caunmaana ekcriepuMeHTanHy rpymy (60 yueHuka), a qBa
KOHTPOJHY rpymy (60 yueHnuka). Y cBakoj KO, KaKo OU Ce yMambUO YTHIIA]
napasutapHux akropa, OMIIO je ¥ eKCIEPUMEHTATHUX U KOHTPOIHHUX TpyTIa.
VY ekcrniepuMeHTaIHO] U KOHTPOJIHO] Tpynu 6uiio je mo 60 yueHuKa, OTHOCHO
IO JIBa Offjesberba o1 10 30 yueHHKa.

VYjennayaBame rpyna, 3a morpede eKcrepuMeHTHCamka, U3BPIICHO je
IO MPHUHIIMITY 1TapoBa, a ¢ 003UPOM Ha cibeiehe KpuTepujyme: ONITH yCIjex
YYEHHKa Y IPETXOAHOM IOJYTOIUINTY, YCIjeX y npenmery Mamemamuka nipu
Kpajy LIKOJICKE TO/InHE, OTHOCHO Y BPEMEHY KaJia j€ BPIIEHO €KCIIEPUMEHTAIHO
HCTPAKUBAHE, OMOJIONIKHY TI0J1 YICHHKA U YCITjeX OCTBApEH Ha WHUIU]ATHOM
TEeCTUpamY, HEMIOCPEIHO Tpe] MoYeTak eKcrepuMeHTHcama. CBH MoJany o

TaKBUM CTPYKTYPAJIHUM €JIEMEHTHMA HallleT y30pKa IpuKa3zaHu cy Tabenama
1,2u3.

Tabena 1: Cmpyxmypa y3opka yuenuxa npema onwmem
yenjexy y npeom noy200Uumy

Ommty yemjex EKCHeI;;IyE:TaHHa KonTponna rpyma YKynHO:
Omuuan 24 (40%) 21 (35%) 45 (37%)
Bpmo no6ap 10 (17%) 14 (23%) 24 (20%)
Hobap 15 (25%) 19 (32%) 34 (28%)
HoBosban 9 (15%) 5 (8%) 14 (12%)
HenoBosban 2 (3%) 1 (2%) 3 (3%)
YKkynHo: 60 (100%) 60 (100%) 120 (100%)

Tabena 2: Cmpykmypa y30pKka yueHuxa ¢ 003upom Ha oyjeHy u3

Mamemamuke Ha Kpajy npeoe nouy200uma

Ommty yemjex EKCHeg;I;::TaHHa KonTponHa rpyma YKynHO:
Omnuas (5) 22 (37%) 20 (33%) 42 (35%)
Bprno nobap (4) 12 (20%) 15 (25%) 27 (23%)
Hobap (3) 11 (18%) 12 (20%) 23 (19%)
JloBosbaH (2) 12 (20%) 10 (17%) 22(18%)
Henososban (1) 3 (5%) 3 (5%) 6 (5%)
VYKymHo: 60 (100%) 60 (100%) 120 (100%)

W3 Tabene MoxeMO KOHCTATOBATH MPUOIMKHY YjeTHAYEHOCT 10 yCIIjexy

Y HaCTaBu MAaTEMATUKE.
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Tabena 3: Cmpykmypa y30pka yueHuxa npema OuoiouKom noy

IoJ1 CBETA
I'PYIIA
My1ku YKencku Bpoj %
ExcniepumMenTaiza 27 (45%) 33 (55%) 60 100
KonTposna 28 (47%) 32 (53%) 60 100
V3opak 55 (46%) 65 (54%) 120 100

N3 Tabene mox Op. 3 3amaxka ce ga y 00je Tpyrne uMa HEllTo BHIIEe
njeBojunna (54%), nero mgjevaxa (46%). Melytum, Taj OTHOC je UCTH y 00je
rpyne — ekcriepumenTanHoj (EI') u koutponnoj (KI).

Tokom craructiuke 0Opaje nmogaraka J00MjeHUX MpPErieIOM IeIaromKe
JOKYMEHTALH]je, MHULjaTHUM U (PMHATHUM TeCTHpamkeM NoCcTUrHyha yueHuka
1 yTBphHBameM CTaBOBa yUEHHKA U HACTABHHUKA ITyTEM CKaJIMpama KopuiiheHn
je mporpamcku naket SPSS 14.0 u codprBepcku naket Microsoft Exell.

VY mocTynky aHaln3e TECTUPameM NPUKYIJBEHHX IoAaTaka Ouio je
npensuleHO na ce, Hajpuje, yTBpIe cibenehu CTaTUCTHUKH MapamMeTpu:
aputMeTndka cpenuna (AS), crannapana nesujanuja (SD) u ctanmapana
rpemka (SE). 3a nmpoBjepy MocTojama CTAaTUCTHYKE 3HAYAJHOCTH Pa3JIMKE
n3Mel)y apuTMETHUKHUX cpeinHa (OAHOCHO, TOCTUTHYha Mojennuux rpymna (Ha
TUHUjY yriopehrBama MoCcTUTHyha eKCIIEpUMEHTAITHUX ¥ KOHTPOJTHUX TPyTIa)
kopuitheH je t — tecrt (t), y3 npar 3Hagajuoctu p = 0.05, ka0 u koepuujeHT
kopenarnwje (r). Benmunna (nHTeH3UTET) e(hekTa yTrIlaja He3aBHCHE Bapujadie
Ha 3aBUCHY J00WjeHa je u3padyHaBameM eta kopenaryje (h).

VY noctynky opraHusalyje UCTpa)XKMBamba HEMOCPEIHO MPUje YacoBa
MHUIIW]aJTHOT U ()MHATHOT TECTHPaha 3HAha CBH HACTABHUIIM Cy JOOUITH TECTOBE
3a yTBphuBame edekara paja, OJHOCHO MOCTUTHYhA, Y eKCrIepUMEHTATHUX
Y KOHTPOJHHX TpyTIa.

Haxon no0ujeHnx pe3ynTara OBOT HCTpaXKMBamba CBAKH YUSHHUK je 0010
CBOj TECT Ha yBH/JI, Ka0 TIOBpPaTHY MH(OPMAIIN]jy O YCIjeIIHOCTH CBOTa paja,
a HaCTaBHUK pe3yJTare TecTa IHjesior onjebema. Ca CBUM HAaCTaBHHIIMMA
J€ peann3oBaH JOTOBOPEHU CAaCTAaHAK HA KOJeM Cy M3HUJETH Pe3yJTaTu
HcTpaknBama. HacTaBHUIIN eKCIIEpUMEHTAIHE IPpyIle U3HMjENId Cy CBOje
MUIILJBEHE HA OCHOBY JJMYHOT HCKYCTBA O MIPUM]jEHHU Y4eHa MyTeM OTKpuha.

Pe3yaraTu u auckycuja

HNHnuujanno TecTupame Mpea3Hama y CBPXY yjeIHauaBamba rpyna

HakoH 1m0 je 10Ka3aHo Ja cy Tpylie yjenHaueHe, a mpuje Hero Mo je
YHH]ET eKCIIEpUMEHTAIIHU (DaKTOp, U3BPILICHA CY HHUIM]aJIHA MjepeHha y CBUM
ofjeJemhUMa OCMOT pa3pea. YUeHHUIH Cy TOOMIH TeCT 3Haba U3 MaTeMaTHKe.
TecT je mpuMUjeHEH Kao MjepHH HHCTPYMEHT 3a yTBPhHBame IOUETHOT CTamba
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npuje yBohema ekcriepuMeHTaHor gaxkropa. MHuIujanHau Tect je 00yxBaTiuo
10 3amaTaka 3a IpoBjepy 3Hama U3 OMIUTET MATEMATHYKOT 3HaHa, OMIITE
ITKOJICKO TPaJMBO. 3a/1alli 00jEKTHBHOT THTIA 32 UCTTUTHBALE 3HAA YICHUKA
U3 MaTeMaTuKe MPUIPEMIbEHH Cy paau yTBphUBama JOCTUIHYTOI CTEIEHA
YCBOJE€HOCTH MaTeMaTH4KOT 3Hamba y CEAMOM pa3peay U ¢ MoYeTKa HaCTaBHE
TOJIMHE Y OCMOM pa3pey.

Tabena 4: [locmuenyhe yuenuxa na. Mnuyujantnom mecmy 3narba (npeosnarsa)

MHULWIAJIHU TECT Kourtpoama rpymna ExcnepumenTaina
3HABA rpyna
Ajedaka y rpynu 28 27
AjeBojuMIa y Tpynu 32 33
6ox0Bu 0 — 0.5 12 11
6omoBu 0.5 - 1 6 7
oomoBu 1 — 1.5 6 8
6omoBu 1.5 -2 3 3
oomoBu 2 — 2.5 6 4
6om0BH 2.5 - 3 6 8
oomoBu 3 — 3.5 3 1
06om0BH 3.5 - 4 1 1
oomoBu 4 — 4.5 1 0
o6on0Bu 4.5 — 5 2 1
oomoBHu 5 — 5.5 3 4
0omoBu 5.5 -6 3 3
6010BH 6 — 6.5 0 1
oomoBu 6.5 -7 0 1
6om0Bu 7 — 7.5 0 0
oomoBu 7.5 - 8 3 4
6om0Bu 8 — 8.5 1 0
oomoBH 8.5 -9 3 0
oomoBu 9 — 9.5 0 1
6omoBu 9.5 - 10 0 0
ooxosu 10 1 2
YKYIIHO 60 60

Jla GrucMo IPOBjepUIIH J1a JIM Cy HaM TPyIe He3aBUCHE, OJH. 1a YICHUIIH
MMajy ca BEJTMKOM BjepoBaTHONOM MCTa MaTeMaTH4Ka Mpea3Hamba, YpaIuin
CMO t — TecT Haja Te ABHWje rpyne. Pe3ynraru cy mokazanu na je noOujeHa
t — BpHUjEIHOCT 3HAYajHO Mama O] TaOJWYHE, ITO je 3HAYMIIO JIa TI0 OBOM
OCHOBY HHj€ OMJIO CTATUCTUYKH 3HAUajHUX pa3jivKa H J1a Cy eKCIIepUMEHTaIHa
Y KOHTPOJIHA TpyIia 1o OBoMe (MOXa HajBaXHUjEM) OCHOBY Omiie 100po
yjennauene. Camo cpoBoleme TecTa ce OBHjalIo Kpo3 HEKOIHMKO (a3a:
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1. youaBame Opoja pe3ynTara 3a cBaky oX rpyna (makie, rmo 60 3a
CBaKy Ipyy);

2. pauyHame apUTMETUYKE CPEANHE CBAKE TPYIIE;

3. pauyHame 30upa KBajpaTa CBaKOT pe3yJiiTara, 3a CBaKy Of IBHje
rpyre;

4. padyyHame KBaJpara apuTMETHUKHUX CpeIMHA 3a 00je TpyTIe;

5. pauyHame BapujaHCe pa3iuKa ABUjE CPEIMHE,;

6. pauyHame cTaHAap/He JeBHjalllje;

7. padyHame t — BpUjeIHOCTH U yHopehuBame ¢ TaOMMIHUM
BPHjEIHOCTHMA, y OJJHOCY HA 3aJ[aTH IIpar 3Ha4ajHOCTH.

Hakon cBera mro je Tpe6ano ypaauTH IOIUIA CMO O MOAaTaka

MpHUKa3zaHux Tabeaom Op. 5.

Tabena 5: Ilpecjex pezynimama uHUYUjaIHo2 MeCMUparea y4eHuKa
Pa3epcmanux y eKChepumMeHmaiy u KOHMpoany pyny

NHUINJAJIHU TECT KonTtponna rpyma Ekcniepum. rpyna
30up cBUX pe3ynTara, Sx 179,9 184,3
Opoj ydecHUKa, n 60 60
apUTMETHYKA CPEIHHa, x 2,998 3,071
36mp KBagpara, Sy’ 930,18 1018,26
wanpar 36upa, (S’ 32364,01 33966,49
1 >
—X8x) 539,400 566,108
n

2
X
Sd* (Sd* = Sx*- (5%) ) 390,599 452,152
), o Sd 2 2
st (87 = ) (s1) 6,620 (s3) 7,663
n-1

2 2

S S
so= L+ 2 0,23805

n n
S5, = Als) 0,487

X - X

t= | 0,15

Sy
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Ha ocnHoBy noOujene t — BpujeqHOCTH, BeHUM yrnopehuBamem ca
TaOIMYHOM BpHjeHOmINYy y3 mpar 3Ha4ajHocTH p = (.05 uca 120 —2 = 118
cTenenu cnodone (2n - 2), koja y Tabnuuu uznocu 1,98, 3akibyuyjemo ca 95%
MOY3JaHOCTH JIa Cy HaM KOHTPOJIHA U €KCTIEPUMEHTAJIHA IPyTIa 3aUCTa HE3aBUCHE,
OIHOCHO J1a Cy 100pO yjeAHa4YeHe jep HeMa CTaTUCTUYKH 3HaYajHUX pa3jinka
y BbUXOBOM ITOCTUTHYhy Ha T3B. MHUIM]aJTHOM TECTY 3Hama (IpeI3Hama).

PesysraTtu nposjepe npse nocebue xunorese (X,)

Hakon o0Opaie HOBUX HacTaBHUX cajprkaja, TpeMa ToMe Kako je To Beh
MJIAHUPAHO JIa C€ ypaJid Y EKCIIEPUMEHTAITHO] U 'y KOHTPOJTHO] TPYITH, KOje CY
cauyMm-aBaJIM YUICHHUIU U3 TI0 11Ba ofjesberba VIII paspena, u3BpiieHo je mpBo
¢buHamTHO TecTUpame BUXoBor nocturuyha. /o mogaraka oBe Bpcre OMIIO je
norpe6bHo 1ohu u3 xBa pasnora. [Ipsu je na ce, caracHo xunoresu X,, MCTa
NpoBjepH, a Ipyru aa ce omoryhu ymnopelhuBame pesyaTara HAKOH MPOTOKA
W3BjECHOT BPEMEHA, C IIMJbEM JIa Ce YTBPJIE MOoryhe rpyIHe pa3iuke, poBjepu
y K0jOj je TpyIH 3Hamkh-¢ KBAIMTETHH]jE C 003UPOM Ha (akTop 3a00paBibama, u,
KOHAYHO, MPOBjepH Apyra nocedna xunoresa (X,)

®uHanman TecT canapxkao je 10 3agaraka oOjekTuBHOT THMA. C TUM
3a/a1MMa je UCIUTAaH HUBO OCMOCOOJHEHOCTH YYEHUKA 32 CaMOCTAJIHO
koputtheme auHepaHe QyHKIHje. 3a eKCIIEPUMEHTaIHY TPyIy IyTeM METOe
caMoCIo3HajHe TToM(OpPMHE XEYPUCTHKE M yUeHa IMyTeM OoTKpuha, Kao u
padyHapCcKOr OHJIajH mporpama Desmos, a 3a KOHTPOJIHY IpyIly Ha KJacu4aH
HaunH. Cazia MOKeMO M3JIMCTATH TpeTiiesl pe3yaTara IpBor (PMHAIHOT TecTa
Ha/I KOHTPOJIHOM U €KCIIEPUMEHTATHOM TIpyIoM, 1o (pekBeHIrjamMa Opoja
6o10Ba (0 — 10):

TaGena 6: Pezyrimamu npeoe ¢hunannoe mecmuparsa nocmueHyha
eKcnepumMenmanne u KOHmponne 2pyne

BpojHo crame KOHTPOJIHA Ipyna eKCIepPUMEHT. Tpyna
Ajeyaka y rpynu 28 27
AjeBojuMIa y TPy 32 33
60om0Bu 0 0 0
o6omoBu 0,5 0 0
6omoBu 1 2 1
6om08u 1,5 1 1
6om0BHU 2 5 4
60108u 2,5 2 1
6om0Bu 3 5 4
6o0108BH 3,5 3 0
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OomoBu 4 7 4
6ox0Bu 4,5 3 2
6omoBu 5 2 1
0o010BH 5,5 5 4
6omoBu 6 1 2
00110BU 6,5 0 2
6omoBu 7 4 5
6om0Bu 7,5 3 3
6omoBH § 1 3
0o0m0BH 8,5 1 2
oomoBu 9 2 3
601108H 9,5 2 3
6oxoBH 10 11 15
YKYIIHO 60 60

VY HacraBKy JajemMo rpaduk pacroznjena 6poja 6010Ba 3a KOHTPOIHY H
EKCIIEPUMEHTAIIHY TPYITY.

16
14
12
10

8

BkoHTponHa rpyna

Bekcnepum. rpyna

oON O

10
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I'paduxon 1: Ilpuxaz pesynmama mabene op. 6

Hakon m3pauyHaBama t — TecTa, Be3aHO 3a pe3ysiTare MmocTurayha
eKCIIEPHUMEHTAIIHE U KOHTPOJIHE TPyIe Ha MPBOM HHUIU]jATHOM TECTHPAbY,
IITO je pUKa3aHo TabesioM Op. 7, a ¢ IUJbeM IPOBjepe Hallle IPBe MOTXUIIOTE3e
(X,) yTBpammm cMo:
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Tabena 7: Pa3nuke y KOHTPOJIHO] U €KCTIEPUMEHTAIIHO] TPYITH

OUHAJIHU TECT KOHTPOJIHA TPyIIa €KCIIEPUM. IpyIa
30Hp CBUX pe3ynrara, Sx 343 407
Opoj ydecHuKa, n 60 60
apUTMETHYKA CPENHA, X 5,716 6,783
36up kBagpara, Sx° 2472 32325
xsazpar 36upa, (Sx)’ 117649 165649
1
—X(Sx)? 1960,816 2760,816
n
2
Sd*> (Sd* = Sx*- @) 511,184 471,684
2 2 Sd ’ 2 2
s (s = ) (s;) 8,664 (s;) 7,995
n- 1

2 2

A S
so=l+ 2 0,2776

n n
s, = [ 52 0,5268

X, X.

t= |12 2.025

Sy

Jla je KpUTUYHA t - BpUjeIHOCT MpH 3HadajHoCTh p = (.05 n ca 120 —
2 = 118 crenenu cnoboxae (2n - 2) jennaxa 1,98, Te cMO Ha OCHOBY Tora ca
95% curypHOCTH 3aKJbYyUMIIH /1A je eKCTIepUMEHTAIHA Tpyla yueHuKa 00Jbe
ypajauia npBU (HHAIHYU TECT 071 KOHTPOJIHE Tpyme. Y TOM CMHCITY MOTIIH CMO H
On0alMTH Halla MOTXUoTe3a X, KOjOM C€ IPETHOCTaBIbalo a 10 CTATUCTUYKH
3HAYajHUX pa3ivKa y MocTUrHyhmuMa yueHnka ekcriepuMeHTa IHe U KOHTPOJIHE
rpyme He Moxe Johu 300T Tora IITO je y CaBiaaBamy HiIH y IPOLIECY Ca3Hamba
y eKCIIepUMEHTAITHO] TPYITH KOpHUITheHa MEeTOoIa CaMOCIIO3HajHE TOIn(OpMHE
XEYPHCTHKE, y3 TOMOh padyHapa, a y KOHTPOJIHO] IPUM]jESHHU TPAIUIIUOHAITHUX
MIOCTYTIaKa U CPEJCTaBa.

Wnax, 3a npar 3Ha4ajHoctu p = (.01 KpuTU9IHA BPUjEIHOCT je 2.62, mTO
3HauM J]a He MOXeMO pehu J1a CIPOBE/ICHU HAYMH YUeHa IyTeM MoJIn(OpPMHE
XeypHucTHKe, Y 99% ciryuajeBa 1aje 60Jpe pe3yiarare o1 KIaCHIHOT, (PPOHTATHOT.
JlonatHa 00MIbexKja Koja MOKEMO OJIPEIUTH CY BapHjaHCe H, CTOTa, CTAHAapIHE
NeBHjallfje U CTaHJapaHe Tpelike 3a ob6je rpymne (kopuctumo becenoBy
Kopekiujy Bapujance). Jlasbe, onpehyjemo Ouiepo era koeHInjeHT yThiaja
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VHUIIMjATHOT TeCTa Ha pe3ynrare (puHamHOr TecTa (Tj. yTHIa] He3aBUCHE
Bapujaliie Ha 3aBUCHY):

KOHTPOJIHA rpyna eKCIIepUM. rpyna
MaTeMaTuiko oyekuBame, E(X) 5,716 6,783
BapujaHca y3opka, V =
13 6 —2
_szz = x 8,6718 7,9992
9 ‘o 9
cTaHjgapaHa jaeBujamnuja, SD 2,9447 2,8282
cTanaapaHa rpemka, SE 0,3801 0,3651

3a u3padyHaBame Kopenainmje, paJan WIyCTpalyje HaBOIUMO TaOTHIHU
MOCTYMAK: YTHUIIAj MHHULIU]ATHOT TeCTa KOHTPOIIHE TPpyTie Ha (PMHAIHY Pe3yiTar
TE TPYIIE, U UCTO TO 332 EKCIIEPUMEHTAIIHY TPYITY.

cyma KBajpara cyMa KBajipara
O0poja 0ooBa - Opoja 0o1oBa -
HHUIHjAJTHA buHaTHI

NMPOU3BOAHU NapoBa
HHUI. X (UHAJIHH

0
0
12
3
30
12
15
3

N[

KOHTPOJIHA
rpyna

930,18 2472

—
(9]

SN |= WO |O|OD|W

—
—_

KoedunmjenT kopenanuje je y oBoM ciaydajy jennak r = - 0,9878
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Jasbe, excriepuMeHTaIHa rpyra:

NPOU3BOAY MapoBa
WHUI. X QUHAJIHU

cyma KBajpara
Opoja 6o1oBa -
WHHUIMjAJTHH

cyMa KBajJpara opoja
0on0oBa - GUHATHH

W |0 | OO

—_
[o)}

eKcnepume-
HTaJIHA Tpyna

ANV |IO|(O | B~

—
[\

[\

30

1018,26

3232,5

Koedunujent kopenanuje je y oBom ciydajy jeasax r = - 0,8692

Jakie, koeUIHjeHT y APYyroM ciay4ajy je MamH, Te C€ HOBH METOJ
yueHa 3aucTa Mame OCIakha Ha MAaTEeMaTHYKO MPEA3HAmE YUCHUKA, a BUIIIC
Ha KOTHUTHBHE CIOCOOHOCTH. JloKa3amu cMoO J1a, OCUM KJIACUYHOT HaYMHA
IpeJaBama, IPOCBjeTHU pajHuIM he Mohu aa KopucTe pa3He MeToje Koje
CTaBJbajy HaIvacak Ha aKTUBHOCT yYEHHKA U CapaJiby CBUX YUYECHHKA Y
obpaszoBHOM mporiecy. To cy, u3mehy ocranor, UHTEpaKTUBHE METOJIE, Pajl y
MaJIiM rpyTiama, pazHe (hopMme ydema ImyTeM OTKprha ¥ pjenraBama mpooiema,
npUMjeHa eKcriepuMeHara, Oriesia, Tparame 3a OATOBOPHMA Ha MUTamka Koja
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camu hary mocTaBibajy, Kopuiiheme TeneBU30pa, KOMIJyTepa, yUehe TEXHUKA
CIMKama, CBUpama Ha My3HYKHM HHCTPYMEHTHMA... /lakiie, HaCTaBHUK
OpraHu3yje TaKkBy BPCTY yuema rjje he qujere OuTH y cuTyaIuju aa pa3MuIiIba,
M1Ta, UCTPAXKY]je, MOJICTAKHYTO J1a IpoHalhe pjeneme.

PjemaBameM 3a1aTaka He MOXeE Ce caMo CTehr MaTeMaTH4Ko 00pa30Bame
U MaTreMaTHydKa KyJaTypa, IOCeOHO aKo ce paau O MpenapupaHUM IIKOJICKUM
3ajanMMa, y KojuMa HeMa nmorpede 3a MUCaOHUM aKTUBHOCTHMa, Beh ce
pjeraBajy HEOCPeTHO MTPUMjEHOM YTIPaBO CaBlIaJaHUX TEOPH)CKUX CaapKaja.

Jla 61 MmaTemarrka Onia 3aHUMJbUBA, IITO CMO U TIOKA3aJIM y HaIlleM Pajy,
Tpeba pjernaBame 3ajaTaka Ja ce 3aCHUBA Ha OTKPHUBAaIby TEOPU)CKUX pellalija
Y IPaKTHYHAM Tipo0sieMrMa. Y HaCTaBH M Y€y He Tpeba MprUMjemhUBaTH CaMo
jeaH MEeTOANYKH MPUCTYI, jep CBaKH MMa CBOjUX MPEITHOCTH U OTPaHHYCHA.
OHO 1ITO CMO yCIjenu ja IPUMH]eTUMO, YCIIjeLIIHU HACTAaBHUIIM Y CBOM Paiy
C YYCHHIIMMA KOPUCTE BHILE METOJA, YHOCE HOBHHE y CBOj paj, BEoMa Cy
KpeaTHBHH, CIIPEMHH Ha CBaKy Capajiiby 11a M KPUTHKY, TOK JIOIIN]H HACTAaBHULIU
pajie CBaKkH JiaH 1o UCTOj meMu. Hujecy BoJbHU J1a YHOCE HOBUHE Y CBOj Paf,
poay0Jbyjy CBOja 3HaMa U Ca3HAbA.

Koja he ce metona npumjemnuBaTH, 3aBUCH 0[] BUIIIE (paKTOpa: 0OJ BpCTe
rpajnBa, MPETXOJHOT 3Haa YUYCHHKA, CacTaBa offjeJbemba... Hamnry nemaromxky
MpaKCy CBaKako Tpeba MUjemaTH, Nako je Oa3upaHa Ha PEIETITUBHOM YUCHY,
y CKJaay ca pe3ylTaTiMa eMIUPH]CKOT UCTPAKUBAA. YUCHE U3 KIbUTE
ryOou mpuMmar mnpeja HOBUM Meaujuma. PadyHapu Cy MOCTalld cacTaBHU JTUO
CBAaKOJHEBHHIIE, a 3ay3€JH Cy N3y3€THO MjeCTO y Ipoiiecy oopa3zoBama. OBo
MONHO KOMYHHKAIII]CKO CPEICTBO OTBapa HOBE MOTYNHOCTH Y HOAPYYjY yUeHa,
a OHe cy 3a cajia HeJloBOJbHO nckoputhene. Kako cMo pauyHap npuMujeHIIN y
HACTaBH U HOBY METO/IY CaMOCIIO3HajHE TOIU(POPMHOCTH, 3aKJbYUHIIU CMO J1a je
padyHap HacTaBHH MeAM] uMja je QyHKIHUja yUee Tpaxema HHhopMalija, a He
yueme nH(popMaImja HamaMeT, yaera Kako ce y4H, Kako ce pjeranajy mpooiemy,
a oH oMoryhaBa u peain3anujy METo/Ie HCTPAXKHUBAba M OTKPUBaba. Y YUSHHUIIN
IIPUMjEHOM padyHapa y HacTaBH MaTeMaTHKe yCBajajy HE caMO MaTeMaTHuKa
3Hama, Beh yde u na kopucre pauyHap. Omoryhasa um ce na Oyny akTHBHU
YUYECHHUIIM Y HACTAaBHOM IIPOIIECY, IITO HACTABy YMHU 3aHUMJbUBH]OM, YHME
ce TIOCTHIKE BUIIIM HUBO YCBajamba 3Haba, pa3Brja ce JJIOTHYHO U MaTEMaTHIKO
MUIIJBEHE, CUCTEMAaTHYHOCT, TAYHOCT U MPEIU3HOCT y pady, a Takohe ce
(dhopMupajy OCHOBE 3a MHTEIICKTYATHH U CTBApATIaYKH Pa3Boj.
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3ak/byuak

Kpo3 ucrpaxkuBame 3ak/by4liid CMO Jia CaBPEMEHU HACTaBHU MPOLIEC
TEXU METOJ]aMa U HaCTaBHUM OOMUIMa Koju he mogcrahu yueHnke 1a akTHBHO
y4YeCTBYjy y HacTaBHOM Tiporiecy. HacTaBHe MeTozie MOpajy OMTH HHTEPAKTHBHE
u omoryhaBary JBOCTpaHy KOMyHHUKaIM]y Koja he UMaTH 3a Wb J1a KOJ yYeHHUKa
pa3BHja HHTYUTHBHO MHUIIJBEH-E U J]a Ta MOACTUYE HA CAMOCTAITHO pjelaBame
npoOJIeMCKUX CUTYyalllja 1 Ioaxera 10 casHama (Huxomuh, 2016). Pauynapu,
Ma/ia ce HeI0BOJbHO KOPUCTE Y HACTABHOM IIPOILIECY, ITOJIAKO IPOHAJIa3e CBOje
Mjecto. YBuhajy ce MoryhHOCTH BHXOBE PUMjEHE Y IIPE3EHTOBAY HACTABHUX
caaprxaja. HacTaBHUIM HUjecy TOBOJBHO YIIO3HATHU C padyHApCKUM COpTBEpUMA
MaTeMaTH4KoOT CaapKaja, Kao ¥ ca MOryhHOCTHMa KOje UCTH HyJe Y MPOLEeCy
peam3anuje HacTaBe, aju MOCTOjU BOJbA JIa C€ MPUCTYIH OPraHU30BaHO]
eMyKaIiju, Kako OW ce HCKOPUCTHIIC MOTYhHOCTH Koje MpyXkajy padyHapH 3a
peayin3aiyjy HHTEpaKTUBHOT HACTaBHOT Mpolieca y KoMe OU yUeHHIIN CTUIATN
3Hama IyTeM CaMOCII03HajHE XEyPHUCTUKE. Y UeHe ITyTeM METO/IEe CAMOCIIO3HajHE
XEYPHUCTHKE ITpeMa CaBpEMEHUM JIUaKTHIapuMa, U3y3€THO je 3Ha4ajHO, jep je
y4ere MHIMBUyaJHU YHMH, @ 0Baj HAYMH yuera oMoryhaBa CBakoM yu4eHUKY
camopeaIn3anujy 1 IOCTU3amhe JINYHOT MAaKCUMYyMa, IIPU YeMy 3Harba Koja ce
ycBajajy umajy Tpajan kapakrep (Huxomnuh, 2016).

WurepakTBHA HACTaBa OTIEMEHEHA MHOBUPAHUM METO/IaMa peali30BaHa
y3 IPUM]jEeHYy KOMITjyTepa i METOJIOM CaMOCII03HajHE MOIU(POPMHE XEYPUCTHUKE,
oMmoryhaBa yueHHIIMMa 12 3Hamba yCBajajy CONCTBEHUM TEMIIOM, 3apKaBajyhu
Ce Ha HaCTaBHOM CaJp)Kajy OHOJIMKO BpeMeHa KOJIMKO j€ HEOIXOIHO J1a Ou ra
MOTITYHO YCBOJUJIH.

WHTepakTHBHO yuYeHe je M MPOoleC CTUIamka 3Hamka, ajd HEe CaMo
3Hama, Beh u nojcTuame yBuhama, pa3Boj couujanusanuje, Gopmupame
U MHUjeHamke COIMjallHUX CTaBOBAa. Y ONHOCY Ha MHTEPAKTUBHO yUCHE,
10jaM MHTEPAKTUBHE HACTABE j€ IIMPH U MOIPa3yMH]jeBa AUIAKTUIKH MOJIEI
OpraHu3allyje BaCIUTHO-00Pa30BHOT pajia U MPOIeC HHTEPAKTUBHOT yUeHha Ha
HACTAaBHHUM CaJIp)KajuMa KOj! Cy ITAaHUPAHH HACTABHUM IUITAHOM M ITPOTPaMOM
3a oapehene pazpene (Kpuera, Munomesuh, 2005). OBaj pax ce 6aBu camo
HEKHUM O] MHTEPAKTHUBHUX METOJIa Y HACTABH KOj€ C€ MOTY peajn30BaTH y3
MpUM]jEeHy padyHapa, aju Jierne3a MOryhHOCTH Koje ce HyJle je JaJeKo Iupa.
HacraBuunm y3 momoh padyHapa v y3 npuMjeHy MaTeMaTHIKUX padyHapCKUX
co(hTBEpa WM OHJIAJH TPOrpamMa, MOTY KPEeUpaTH pa3HOBPCHE MpE3eHTalje
KOj€ Cc€ MOTY KOPHUCTHUTH 32 U3BOl)emhe eKCIIeprMeHaTa y InJby yCBajamba HeKe
HAaCTaBHE TeMe, Ka0 MHTEPAKTUBHHI MaTE€PHjall WU 32 yUeHe IyTeM pjelaBarma
npobiema. Bennku je 6poj cajToBa ¢ MaTeMaTHYKKUM CajpKajuMa KOJU C€ MOTY
KOPUCTUTH KaKO y TIPOIIeCy MPHUIIPEME HACTaBe, TaKo M y caMoj HacTaBu. OBaKBe,
MOJIepHE MHTEPAaKTUBHE METOJIE CAMOCIIO3HajHE MONU(OPMHE XECYPUCTHKE,
MHKOPIOpPUpPAHE Y HACTaBU MaTeMaTHKe y3 MPUMjeHY padyHapa, MOTHBHILY
YUEHHUKE J1a c€ BUIIIE aHTaxyjy 4uMe ce rnoBehaBa mUXOBa WHTENEKTYyaTHA
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Mmoh, a MmoTuBaiyjy nojadasa ocjehaj 3amoBosbcTBA 300T aKTUBHOT y4entha y
IpoLIECy I0TaXemha 0 casHama. LIpTame je mpBH Kopak Ka arncTpakiuju (OuTHa
CBOjCTBa c€ Ca)nMajy, a HeOuTHa 3anemapyjy), (ILlapurun, 2004). Edpuxacnoct
MPUHIIMTIA TOTM()OPMHOCTH 3aCHUBA C€ HAa €BUICHTHO] TICHXOJIONIKO] YHECHUTIH
Jla IPOMjeHe U Pa3HOBPCHOCT y pajJly OCBjeXkaBajy HAacTaBy, a MOHOTOHH]a
YIJIaBHOM MHIYKY]€ C1a0Jberhe HHTEPECOBatha U 110jaBy MACHBHOCTH U JI0CAIE
( bepronuno, 1974).

Ha 6a3u 0BOr METOIOJIOIIKOT MCTPAXHUBAha 3aKJbYUyjeMO Ja Cy TaKBa
MPE3CHTOBAkA Y TMPEKTHO] (YHKIIMOHAIIHO] BE3H ¢ pa3oujameM (popmaimma
y HacTaBH MaTeMaruKe, 3aTO IITO T€ WHTEpIpeTalfje 3Ha4ajHO yTHIY J1a
YUYCHHIIH JIAKO (POPMHUPAjy MEHTAJTHE CIIMKE ariCTPAKTHUX MaTeMaTHUYKHX
MI0jMOBA, IIITO KO/ BbUX ,,pal)a axa J0XKHUBIbaje™, Tj. Y JETHOM TPEHYTKY OJbecak
KOMIIJIETHE jacHohe.
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ADVANTAGES OF APPLYING THE METHOD OF SELF- KNOWLEDGE
POLYFORM HEURISTICS IN TEACHING OF MATHEMATICS

Abstract:

Traditional didactics that deal with goals and general methods of teaching and
methodology are no longer capable of meeting today's needs of the contemporary teaching
in the form of resolving current issues in dealing with all their individual situations related
to education and upbringing. It is precisely this present state of didactics that induces the
need to consider a new way in the methodology of teaching of mathematics, which in the
modern constellation of the educational process and relations gets a new sense and meaning.
This research shows that the innovative George Poly (Poly, 1966) heuristic method, i.e. its
synthesis with the method of Confucian self-knowledge, or more precisely, the interactive
method of self-knowledge polyform heuristics greatly enhances the teaching of mathematics
and contributes to its dynamisation and activation. The problem of our research can be
defined as an experimental determination of how much learning through discovery can
influence the increase of students’ knowledge in teaching mathematics The research
problem is to determine whether learning through discovery may increase the knowledge
and the development of productive thinking of pupils in teaching of mathematics. The
aim of the research is to experimentally establish the extent to which the application of
modern teaching of mathematics by the methods of self-knowledge polyform heuristics
with the help of computers (in the case of the realization of the teaching topic of the Linear
Function in the 8th grade of primary school and the use of Desmos Graphing Calcula (an
online program), influences the educational results of the teaching process, contributes to
the sustainability of knowledge and affects the motivation of pupils in the teaching process.
Teaching methods must be interactive and enable two-way communication that will aim to
develop intuitive thinking among pupils and to encourage them to solve problem situations
and search for information on their own.

Key words: teaching of mathematics, learning through discovery, interactive way
of teaching, method of self- knowledge polyform heuristics.
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Pregledni nau¢ni rad
VASPITANJE 1 OBRAZOVANIJE
XLIV, 1,2019
UDK 37:2¢04/14

Slavka GVOZDENOVIC!

SREDNJOVJEKOVNO VASPITANJE I OBRAZOVANJE

Rezime: Sadrzaj vaspitanja i obrazovanja u srednjem vijeku bio je uglavnom
religijskog karaktera, religijske vrijednosti i norme predstavljale su osnovna polazista
neophodna za svakodnevni zivot ljudi. O tome svjedoci uticaj vjerskih zajednica koje
su kontrolisale sistem vaspitanja i obrazovanja, svete knjige bile su osnovni izvor ideja,
normi i vrijednosti. U radu se najprije izlaze osvrt na hris¢anstvo u istoriji, potom religija
i obrazovanje, srednjovjekovno vaspitanje i obrazovanje, i na kraju ucenje Aurelija
Avgustina i Tome Akvinskog.

Kljuéne rijeéi: Religija, hris¢anstvo, obrazovanje, vaspitanje, covjek, crkva,
sloboda, istorija.

HriS¢anstvo u istoriji
»dusret 1 uzajamni uticaj jevrejskog i helenskog
nacela i stvorili su hris¢anstvo u istoriji.*
Nikolaj Berdajev

Ukazujuéi na pojavu Hrista kao centralni fakt hris¢anske istorije, ruski
mislilac Nikolaj Berdajev (1874—1948) isti¢e da veza nebeske i zemaljske
istorije u hris¢anskom svijetu ima istorijski slozenu konstrukciju, u kojoj prije
svega postoji uzajamnost izmedu dva nacela: judaistickog i helenskog. Susret
1 uzajamni uticaj izmedu tih nacela stvorili su hris¢anstvo (u istoriji), u kojem
stalno prevladava Cas judaisticko, ¢as helensko nacelo, smatra Berdajev. (Smisao
istorije,2001: 120) Po njemu je hri§¢anska crkva po samoj sustini svoje prirode
1zuzetna istorijska sila, u kojoj se prelama otkrivenje u istorijskoj organizaciji
covjecanstva i ona religiozno usmjerava sudbinu narodnih masa. ,,Helenska
nacela u unutrasnjosti hris¢anstva predstavljaju bogatstvo hris¢anstva“ (isto,

! Slavka Gvozdenovi¢, redovni profesor na Filozofskom fakultetu Univerziteta
Crne Gore.
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str. 121), budu¢i da je sva kontemplativna metafizika hris¢anstva helenskog
porijekla. S helenskim elementima hriS¢anstva vezana je i svaka estetika,
svaka ljepota, zato $to je helenski svijet kolijevka i izvor ljepote u hris¢anskom
svijetu i uopste ljepote u svijetu, smatra Berdajev. (isto, str. 121) Po njemu je
istori¢nost i dinamic¢nost hri§¢anstva vezana s tim §to je hriS¢anstvo prvo otkrilo
svijetu nacelo duhovne slobode; hris¢anska sloboda? pretpostavlja djelovanje
aktivnog subjekta koji sopstvenom slobodnom djelatnosc¢u uslovljava istorijsku
sudbinu ¢ovjecanstva.

Smatrajuci da je glavna tema svjetske istorije tema o ¢ovjekovoj sudbini,
Berdajev istice da je ,,hris¢anstvo prvi put svesno postavilo temu o covekovoj
licnosti, zato §to je samo hriS¢anstvo prvi put postavilo pitanje o sudbini Covecje
liénosti®. (isto, str. 138) Po njemu je hriS¢anstvo oslobodilo ¢ovjeka od vlasti
prirode i duhovno ga stavilo u centar stvaranja svijeta.> U svojoj raspravi
pod naslovom ,,Hris¢anska filozofija“ Valter M. Najdl (2003: 319) obrazlaze
specifi¢nosti judeo-hris¢anskog ucenja o otkrivenju i njegovom shvatanju
licnosti, s jedne strane, 1 pozicije pojedinca kod grckih mislilaca (Sokrata,
Platona i Aristotela), s druge strane. Prema Najdlu je izvjesno da je ljudskom
razumu prihvatljivija i bliza ideja o vjecnom kruzenju kosmosa nego ideja o
nepristupa¢nom bogu koji je transcendentan u odnosu na kosmos, na sopstvenu
tvorevinu, i1 koji je nedostupan naSem misljenju. ,,Ali, upravo se tu neotudivo
dostojanstvo licnosti pojedinca pokazuje kao ono $to, kao njen neizostavan
momenat, hri§¢ansku filozofiju ¢ini onom $to ona jeste i Sto je izdvaja.” V. Najdl
(2003: 320) Kroz judeo-hris¢ansko ucenje o stvaranju svijeta, anticki nenarusivi
kosmos izgubio je ono bozansko u sebi, jer se u hris¢anskoj tradiciji kosmos
shvata kao stvarnost koju je bog stvorio iz nicega, smatra Najdl. (2003: 325)
Nesporno je, dakle, da se i pored brojnih specifi¢nih razlika izmedu antickog i
hris¢anskog shvatanja Covjeka, svijeta i Zivota, hris¢ansko srednjovjekovlje ne
moze primjereno sagledati bez sagledavanja njegovog odnosa prema antickoj
filosofiji.*

2 Hris¢anstvo, prema Berdajevu (2001: 122), utvrduje dobro kao proizvod slobode
duha, dok kod Grka shvatanje dobra nije vezano sa slobodom; Grei su shvatali dobro kao
razumnu nuznost, kao rezultat pobjede razuma.

3 Vaseljenstvo hris¢anstva, kao prirodni proces Covejeg sveta, uslovljeno
je ujedinjenjem Istoka i Zapada u helenisticku kulturu i svetsku Rimsku Imperiju...
HriS¢anstvo je susret i stapanje isto¢nih i zapadnih duhovnih istorijskih sila. N. Berdajev
(2001: 132; 136)

4 Epoha srednjeg vijeka istorijski zapo€inje zvani¢nim priznanjem hri§¢anstva
od strane Rimske imperije (oko 476. god), dok se filosofske skole u Atini zatvaraju
odlukom vizantijskog cara Justinijana 529. godine. Medutim, o povezanosti hris¢anskog
srednjovjekovljasaantickom filosofijom svjedoce ucenja brojnih mislilaca na hris¢anskom
istoku (Vizantija) i na hris¢anskom zapadu; od Grigorija Bogoslova, Grigorija Niskog
i Vasilija Velikog (patristika), preko Aurelija Avgustina, Pseudo-Dionisija Areopagita,
Boetija, Maksima Ispovjednika, Eriugene do Anselma Kenterberijskog i Tome Akvinskog
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Najveci rezultat raspadanja Rimske Imperije bio je taj $to se obrazovalo
jedno Covjecanstvo koje je i bilo osnova za svjetsku Hris¢ansku Crkvu, smatra
Berdajev (2001: 140-141) ,,Hris¢anstvo se moze videti kao izraz onoga $to
je u ljudskom jadu neizlecivo ljudskim naporima; pre izraz nego filosofski ili
psiholoski opis. Zbog toga ono jeste vapaj za pomoc¢i.* LeSek Kolakovski (1992:
194) Sama pojava Svetog pisma i sam ¢in bogosStovanja, po Kolakovskom,
izrazava ¢ovjekovu svjesnost o slabosti njegove samodovoljnosti, 0 njegovoj
ontoloskoj i moralnoj slabosti, za koje nije dovoljno jak da ih sam prevazide.’
Da religiozna literatura svih civilizacija ovo potvrduje pokazuju takvi besmrtni
spomenici duha kakvi su knjiga o Jovu i Jevandelja. ,,Moguce je, kao Sto je
stalno iznova dokazivao Paskal, da je ljudski polozaj, ukljucujuci sve njegove
nesrece i zla, kao i raskos 1 velic¢inu, neshvatljiv i besmislen ukoliko se ne gleda
u svetlu svestene istorije: stvaranja, greha, iskupljenja.© Kolakovski (1992:
197) Ako je poraz krajnji ishod svih ljudskih napora, Kolakovski (1927-2009),
slijede¢i Paskalova dokazivanja, ukazuje da je Paskal (1623—1662) pokusao da
pokaze da je hris¢anska vjera mnogo manje rizicna nego njeno odbacivanje,
i da ¢e se jednom prihvacena postepeno razvijati u nesto stvarno, ne samo iz
prakti¢nih razloga, ve¢ i u saznajnom smislu, §to podrazumijeva nacelo credo
ut intelligam (vjerujem da bih spoznao/razumio).

Religija i obrazovanje
,Da nije bilo tame, covek ne bi osetio svoju iskvarenost, a da nije bilo
svetlosti, covek ne bi imao nade u izleCenje. Nije samo pravicno, nego nam je
1 korisno to $to je Bog delimic¢no skriven a delimi¢no otkriven, jer je za Coveka
isto toliko opasno (po)znati Boga a ne(po)znati svoju sopstvenu bedu, koliko
1 (po)znati svoju bedu a ne (po)znati Boga.*
Blez Paskal

Kao sto citiranjem Paskalovih misli Kolakovski obnavljava kompleksnost
promisljanja o pitanjima univerzuma, Boga i covjeka, na slican na¢in na samom
pocetku svoje knjige ,,Religija“ (1992: 7) ukazuje da se u njoj bavi onim §to se
obi¢no naziva filosofija religije iako 1 sam nije siguran u to $ta je religija, a kamoli
Sta je filosofija; ali Sta god da je religija, ona u sebe ukljucuje istoriju bogova,
ljudi 1 vasione. U tom smislu konstatuje da bilo koja definicija religije mora
do izvjesnog stepena da bude proizvoljna, nezavisno od toga koliko brizljivo
pokusavali da izbjegnemo nepreciznosti u odredbi samog pojma. Na temelju
obrazlozenja shvatanja brojnih mislilaca koji su se bavili pitanjima filosofije

(sholastika). ,,Jo8 u granicama srednjovekovnosti, u XIII i XIV veku, bila je hris¢anska
renesansa, radilo se o obnovi antickih oblika: srednjovekovna sholastika bila je pobeda
antickih oblika u filozofiji.“ N. Berdajev (2001: 141)

5, Sveto nam se otkriva u iskustvu naSeg neuspeha. Religija je zaista svesnost o
ljudskoj nedovoljnosti; ona opstaje priznavanjem nemoc¢i.“ L. Kolakovski (1992: 192)

37




i religije, Kolakovski (1992: 146) diferencira dvije nepomirljive izvjesnosti:
»izvesnost filosofa, koja pociva na kriterijumima koherentnosti, i izvesnost
vernika 1 mistika koji u€estvuju u mitu ili u stvarnosti na koju mit ukazuje®, a
potom otvorenim ostavlja pitanje: A ko je dovoljno mudar i nepristrastan da
presudi kojim kriterijumima treba dati prednost?

Na teskoce u postizanju jedne prihvatljive odredbe religije nailaze svi
teoretiCari koji se bave raznolikos¢u samog fenomena. lako se na Zapadu religija
izjednacuje sa hriS¢anstvom, tj. vjerovanjem u jedno vrhovno, apsolutno bice;
cjelokupna religija se ne moze tako definisati, s obzirom na specifi¢nosti ostalih
svjetskih religija. Vecina teoreticara, nakon argumentovanja Sta religija nije,
iznosi karakteristike koje su zajednicke svim religijama, a one se, prema E.
Gidensu (2001: 272), odnose na sljedece elemente: religije podrazumijevaju
postojanje jednog niza simbola kojima se izazivaju osjecanja posStovanja i
strahopostovanja; za religije su osobeni obredi ili ceremonije (bogosluzenje
vjernika. Polazeci od razlic¢itih tipova definicije religije i obrazlozenja Sta ni/je
religija, Puro Susnji¢ (Religija I, 1998: 50) izlaZe sljedeéu odredbu: ,,Religija je
osoben nacin Zivota koji se opisuje u njenom ucenju, dozivljava u posebnoj vrsti
iskustava, ostvaruje u njenim obredima, izrazava u njenim simbolima, ogleda
u vrhovnim vrednostima, propisuje u normama, ozivotvoruje u zajednicama
vernika, uc¢vrscuje u ustanovama, otelovljuje u svetim licnostima, ose¢a na
svetim mestima 1 u sveto vreme.* Buduc¢i da se religijske ideje, vjerovanja 1
ponasanja razlikuju od svih drugih, pocetak i kraj svake religije jeste vjerovanje
u apsolutnu 1 misticnu mo¢, koja se u vremenu otkriva u raznim kulturama
1 razli¢itim oblicima: kao grcka religija ljepote ili kineska religija mjere ili
rimska religija koristi, smatra Susnji¢. (isto, str. 56)

Konstatuju¢i da nema drustva bez religije®, kao §to nema drustva bez
nekog oblika socijalizacije mladih, tj. vaspitanja i obrazovanja’, Susnjié

® Prema etimologiji latinskog glagola religare (vezivati, povezati zajedno)
religija je zajednica vjerujucih ljudi povezanih stavovima, uvjerenjima, vrijednostima i
odgovaraju¢om praksom. Kolakovski, na primjer, istie da religija nije skup iskaza, ,,ona
je oblast bogostovanja u kojoj se razumevanje, saznanje, ose¢anje ucesca u temeljnoj
stvarnosti (...) i moralna obaveza javljaju kao jedan jedini Cin, ¢ije naknadno deljenje
u odvojene klase metafizickih, moralnih i drugih tvrdenja moZze biti korisno, ali mora
iskriviti smisao izvornog ¢ina bogostovanja.© L. Kolakovski (1992: 169-170)

7.,Dok je vaspitanje prvenstveno vezano za ¢ovekovo ponasanje i na¢in ophodenja
u ljudskoj zajednici i ima pre svega intersubjektivni karakter, dotle se obrazovanje vezuje
za stepen znanja i posedovanja znanja o svetu unutar sveta zivota u koji je svaki subjekt
zaronjen svojim bi¢em.“ M. Uzelac (2012: 33) Oblikovanje obraza (koji stoji u osnovi
rijeCi obrazovanje) manifestuje se kao proces usvajanja kulturnih vrijednosti i normi i kao
nacin ostvarivanja ljudskih moguénosti; ujedno kao proces oblikovanja odnosa prema
zivotu i osposobljavanja li¢nosti za Zivot u zajednici. Sire 0 ovoj temi: S. Gvozdenovié
(2012: 41-53)
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(Religija 11, 1998: 136) ukazuje da stalno prisustvo vjerskih ideja, vjerovanja
i vrijednosti u drustvu zavisi od poduke i pouke u vjeri, inace bi ona izumrla.?
Duhovna sredista (u hriS¢anskoj tradiciji) koja su ¢uvala svete price i razvijali
svetovnu kulturu (filosofiju, pravo, umjetnost, medicinu), bili su manastiri.
Sadrzaj vaspitanja i obrazovanja u srednjem vijeku bio je uglavnom religijskog
karaktera, a svete knjige osnovni izvor ideja, vrijednosti i normi neophodnih za
zivot pojedinaca i zajednice. ,,Javna podrska verskim Skolama i univerzitetima
opste je obelezje razvoja u kulturnoj istoriji zapadno-evropskog obrazovanja“,
smatra Su$njié. (Religija II, 1998: 135-136) Sistem vaspitanja i obrazovanja
bio je kontrolisan od vjerskih zajednica sve dok se crkva odvojila od drzave
(iako u nekim drustvima to nije slucaj ni danas). Ovaj proces je bio ubrzan
zbog postojanja vise razlicitih vjerskih sistema u jednom drustvu, tako da
nije bilo moguce ogranizovati jedinstven sistem obrazovanja, ve¢ je brigu o
svetovnom obrazovanju preuzela drzava. (isto, str. 136) Ukazujuci na beskrajnu
raznolikost vaspitanja, u zavisnosti od toga o kome se vremenskom periodu
1 0 kojoj zemlji radi, Emil Dirkem (1858—1917) podsjeca da se u Atini tezilo
mudrosti, razvijanju smisla za mjeru i harmoniju, dok se u Rimu preferirala
vojnicka slava i nastojanje da djeca postanu ljudi od akcije. U srednjem
vijeku vaspitanje je prvenstveno hris¢ansko, dok za vrijeme renesanse dobija
svetovnijii literarniji karakter, ,,danas nauka, pak, tezi da u vaspitanju zauzme
ono mesto koje je u njemu nekada imala umetnost®. E. Dirkem (1981: 35) Kada
se istorijski proucava nacin na koji su stvarani i razvijani sistemi vaspitanja,
Dirkem konstatuje da oni zavise od brojnih istorijskih uzroka (religije, politicke
organizacije, stepena razvijenosti nauka, stanja industrije itd.) bez kojih, za
svako pojedinacno sagledavanje, postaju nerazumljivi. (isto, str. 37)
Nastavljajuéi svoja razmisljanja izloZena u knjizi ,,Covjek za sebe“ (u
kojoj je naglasak bio na etici), Erih From (1900-1980) se u djelu ,,Psihoanaliza
i religija bavi razmatranjem i kritickim preispitivanjem problema religije,
razumijevajuci pod religijom ,,bilo koji sistem misljenja i djelanja u kom
ucestvuje jedna grupa koji individui daje okvir orijentacije i objekt predanosti*.
E. From (2002: 29) Smatraju¢i da ne postoji covjek bez potrebe da ima neki
okvir orijentacije i objekt predanosti u svijetu punom neizvjesnosti, From
ukazuje da ,,pitanje nije religija ili ne, ve¢ kakva vrsta religije, da li ona koja
potpomaze Covjekov razvitak, razvijanje njegovih specifi¢no ljudskih mo¢i, ili
ona koja ih paralise.“ (isto, str. 33) Razlikujuci religijsku i religioznu kulturu,

8 Razlikujuéi strukturalno ispitivanje religije (koje se vezuje za njene sastavne
djelove) i funkcionalno istrazivanje religije (koje se odnosi na povezanost religijskih
ideja, vjerovanja, vrijednosti, obreda itd.), B. Susnji¢ (Religija I, 1998: 361-453)
razmatra sljedece funkcije religije: kognitivnu funkciju, funkciju komunikacije, funkciju
identiteta i identifikacije, integrativnu funkciju, funkciju orijentacije, funkciju adaptacije,
funkciju kompenzacije, funkciju legitimizacije, regulativau funkciju, profetsku, i ideolosku
Sfunkciju.
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koje se svode na razliku izmedu nastave o religiji i pouke iz religije, Dragan
Kokovi¢ smatra da religija kao dio opste kulture nuzno mora postati sastavni
dio vaspitanja i obrazovanja. ,,Ona se mora prezentirati sa interdisciplinarnog
aspekta nauke i zivota, s aspekta duhovnog i svetovnog shvatanja ali njen cilj
ne moze biti verovanje ve¢ saznanje. Dakle, ne kao verska obuka, ve¢ kao
nauka o njenim vrednostima.* D. Kokovi¢ (2000: 146)

Srednjovjekovno vaspitanje i obrazovanje
,,Kao Sto se religija ne svodi na crkvu, tako se ni
obrazovanje ne ograni¢ava na skolu: ima vernika koji se
ne mole u crkvi, kao §to ima ljudi koji uce izvan skole.*
Puro Susnji¢

Vaspitanje je, u srednjem vijeku, imalo staleski karakter®, za svaki stalez
bilo je posebno, u zavisnosti od polozaja i funkcija koje su pripadnici odredenog
staleza vrsili u drustvu. Crkva (kao zajednica vjernika) prozimala je i povezivala
cjelokupno vaspitanje svojim religiozno-teoloSkim shvatanjima.'® Budu¢i da
je svaki stalez imao svoj tip vaspitanja, u tadasnjim dvorcima organizovano je
elitistiCko vaspitanje dvorjana i visoke vlastele. Obrazovanje ratnika — vitezova
ostvarivalo se vojnom obukom, ovladavanjem vojnickim vjeStinama, a najcesce
je bilo zasnovano na ,,sedam viteskih vjestina“ (jahanje, plivanje, rukovanje
kopljem, macevanje i lov, borba sabljom, vjeStina sastavljanja stihova).
Svestenstvo kao stalez reprodukovalo se posebno uredenim obrazovanjem uz
crkve — manastire, katedrale, u posebnim $kolama sa utvrdenim programima
za njihovo obrazovanje. Smatrajuci da se srednjovjekovnost, u vrijeme svog
cvjetanja, ojacala i disciplinovala dvojakim putem: monastvom i vitestvom,
Berdajev (2001: 139) ukazuje da je u monahu i vitezu ¢ovjekova licnost bila
zatvorena u oklope, kako fizicki tako i duhovno i postigla je nezavisnost od
spoljasnjih uticaja. U tom smislu navodi da je sva hriS¢anska asketika imala
cilj: koncentraciju duhovnih snaga u ¢ovjeku.'

® Osnovni stalezi u srednjem vijeku bili su svetovno plemstvo i svesStenstvo.
U okviru te osnovne podjele stalezi su se dijelili po hijerarhijskoj ljestvici na »vise« i
»nize«, odnosno na privilegovanu manjinu (koja je pripadala vladaju¢oj klasi) i manje
privilegovano stanovnistvo. Politicka enciklopedija (1975: 1025)

10, Osnovne vrline su vera (u boga), ljubav (prema bogu), nada u spasenje. Biti
odan crkvi, verovati u boga, postovati bogom danu vlast, obavljati ulogu sluge odanog
bogu i vladaru, bili su najvisa teleoloska odredenja feudalnog vaspitanja. Ovi ciljevi
su ostvarivani zavisno od stepena razvoja feudalnog drustvenog sistema i od njegovih
regionalnih osobenosti: liberalnijeg zapadnog i poluvojnickog istocnjacko-osmanskog
feudalizma, na primer.” (Pedagoska enciklopedija 1, 1989: 201-202)

11" ,Da €ovek nije prosao asketsku $kolu uzdrzavanja od gubitka snage, onda on ne
bi u$ao u novu istoriju s potpunom stvaralackom snagom i smeloscu, s kakvom je usao u
epohu renesanse.* Berdajev (2001: 139—140) Medutim, iako je srednjovjekovna asketika
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Nekada razvijene samo do stepena najnuznijih potreba za obrazovanjem
kmeta, zupne ili parohijske skole za u¢enje elementarne vjestine Citanja, pisanja
i racunanja, postace klica osnovnog obrazovanja seljastva i buduce gradanske
klase.!? Tokom XII i XIII vijeka u Zapadnoj Evropi dolazi do jacanja i porasta
uloge gradova i njihovog oslobadanja od feudalne zavisnosti, §to podsticajno
uti¢e na razvoj privrede i ukupnog drustvenog i kulturnog Zivota. U tom kontekstu
se stvaraju pretpostavke za osnivanje novog tipa gradskih Skola (magistratske,
cehovske 1 trgovacke), koje se svojim obrazovnim sadrzajima usmjeravaju
prema zivotu i njegovim potrebama. (Ped. enciklopedija 2, 1989: 477-478)
U tom periodu se u Zapadnoj Evropi osjecala potreba za pojedinim naukama:
medicinom 1 pravom, uz filosofiju i teologiju. Za njih su bile zainteresovane
i svjetovne i crkvene vlasti, prve radi unapredivanja privrednog i drustvenog
zivota, a crkva da bi uz pomo¢ nauke uspjesnije obrazlagala svoja teoloSka
ucenja. Zato se ve¢ u XII vijeku po€inju osnivati visoke Skole i fakulteti, koji
se sadrzajno i organizaciono pros$iruju i udruzuju u univerzitete.'

Prvi srednjovjekovni fakulteti bili su artisticki (pripremni fakultet), pravni,
medicinski 1 teoloski. Na artistickom fakultetu su sticana znanja iz sedam
slobodnih vjestina: gramatika, retorika, dijalektika, aritmetika, geometrija,
astronomija i muzika. Prve tri vjestine Cinile su trivium, a preostale Cetiri
quadrivium. Artisticki fakultet je bio priprema za studij na ostalim fakultetima,
Najstariji srednjovjekovni univerziteti osnovani su: u Bolonji (oko 1088),
Parizu (oko 1150), Oksfordu (u XII v), Kembridzu 1209, Pragu 1348, Becu
1365, Krakovu 1364, Hajdelbergu 1386. (Ped. enciklopedija 2, 1989: 478)
Univerzitete su osnivali gradovi i crkve, dok su dozvolu za njihovo otvaranje
izdavali kraljevi i/ili pape. U pocetku je izbor nastavnog osoblja i sadrzaj
rada na univerzitetima zavisio od crkvenih vlasti, dok se kasnije univerziteti
organizuju kao nezavisne obrazovne i nau¢ne ustanove; samostalno odlucuju
o izboru rektora, dekana 1 nastavnika; ureduju unutrasnju organizaciju i nacin
predavanja; izraduju statute i rjesavaju Skolska i organizaciona pitanja. Mnoge
slobodoumne ideje i nau¢na dostignuca koja su vremenom nastajala bili su
osnova buducih misaonih prevrata i vjerskih sukoba u feudalnom drustvu. U
daljem razvoju srednjovjekovni univerziteti postojali su institucije s pretezno
svjetovnom orijentacijom, podstaknuti potrebom za znanjem vezanim za
privredni i drustveni razvoj pojedinih zemalja. (isto, str. 478)

ojacala covjeéje snage, te snage se nijesu ogledale u slobodnom stvaralastvu kulture.
(isto, str. 145)

12 Za stadijum razvijenog feudalizma (period od IX-XIII vijeka) vezana je i
pojava sholastike (lat. sholasticos - ucitelj), kada se filosofija izucava pri manastirskim i
crkvenim Skolama (lat. schole - skola).

13 Naziv univerzitet potie od latinskog universitas i oznacava zajednicu ucitelja i
ucenika, nastavnika i studenata, onih koji poucavaju i onih koji uce. Razvoj univeziteta
znacajno je uticao na razvoj srednjovjekovne (i ukupne evropske) civilizacije .
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Konstatujuéi da se vaspitanje i obrazovanje mijenja(ju) u zavisnosti od
istorijskog zivota naroda, Karl Jaspers (1883—-1969) smatra da je jedinstvo
vaspitanja dato drustvenim jedinstvom, npr. crkvom, stalezom, nacijom.
(2003: 59) Utoliko i promisljanje o smislu i sredstvima vaspitanja vodi ka
drustvu i drZavi, a projekti kao Platonova drzava smatraju da drzavne i vaspitne
organizacije predstavljaju jedno veliko jedinstvo.'* SadrZaji nastave se biraju
prema potrebama datog drustva: teoloSko znanje kod svesStenicke nastave,
jezicka znanja kod humanistickih potreba, mitski sadrzaji pesnika kod gr¢kog
kaloskagathos. Jaspers (2003: 59—60) Podsjecajuci da nista ljude ne cini toliko
Jednakim kao jednako vaspitanje, Jaspers ukazuje da su skolske institucije
uglavnom odraz socioloske strukture; bilo da rije¢ o staleSkim Skolama, viteSkim
akademijama ili o privatnoj nastavi za aristokrate i patricije."

Polaze¢i od stvarnih osnovnih formi vaspitanja, Jaspers (2003: 60-61)
razlikuje sljedece tri moguénosti: sholasticko, majstorsko i sokratsko vaspitanje.
Sholasti¢ko vaspitanje se ogranicava na puko ,,fradere, pri cemu nastavnik
reprodukuje nastavno gradivo, ali sam ne istrazuje. U Srednjem vijeku se
diktiralo 1 komentarisalo, dok je znanje kona¢no fiksirano kao jedna sredena
slika svijeta. Trebalo je nauciti ono $to je pouzdano i usvojiti rezultate. Ono Sto je
sholasticko ostaje nezaobilazna osnova racionalne tradicije. Kod majstorskog
vaspitanja nije presudna neka nelicna tradicija, ve¢ licnost kojoj se ukazuju
postovanje i ljubav, dok distanca u podredivanju postavlja ne samo razliku u
generacijama, nego i kvalitativnu razliku. Autoritet licnosti ima divau moc.
Sokratsko vaspitanje: Nastavnik i ucenik se, po smislu, nalaze na istom
nivou. Obojica su slobodni; umjesto ¢vrstog ucenja, ovdje vlada bezgrani¢no
postavljanje pitanja i ne-znanje u apsolutu. Uz naglasenu licnu odgovornost,
vaspitanje je ,,majeuticko®, tj. pomaze da se u uceniku podstaknu postojece
mogucnosti, a ne namecu se spolja. Sokratski nastavnik se skriva u paradoksima,
on zna sebe kao covjeka i trazi da ucenik razlikuje covjeka i Boga.

Jaspers zaklju€uje da u sva tri navedena tipa vaspitanja vlada
strahopoStovanje, bez kojeg vaspitanje nije moguce.'® Kod sholastickog vaspitanja
strahopoStovanje nalazi svoj vrhunac u tradiciji koja je u hijerarhijskom poretku
ljudi vidljivo prisutna; kod majstorskog vaspitanja u licnosti majstora; kod

4 Kao i kod Platona, i kod Aristotela vaspitanje gradana predstavlja najvazniji
zadatak drzave, kao i najvaznije sredstvo za ocuvanje drzavnog poretka. Kao §to Platon
vjeruje u harmoniju individualne vrline i drzavne zajednice, na sli¢an nacin Aristotel
smatra da bi svaki pojedinac svoje sposobnosti trebao da razvija i usmjerava na dobro
individualnog i zajednickog zivota u politickoj zajednici.

15 ,A kolika je u srednjem veku bila razlika izmedu kulture koju je dobijao mladi
paz, upuéen u sve vestine vitestva, i kulture kmeta, koji je u Skoli svoje parohije mogao
da nauci tek nesto malo racuna, pevanja i gramatike!* E. Dirkem (1981: 38)

16 Kao §to bez strahopostovanja, vaspitanje nije moguce, tako i bez vjere nema
pravog vaspitanja, ve¢ puke nastavne tehnike, smatra Jaspers. (2003: 62) Po svojoj
sustini, vaspitanje na univezitetu jeste sokratsko.
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sokratskog vaspitanja u ideji beskonacnog duha u kojem pred transcendencijom
treba egzistirati na sopstvenu odgovornost. (isto, str. 60)

Aurelije Avgustin
,Sta je, dakle, vreme? Dok me niko ne pita, ja znam;
kad bi, pak, valjalo da to objasnim — ja ne znam.*
Sveti Avgustin: Ispovesti

Aurelije Avgustin (Aurelius Augustinus, 354—430), rimski filosof i teolog,
jedan je od najznacajnijih predstavnika rane hriS¢anske filosofije (zapadne
patristike'”). Njegova najpoznatija djela su: ,,Ispovijesti” (Confessiones, oko
400) — autobiografsko djelo, 1 ,,0 Bozjoj drzavi* (De civitate Dei, oko 412/13—
426). Avgustin u ,,Ispovijestima* razmatra svoj odnos prema svijetu, Bogu,
vremenu, nebu, zemlji itd; navodeci pritom da je Bog sazdao nebo i zemlju,
stvorio ovaj svijet iz niega, sve je postalo od Boga ali ne iz Boga."® Bog je
stvorio vrijeme i prostor u kojima je smjesten covjek, koji vidi svoj spas jedino
u Bogu. U Covjeku je, po Avgustinu, Bog prisutan na unutrasnji nacin i kao
takav je dostupan njegovom umu kroz €in vjere. Trebalo bi, dakle, traziti, da
bi vjera dosla kao zavrSetak trazenja. To pokazuje njegovo nacelo: Intellige
ut credas, crede ut intelligas (spoznaj da bi vjerovao, vjeruj da bi spoznao/
razumio). Put ka saznanju Boga napreduje od ¢ulnog saznanja preko razuma do
vjere; vjera 1 razum, otkrivenje i znanje se, dakle, ne iskljucuju ve¢ uzajamno
dopunjuju — Sto implicira povezanost filosofije i teologije. Avgustin razlikuje
bozansku prirodu od bozanskih licnosti, daju¢i prednost bozanskoj prirodi.

Avgustinovo shvatanje vremena, koje je izlozio u djelu ,,Ispovijesti‘
(knj. 11), predstavlja jedno od njegovih najznacajnijih ucenja. Avgustin vrijeme
nalazi u unutrasnjosti duse, u njenim svjesnim dozivljajima. Sve tri dimenzije
vremena, proslost, sadasnjost' i budu¢nost, Avgustin najprije posmatra iz
pozicije sadasnjosti: »Postoji sadasnjost gde se radi o proSlosti, sadasnjost u

7 Patristika — ucenje crkvenih otaca (lat. patres - oci) u prvim vjekovima
hris¢anstva koji nastoje da filosofskim pojmovima objasne hris¢anske ideje o stvaranju
svijeta i razumijevanju ¢ovjeka i Boga.

18 ,Odrzanje sveta je neprekidno stvaranje. Bog je stvorio vreme i u vremenu
sve §to je od vecnosti u napred odredeno (predestinovano). Bog je prvo stvorio najnize
i najvise bi¢e: mrak, t. j. neodredenu, haotiénu materiju i svetlost, odn. svet duhova
(andela)... Svet je kao celina savrsen, a to ne bi bio kad u njemu ne bi bilo svega, t. j. 1
nesavrsenstva“, pise Borislav Lorenc (1991: 55) u prikazu Avgustinove filosofije. Svijet
je, po Avgustinu, stvoren u obliku klica (sjemena nacela) svih onih stvari koje treba da
se razvijaju u toku vremena.

19 Razmatrajuci sadasnje vrijeme u trajanju od jednog dana, Avgustin polazi od
casova dana i no¢i koji ¢ine cjelinu od 24. Budu¢i da se svaki pojedinacni Cas sastoji
od prolaznih djeli¢a, sve $to se odvojilo od njega jeste prosiost, a sve $to mu ostaje jos
predstavlja buducnost. (Ispovesti, knj. 11, 1989: 15)
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kojoj je re¢ o sadasnjosti i sadaSnjost gde se govori o buduénosti«; a potom ih
vidi kao tri ¢injenice koje postoje u nasem duhu. ,,Sadasnjost u kojoj je re¢ o
proslosti, ili se¢anje, sadasnjost gde se radi o sadaSnjosti, kao vizija i, najzad,
sadasnjost u kojoj se govori o budu¢im stvarima, ili ocekivanje.” (Ispovesti,
knj. 11, 1989: 18) Vrijeme je stvoreno od Boga i ono se dozivljava u ¢ovjekovoj
dusi, kao nesto §to ostaje duboko utisnuto u sjecanju. ,,Ja vreme, Gospode,
upravo u tebi merim*®, ispovijeda Avgustin (isto, str. 25), kroz svijest koja se
sjeca, posmatra, ocekuje i predvida.

U djelu,,0 Bozjoj drzavi Avgustin je postavio problem filosofije istorije.
On je vidio u istoriji isto $to i u pojedincu, borbu izmedu dvije ljubavi; na
jednoj strani ljubav prema Bogu, a na drugoj ljubav prema sebi i svijetu;
sa jedne strane boZansku (nebesku), na drugoj zemaljsku drzavu. Buduci
da isti moralni zakon vazi i za drzave i za pojedince, Avgustin naglasava da
drzava nece biti stvarna moralna drzava ako nije hris¢anska: ono sto ljude cini
dobrim gradanima jeste hriscanstvo. (F. Koplston, 1991: 104) Sama drzava,
kao instrument sile, ima svoje temelje u posljedicama prvobitnog grijeha, i
predstavlja neophodnu instituciju. Kada je drzava prepustena samoj sebi, ona
je nadahnuta ljubavlju ovoga svijeta, ali ona moze da bude nadahnuta i viSim
nacelima koji moraju da se izvedu iz hris¢anstva. Drzava moze da se sacuva ako
je zasnovana na jedinstvu vjere i odlucne sloge, kada su svi ljudi odani najvisSem
1 najistinskijem dobru, naime Bogu, i kada vole jedni druge, smatra Avgustin.
Na toj osnovi Koplston (isto, str. 104) izdvaja dvije znacajne posljedice. (1)
Budu¢i da ¢e hris¢anska crkva pokusati da uputi gradansko drustvo u njena
vlastita nebeska nacela ponasanja; njena misija, po Avgustinu, jeste da djeluje
na zemlji kao nebo, da prozme drzavu svojim nacelima. (2) Crkva je, prema
tome, kao jedino savrSeno drustvo, nadredena drzavi, jer, ako drzava svoja
nacela uzima od crkve, ona ne moze da bude na istom nivou sa njom. Crkva
je, prema Avgustinu, po svojoj prirodi superiorna organizacija kojoj je Hrist
potc¢inio zemaljska kraljevstva, 1 koja ima pravo da iskoristi 1 zemaljske moc¢i.
Dok crkva (kao zajednica ljubavi), predstavlja prisustvo bozanskog na zemlji,
carstvo zemaljsko je (kao rezultat prvobitnog grijeha) u realnom vremenu. lako
je Avgustinovo stanoviste o odnosu crkve i drzave bilo jedno od onih koja su
postala karakteristicna za zapadno hris¢anstvo (ali ne i za Vizantiju), ono nije
nuzno tezilo da umanji znacenje gradanskog i drustvenog zivota, buduci da
je Avgustin insistirao na vrijednosti slobodne ljudske li¢nosti i njene moralne
odgovornosti. (isto, str. 105)

Toma Akvinski — povezivanje Aristotelove filosofije i hriS¢anskog
ucenja

Toma Akvinski (Thomas Aquinas, 1225-1274), italijanski dominikanac,
jedan je od najvecih filosofa sholastike. Njegova glavna djela su ,,Zbornik
protiv neznabozaca“ (Summa contra gentiles) 1 ,,Zbornik teologije* (Summa
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theologiae). lako je razgranicio podrucja filosofije i teologije ostrije nego §to
je to u¢inio Avgustin, Akvinski se od njega nije razlikovao tako mnogo kao sto
se pretpostavlja: ,,ono $to je u¢inio sv. Toma jeste to da je izrazio avgustinizam
terminima aristotelske filozofije, a to je Cinjenica koja ga je primorala da koristi
pojam prirodne svrhe, mada ga on interpretira na takav nacin da se moze reci
da nalazi ishodiste u filozofiji potpuno razlicitoj od Avgustinove.* (Koplston,
1991: 364) Pitanje odnosa razuma i vjere, a samim tim i pitanje odnosa filosofije
1 teologije, Akvinski je razmatrao u smislu uzajamnog dopunjavanja. lako je
razlikovao put filosofskog saznanja, koji slijedi put prirodnog (ljudskog) uma,
1 put otkrivenja, koji slijedi put natprirodnog (bozanskog) uma, Akvinski ih ne
suprotstavlja. Dok se filosofija i humanisticke nauke zasnivaju na ljudskom
razumu, ukazuju¢i na zakljucke koji su plod ljudskog rasudivanja; teologija,
koriste¢i razumsko saznanje, prihvata nacela na osnovu bozijeg autoriteta i
otkrovenja. lako se razumskim saznanjem treba koristiti kako u filosofiji tako
1 u teologiji, filozof pocinje od svijeta iskustva i umom zakljucuje o Bogu,
dok teolog pocinje od Boga onako kako se objavio otkrovenjem ka stvorenim
bi¢ima.*

Dok je Aristotelova etika bila etika ljudskog ponaSanja u ovom Zzivotu,
Akvinski*' stavlja u srediSte svog razmatranja savrSenu srecu koja se postize tek u
sljede¢em zivotu i sastoji se uglavnom u viziji Boga. lako je koristio Aristotelovu
terminologiju, Tomina teorija o moralu razlikuje se od Aristotelove, jer ono Sto
je Aristotel nazivao sreCom, Toma naziva nesavrSenom sre¢om (dostiznom u
ovom zivotu), za koju misli da je podredena savrSenoj sre¢i, koja ukljucuje i
druga dobra koja doprinose blazenstvu, iako nijedno drugo dobro osim Boga
nije nuzno za srecu. (Koplston, 1991: 451) Sre¢a po Akvinskom (1990: 81)
predstavlja posljedn;ji cilj ljudskih Zelja, dok su sva zemaljska dobra niza od
ljudskog uma, a sreca ,,konacno savrSenstvo i potpuno dobro koje svi ljudi zele
postic¢i““.?? Kao §to je Tomina eticka teorija utemeljena na Aristotelovom ucenju
o moralu i prosirena teoloSkom osnovom, Akvinski na sli¢an na¢in i u svojoj
politickoj teoriji prihvata opsti okvir Aristotelovog pristupa, dopunjavajuci ga

20 Osnovna razlika izmedu filosofije i teologije, po Akvinskom, nije u predmetu
koje one razmatraju, ve¢ u tome Sto ,teolog prihvata svoja nacela kao objavljena i
o predmetima kojima se bavi misli kao da su objavljeni ili izvodljivi iz onoga §to je
objavljeno, dok filozof aprehendira svoja nacela samo razumom, a o predmetima kojima
se bavi misli ne kao o objavljenim ve¢ kao pojmljivim i saznatim prirodnom svetlo§¢u
razuma.* F. Koplston (1991: 359)

2! Toma je Aristotela smatrao vrhunskim autoritetom u svim pitanjima saznanja
prirode — nazivao ga je jednostavno Filozof, podsje¢a Boris Kalin (1989: 74) u svom
prikazu Tominog ucenja.

22 Citati se navode prema prevodu Toma Vere$a: Toma Akvinski, ,,Drzava®,
Globus, Zagreb, 1990. Rijec je izboru iz djela Tome Akvinskog koji sadrzi spis De regno
(O kraljevstvu), djelove Sume teologije, odnosno poglavlja O zakonu, O pravu, O vrstama
pravednosti, O kradi, O pljacki, O prijevari pri kupoprodaji, O lihvi i O poslusnosti.
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razmatranjem odnosa izmedu crkve 1 drzave. Koplston (1991: 465), na primjer,
isti¢e da ,,znacajna razlika izmedu Aristotela i sv. Tome nije u tome §to je prvi
ziveo u grékom gradu-drzavi a drugi u feudalnoj epohi, nego zapravo u tome
Sto je za Aristotela prirodna svrha coveka samodovoljna i postize se zivotom u
drzavi, dok je za sv. Tomu svrha ¢oveka natprirodna i dostizna tek u Zivotu posle
smrti.* Toma, sli¢no Aristotelu, covjeka odreduje kao drustveno i drzavotvorno
bice koje zivi u zajednici sa svojim bliznjima (i s drugim ljudima), jer sam ne
moze zadovoljiti svoje zivotne potrebe. Zajednica ¢e, prema Akvinskom (1990:
53-54), biti savrsenija §to ¢e biti sposobnija da zadovolji zivotne potrebe svojih
pripadnika. Da bi pripadnici drustva svoje poslove stru¢no obavljali, potrebno
je da budu za to nadareni i valjano obrazovani. Drzava je savrsena zajednica
koja raspolaze svim sredstvima za postizanje svog cilja, odnosno opsteg dobra
gradana. lako ljudski duh saznaje opste dobro svojim umom i Zeli ga svojom
voljom, ops$te dobro nalazi se samo u Bogu?, smatra Akvinski. (isto, str. 82)
Akvinski razlikuje cCetiri vrste zakona: vjecni zakon, prirodni zakon,
bozanski zakon i ljudski zakon.** 1z pretpostavke da je Bog stvorio svijet i da
vlada njime slijedi da bozanska mudrost koja upravlja ljudske postupke ka
postignucu ¢ovjekove svrhe ¢ini vjecni zakon®. Buduéi da je ¢ovjek usmjeren
prema svrsi vjecnog blazenstva koja prevazilazi ljudske prirodne moci, nuzno
je da ga prema njegovom cilju usmjerava ne samo prirodni i ljudski zakon
vec i onaj koji je dao Bog. (Akvinski, 1990: 141-142) Medutim, zasnovanost
prirodnog zakona u vje¢nom zakonu ne znaci da je prirodni zakon nepouzdan
ili proizvoljan. Odreduju¢i prirodni zakon kao ucesc¢e razumskog stvorenja u
vje¢nom zakonu, Akvinski isti¢e da prirodna svjetlost razuma, kojim razlikujemo
Sta je dobro a Sta zlo, Sto spada u prirodni zakon, ,,nije nista drugo nego utisak
bozjeg svjetla u nama. Iz toga je vidljivo da naravni zakon nije nista drugo
do sudioni$tvo vjecnoga zakona u razumskom stvorenju.* (1990: 138-139)
Bozanski pozitivni zakon je zakon Boga koji se pozitivno objavljuje, dok je
zakon drzave ljudski zakon koji se primjenjuje u svakodnevnom Zzivotu. 2

2 Dvije su bozje djelatnosti u svijetu: prva je ona kojom svijet sazdaje, a druga
kojom sazdanim svijetom upravlja. T. Akvinski (1990: 100)

24 Zakon nije nista drugo nego odredba (ordinatio) razuma u vidu zajednickog
dobra, koju proglasava osoba zaduzena da se brine za zajednicu.” (T. Akvinski, 1990:
135) Da bi zakon imao obavezujuéu snagu potrebno je njegovo proglasenje, jer zakon
gubi vrijednost ako nije objavljen ili je tako nejasan da nije dostupan prosjecnoj politickoj
zrelosti gradana.

% Vjera se temelji u ¢ovjekovom odnosu prema Bogu, odnosu stvorenog bica
prema stvoritelju, odnosu podanika prema gospodaru. Iako svaki covjek saznaje vjecni
zakon prema svojim moguénostima, nijedan ¢ovjek, zbog ogranicenosti svoga uma, ne
moze saznati svijet sveobuhvatno, smatra Akvinski. (1990: 156)

26 Vladar nema pravo da objavljuje zakone koji su nesaglasni sa prirodnim ili sa
bozanskim zakonom, buduéi da on svoju zakonodavnu mo¢ izvodi iz Boga, jer svaka
vilast dolazi od Boga; vladar ima vrhovnu vlast samo za dobro cijelog naroda, i ako
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Pozivajuéi se na Aristotelovo shvatanje zakona izneseno u Politici, Akvinski
(1990: 149) smatra da vrlina cini dobrim onoga ko je ima, i zbog toga je zadatak
zakona da ucini dobrima one kojima je namijenjen, buduc¢i da je svaki zakon
usmjeren prema zajednickom dobru ljudi.

Kao §to je usko povezano Aristotelovo eticko 1 politicko u€enje, na sli¢an
nacin je kod Akvinskog povezana teorija o moralu sa njegovom politickom
teorijom, dok je Aristotelovo ucenje prosireno hris¢anskim shvatanjem svijeta
i zivota. ?’ Podsjecajuci da je Akvinski dao slobodu filosofiji i priznao joj
sustinsku nezavisnost (u odnosu prema teologiji), Koplston (1994: 437) istice
da ,.filozofi mogu da pogrese u svom prosudivanju i da protivrece objavljenoj
istini, ali ne 1 filozofija. Ne postoji nepogresiv filozof; ali, ako bi postojao,
njegovi zakljucci bi uvek bili u skladu s objavljenom istinom, iako bi do njih
dolazio nezavisno od otkrovenja.*
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MEDIEVAL EDUCATION

Abstract:

The content of education in the Meddle Ages used to be mostly of religious character.
Religious values and norms were basis necessary for everyday life of common people.
Religious communities controlled education system, norms and values and the basic source
of ideas were holly scriptures. The paper deals firstly with the history of Christianity, then
religion and education, Medieval education, and teaching of St. Aurelii Augustini and St.
Thomas Aquinas.

Key words: Religion, Christianity, education, man, church, freedom, history.
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Rezime:

Mape pojmova su vizuelna nastavna tehnologija koja se Siroko moze primijeniti
u svim fazama nastavnog procesa. Sastoje se od uokvirenih pojmova koji su medusobno
povezani strelicama na kojima se nalaze rije¢i kojima se opisuju relacije medu tim
pojmovima. Imajuci u vidu da se uz pomo¢ njih moze izvrsiti koncizna selekcija vaznih
pojmova i njihovih korelacija, osobito su efikasne u realizaciji bioloskih programskih
sadrzaja jer oni obiluju velikom koli¢inom pojmova i ¢injenica. Cilj ovog rada bio je
analizirati i uporediti strukture kao i efikasnost primjene mapa pojmova u realizaciji
bioloskih programskih sadrzaja. U tu svrhu, posebno su komparativno prikazane i analizirane
strukture mapa pojmova za realizaciju osnovnoskolskih i univerzitetskih sadrzaja koji se
odnose na beski¢menjake, a koje se nalaze u odobrenim udzbenicima biologije za osnovnu
Skolu i u univerzitetskim nastavnim materijalima. Uporednom analizom strukture ovih
mapa dokazana je razlika u njihovoj kompleksnosti. Takode, na osnovu uporednog prikaza
rezultata dosadasnjih istrazivanja o efikasnosti njihove primjene na razli¢itim stupnjevima
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obrazovanja, moze se zakljuciti da su one sa stanovista bioloskih programskih sadrzaja
veoma efikasne, ne samo u realizaciji zooloskih, ve¢ i u realizaciji botanickih, genetickih,
fizioloskih i ekoloskih nastavnih sadrzaja.

Kljuéne rijeci: mape pojmova, udzbenici, bioloski programski sadrzaji,
beski¢menjaci.

Uvod

Mape pojmova (koncept mape) kao specificnu vizuelnu nastavnu
tehnologiju osmislili su DZozef Novak i1 njegov istrazivaci tim 1972 godine
na Kornel Univerzitetu (Sjedinjene Americke Drzave). Veliki doprinos razvoju
ove tehnologije dao je i Jan Kinkin (Univerzitet Suri, Velika Britanija). Kinkin
i Novak su po primarnom obrazovanju biolozi (profesori biologije). Iz ovoga
proisticu sledec¢a pitanja: Kakva je to nauka biologija, sa koliko €injenica
(pojmova/koncepata), toliko preobimna (o ¢itavom Zivom svijetu koji nas
okruzuje) da je iznjedrila potrebu da se napravi jedna nova nastavna tehnologija?
Da li je to nepregledno mnostvo pojmova i €¢injenica upravo podstaklo ove
naucnike da osmisle jedan racionalan sistem kojim bi se to mnostvo prakti¢no
sazelo, ali na nacin da se najvazniji pojmovi/koncepti istaknu i povezu u sistem
pojmova (koncepata)?

Mape pojmova se kao tehnologija baziraju na konstruktivizmu
(Dammani, 2012), odnosno na Ausubelovoj asimilacionoj teoriji ucenja u
kojoj je centralna ideja upravo smisleno ucenje (Ausubel, Novak, & Hanesian,
1978). Konstruktivisti¢ki pristup uc¢enju podrazumijeva da se ucenje odvija
putem ostvarivanja relacija izmedu ve¢ usvojenih i novih koncepata koji se
uce (Buntting, Coll, & Campell, 2006). Ta nova asimilacija koncepata u vec
postojeci sistem znanja proSiruje ga i reorganizuje (Novak & Canas, 2008).

Mape pojmova se Cesto poistovjecuju sa mapama uma, konceptualnim
dijagramima i vizuelnim metaforama (Slotte & Lonka, 1999; Ahlberg, 2004).
Mape uma se definiSu kao vizuelni, nelinearni prikaz ideja i relacija. Cilj mapa
uma je iznalazenje kreativnih asocijacija izmedu ideja (Davies, 2011). Zbog toga
se mape uma uglavnom nazivaju i mapama ideja ili asocijacija. One su veoma
slikovite, obojene, mogu sadrzati razlicite dijagrame i druge znakovne prikaze
(Davies, 2011). Za razliku od mapa uma, mape pojmova su manje slikovite
1 imaju za cilj da iskazu relaciju izmedu pojmova, odnosno odredenih ideja.
Uglavnom imaju hijerarhijsku strukturu. Razlika izmedu mapa uma 1 mapa
pojmova lezi u nivou preciznosti i formalnosti. Mape uma su manje formalne
1 manje precizne u odnosu na mape pojmova. Mape uma koriste dijagrame i
slike za isticanje asocijacija, dok mape pojmova koriste hijerarhijsku strukturu
i povezujuce rijeci da bi iskazale te konekcije medu pojmovima. Konceptualni
dijagrami sadrze skupine informacija koje su grupisane u odredenim okvirima.
Vizuelne metafore su graficke strukture koje koriste oblik ili tipi¢ne asocijacije da
bi prenijele i dodatno znacenje odredenog sadrzaja (Eppler, 2006). U posljednjih
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desetak godina, razvija se i nova forma konceptualnih dijagrama pod nazivom
argument mape koje se realizuju uz pomo¢ kompjutera kao nastavnog sredstva
(computer-aided argument mapping — CAAM) (Davies, 2011).

Mape pojmova imaju visestruku ulogu/primjenu u nastavi. Mogu posluziti
za stjecanje znanja — uCenja/poucavanja, sistematizaciju i provjeru stecenih
znanja i kao podrska u definisanju i redefinisanju nastavnog plana i programa
(Stanisavljevi¢ & Stanisavljevi¢, 2017).

Sastoje se od pojmova (koncepata) koji su oivic¢eni u poljima pravilnog
geometrijskog oblika, a koji su medusobno povezani relacijama (rije¢ima ili
izrazima). Dva ili viSe pojma tako se povezuju u smislenu cjelinu, odnosno
dobijaju se recenice odgovarajuceg znacenja. Te reCenice su semanticke jedinice/
propozicije, odnosno jedinice znacenja.

Na slici 1 je prikazana jednostavna mapa pojmova na kojoj uo¢avamo
glavni pojam Medonosna p¢ela.

[MEDONOSNA PCELA]

pro:zvodt
z:w u

dobro orgamzovanom
drugtvu vosak pcelnn;n otrov

Slika 1. Mapa pojmova: Medonosna pcela

Tokom konstruisanja mape pojmova, mora se ispostovati nekoliko koraka.
Prvi je definisanje domena sadrzaja koji ¢e se prezentovati (Novak & Caiias,
2008). Ovaj domen se drugacije imenuje i kao domen (oblast) znanja/sadrzaja.
Potom se definiSe fokus pitanje. Sledeci korak je identifikovanje kljuénih
pojmova/koncepata koji se odnose na odabrani domen, odnosno sastavljanje liste
pojmova (Novak & Caias, 2008). Nakon toga se vrsi selekcionisanje pojmova
sa oformljene liste, odnosno smjestanje tih pojmova u razgranatu strukturu,
te se na taj nacin dobija preliminarna mapa. Nakon nekoliko (minimum tri)
koraka revizije preliminarne mape nastaje finalna mapa.

Mape pojmova se medusobno razlikuju po strukturi. Ukoliko su
hijerarhijski struktuirane mogu imati vise hijerarhijskih nivoa pojmova. Takode,
mogu biti razgranate sa popre¢nim vezama medu tim nivoima i specificnim
primjerima. Na osnovu slede¢ih komponenti strukture: ispravne propozicije,
nivoi hijerarhije, broj grananja i broj popre¢nih veza sa specificnim primjerima,
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moze se izvr$iti njihova analiza/evaluacija. Prema Dzeningsu svaka tacna
propozicija/semanticka jedinica se vrednuje jednim poenom. Takode, svaki
pojedinacni nivo hijerarhije pojmova se vrijednuje sa pet poena. Pojedinac¢no
pojmovno grananje vrijedi jedan poen, a poprecne veze/konekcije medu
pojmovima sa razliCitih hijerarhijskih nivoa se vrednuju sa deset poena.
Ukoliko postoje specifi¢ni primjeri koji su navedeni za svaki pojam, onda se
oni vrednuju jednim poenom za svaki primjer (Jennings, 2012). Uzimajuéi u
obzir naprijed navedeno, najbolje konstruisane i najvrjednije su one mape koje
imaju vise hijerarhijskih nivoa pojmova i vise poprecnih veza medu pojmovima
koji se nalaze na razli¢itim hijerarhijskim nivoima. Na osnovu ovakvog na¢ina
bodovanja moguce je izvrsiti veoma dobru i efikasnu procjenu stecenog znanja
u vezi sa prikazanim pojmovnim domenom na mapi.

Mape pojmova mogu se Stampati, razmjenjivati i prosledivati svim
zainteresovanim korisnicima. Jedan od najpopularnijih softverskih paketa za
konstrukciju i realizaciju naprijed navedenih aktivnosti je CmapTools (Caias et
al., 2004). Ovaj softver osim §to pomaze korisnicima da izraduju i modifikuju
mape pojmova, omogucava svim korisnicima da medusobno saraduju na daljinu
tokom konstruisanja mapa, da ih publikuju i povezuju (linkuju) sa izvorima
pomocu kojih su konstruisane, odnosno da ih dalje razmatraju (Novak &
Canas, 2008).

Mape pojmova u osnovnoSkolskim i univerzitetskim nastavnim
materijalima za realizaciju zooloSkih programskih sadrZaja (Beski¢menjaci)

Kao didakticka aparatura za realizaciju bioloskih programskih sadrzaja,
mape pojmova postoje u jednom odobrenom udzbeniku biologije za Sesti
razred (Stanisavljevi¢ i Stanisavljevi¢, 2013) 1 u univerzitetskim nastavnim
materijalima, odnosno u okviru monografske publikacije Concept Mapping
in Anatomy and Morphology of Invertebrates (istih autora) za realizaciju
nastavnog predmeta Anatomija i morfologija beski¢menjaka na BioloSkom
fakultetu Univerziteta u Beogradu. Svaki filum beskicmenjaka u naprijed
navedenoj literaturi detaljno je prikazan mapama pojmova za osnovnoskolski
i univerzitetski nivo obrazovanja. Posebno su date i mape pojmova za provjeru
steenih znanja.

Na slikama 2 i 3 su predstavljene mape pojmova koje se odnose na isti
domen (Valjkasti crvi), ali su primijenjene na razli¢itim nivoima obrazovanja,
u osnovnoj Skoli (slika 2) i na univerzitetskom nivou (BioloSkom fakultetu)
(slika 3).

Mapa pojmova koja je predstavljena na slici 3 ima hijerarhijsku strukturu.
U nastavi se naj¢esce koriste mape sa ovakvom strukturom pojmova.
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tip: Valjkasti crvi

karakterise ih

[lzduzeno valjkasto teloj / \ odvojenost polova
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nacin Zivota

telesna duplja
ispunjena tec¢noséu

analni otvor

Slika 2. Mapa pojmova: Valjkasti crvi, udzbenik Biologija za 6. razred
osnovne Skole, (Stanisavljevi¢ i1 Stanisavljevic, 2013).

[ VALIKASTI CRVI ]

imaju

cilindriéni elasticnu, pseudocelom
(valjkasti) k':,lilzll\lflll‘lu ispunjen te¢noscu

ko;u cini koju Iucr koji formira

Slika 3. Mapa pojmova: Opste karakteristike valjkastih crva,
univerzitetska literatura (Stanisavljevi¢ & Stanisavljevi¢, 2017).

Razlike u mapama/pojmovima na slikama 2 i 3 predstavljene su bijelim
(sl. 2) i tamno osjencenim (sl. 3) poljima. U svjetlo osjencenim poljima (sl. 2
isl. 3) se nalaze isti pojmovi. Moze se uociti da mapa koja se primjenjuje na
univerzitetskom nivou ima viSe pojmova u odnosu na mapu pojmova za isti
domen na nivou osnovnoskolskog obrazovanja. Takode, ova mapa ima dva
hijerarhijska nivoa pojmova, za razliku od mape za osnovnu $kolu koja ima samo
jedan nivo pojmova. Posebna diferencijacija pojmova (hijerarhijski drugi nivo
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pojmova), odnosi se na pojmove duplja i kutikula koji se dalje objasnjavaju.
Moze se uociti ukupno osam pojmovnih grananja na univerzitetskoj mapi u
odnosu na Sest grananja na mapi za osnovnu Skolu. Ne uoc¢avaju se poprecne
konekcije medu pojmovima na razli¢itim hijerarhijskim nivoima. U cjelini
uzev, mapa za osnovnu Skolu ima ukupno Sest semantickih jedinica/propozicija
(jedinica znacenja), dok u univerzitetskoj mapi uo¢avamo ukupno osam
semantickih jedinica. Prema DZeningsu (Jennings, 2012), mapa pojmova za
osnovnu $kolu ima ukupan skor od 17 poena (tatne propozicije 6* 1+ nivo
hijerarhije 1*5+ broj grananja pojmova 6*1). Mapa pojmova za isti domen
na univerzitetskom nivou ima ukupan skor od 26 poena (tacne propozicije
8*1+ nivo hijerarhije 2*5+ broj grananja pojmova 8*1). Na osnovu toga
zakljuc¢ujemo da je mapa pojmova za univerzitetski nivo mnogo kompleksnija
od mape pojmova za isti domen za osnovnu skolu.

Na slikama 4 i 5 su predstavljene mape pojmova koje se odnose na isti
domen (Mekusci), ali su primijenjene na razli¢itim nivoima obrazovanja, u
osnovnoj Skoli (slika 4) i na univerzitetskom nivou (Bioloskom fakultetu)
(slika 5).

[glavu, stopalo, trup)

jednodelnu Ijuéturu]

» imaju
BUZEVE
/ skrge ili pluca
-
tip: MEKUSCI K—deli SKOLIKE /V
imaju

\ \(dvokapku IjuéturuJ
GLAVONOSCE
skrge mehuraste o€ | ‘ zakriljaluJ [glavu, ruéice,}

ljusturu levak, trup

Slika 4. Mapa pojmova: Mekusci, udzbenik Biologija za 6. razred
osnovne $kole (Stanisavljevi¢ i Stanisavljevi¢, 2013).
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Slika 5. Mapa pojmova Opste karakteristike mekusaca, univerzitetska
literatura (Stanisavljevi¢ & Stanisavljevi¢, 2017).
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Razlike u mapama/pojmovima na slikama 4 i1 5 predstavljene su tamno
osjencenim poljima. Mapa pojmova za osnovnu skolu za razliku od univerzitetske
mape (za isti domen) osim osnovnih anatomskih i morfoloskih karakteristika
mekusaca, integrise u sebi i pojmove koji se odnose na sistematiku mekusaca. Iz
tog razloga, ova mapa ima u zbiru viSe pojmova nego univerzitetska mapa. Na
njoj se moze uociti 14 pojmovnih grananja i isto toliko semantickih jedinica u
dva hijerarhijska nivoa. U poredenju sa njom, mapa pojmova u univerzitetskoj
literaturi ima cak Cetiri hijerarhijska nivoa i 10 semantickih jedinica sa 10
pojmovnih grananja (sa posebnom diferencijacijom pojmova plast i plastana
duplja koji se dalje objasnjavaju pojedinacnim pojmovima). Obe naprijed
navedene mape nemaju poprecne konekcije medu pojmovima na razli¢itim
hijerarhijskim nivoima. Prema DZeningsu, mapa pojmova za osnovnu §kolu u
ukupnom skoru ima 38 poena (tane propozicije 14*1+ nivo hijerarhije 2*5+
broj grananja pojmova 14*1). Mapa pojmova za isti domen na univerzitetskom
nivou ima ukupan skor od 40 poena (ta¢ne propozicije 10*1+ nivo hijerarhije
4*5+ broj grananja pojmova 10*1). Na osnovu toga zakljucujemo da je mapa
pojmova za univerzitetski nivo kompleksnija od mape pojmova za isti domen
za osnovnu Skolu.

Mape pojmova se mogu primijeniti za provjeru steCenih znanja. Tako
mozemo nakon evaluacije mape pojmova koju je nacrtao ucenik/student
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procijeniti opseg i kvalitet steCenog znanja. Ucenici/studenti mogu samostalno
da nacrtaju ¢itavu mapu ili da pojmovima popunjavaju samo prazna polja u
ve¢ konstruisanim mapama.

Na slici 6 je predstavljena polupopunjena mapa pojmova za provjeru
ste¢enih znanja studenata, u univerzitetskim nastavnim materijalima, u okviru
nastavne oblasti Knidarija (Zarnjaci).

rm a Ju mogu postojati

u formi
radljalna -
S|metr|]a polip meduza

Slika 6. Mapa pojmova za provjeru ste¢enih znanja iz nastavne oblasti
Knidarija (zivotna sredina, simetrija i forme) u univerzitetskoj literaturi
(Stanisavljevi¢ & Stanisavljevi¢, 2017).

Mape pojmova se mogu primijeniti i u izradi 1 revidiranju nastavnih
programa. U okviru nastavnog predmeta Anatomija i morfologija beskicmenjaka,
mapom pojmova su predstavljeni ne samo sadrzaji ovog predmeta ve¢ su
postavljeni ciljevi, ishodi i studentske aktivnosti.

Na slici 7 je predstavljena mapa pojmova koja se primijenila u izradi
nastavnog programa za predmet Anatomija i morfologija beski¢menjaka.
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[ ANATOMIJA I MORFOLOGIJA BESKICMENJAKA }
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Slika 7. Mapa pojmova primijenjena u definisanju nastavnog programa
za predmet Anatomija i morfologija beski¢menjaka (Stanisavljevi¢ &
Stanisavljevi¢, 2017).

Komparativni pregled efikasnosti primjene mapa pojmova na razli¢itim
nivoima obrazovanja

Koriste¢i mape pojmova studenti mogu organizovati svoje znanje. Oni
mogu rjesavati probleme u procesu u¢enja i razumjeti kako da uce. Dokazano
je da su mape veoma efikasna nastavna strategija jer pomazu studentima da
uce sa razumijevanjem (Fisher, Wandersee, & Moody, 2000). Smisleno uc¢enje
upravo proistice iz mapa pojmova (Kinchin, 2000). Kvalitativna analiza pojmova
u mapama moze se primijeniti kako bi se poboljSao nastavni proces u smislu
postizanja efikasnijeg uc¢enja i pomoc¢i studentima da integrisu svoje znanje i
nadograduju svoj sistem znanja (Kinchin, Hay, & Adams, 2000).

Dokazano je da mape pojmova spre¢avaju nastanak i postojanje praznina
u znanju i nerazumijevanje (Willson & Williams, 1996). U cjelini uzev, imaju
pozitivne efekte na stavove i postignuca ucenika (Horton et al., 1993). Takode,
dokazano je da ova tehnologija doprinosi razjasnjenju zabluda (pogresnih
koncepata) u procesu smislenog ucenja kod (Roberts, 1999).

Osim §to primjena mapa pojmova znacajno doprinosi kvalitetu procesa
ucenja, njima se moZze obaviti 1 provjera steCenih znanja studenata. Istovremeno
se na taj nacin mogu identifikovati novi koncepti koje studenti sa teSko¢om
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usvajaju. Ovakva aktivacija nastavnika i studenata je najbolja promocija
smislenog uc¢enja (Hay, Kinchin, & Lygo-Baker, 2008).

Studija o izradi mapa pojmova na univerzitetu koja analizira uklju¢ivanje
univerzitetskih nastavnika u dizajniranje programa nastavnih predmeta uz pomo¢
mapa pojmova, pokazala je da je ovaj proces izuzetno vazan jer omogucava
detaljnu analizu, kriticki osvrt i unaprjedenje ovih programa (Amundsen,
Weston, & Mc Alpine, 2008).

Razmatrajuci primjenu ove vizuelne nastavne tehnologije posebno u
realizaciji bioloSkih programskih sadrzaja, mozemo izdvojiti nekoliko studija.

Analiza primjene mapa pojmova u programiranoj nastavi u okviru
nastavnog predmeta Anatomija i fiziologija ¢oveka (Univerzitet u Beogradu-
Bioloski fakultet) dokazala je visoku efikasnost ove tehnologije u stjecanju
znanja (Stanisavljevi¢ & Djuri€, 2013). Ankete su posebno iskazale motivisanost
studenata 1 njihovu Zelju da upravo fizioloske programske sadrzaje realizuju
uz primjenu ove tehnologije (Djuri¢ & Stanisavljevi¢, 2011; Stanisavljevic,
Duri¢, & Stanisavljevi¢, 2014).

Posebno je razmotrena primjena mapa pojmova u realizaciji nastave
teme: Tip Annelidae (akademske studije biologije, nastavni predmet Anatomija i
morfologija beski¢menjaka). Rezultati su pokazali da su mape pojmova za ovaj
domen bile veoma efikasne u stjecanju znanja (Stanisavljevi¢ & Stanisavljevic,
2014).

Provjera efikasnosti ove tehnologije u realizaciji botanickih programskih
sadrzaja u srednjoj Skoli dokazala je njen pozitivan doprinos takode sa aspekta
stjecanja znanja (Stanisavljevi¢ & Jovanovic¢, 2014).

Primjena mapa pojmova u realizaciji programskih sadrzaja iz evolucije u
osnovnoskolskoj nastavi doprinijela je boljem shvatanju koncepta evolucije koji
je iznimno vazan u bioloskoj nauci, ali i veoma tezak za shvatanje (Ili¢, Puric,
Stanisavljevi¢, 2015). Takode, mape pojmova su dokazano bile veoma efikasne
u razmatranju ekoloskih pojmova oprasivanje 1 opraSivaci (Stanisavljevic,
Bunijevac, & Stanisavljevi¢, 2017).

Zakljudci i implikacije

Mape pojmova su izuzetno vazna nastavna tehnologija posebno za
nastavu biologije koja obiluje mnoStvom pojmova i ¢injenica. 1z tog razloga
su one primijenjene kao didakticka aparatura u udzbeniku biologije za Sesti
razred i u nastavnim materijalima za nastavni predmet Anatomija i morfologija
beski¢menjaka (univerzitetski nivo).

Uporednom analizom naprijed prikazanih mapa pojmova na kojima
su prezentovani zooloski programski sadrzaji (konkretno odredeni filumi
beski¢menjaka), moze se zakljuciti da postoji razlika u kompleksnosti njihove
strukture. Mape pojmova za osnovnu $kolu imaju manje pojmova u odnosu na
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one (sa istim programskim domenom) koje se koriste na univerzitetskom nivou
obrazovanja. Posebno se moze uociti kompleksnija struktura univerzitetskih
mapa u smislu postojanja visSe hijerarhijskih nivoa pojmova, vise pojmovnih
grananja i semantickih jedinica.

Takode, na osnovu uporednog prikaza rezultata dosadasnjih istraZivanja
o primjeni mapa pojmova na razli¢itim stupnjevima obrazovanja, moze se
zakljuciti da su one sa stanovista bioloskih programskih sadrzaja veoma efikasne,
ne samo u realizaciji zooloskih, ve¢ 1 u realizaciji botanickih, genetickih,
fizioloskih i ekoloskih nastavnih sadrzaja.

Predvidena je dalja obuka studenata-buducih nastavnika biologije 1
nastavnog kadra Bioloskog fakulteta za izradu i primjenu mapa pojmova, kao
1uvodenje softverskih paketa (kao novog nastavnog resursa) za primjenu ovih
mapa. Teznja je da u buduénosti to postane uobicajena tehnologija poucavanja
u okviru zooloskih ali i drugih nastavnih predmeta.

Pripremaju se dalja istrazivanja primjene ove tehnologije na doktorskim
studijama, u oblasti nastavnih materijala o oprasivanju i oprasivacima,
prevashodno u smislu uvodenja i prezentovanja pojmova solitarne pcele
1 oprasivaci vocénjaka (u okviru nastavnog predmeta Biologija pcela sa
pcelarstvom).
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CROSS-REFERENCED STRUCTURE OF EFFICIENCY OF APPLICATION
OF NOTION MAPS IN THE REALISATION OF BIOLOGY PROGRAM
CONTENTS IN PRIMARY SCHOOLS AND UNIVESITY

Abstract:

Notion maps are visual teaching aids applicable throughout teaching process. They
are composed out of framed notions linked together with arrows on which there are words
describing correlation among those notions. Having in mind that they can be used for
concise selection of important notions and their relations, they are especially effective in
the realisation of Biology programs contents. Therefore, the paper particularly presents
and analyses structure of notion maps related to contents on invertebrates in primary and
university textbooks i.e. approved textbooks for primary school and university teaching
materials. Cross-analysis of the structure of such maps the authors attempt to prove the
differences in regard to their complexity. Based on the cross-analysis of the research
made so far a conclusion may be derived that they are very effective for teaching biology
contents such as zoology, botanic, genetics, physiology and ecology.

Key words: notion maps, textbooks, biology program contents, invertebrates.

62



Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 1,2019
UDK 811.163.4°28(497.16Mararyxmu)

Vera MICUNOVIC!

GOVOR SELA MATAGUZI - SINTAKSICKE
KARAKTERISTIKE GOVORA

Rezime:

U radu Govor sela Mataguzi - sintaksicke karakteristike govora, kako naslov 1
sugerise, bice rije¢i o nekim sintaksickim osobenostima govora ovoga sela. Mataguzi se
nalaze na istoénom obodu Zetske ravnice; prema Malesiji se granici sa selima Vranj i
Vladni, teritorijalno selo pripada Zetskoj ravnici, a sam govor jugoistocnim crnogorskim
govorima.

U radu ¢e se ukratko pomenuti sintaksi¢ke osobine koje ga bitno karakterisu u
okviru zetsko-podgoricke govorne grane jugoisto¢nih crnogorskih govora: karakteristicna
upotreba instrumentala, sinkretizam genitiva i lokativa, upotreba padeza cilja umjesto
padeZza mjesta, upotreba pripovjedackog aorista, imperfekta.

Glavni informatori s terena ispitivanog podrucja bili su Mileva Radovi¢ (1933),
Branko Skatari¢ (1924), Ljepa Kukuli¢i¢ (1936), Desanka Skatari¢ (1931), Rade Radovié
(1933).

Kljuéne rijeci: sintaksa, padezi, glagolski oblici, crnogorski jezik, informatori.

1Z SINTAKSE PADEZA

Kako smo uuvodu naveli, govor Mataguza pripada zetsko-podgorickoj
govornoj grani. Ova grana obuhvata podrucje podgorickog gradskog govora,
Tuzi, Zetu, Ljeskopolje i crnogorske govore skadarske oblasti (Cirgi¢, 2017:
136). U glavnim crtama govor MataguZza ima sintaksicke osobine koje su
karakteristicne za susjedne govore, kao i za druge starije govore Crne Gore.

Nerazlikovanje padeza cilja, tj. akuzativa s prijedlogom, od padeza
mjesta, lokativa, i njegova upotreba uz glagole mirovanja, javlja se u potpunosti
u ovom govoru i njegovo je obiljezje (Cirgi¢, 2017: 137).

! Mr Vera Mi¢unovi¢, nastavnik savjetnik u OS ,,0lga Golovi¢* u Niksié¢u. Rad je

priredeni izvod iz magistarske teze Govor sela Mataguzi (akcenat, glasovi i oblici rijeci).
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—Majstori su na Ali¢u. —Da sa u oni klicu Zivjela, ja bi osakatila. —U onli
aljinu je otisla. —U pancénje mi je ostélo bolje no $to je jucé bilo. —Po cilo dan
je na ndge. —Rucdk mi je u zamrzivac. —Ni 081 mu U glavu nesu imrle. —Za
$és nedelja mi je u bélnicu bila. -Mi siigl’i na pljacu, a i grat I’ezat. —Oni stlip
je bio u nase. —Bilo sa u Sibenik. —Da nile ond on, u oné [oze?! —Sit kat sam
snimila ovi stomak u 7iize. -Miika I’1 je bez nacina, bes para, a bol’€s u kuicu.

Usljed poremecenog odnosa izmedu padeza mjesta i pravca, biljezimo i
prijedlosku konstrukciju instrumentala umjesto akuzativa: —Otisa je pre ctkvom.

U znacenju kretanja s ciljem da se nesto donese (ili je relevantna sama
predstava o ostvarenju cilja, ali ne i njegovo postizanje) javljaju se prijedlozi
za 1 u, nikada prijedlog po:

Posa je za diva/u diva. —Posli su u sVeno/za sveno. —Oftisli su rano za
paprike/u paprike. —Podranili su za grozde/u grozde.

Za oznacavanje vremena kada su u pitanju imenice koje oznacavaju
vremensko razdoblje, mozemo zakljuciti da je ceS¢e u upotrebi akuzativ bez
prijedloga:

Pomél’i smo se ovil zimii. —Ced@la je taj ddn dva sata. —Kako né dode,
Dina, tr&c¢e jutro. —Tudi’en je jédan ddn mintla. — N& dode da vidi e kopa
cvel’i dan.

Rijetki su primjeri s genitivom bez prijedloga i akuzativom sa
prijedlogom:

Ve godine niko né odrza govor. -U stdro déba nie trébd ¢edok. —Odilo
se po svu né¢. -Odive su ostajile po ned&lju ddna. —Jo§ u ona doba.

Cuje se i konstrukcija oko + genitiv (oko Boziéa), ali i o BozZi¢u; oko
Petrovdana/o Petrovudneé; oko Il indana/o 1l inudné.

U upotrebi je prijedlog po uz genitiv kojim se oznacava ili objekat ili
priloska odredba za vrijeme, a funkcija mu je da pojaca znacaj radnje oznacene
glagolom:

PEnji na pétar po dvésta bigasa, po iljadu kilda zZita. -Nékome po
petnéistoro piladi izvéde. — Odilo se pljéski po i sdta. —Slabo idé, vraca ga
doma po pe-sés gdjba. —Je I’ siena po dvaes rdla, je I’i matikom po dése rdla,
sve kOpanje, sve vil’e. —-Mi smo rante ima I’i po sedamné’s kaduc¢a. —Po gddinu
mi je dzem stoja u frizider.

Karaktristi¢an je genitiv uz odri¢ne glagole u primjeru: -Tu nikat ¢ojka
nije bilo! (Misli se na nedostatak ljudskosti, a ne na odsustvo muske osobe.)

Uz druga znacenja, konstrukcija od + genitiv obi¢na je i uz pridjeve
zadovoljan, sre¢an:

Ja b1 zado(v)0ljan bolje od ednoga no NEso ot pefiné.

Usljed prodiranja prijedloga od u ablativni genitiv (Bojim se o f€be.), u
govoru Mataguza suzena je sintaksicka moguénost upotrebe enklitickih oblika
zamjenica (me, te, se).

Enklitickim dativom zamjenice ona, koji je frekventan, na§ govor
razlikuje se od susjednih i drugih srodnih govora. U njemu je, poput situacije
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u govoru Pastrovic¢a, normativno joj prestilizovano u jo : ja jo velju; to jo je
brat; mas jo se razbol’Vo.

U dativu mnozine enkliti¢ki oblici glase ni, vi a u akuzativu ne, ve:
Oprostité ni Oni . - KO vi je réka? — Zar vi ni‘e ladniie gore? — Zif ni bio! - On
ve ne vidi, izgl’€da. -Pa ne vratila.

Sli¢na je situacija u ostalim crnogorskim govorima. M. Pesikan biljezi
iskljuc¢ivo oblike ni, vi; — ne, ve (PeSikan, 1969: 152). Takvo stanje u svojim
govorima nalaze i M. Stevanovi¢ (Stevanovi¢, 1935: 71-73) i B. Mileti¢
(Mileti¢, 1940: 216).

Partikula -zi upotrebljava se gotovo bez izuzetka u dativu jednine uz
zamjenicu ona, pogotovo kod starijih informatora:

-Vasa je nj0jzi dila nekakve pare. -Dzabe nj6jzi zboris. - Svi 0 njdjzi misle.

Genitiv i akuzativ mnoZzine zamjenice oni glase nji(h), a enkliticki oblik
za akuzativ je i(h):

-Od nji(h) ne md3 nista lilepo &ut. -Oli i(h) zvat ? -Vidio sa i(h) ja na
pljacu.

Sli¢no situaciji u nekim susjednim i starocrnogorskim govorima (Stanic,
1974: 29; Pizurica, 1981: 136; Mileti¢, 1940: 2019; Stevanovié, 1935: 73) ¢uva
se arhaic¢ni oblik genitiva jednine Cesa, pored oblika Cega i o-sta:

Ja ne znam o ¢&sa dni prolize! -Radi &&sa je odila na bastinu; -O-3ta Zive?

Nekad se cuje u znacenju zamjenice $to:

Césa donese, z8no! —Al’, &&sa se sadi, brite! -Césa e bilo? -Césa ¢e
uradit od ova doba. -No ne znam ¢&sa e ovo. —Dongési ¢esa ¢e on.

Sli¢no govoru Vracana (Petrovi¢, 1974: 169) i u ovom govoru mjesto
dativa obican je akuzativ uz glagole:

zeljeti —Ni'e me Z&/ja to da radim. —Nile te z€lja da ga vidis?
oprostiti —Oprosti me. -Oprosti ga.
vjerovati —Ne mos je nista [jerovat.
pomagati —Braca su me pomagila.

Zarazliku od govora Vracana, a sli¢no govoru Crmnice, u ovom govoru
je vezom u + genitiv oznacena kuca datog u ovom obliku, a konstrukcijom
kod + genitiv sama ta li¢nost:

Odnji pe-$estinom pa svini u ovdgad u ondga. —Ti, Brinko, aj u Miska.
—Al’i su Oni prife to odil’i po kii¢a, u stri¢eva, u brace o stricéva. —On je dosa
u Gorana.

Idi, majko, kod #&tka Mil ké. —Da ddnjes kod Misdve snig! —Sto Ona sve
dolazi kod ové nase? —Rece: ’Kod kol €ge cu.”

Oblici genitiva mnozine mjesto lokativa (sinkretizam), osobina su ovog
govora kod imenica sva tri roda: po pljacica, po stanova, po bastina, po kifana,
po ['vada, po séla, po pokajanja, po méda.

U govoru Mataguza ne sprovodi se dosljedno razlika izmedu pravog
instrumentala i socijativa u konstrukcijama s prijedlogom s(a). Posebno je
frekventan socijativ bez prijedloga:
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Dodose decom da vide ovo. —Otisla je sino¢ séstrom i tetkom u Ostrok.
—Ti ajd Nikdlom i BPinom. —Prica zendm. —Darom sa drugovala. -Ja nacas da
idém decom na svadbu. —(J)&trvam ne zbdrim. —Odnji pe-Sesiinom pa svini
u ovdga, u ondga. —Nista nile zdravljom. —I84 je masinom ravan. —Ocase sam
kravama 1di. —Sve sam sObom zborT.

Instrumental kojim se kazuje sredstvo Cuje se s prijedlogom s:

—Bastine su se Oral’e sa konjima. —Radilo se s volovma.

Biljezimo neobic¢nije primjere i sa pravilnom upotrebom prijedloga s(a):

Ja sa dosla sa Milanom. —S njom je otida. -On st dva driiga. -Kako si sa
zdravljom? —Niti §to prica s kim. - A Ona ve¢ tive€e § njim pricila...

Primjeri za orudnik:

—M1 matikama. —A ¢i¢a 1 Viko vilama, pa obal’iSe on6 u pl’évu. —Ja sa
biciklom odii'o na Mérezu.

IZ SINTAKSE GLAGOLSKIH OBLIKA

Infinitiv se ¢esto upotrebljava kao dopuna glagolima nepotpunog znacenja
(infinitiv je bez krajnjeg -i):

Dadlji zalagdj ne mogu izés. —Ja nista, tako mi Boga, mogu reé¢ da ne
radim. —U s€dan sati se mora javit na posa. —Preko Vikove ong ti ne smves
njéga uzét. —A imorno da ne mos disat. —Ja réko e ¢e to malo diva prerézat.
—Nigde ga masina née mogla pric. —Neékat tréba jezik i kiipit, a nekat prodat.
—Da modzemo ¢ojka videt. —Nije mogla sti¢, dome. —No kako smo decu cel’i
podizat 1 skdlovat. —Némo, majko, pricat.

Cuje se dopuna i u obliku prezenta s veznikom da:

Stariega bi imd da pri¢am dosta. -Mora jédan dan da se ubVe, néma mu
driige. —Ja misl’tm néma de da spava. —Osécam Obavezu da sa trébad da podem.

Izrazito velika upotreba pripovjedackog prezenta i imperativa (relativna
upotreba) za oznafavanje realizovanih radnji jedna je od osobina naSeg govora:

pripovjedacki prezent — Po/imo mi konje u jedan®'s sati noci. —Idé iza
nase kli¢e prticom. —Deéca Uce, deca s/isaju, a kad porastu, ne mos komandovat.
—Ku¢i kad dodem, cekaju me déca, ceka kuca, Cekaju krave. —Ja mis/ Tm nema
de da spava. —Sedimo i &&kamo da se odmdré.  -Popiie sit dvile ¢ase rakii
pa na vi Uré lizmé tabl’étu. —Ja njému dam. — A danas, Uizme ti pare, prevard
te, nikad da i vidis o¢ima. —Onda, nacds, de e mlada néljesta, prigaju se kolaci
zecki. —Kolo igra crnogorsko, 1’iepo je to bilo.

Od glagola otici prezent je odnjem:

-Da 0dnjés kod Misove snae. —Negde 0dnjé da ocisti mélo. —Kad je Velj1
petak, mi tamo d0dnjémo.

Pripovjedacki imperativ — Viiko ¢&di, ja fi¢i uz njéga. —Postavi korpe,
torbe, kolo igra crnogdrsko. —Penji na petar po dvesta bdgasa... -Tamo dikti

n v

vazdan napolju, proddj. —Viuci zito. —Dodi s bastine, osprémi proz kii¢u. —Oni
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jagode samo ukljiii. —Odnji pe-Sestinom pa svini u ovdga, u ondga. —A dna mi
pivo u sdbu dodi pa me zagil’i. —A on, cillji e pa je puiti. —On raskaci ndzeve
pa podi. —S&di pa iz&di da piikngs.

Rijetki se cuju oblici imperativa za 1. lice mnozine: diSmo se vise, pimo
ovu kafu (apsolutno upotrijebljeni imperativ). Ce$ée je u upotrebi veznik da i
oblik prezenta. Ovako iskazana zapovijest pojacana je imperativnom rje¢com
turskog porijekla (h)ajde/ajd, aj: djde da1’Vegamo, jde d(a) iemo, 4j d(a) idémo.

U govoru Mataguza, kao i u knjizevnom jeziku, perfekat je ziva kategorija
(sa karakteristicnim oblikom radnog glagolskog pridjeva, finalna vokalska
grupa —ao najcesc¢e je kontrahovana prema prvom vokalu). U pripovijedanju
se naravno koristi i pripovjedacki perfekat:

-Prile se nije zvdla Plavnica no Porat, 0tol’en je i$la masina. —Ja sa biciklom
odio na Marezu, na koferénciju. —Stand je spasvo devetndls Matagiizana. —Z&ne
su nosil’e da prodaju sir, maslo dvané's kilometara do Titograda. —Dal’&ko sa
sfiza. —Ja sa ima veél’ika dva konja. —Dizali smo se u rasvic. - Ono §to mu je
réka, ono je bi'o zakon. - Ovi se zajazio.

Rijetko se ¢uje u obliku bez pomoc¢nog glagola (krnji perfekat):
-Postradala tu kol’ko je mogla. — Bilo pa mintilo. —A mi stigli na pljacu.
Perfektom glagola biti i infinitivom oznacava se prijekor: Bilo do¢ ka

tréba, pa bi i tebi dal’i.

Recenice u kojima se subjekat ne upotrebljava (bezlicne konstrukcije),
ali ne zato $to se ne zna, ve¢ zbog toga Sto je neodreden, ili se ne zeli iskazati,
Cesto se javljaju u pripovijedanju. Predikat ovakvih recenica je u 3. I. jednine
i u srednjem rodu:

-Odilo se pljeski po tr1 sata, nosilo se kol’ko se gdo¢ moglo nd ramo i Ut
rike. —Od Veél’ega Bozi¢a ove sedan dana se 1 ot stojdlo. .. -Tako se to drzalo.
—U staro doba se driik¢e radilo. —Prie e bilo driigd vrileme, za stare se znélo.

U navedenim primjerima uocljiva je i potreba govornika da uopsti ili
prosiri radnju oznacenu glagolom na veci broj izvrsilaca, tako da postaje nesto
uobicajeno §to se ponavlja ili je osobina svih u odredenom trenutku.

U pripovijedanju dogadaja, pogotovo onih koji su se u proslosti
ponavljali, imperfekat se jo§ koristi. Karakteristi¢na crta imperfekta u ovom
govoru je nastavak -au umjesto -ahu u treCem licu mnozine, $to je i osobina
glasa h u medijalnoj poziciji da nestaje bez supstituenata (Boskovi¢, 1931:
179-197):

-Poneki znivau pa si mnom po pljacica. -Seddi napolje. —Metdi oko
kuice. —U grat [’ezaii a mi stigli na pljacu.

Imperfekat glagola htjeti je Cest, u nas§im primjerima je od prezentske
osnove. U zivoj upotrebi je i aorist.

—N& oéase ni Slobd d(a) ide. —Case do¢. -Kad ja déa Vaki: “A stivi,
brite, te ziibe”. ~-Bdogomi né kée da stivi. —R&ce: «Kot kol’ége éu”. —0éa ovo
da kazem. -Od¢ ga cuijasmo. —Ne voljase on tamo d’ idé. —Ona zéna kiipljase
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oné grane. —Bojdse se da ne rastéza. —Cedau nipolje. —Cii 1’ ga ta? —Dva piit,
veljdse, ima da ¢era. —Sekular bljese dal’eko. —Pricasmo I ti? —Doddse decom
da vide ovd. —-N@ ocase ni on. —Kako né dode, Dina, tréce jutro? —Reko jo ja i
za Vikdvu pokajanicu. —Kako 0ni sviié sfigose?! —Ojde pa prépisa na Dragina.
—Ono bjese vrucina, a miive naval’il’e. —Veljdse kim Mito kiima Zaka.

Imperfekat pomoc¢nog glagola biti se takode Cuje i to od stare aoristne
osnove:

-Tata bljeSe pokonji. —Koplis bjese usaden. —Taman bjeu stigl'i pret
kiiéom. —To blj&ii strétnjé pare. —Puinana pljica bjese. —Sekular bljese daleko.
—A bljése cuo to. —On bljése dosa s bastine.

Futur IT je manjeg stepena ucestalosti, umjesto njega rade se upotrebljava
prezent:

-Ako pang kisa, muka ¢e bit. — Ako rano prodam, bracu ‘Opét za Stitra.
—Ka(d) dodem, pricicu ti.

Primjer govora

Mileva Radovi¢(1933)

Prile (j)e bilo driigo vrileme, za stare se znélo. U stara doba se drikce
radilo, bastine su se Oral’e sa konjima, sa volovma, tiem se radilo, a sét se sve
manje radi o toga.

131’1 smo pljeski po tri sata, nosil’i kdl’ko smo gdé mogli i ruke i o
ramenu. Kad stigl’i tamo, ne zndmo da 1’i smo zndeni od vode od zndja, da I’
ako kisa pada, ot pasa dolje, navise $ator ne mozemo rasirit. Svi gola, gol’céta
voda. Tamo dikti vdzdan na pljacu, proddj, kat se vrati doma, tri sata ‘Opet
pl’eski nazat. To je sve istina svéta.

Ku¢i kat dodeém, ¢ekaju me déca, ceka kiica, ¢ékaju krave, da se pomize,
da se starilema dadne obrok, da se déci sprémi, a imorno da ne mos ni disat.
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THE DIALECT OF VILLAGE MATAGUZI - SYNTAX
CHARACTERISTICS OF THE DIALECT

Abstract:

In the work The Dialect of Village Mataguzi - syntax characteristics of the dialect,
we would like to introduce some syntax features of the dialect in this village. The village
Mataguzi is situated on eastern borderline of Zeta plain, along with villages Vranj and
Vladni as its borders with Malesija. Therefore, territorially, this village belongs to Zeta
plain, and its dialect belongs to south-east Montenegrin dialect.

The work deals with syntax characteristics that define this dialect within the
framework of Zeta and Podgorica as a part of south-east Montenegrin dialects: characteristic
use of instrumental case, syncretism of genitive and locative case, use of purpose case
instead of place case, the use of narrative aorist and imperfect.

The leading researchers who made inquiries on the field in question were Mileva
Radovié (1933), Branko Skatari¢ (1924), Ljepa Kukuli¢ié¢ (1936), Desanka Skatari¢ (1931),
Rade Radovi¢ (1933).

Key words: syntax, cases, verb tenses, Montenegrin language, researcher
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Pregledni istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 1,2019
UDK 371.3:004.738.3-053.4

Jelena MICEVIC KARANOVIC!
Srbislava PAVLOV?
Tanja BRKLJAC?

ZNACAJNOST RAZLIKA U KORISCENJU DIGITALNIH
MEDIJA KOD VASPITACA I RODITELJA DJECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA*

Rezime:

Osnovni cilj istrazivanja bio je utvrditi znacajnost razlika u koris¢enju digitalnih
medija kod vaspitaca i roditelja djece predskolskog uzrasta, operaciono definisanih
preko gledanja televizije, koriS¢enja interneta, mobilnih telefona, kompjutera i igranja
kompjuterskih igrica. Osnovni metod je neeksperimentalan — anketno istrazivanje na
uzorku. Ukupan uzorak je ¢inilo 228 ispitanika od kojih je 112 vaspitaca i 116 roditelja
djece predskolskog uzrasta. Uzorak roditelja i vaspitaca je namjeran i prigodan, $to odgovara
eksplorativnoj prirodi ovog istrazivanja. Primijenjen instrument je modifikovana i skra¢ena
verzija upitnika konstruisanog u svrhe istrazivanja u okviru Sireg istrazivackog projekta.

! dr Jelena Micevi¢-Karanovié¢, profesor strukovnih studija za psiholosku grupu
predmeta u Visokoj skoli strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi

2 mr Srbislava Pavlov, predava¢ za pedagosku grupu predmeta u Visokoj $koli
strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi

* Tanja Brklja¢, master, nastavnik stranog jezika u Visokoj $koli strukovnih studija
za obrazovanje vaspitaca u Kikindi

* Istrazivanje predstavljeno u ovom radu dio je Sireg istrazivackog projekta i
izvod je neobjavljenog dijela projekta koji je odobrio Pokrajinski sekretarijat za visoko
obrazovanje i naucnoistrazivacku delatnost AP Vojvodine pod nazivom ,Protektivni
faktori i resursi roditelja i vaspitaca u suocavanju dece predskolskog uzrasta sa rizicnim
uticajima digitalnih medija na decji psihofizicki razvoj” na osnovu Resenja broj 142-451-
2601/2018-02-1, ¢iji je nosilac Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca
u Kikindi. Problem istaknut u naslovu ovog rada nije posebno obraden u pomenutom
projektu niti je ranije objavljen. Za rukovodioca projekta je imenovana dr Jelena Micevic¢-
Karanovi¢, prof.
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Upitnik sadrzi 11 pitanja zatvorenog tipa s alternativnim i visestrukim izborom odgovora.

Dobijeni rezultati pokazuju da postoji statisticki znacajna razlika u odgovorima roditelja i

vaspitaca kad je u pitanju vrijeme provedeno u gledanju TV programa, gdje roditelji manje

od vaspitaca gledaju TV program dnevno, kao i da postoji statisticki znacajna razlika u

koriS¢enju kompjutera za igranje kompjuterskih igrica kod roditelja i vaspitaca, gdje veci

broj roditelja koristi kompjuter za igranje kompjuterskih igrica u odnosu na vaspitace.
Kljuéne rijec¢i: digitalni mediji, roditelji, vaspitaci, predskolski uzrast.

Uvod

Istrazivanje predstavljeno u ovom radu izvod je i neobjavljen dio
istrazivackog projekta pod nazivom ,,Protektivni faktori i resursi roditelja
i vaspitaca u suocavanju dece predskolskog uzrasta sa rvizicnim uticajima
digitalnih medija na decji psihofizicki razvoj “. Istrazivanja digitalnih medija
postala su popularna tema ne samo u marketinskim istrazivanjima, nego i na
univerzitetima i institutima Sirom svijeta, medutim, na domacoj nau¢noj sceni
i u okruzenju ovakve studije jos uvek nijesu uzele dovoljno maha.

Posljednjih dvadeset godina, digitalna (r)evolucija stvorila je novu
generaciju. Generaciju kojoj je zivot od samog pocetka drugaciji u odnosu
na prethodnu generaciju. Nju odlikuje poznavanje i rasirena upotreba medija,
digitalnih tehnologija i informacija. Njeni pripadnici koriste sve prednosti
koje pruzaju sredstva za komunikaciju. Tre¢inu svog vremena provode ispred
televizora, kompjutera, koristeci internet, mobilne telefone, mp3 plejere... Za
njih je sasvim prirodno da kontroliSu tok informacija, da upijaju visestruko
viSe podataka nego prethodne generacije, da uc¢e ono §to sami izaberu, da
komuniciraju istovremeno na viSe nacina i da istovremeno obavljaju vise
intelektualno zahtjevnih radnji. To je generacija koja je rodena kad su digitalne
tehnologije ve¢ postojale. Njima su kompjuteri, internet, mobilni telefoni i mp3
plejeri dati rodenjem i oni su uz njih odrastali ne znajuéi za drugaciji svijet,
svijet u kojem nijesu postojale tehnoloske sprave, razni softveri, kompjuterske
igrice 1 slicno, ali pitanje je koliko ih roditelji 1 vaspitaci u tome prate, postoji
li tu obrnuta edukacija (gdje djeca edukuju odrasle: roditelje i vaspitace) ili su
oni — odrasli, takode ti koji prate u korak tu (r)evoluciju. Bubonji¢ (2013) navodi
razlike izmedu starijih i mladih generacija. Stariji deluju linearno, odnosno prvo
Citaju uputstva za upotrebu pa tek onda upotrebljavaju odredeni proizvod, dok
mlade generacije sve rade u hodu, nelinearno, odnosno uce koristeci proizvod.
Brzo pronalaze rjeSenje za nastale probleme na mnogobrojnim forumima,
telefonirajudi prijateljima, koriste¢i sistem pokuSaja 1 pogreSaka pronalaze
najbolji ishod. Zbog svega navedenog, nove generacije nose i naziv instant
generacije zato §to na brz i ekspeditivan nacin rjesavaju probleme. Za razliku
od starijih generacija, mladi se prema tehnologiji odnose na pragmatican i
blizak nacin, za svaki novi proizvod na trziStu pronalaze svrhu.

Kada govore o na¢inu upotrebe tehnologije od strane mladih generacija,
Vin i Vraking (Veen & Vrakking, 2006) naglasavaju da naizgled haoti¢no i
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nepovezano, istovremeno gledanje televizije, kucanje SMS poruka, igranje
igrica i pretrazivanje interneta za pripadnike Homo Zappiens® generacije ima
savrSenog smisla, odnosno, na taj nacin oni Stede na vremenu obavljajuci vise
operacija istovremeno. lako se €ini, posebno starijim generacijama, da mladi
na taj nacin nijesu u stanju da funkcionalno ispunjavaju sve zadatke, oni su
pokazali da djeca ne djeluju bez smisla ili €isto zabave radi, nego svrsishodno.
Koristeci tehnologiju, djeca su razvila niz sposobnosti koje im omogucavaju
viSestruko koriS¢enje razlicitih funkcija koje im doprinose i u procesu ucenja.

Upravo je tu i definisan problem naseg istrazivanja, odnosno utvrdivanje
da li postoje razlike u koriS¢enju pojedinih digitalnih medija od strane vaspitaca
i roditelja djece predSkolskog uzrasta, imajuci u vidu da su oni snazan agens
socijalizacije 1 model s kojim se djeca identifikuju usvajajuci tako 1 stavove,
vrijednosti, sistem ponasanja, ukuse i preferencije itd.

Teorijska razmatranja

Mjesto i uloga medija u svakodnevnom Zzivotu ¢esta su tema debata
u struénoj javnosti, ali i istrazivanja 1 studija. Mejrovic (Meyrowitz, 1993)
kaze da se, najSire posmatrano, moze re¢i da savremeni stav o medijima
mogu prenijeti tri metafore: 1. Mediji se mogu posmatrati kao provodnik za
prenosenje odredenih znacenja; i ova metafora ¢esto stoji iza zabrinutosti
javnosti zbog nezeljenih ili Stetnih sadrzaja; 2. Mediji se mogu posmatrati
kao jezik; gdje istrazivaci orijentisani ka tehnoloskom ili aspektu teksta mogu
postaviti pitanja o medijskim kodovima ili ,,gramatici* i 3. Mediji se mogu
posmatrati kao okruzZenje; Sto otvara pitanja o interaktivnim i relacionim
mogucénostima razli¢itih medija, 1 pri ¢emu se mediji sagledavaju kao okvir
drustvenog konteksta za komunikaciju kao i njen sadrzaj.

Ukoliko se opredijelimo za tre¢u metaforu, odnosno stav da su mediji
okruzenje ili okvir koji odreduje kontekst komunikacije i njen sadrzaj, a uz
svijest o ¢injenici da u toj 1 takvoj komunikaciji svakodnevno ucestvuju i djeca,
opravdan je i motiv istrazivaca da ispitaju stavove vaspitaca i roditelja djece
predskolskog uzrasta o digitalnim medijima budu¢i da ¢e od njihovih stavova
znacajno zavisiti i stavovi djece prema novim tehnologijama.

Svjesni smo ¢injenice da savremeni svijet u kome danas zivimo i radimo
zahtijeva od svih odraslih ¢lanova zajednice da ovladaju novim vjeStinama 1
razviju nove, savremene kompetencije. Cak i u situacijama kada uslovi rada
1 profesija sama po sebi to od pojedinca ne zahtijevaju, roditeljska uloga
nametnuce potrebu za licnim usavrSavanjem. Biti roditelj u dvadeset prvom

> Termin Homo Zappiens parafraza je latinske odrednice za Covjeka Homo Sapiens.
Nastao je kao kovanica prvog dijela odrednice i rijeci koja predstavlja onomatopeju za
mahanje izmisljenim laserskim oruzjem (zap zap zap), koje je uzeto kao metafora za
brzinsko skeniranje informacija s monitora kompjutera ili displeja mobilnog telefona
pogledom, osobinu koja je tipi¢na karakteristika danasnjih, novih, digitalnih generacija.
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vijeku izmedu ostalog znaci i biti racunarski pismen, sposoban za koriS¢enje
digitalnih medija, i spreman da budu¢im generacijama predstavlja uzor i
dobar model od kog ¢e uciti kako da od novog, u tehnoloskom smislu, uzmu
ono najbolje, ono §to im moze znacajno olaksati svakodnevni zivot. Nove
tehnologije omogucavaju brzi pristup informacijama buduci da su digitalizovani
sadrzaji veoma lako dostupni onima koji znaju gdje i kako da ih pronadu,
a mogucnost koriS¢enja usluga onlajn znacajno Stedi vrijeme i novac. Od
vaspitaca, osoba koje su prva karika u obrazovnom lancu i ¢esto prvi uzori
za djecu izvan porodice takode se ocekuje da prate savremene trendove,
kako u obrazovanju tako i u svakodnevnoj praksi, neprestano usavrsavaju i
obogacuju metode 1 stilove poducavanja i modernizuju proces poducavanja
u predskolskoj ustanovi. Pozitivan stav roditelja i vaspitac¢a prema digitalnim
medijima i novim tehnologijama svakako je vazan preduslov za prihvatanje
1 pametno koriS¢enje ovih dostignuc¢a i od strane djece. Gotovo viSe nigdje
u svijetu danas nije moguce zivjeti potpuno ,,0flajn, novi mediji prodrli su
u sve sfere zivota i svaka nova generacija njihovih korisnika je sve mlada u
trenutku kad postaje medijski pismena i poCinje da se sluzi novim medijima i
koristi sve njihove prednosti.

Pojam medijske pismenosti definisan je na konferenciji o medijskoj
pismenosti 1992. godine (National Leadreship Conference on Media Literacy,
1992) kao ,,sposobnost pristupa, analize, vrednovanja i odasiljanja poruka
posredstvom medija” (Aufderheide, 1992, prema Zgrablji¢ Rotar, 2005). Drugim
rije¢ima, medijski pismen pojedinac ima potrebne kriticke i kreativne vjestine,
znanja i sposoban je da poveze slozene ideje, preispituje informacije koje do
njega pristizu, prepoznaje prave odgovore, te identifikuje zablude. Ovakva
definicija medijske pismenosti polazi od koncepta medija kao pozitivnih izvora
informacija i zabave, a za koje treba usvojiti ili osvijestiti mnoga razli¢ita
znanja i vjeStine (Zgrablji¢ Rotar, 2005).

Clan 19. Opste deklaracije o ljudskim pravima glasi: Svako ima pravo
na slobodu misljenja i izrazavanja; ovo pravo obuhvata i pravo da ne bude
uznemiravan zbog svog misljenja, kao i pravo da trazi, prima i Siri obavestenja i
ideje bilo kojim sredstvima i bez obzira na granice (Opsta deklaracija o ljudskim
pravima, 1948). UNESCO je jos sedamdesetih godina XX vijeka podstakao
pitanje obrazovanja za medije. Baziraju¢i ideju na vaznosti koju mediji imaju
u Zivotu pojedinaca i1 porodice, zatrazili su da se na medunarodnom nivou
sastanu naucnici kako bi istrazili nacine ukljucivanja medijskog obrazovanja
u prosvjetne sisteme svih razvijenih, pa i manje razvijenih, zemalja (Zgrablji¢
Rotar, 2005). Tako danas imamo situaciju da razvijenija drustva ne prepustaju
pojedincima da se samostalno brinu i nesistemski snalaze u sticanju tih znanja,
nego podsticu razlicite drustvene strategije medijskog opismenjavanja, slijedeci
pozitivne medunarodne primjere i preporuke (Stamenkovi¢, 2015).

Danasnji mediji uti¢u na oblikovanje misljenja, uvjerenja i stavova. Bez
obzira na razlike u stepenu uticaja medija, svi istrazivaci se slazu da mediji
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uti¢u na drustvo. Shvatanjem tih uticaja medijska pismenost nas sprecava da
postanemo zavisni od medija (Siki¢, n. d.).

Godine 2013. sprovedeno je istrazivanje ,,Medijska pismenost u Srbiji*
na uzorku od vise od 3.200 srednjoskolaca, profesora gradanskog vaspitanja,
studenata novinarstva i novinara. IstraZzivanje je za Medijsku koaliciju
sprovela organizacija Biro za drustvena istrazivanja (BIRODI) u 58 srednjih
Skolau 15 gradova Srbije, a srednjoskolci su, zajedno sa studentima, profesorima
i novinarima, ¢inili uzorak od ukupno preko 3.200 ispitanika.

Kad je rije¢ o populaciji srednjoskolaca, kao glavni nalaz istrazivanja
moze se izdvojiti sveopsti privid medijske pismenosti. lako su nasi srednjoskolci,
po nekim istrazivanjima, evropski rekorderi u koriS¢enju drustvenih mreza,
kad su pitani da dopisu koje drustvene mreze jos$ koriste, nemali broj njih je
dopisao aplikacije kao §to su Skype, WhatsApp, Viber ili ¢ak e-mail servise kao
Sto su Gmail, Yahoo mail i sl. Iako tvrde da na njih mediji skoro da ne uticu,
srednjoskolci tvrde da su informisani o dogadanjima u zemlji i svijetu. Ipak,
cak 1 oni obavijesteniji obi¢no imaju samo bazi¢no znanje o nekom dogadaju,
te kada su pitani da iznesu svoje misljenje ili interpretaciju dogadaja, tesko
izlaze iz okvira mejnstrim medija.

Studenti novinarstva, u poredenju s novinarima vise koriste nove medije i
drustvene mreze za potrebe svoje profesije i eSc¢e se informisu iz novih medija.
Autori istrazivanja kao jedan od glavnih zakljucaka isticu to da je edukacija o
opstoj medijskoj pismenosti svih aktera neophodna, kao i podizanje svijesti o
moci potroSaca, u ovom slucaju, konzumenata digitalnih medija (Stamenkovic,
2013).

U Crnoj Gori suunovembru 2018. godine objavljeni rezultati istrazivanja
pod nazivom ,,Djeca, roditelji i mediji u Crnoj Gori“ koje je u saradnji s
UNICEF-om i agencijom Ipsos sprovela Agencija za elektronske medije Crne
Gore. Uzorak istrazivanja Cinila su djeca uzrasta 4-8 godina, djeca starosti
9-17 godina 1 roditelji, ukupno 1.050 roditelja 1 655 djece. Neki od ciljeva
ovog istrazivanja bili su: utvrditi u kakvom informaciono-komunikacionom
okruzenju djeca zive, koji su im informaciono-komunikacioni uredaji na
raspolaganju, koje od ovih uredaja oni licno posjeduju, koliko ih ¢esto koriste
u tipi¢noj radnoj nedjelji, koliko ih ¢esto roditelji koriste u toku tipi¢ne radne
nedjelje, koliko vremena dnevno djeca provode uz informaciono-komunikacione
uredaje 1 medije, kakvi su stavovi roditelja prema vremenu koje djeca provode
ispred ekrana, kako roditelji vide djec¢ja interesovanja u pogledu TV sadrzaja,
kako mediji najvise uticu na djecu, kako roditelji procjenjuju uticaj vremena
provedenog uz ekrane na razvoj njihove djece, koliko Cesto razgovaraju s
djecom o neadekvatnim medijskim sadrzajima, koliko ih Cesto savjetuju o
neadekvatnim sadrzajima u razli¢itim medijima, veruju li roditelji da bi im se
djeca obratila u slucaju izloZenosti nekom medijskom riziku, kakva pravila
1 ograniCenja postavljaju djeci u vezi s koris¢enjem medija, te Sta roditelje
najvise brine kad je u pitanju koris¢enje medija od strane djece.
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Neki od opstih zaklju¢aka do kojih su realizatori istrazivanja dosli su:
da je medijska pismenost sposobnost razlikovanja Cinjenica od fikcije; da
odrastanje uz medije trazi i njihovo razumijevanje; da uticaj medija zavisi od
sadrzaja koje biramo i od toga kako ih tumacimo i da odnos odraslih prema
medijima uti¢e na odnos djece prema njima.

Kad je rije¢ o konkretnim rezultatima ovog istrazivanja, u izvestaju se
navodi da je 9 od 10 djece uzrasta 4-17 godina u Crnoj Gori okruzeno svim
savremenim komunikacionim i informacionim uredajima, te da u njithovom
okruzenju dominiraju ,,screen* uredaji. Osim §to su njima okruzeni, djeci su
ovi uredaji i u velikoj mjeri na raspolaganju, a dostupnost tehnologija znacajno
raste s uzrastom djeteta. Mozda iznenaduje podatak da svako peto dijete uzrasta
4-8 godina (21%) posjeduje svoj mobilni telefon, ali ako se pogleda navedeni
podatak da 9 od 10 djece uzrasta 12-17 godina (91%) posjeduje svoj mobilni
telefon, jasno je da situacija u Crnoj Gori i nije toliko drasti¢no drugacija nego
u Srbiji. Istrazivaci dalje navode da 76% djece i 86% roditelja svakodnevno
gleda televiziju, u prosjeku oko 2 sata dnevno, medutim, ukupno vrijeme
provedeno ispred ekrana kod djece 12-17 godina je ¢itavih 8 sati dnevno, prema
rezultatima istrazivanja. Ipak, 6 od 10 roditelja ne pokazuje posebnu zabrinutost
zbog toga i smatraju da njihova djeca imaju dobru ravnotezu izmedu vremena
provedenog ispred ekrana i vremena provedenog u drugim aktivnostima. Prema
izjavama roditelja, najmlada djeca najvise vole da na televiziji gledaju djecje
programe, dok stariji uzrast najvise prati filmove, sport i muziku. Zanimljiv
je podatak da 63% roditelja i 61 % djece mijenja TV kanale dok ne nade
program koji ih zanima, a da samo 1/3 njih zna unaprijed Sta ¢e gledatina TV-
u. Kad je rijec o uticajima medija na mentalno i fizi€¢ko zdravlje i razvoj djece,
njihovu bliskost s ¢lanovima porodice, kvalitet njihovih odnosa s vr$njacima,
te kvalitet njihovih odnosa s ¢lanovima porodice, 1/3 roditelja procjenjuje da
postoje negativni efekti vremena koje dijete provodi uz ekrane. Takode, a Sto
je veoma vazno, 1/3 roditelja smatra da vrijeme provedeno uz medije loSe
utice na njihove odnose s djecom. Jo§ nekoliko zanimljivosti koje mozemo
saznati iz ovog istrazivanja su da 62% djece kaze da je od roditelja trazilo
da im kupe nesto Sto se reklamira na TV-u, a 65% nesto Sto se reklamira na
internetu; 57% djece kaze da imitira svoje heroje iz medija (nosi sli¢nu frizuru
1 odjecu, radi sli¢ne stvari); ali 1 da 48% roditelja ne bi poslalo svoje dijete na
TV takmicenje u plesu, pjevanju, glumi i sli¢no, jer smatra da je za dijete bolje
da kritiku stru¢njaka dobije bez pritiska javnosti. Zanimljivi podaci vezani za
konzumaciju TV programa su da: 81% djece kaze da je TV u ku¢i ukljucen i
kad ga niko ne gleda, 53% djece kaze da im se deSava da im roditelji kada su
zauzeti upale TV ili YouTube i puste ih da gledaju $ta hoc¢e da bi zavrsili svoje
obaveze na miru, polovina djece kaze da je gledala TV program s oznakom
da nije za njihov uzrast, a petina roditelja kaze da ne obraca paznju na oznake
uzrasta za koji je dati sadrzaj adekvatan ili da to Cini rijetko. Vecina roditelja
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redovno s djecom razgovara o neadekvatnim sadrzajima na internetu, TV-uiu
video-igricama, §to potvrduju i odgovori djece ispitanika. Sest od deset roditelja
tvrdi da redovno savjetuje svoje dijete o neadekvatnim medijskim sadrzajima,
a to potvrduje skoro isti procenat (56%) djece uzrasta 12-17 godina. Ipak,
dok 63% roditelja vjeruje da bi im se dijete obratilo u slucaju da je izloZzeno
neprimjerenom medijskom sadrzaju, tek svako peto dijete izjavljuje da bi o
tome razgovaralo prvo s roditeljem. Kad je rije¢ o pravilima i ogranicenjima,
ona su uglavnom fokusirana na izbor medija i sadrzaja, a s uzrastom djeteta
ova pravila postaju fleksibilnija i manje ucestala. Ono Sto roditelje najvise
brine, prema rezultatima ovog istrazivanja su, ocekivano, sadrzaji kojima bi
dijete moglo biti izlozeno u medijskoj interakciji, ali kao razlog zabrinutosti
ne navode vrijeme koje dijete provodi pred ekranom niti doba dana kad koristi
medije (Rezultati istrazivanja Djeca, roditelji i mediji u Crnoj Gori, 2018).

Miki¢ u svom ¢lanku ,,Mediji i roditelji” navodi da se upravo mediji
najvise optuzuju za nasilno ponasanje djece, pri cemu se zapostavlja ¢injenica da
je nasilje svuda oko nas i da su mladi na izvjestan nacin ve¢ postali ravnodusni
na njegove manifestacije. Kad gledaju crtani film, djeca gledaju kako se mijenja
oblik tijela, uzivaju u dinamici kretanja, brzoj izmjeni kadrova, a budu¢i da
skoro nikada ne vide posljedice nasilja, jer junaci opet ozive i kre¢u se kao
da se nista nije dogodilo, za njih sve to predstavlja vrstu dobre zabave. Zbog
toga, smatra autor, ne bi trebalo raspravu oko nasilja u medijima i djecjeg
dozivljaja tog nasilja pretjerano dramatizovati, posebno ako roditelji s djecom
razgovaraju o tome Sto su gledali i na taj nacin medijski vaspitavaju svoju
djecu. Djeca se razvijaju, misle sve slojevitije 1 uz pomo¢ roditelja vrlo brzo
¢e moci da shvate svu sloZzenost medijskog sadrzaja i samostalno se ophode
prema medijima. Isti autor u nastavku ¢lanka navodi da novi mediji donose
u domove nove probleme, a to se posebno odnosi na kompjuterske igre i
internet, te da mnogi roditelji strepe koliko su te igre opasne za djecu koja uz
njih provode sate i sate. Kad je rije¢ o kompjuteru u predskolskoj ustanovi,
Miki¢ navodi da su, u Republici Hrvatskoj, u onim slucajevima gdje se tome
pristupilo osmisljeno i planirano ostvareni vrlo dobri rezultati, s naglaskom na
to da se nikako ne smije pretjerivati, nego da kompjuter treba biti samo jedno
od edukativnih sredstava u radu s djecom predskolskog uzrasta. Roditelji i
vaspitaci prvenstveno moraju voditi rauna o tome da u zivotu djeteta postoji
ravnoteza izmedu vremena koje provode uz medije i vremena koje posvecuju
drugim aktivnostima.

“Ne smije se zaboraviti ni da su, primjerice televizijski junaci, za djecu
idoli samo u nekoj, prolaznoj, fazi odrastanja. Djeca ¢e se u budué¢em zivotu
morati suoc€iti s mnogo sloZenijim stvarima i situacijama nego Sto ih prezentiraju
mediji. Upravo je stoga potreban razgovor o tome kako djeca dozivljavaju
sadrzaje koje im nude mediji. Nuzno je od rana djetinjstva razvijati medijsku
kompetenciju mladih”, kaze u zakljucku Miki¢ (2004).
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Britansko regulatorno tijelo za elektronske medije Oftkom (Office of
Communications), u novembru 2017. godine objavilo je izvestaj o koriS¢enju
medija djece i roditelja i njihovim stavovima o televiziji, internetu, mobilnim
telefonima i kompjuterskim igricama (Children and Parents: Media Use and
Attitudes Report) u kome su iznijeti rezultati detaljnog istraZivanja, sprovedenog
na uzorku od gotovo 6.500 ispitanika, djece i roditelja, o upotrebi medija,
stavovima i razumijevanju medija medu djecom uzrasta 5-15 godina, kao i
detaljni podaci o pristupu medijima i koriS¢enju medu djecom uzrasta 3-4
godine. Izvjestaj takode sadrzi nalaze vezane za stavove roditelja o koris¢enju
medija od strane njihove djece 1 nacinima na koje roditelji pokusSavaju — ili
odlucuju protiv — kontrolisanja ili ograni¢avanja upotrebe razli¢itih vrsta
digitalnih medija. Nalazi pokazuju da u Ujedinjenom Kraljevstvu 1 % djece
uzrasta 3-4 godine ima svoj pametni telefon, a ¢ak 21% njih posjeduje svoj
tablet uredaj. Visokih 96 % najmladih gleda televiziju oko 15 sati nedjeljno,
a njih 40 % igra igrice u prosjeku 6 sati nedjeljno. Kad je rije¢ o internetu,
48 % djece uzrasta 3-4 godine koristi YouTube, i to prvenstveno za gledanje
crtanih filmova 1 video-klipova (kako navode, omiljeni su im video snimci
raspakivanja proizvoda). Sljedeca uzrasna grupa obuhvacena ovim istrazivanjem
bila su djeca uzrasta 5-7 godina, od kojih 5 % ima svoj mobilni telefon, 35 %
svoj tablet; 95 % njih gleda TV oko 13,5 sati nedjeljno, a 66 % ih igra igrice,
ito blizu 7,5 sati nedjeljno. Internet koristi njih 79 %, od toga 71 % posjecuje
YouTube, gdje gleda crtane filmove (30 % ispitanika) i zabavne video-klipove
(18 % ispitanika). Zanimljiv je podatak da 3 % djece ovog uzrasta ima svoj
profil na nekoj druStvenoj mreZi. U grupi ispitanika uzrasta 8-11 godina, 39
% njih ima svoj pametni telefon, dok tablet posjeduje 52 % djece. Televizijski
program gleda 95 % njih, u prosjeku 14 sati nedjeljno; 81 % njih igra igrice,
1 to oko 10 sati nedjeljno, dok vrijeme ,,na mrezi“ provodi 94 % djece ovog
uzrasta, i to u prosjeku 13,5 sati nedjeljno. YouTube posjecuje 81% djece, i to
da bi gledali smijeSne video-snimke (23% ispitanika) i muzic¢ke spotove (18
% ispitanika). Cak 23 % djece uzrasta 8-11 godina ima svoj profil na nekoj
drustvenoj mrezi. I grupa ispitanika uzrasta 5-7 godina i ona uzrasta 8-11 godina
kaze da je uredaj koji bi im najvise nedostajao televizor. Rezultati istraZivanja
pokazuju da gotovo sva djeca uzrasta 8-11 godina (i oni uzrasta 12-15 godina)
kazu da im je objasSnjeno kako da bezbjedno koriste internet. Ipak, odgovori
ispitanika pokazuju da je 17 % djece uzrasta 8-11 godina i 29 % djece uzrasta
12-15 godina onlajn vidjelo neSto zabrinjavajuce ili neprikladno; desetina
djece stare 12-15 godina priznaje da je na internetu ili na svom telefonu vidjela
prizor seksualne prirode zbog kojeg im je bilo neprijatno, dok 12 % djece stare
12-15 godina svjedoci da je bilo zlostavljano na drustvenim mrezama, $to je
procenat podjednak procentu djece koja su zlostavljanje dozivjela u realnim
situacijama. Vecina djece koja su dozivjela ovakva iskustva navodi da bi se
u takvim slucajevima obratila za pomo¢ najcesce ¢lanu porodice. Izvestaj
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dalje navodi da je stepen zabrinutosti roditelja vi$i u odnosu na 2016. godinu,
odnosno da vise roditelja izjavljuje da su zabrinuti zbog upotrebe medija
od strane njihove djece preko TV-a, na internetu, preko mobilnih telefona i
kompjuterskih igrica (Children and Parents: Media Use and Attitudes Report).
Mozda je zanimljivo ovdje pomenuti da u Ujedinjenom Kraljevstvu postoji
1 primjenjuje se takozvani ,,Watershed” (u doslovnom prevodu ,,brana®) u
televizijskom programu, konkretno, 21 ¢as, koji predstavlja granicu do koje
se emituju programi pogodni za sve uzraste, ukljucujuci i djecu. Postoje stroga
pravila o tome Sta se smije emitovati na televiziji i radiju do 21 cas, i to od
2003. godine Ofkom je 300 puta reagovao zbog prikazivanja neprilagodenih
sadrzaja, a u velikom broju slucajeva rijec je bila o muzickim spotovima. Ovo
pravilo, 1 kontrola regulatornih tijela, pomo¢ su roditeljima u nastojanjima da
zastite svoju djecu od sadrzaja koji bi po njih mogao biti Stetan.

Nadalje, u rezultatima izvjestaja Ofkoma moze se vidjeti da vecina
roditelja izjavljuje da njihovo dijete ostvaruje dobru ravnotezu izmedu vremena
provedenog pred ekranom i vremena provedenog u drugim aktivnostima. Kad
je rije¢ o mjerama kojima roditelji pribjegavaju kada je potrebno upravljati
vremenom i nac¢inima upotrebe medija njihove djece, oni koriste kombinaciju
pristupa kako bi ostvarili svoju ulogu posrednika u situacijama kada njihovo
dijete pristupa medijima i koristi ih. Roditelji redovno razgovaraju sa svojom
djecom o bezbjednom koris¢enju interneta, koriste tehnicke alate, nadziru svoje
dijete i odreduju i pridrzavaju se pravila. Sesnaest procenata roditelja djece
stare 3-4 godine 1 40 % roditelja djece stare 5-15 godina koja koriste internet
koriste sva Cetiri pristupa, a gotovo svi roditelji koriste bar jednu od navedenih
mjera. Neki od opstih zakljucaka koje izvode autori ovog izvestaja su da je
povecan broj djece koja koriste internet, prije svega zbog povecane upotrebe
tablet uredaja; da mlada djeca najveci dio vremena proveden uz digitalne
medije posvecuju TV programima, a starija djeca ,,na mrezi“; a utvrden je i
znacajan porast, ¢ak 11 % za samo godinu dana, mladih korisnika YouTube-a
(uzrasta 3-4 godine) gdje oni gledaju crtane filmove, animacije, kratke filmove
ili pjesme. Vecina roditelja obuhvacenih ispitivanjem slaze se da prednosti
upotrebe digitalnih medija prevazilaze moguce rizike (Children and Parents:
Media Use and Attitudes Report, 2017).

Na osnovu svega navedenog te podrobnog analiziranja situacije u
zemljama u naSem najblizem i Sirem okruzenju, moze se istaci da, u savremenim
uslovima Zivota, kad dijete u najve¢em broju slu¢ajeva nauci da koristi mobilni
telefon ili kompjuter prije nego $to nauci da, na primjer, vozi bicikl, tehnologija
predstavlja privilegiju koja moze biti dio zdravog djetinjstva i odrastanja, pod
uslovom da ta privilegija nije zloupotrijebljena. Zbog toga je uloga roditelja
1 vaspitaca, kao uzora i u smislu sopstvenih navika i u smislu stavova prema
digitalnim medijima, klju¢na za smanjenje potencijalno Stetnih uticaja digitalnih
medija na djecji psihofizicki razvoj.
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Metod

Osnovni metod je neeksperimentalan — anketno istrazivanje na uzorku.

Ukupan uzorak je ¢inilo 228 ispitanika od kojih je 112 vaspitacai 116
roditelja djece predskolskog uzrasta. Uzorak roditelja i vaspitaca je nameran
1 prigodan, §to odgovara eksplorativnoj prirodi ovog istrazivanja.

Primenjen instrument je modifikovana i skra¢ena verzija upitnika
konstruisanog u svrhe istrazivanja pomenutog Projekta.

Upitnik sadrzi 11 pitanja zatvorenog tipa s alternativnim i viSestrukim
izborom odgovora: Da li koristite internet? Koliko, prema Vasem misljenju,
koristite internet dnevno? Da li koristite pojedine druStvene mreze? Koliko,
prema Vasem misljenju, koristite drustvene mreze dnevno? Koliko, prema Vasem
misljenju, vremena dnevno provodite gledaju¢i TV program? Da li koristite
mobilni telefon? Koliko, prema Vasem misljenju, koristite mobilni telefon
dnevno? Da li koristite kompjuter? Koliko, prema VaSem misljenju, koristite
kompjuter nedjeljno? Da li koristite kompjuter za igranje kompjuterskih igrica?
Koliko, prema Vasem misljenju, koristite kompjuter za igranje kompjuterskih
igrica?

Istrazivanje je realizovano u Predskolskoj ustanovi ,,Dragoljub Udicki*“ u
Kikindi 1 u Predskolskoj ustanovi ,,Pava Sudarski* u Novom Beceju. Roditelji
1 vaspitaci su upitnike popunjavali pod Siframa, anonimno, uz garanciju da ¢e
dobijeni podaci biti iskori$¢eni isklju¢ivo u naucne i istrazivacke svrhe.

Rezultati i diskusija

Rezultati istrazivanja su grupisani u 5 grupa koje se odnose na znacajnost
razlika u koris¢enju interneta i drustvenih mreza; gledanju TV programa,;
koris¢enju mobilnog telefona 1 kompjutera, kao i1 u igranju kompjuterskih
igrica kod roditelja i vaspitaca.

Rezultati istraZivanja znacajnosti razlika
u koriS¢enju interneta kod roditelja i vaspitaca

U Tabeli 1 dat je frekvencijski prikaz odgovora roditelja i vaspitaca na
pitanje da li koriste internet i znacajnost razlika u tim odgovorima.

Tabela 1: Frekvencijski prikaz i znacajnost razlika u odgovorima roditelja
i vaspitaca na pitanje o korisc¢enju interneta

Da li koristite internet? roditelji vaspitaci
da 116 104
ne 0 5

Jejtsov Hi kvadrat=3,536; df=1; Jejtsov p nivo=0,060°

¢ Najmanje 20 % ocekivanih frekvencija je manje od 5.
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Dobijen Hi kvadrat od 3,536 je manji od Hi kvadrata na nivou 0,05 (3,84)
10,01 (6,63), Sto znaci da ne postoji statisticki znacajna razlika u korisé¢enju
interneta kod roditelja i vaspitaca, tako da prihvatamo nultu hipotezu da nema
statisticki znacajne razlike u koris¢enju interneta kada su u pitanju roditelji i
vaspitaci.

U Tabeli 2 dat je prikaz frekvencijske strukture odgovora roditelja i
vaspitaca na pitanje o vremenu koris¢enja interneta dnevno kao i znacajnost
razlika u tim frekvencijama.

Tabela 2: Frekvencijska struktura i znacajnost razlika u odgovorima
roditelja i vaspitaca na pitanje koliko vremena koriste internet dnevno

Koliko, prema Vasem misljenju, koristite o e o e
. roditelji vaspitaci
internet dnevno?

Do 2 sata dnevno 74 71
Od 2 do 4 sata dnevno 27 28

Hi kvadrat=0,06; p df=1; p nivo=0,806

Iz tablice znacajnosti mozemo ocitati da je grani¢na vrijednost Hi kvadrata
za 1 stepen slobode, na nivou znacajnosti od 5 %, 3,841, a kako dobijen Hi
kvadrat od 0,06 nije ve¢i od tog broja, prihvatamo nultu hipotezu da nema
statisticki znacajne razlike u vremenu koriS¢enja interneta kada su roditelji 1
vaspitaci u pitanju.

Ostali rezultati’ pokazuju da 8 roditelja (6,9%), od 116 ispitanih, internet
koristi od 4 do 6 sati dnevno, a 3 vaspitaca (2,7%), od 112 ispitanih ga koristi
u tom istom vremenskom periodu (4-6 sati dnevno). Od 6 do 8 sati dnevno,
internet koriste 4 roditelja (3,4%) 1 1 vaspita¢ (0,9%). Preko 8 sati dnevno
internet koriste 3 roditelja (2,6%), dok nijedan vaspita¢ internet ne koristi u
tom vremenskom trajanju.

Rezultati istrazivanja znacajnosti razlika
u koriS¢enju drustvenih mreza kod roditelja i vaspitaca

U Tabeli 3 dati su frekvencijska struktura odgovora roditelja i vaspitaca 1
rezultati testiranja znacajnosti razlika u njihovim odgovorima kada je u pitanju
koris¢enje drustvenih mreza.

7 U ovom dijelu rezultati su prikazani i interpretirani samo na deskriptivnom nivou
(frekvencije i procenti), jer Hi kvadrat nije racunat zbog niskih vrijednosti o¢ekivanih
frekvencija.
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Tabela 3: Frekvencijska struktura odgovora roditelja i vaspitaca na
pitanje o koriscenju drustvenih mreza i znacajnost razlika u frekvencijama

Da li koristite pojedine druStvene mreZe? roditelji vaspitaci
Da 102 92
Ne 14 16

Hi kvadrat=0,364; df=1; p nivo=0,546

Ne postoji statisticki znacajna razlika u frekvencijama odgovora roditelja
1 vaspitaca na pitanje da li koriste druStvene mreZe jer je dobijeni Hi kvadrat
od 0,364 manji od Hi kvadrata na nivou 0,05 (3,84) 1 0,01 (6,63).

U Tabeli 4 prikazana je struktura odgovora roditelja i vaspitaca na pitanje o
vremenu kori$¢enja drustvenih mreza, kao i znacajnost razlika u tom koris¢enju.

Tabela 4: Struktura frekvencija odgovora roditelja i vaspitaca na pitanje
o vremenu korisc¢enja drustvenih mreza i znacajnost razlika u tim odgovorima

Koliko, prema Vasem misljenju, koristite o e .
» Y roditelji vaspitaci

drusStvene mreze dnevno?

Do 20 minuta dnevno 38 34

Od 20 minuta do 1 sat dnevno 36 37

Od 1 do 2 sata dnevno 18 14

Od 2 do 4 sati dnevno 8 6

Hi kvadrat=0,599; df=3; p nivo=0,896

Ne postoji statisticki znacajna razlika u odgovorima roditelja i vaspitaca
na pitanje koliko vremena dnevno koriste druStvene mreze, jer je dobijeni Hi
kvadrat od 0,599 manji od Hi kvadrata na nivou 0,05 (7,81) 10,01 (11,34), za
tri stepena slobode.

Frekvencijska analiza strukture odgovora roditelja i vaspitac¢a® pokazuje
da 3 roditelja (2,6%) i 1 vaspitac (0,9%), drustvene mreze koriste preko 4 sata
dnevno.

8 U ovom dijelu rezultati su prikazani i interpretirani samo na deskriptivnom nivou
(frekvencije i procenti), jer Hi kvadrat nije racunat zbog niskih vrijednosti o¢ekivanih
frekvencija.
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Rezultati istrazivanja znacajnosti razlika
u gledanju televizije kod roditelja i vaspitaca

U Tabeli 5 dat je prikaz odgovora roditelja i vaspitaca na pitanje koliko
vremena provode gledaju¢i TV program.

Tabela 5: Frekvencijska struktura i znacajnost razlika u odgovorima
roditelja i vaspitaca na pitanje o vremenu gledanja TV programa

Koliko, prema Ya§em m.i§l,j.enj u, vremena roditelji vaspitadi
dnevno provodite gledajuéi TV program?

Do 2 sata dnevno 85 67
Od 2 do 4 sata dnevno 15 28

Hi kvadrat=5,938; df=1; p nivo=0,014

Uvidom u dobijenu znacajnost razlika zakljucujemo da postoji statisticki
znacajna razlika kod roditelja 1 vaspitaca kad je u pitanju vrijeme provedeno
u gledanju TV programa i to tvrdimo sa 95 % sigurnosti jer je dobijeni Hi
kvadrat od 5,938 veci od Hi kvadrata na nivou 0,05 (3,84), za jedan stepen
slobode. To znaci da odbacujemo nultu hipotezu da nema statisticki znacajne
razlike u vremenu gledanja TV programa kada su roditelji i vaspitaci u pitanju.

Dalji rezultati’ su da 5 (4,3%) od 116 roditeljai4 (3,6%) od 112 vaspitaca
dnevno televiziju gleda od 4 do 6 sati; od 6 do 8 sati dnevno gleda 1 roditelj (0,9
%) 12 (1,8 %) vaspitaca, a preko 8 sati gleda samo 1 (0,9%) vaspita¢. Deset
roditelja (8,6%) je izjavilo da nikada ne gleda televiziju, kao i 7 vaspitaca (6,3%).

Rezultati istrazivanja znacajnosti razlika
u koriS¢enju mobilnog telefona kod roditelja i vaspitaca

U Tabeli 6 prikazana je frekvencijska struktura odgovora roditelja i
vaspitaca o koris¢enju mobilnih telefona.

Tabela 6: Frekvencijska struktura i znacajnost razlika u odgovorima
roditelja i vaspitaca na pitanje o koris¢enju mobilnog telefona

Da li koristite mobilni telefon? roditelji vaspitaci
Da 113 108
ne 1 2

Jejtsov Hi kvadrat=0,001; df=1; p nivo=0,974°

U ovom dijlu rezultati su prikazani i interpretirani samo na deskriptivnom nivou
(frekvencije i1 procenti), jer Hi kvadrat nije racunat zbog niskih vrijednosti ocekivanih
frekvencija.

1" Najmanje 20% ocekivanih frekvencija je manje od 5.
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Kada je u pitanju kori$¢enje mobilnih telefona i razlika u koriS¢enju
kod roditelja i1 vaspitaca, ne postoji statisticki znacajna razlika. Naime, 113
roditelja od 116, 1 108 vaspitaca od 112 koliko je ¢inilo uzorak ga koriste. Iz
tablice znacajnosti mozemo ocitati da je grani¢na vrednost Hi kvadrata za 1
stepen slobode na nivou znac¢ajnosti od 5%, 3,841, a kako dobijeni Hi kvadrat
(nanivou 0,001, uz Jejtsovu korekciju) nije ve¢i od tog broja, prihvatamo nultu
hipotezu da nema statisticki znacajne razlike u kori§¢enju mobilnih telefona
kada su roditelji i vaspitaci u pitanju.

U Tabeli 7 dat je prikaz frekvencijske strukture i znacajnosti razlika u
odgovorima roditelja i vaspitaca na pitanje o vremenu koriS¢enja mobilnog
telefona dnevno.

Tabela 7: Frekvencijska struktura i znacajnost razlika u odgovorima
roditelja i vaspitaca na pitanje o vremenu koriscenja mobilnog telefona dnevno

Koliko, prema Vasem misljenju, koristite o ree e
mobilni telefon dnevno? Roditelji vaspitaci
Do 1 sat dnevno 50 63
Od 1 do 2 sata dnevno 35 30

Hi kvadrat=1,524; df=1; p nivo=0,217

Rezultat izraCunavanja znacajnosti razlika u odgovorima roditelja i
vaspitaca kada je vrijeme koriS¢enja mobilnog telefona, na dnevnom nivou,
u pitanju, pokazuje da ne postoji statisticki znacajna razlika jer je dobijeni Hi
kvadrat od 1,524 manji od Hi kvadrata na nivou 0,05 (3,84) 1 0.01 (6,63) za
jedan stepen slobode.

Ostali rezultati'' pokazuju da isti broj roditelja i vaspita¢a mobilni
koristi od 3 do 4 sata dnevno, odnosno 15 roditelja (13%) 1 15 vaspitaca
(13,40 %); da preko 4 sata dnevno mobilni telefon koristi 13 roditelja (11,2%)
i nijedan vaspitac, a 3 roditelja (2,6%) 1 4 vaspitaca (3,6%) nijesu odgovorili
na postavljeno pitanje.

Rezultati istraZivanja znacajnosti razlika u koris¢enju
kompjutera kod roditelja i vaspitaca

U Tabeli 8 dat je prikaz odgovora roditelja i vaspitaca na pitanje da li
koriste kompjuter kao i znac¢ajnost razlika u frekvencijama tih odgovora.

"U ovom dijelu rezultati su prikazani i interpretirani samo na deskriptivnom nivou
(frekvencije i procenti), jer Hi kvadrat nije racunat zbog niskih vrijednosti ocekivanih
frekvencija.
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Tabela 8: Frekvencijska struktura i znacajnost razlika u odgovorima
roditelja i vaspitaca na pitanje da li koriste kompjuter

Da li koristite kompjuter? roditelji vaspitaci
da 90 94

ne 24 12

Hi kvadrat=3,801; df=1; p nivo=0,051

Znacajnost razlika u odgovorima roditelja i vaspitaca na pitanje da li
koriste kompjuter ne pokazuje statisticku znacajnost jer je dobijeni Hi kvadrat
od 3,801 u odgovorima roditelja i vaspitata manji od Hi kvadrata na nivou
0,05 (3,84) 10,01 (6,63).

Frekvencijski prikaz odgovora roditelja i vaspitaca na pitanje koliko
nedjeljno koriste kompjuter i znacajnost razlika u frekvencijama tih odgovora
dati su u Tabeli 9.

Tabela 9: Frekvencijski prikaz odgovora RODITELJA na pitanje koliko
koriste kompjuter nedjeljno

KOl.i k(.)’ prema V asem m.i Slj:el:)‘l:,u’ roditelji vaspitaci
Svakodnevno 36 36
Nekoliko puta nedjeljno 34 36
Nekoliko puta mjese¢no 20 23

Hi kvadrat=0,131; df=2; p nivo=0,936

Dobijeni Hi kvadrat od 0,313 je manji od Hi kvadrata na nivou 0,05 (5,99)
inanivou 0,01 (9,21) za dva stepena slobode, §to znaci da ne postoji statisticki
znacajna razlika u vremenu koriS¢enja kompjutera kod roditelja 1 vaspitaca.
Kako je 0,131<5,99, prihvatamo nultu hipotezu da nema statisticki znacajne
razlike u vremenu koris¢enja kompjutera kada su roditelji i vaspitaci u pitanju.

Rezultati istrazivanja znacajnosti razlika u igranju
kompjuterskih igrica kod roditelja i vaspitaca

U Tabeli 10 dat je prikaz frekvencija i znacajnosti razlika u odgovorima

roditelja 1 vaspitaca na pitanje da li koriste kompjuter za igranje kompjuterskih
igrica.
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Tabela 10: Frekvencijska struktura i znacajnost razlika u odgovorima
roditelja i vaspitaca na pitanje da li koriste kompjuter za igranje kompjuterskih igrica

Da li koristite kompjuter za igranje o 1es .
kompjuterskih igrica? roditelji vaspitaci
Da 37 21
Ne 77 88

Hi kvadrat=5,038; df=1; p nivo=0,024

Postoji statistiCki znacajna razlika u koriS¢enju kompjutera za igranje
kompjuterskih igrica kod roditelja i vaspitaca jer je dobijeni Hi kvadrat od 5,038
veci od Hi kvadrata na nivou 0,05 (3,84), ali i manji od Hi kvadrata na nivou
0,01 (6,63). Dakle, sa 95 % sigurnosti tvrdimo da postoji statisticki znacajna
razlika u kori$¢enju kompjutera za igranje kompjuterskih igrica kod roditelja
1 vaspitaca, te odbacujemo nultu hipotezu koja glasi da ne postoji statisticki
znacajna razlika u koris¢enju kompjutera za igranje kompjuterskih igrica.

U Tabeli 11 prikazane su struktura frekvencija i znacajnost razlika u
igranju kompjuterskih igrica nekoliko puta mjesecno kod roditelja i vastpitaca.

Tabela 11: Frekvencijska struktura i znacajnost razlika u odgovorima
roditelja i vaspitaca na pitanje koliko koriste kompjuter za igranje kompjuterskih
igrica

Koliko, prema VaSem .
miSljenju, koristite Hi
L . roditelji | Vaspitaéi | kvadrat | df P nivo
kompjuter za igranje test
kompjuterskih igrica?
Nekoliko puta mjesec¢no 17 14 0,29 1 0,590

Uvidom u dobijene znacajnosti razlika zaklju¢ujemo da ne postoji
statistiCki znacajna razlika u vremenu igranja kompjuterskih igrica kad su
roditelji i vaspitaci u pitanju, jer je dobijeni Hi kvadrat (0,29) manji od Hi
kvadrata na nivou 0,05 (3,84) 1 0,01 (6,63), Sto znaci da ne postoji statisti¢ki
znacajna razlika izmedu roditelja i vaspitaca kad je vrijeme igranja kompjuterskih
igrica u pitanju, tj. kada je ponuden ajtem: Nekoliko puta mjesecno.

Deskriptivna analiza strukture frekvencija'? pokazuje da 5 (4,3 %)
od 116 roditelja svakodnevno igra kompjuterske igrice, njih 16 (13,8 %) ih

12U ovom dijelu rezultati su prikazani i interpretirani samo na deskriptivnom nivou
(frekvencije i procenti), jer Hi kvadrat nije racunat zbog niskih vrijednosti o¢ekivanih
frekvencija.
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igra nekoliko puta nedjeljno, a 17 (14,7 %) nekoliko puta mjesecno. Analiza
odgovora vaspitaca pokazuje da 2 vaspitaca (1,8 %) od 112, svakodnevno igra
kompjuterske igrice, 5 vaspitaca (4,5 %) ih igra nekoliko puta nedjeljno, a 14
vaspitaca (12,5 %) ih igra nekoliko puta mjesecno.

Zakljucak

Iz dobijenih razultata mozemo zakljuciti da ne postoji statisticki znacajna
razlika u kori§¢enju interneta kod roditelja i vaspitaca, kao i da nema statisticki
znacajne razlike u vremenu koris¢enja interneta kada su roditelji i vaspitaci u
pitanju. Takode, ne postoji statisti¢ki znac¢ajna razlika u odgovorima roditelja
1 vaspitaca na pitanje da li koriste drustvene mreze.

Dobijeni rezultati pokazuju da postoji statisti¢ki znacajna razlika u
odgovorima roditelja i vaspitaca kad je u pitanju vrijeme provedeno u gledanju
TV programa —roditelji vise gledaju TV program dnevno u kra¢em vremenskom
trajanju (do 2 sata dnevno), a veci broj vaspitac¢a u duzem vremenskom trajanju,
tj. od 2 do 4 sata dnevno.

Kad je u pitanju koriS¢enje mobilnih telefona 1 razlika u njihovom
koris¢enju kod roditelja i vaspitaca, ne postoji statisticki znacajna razlika kod
roditelja i vaspitaca, kao ni u vremenu koriS¢enja mobilnog telefona.

U odgovorima roditelja i vaspitaca na pitanje da li koriste kompjuter
ne postoji statisticka znacajnost razlika u odgovorima, kao ni u vremenu
koris¢enja kompjutera.

Postoji statistiCki znacajna razlika u koris¢enju kompjutera za igranje
kompjuterskih igrica kod roditelja i vaspitaca gdje veci broj roditelja koristi
kompjuter za igranje kompjuterskih igrica u odnosu na vaspitace.

Rezultati pokazuju i da ne postoji statisticki znac¢ajna razlika u vremenu
igranja kompjuterskih igrica kad su roditelji 1 vaspitaci u pitanju.

Generalni zakljucak nakon sprovedenog istrazivanja je da postoji statisticki
znacajna razlika u odgovorima roditelja 1 vaspitaca kada je u pitanju vrijeme
provedeno u gledanju TV programa, gdje roditelji manje gledaju TV program
dnevno u odnosu na vaspitace i da postoji statisticki znacajna razlika u koris¢enju
kompjutera za igranje kompjuterskih igrica kod roditelja i vaspitaca, gdje veci
broj roditelja koristi kompjuter za igranje kompjuterskih igrica u odnosu na
vaspitace. U pogledu ostalih istrazivackih varijabli ne postoje statiticki znacajne
razlike, pa zakljucujemo da su uzorci u tim varijablama homogeni, te da ne
postoji neki sistematski faktor koji bi uticao na znacajnost razlika.

Imajuci u vidu da je identifikovana samo znacajnost razlika u duzini
gledanja TV programa i igranju kompjuterskih igrica kod roditelja i vaspitaca,
u kontekstu dobijenih rezultata, samo ti mediji bice razmatrani u nastavku rada.

Godinama se istice da uz kvalitetne i kontrolisane televizijske programe
dijete usvaja nove sadrZaje, igra se, pjeva, crta, uci jezike, bogati rje¢nik ili se
uklju¢uje u raznovrsna drustvena angazovanja. Dobro osmisljeni televizijski
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sadrzaji se na razne nacine mogu koristiti kao pomo¢ u ucenju i slobodnim
djec¢jim aktivnostima: informisu ih i stvaraju mogucnosti da naprave promjene
u svim sferama zivota, gradeci pri tome svoje samopoStovanje 1 znanje. Ipak,
sve ¢esce se danas izrazava velika zabrinutost u vezi s uticajem ovog medija na
djecji razvoj, upozoravanjem da ,,elektronska dadilja nije edukativna i prijeti
da postane globalni problem veéine djece savremenog svijeta. Dominantno
pitanje je Sto televizija danas predstavlja djetetu predskolskog uzrasta, a
sveopste dileme i polemike vezane su za izbor televizijskih sadrZaja i vrijeme
koje bi bilo optimalno za njeno gledanje. Televizijski sadrzaji privlace djecu
zbog svoje brzine, Sarenila 1 kratkog, pjevljivog teksta koji se lako pamti. Otuda
djeca poruke shvataju uglavnom doslovno i ne mogu da razlikuju stvarni od
imaginarnog svijeta. U publikaciji ,, Children and media’” (UNICEF, 2018) istice
se da se na televiziju gleda kao na sve prisutniji medij koji se vrlo brzo razvija,
sasvim suprotno u odnosu na dje¢je obrazovanje. Po misljenju autora, odrasli
u porodici imaju odgovornost da procijene koja je vrsta sadrzaja primjerena
najmladim ¢lanovima, jer je to jedan od nacina oblikovanja djecjih navika.
Istaknuta je 1 potreba razvijanja kriticke medijske pismenosti kod djece, koja ne
oznacava pristup koji se protivi medijima, ve¢ pristup koji ukljucuje radoznalost,
istrazivanje i provjeravanje ponudenih sadrzaja. Stanisavljevi¢ Petrovi¢ (2011)
isti¢e da prisustvo medija u porodi¢nom okruzenju, kao i vrijeme koje djeca u
porodici provode uz medije, posebno televiziju, ukazuje na potrebu prac¢enja
1 istrazivanje promjena porodi¢nog zivota izazvanih medijskim uticajem. U
tom smislu je neophodno posebnu paznju posvetiti pitanjima medijskog vas-
pitanja, kako u kontekstu porodice, tako i u kontekstu vrtic¢a, odnosno pred-
Skolskih ustanova. Danas mediji predstavljaju integralni dio procesa vaspitanja
1 obrazovanja, znacajan su Cinilac vaspitanja i socijalizacije koji poducava
djecu i mlade pruzajuéi im informacije, promovisuci norme i vrijednosti i pru-
zajuci doprinos formiranju pogleda na svijet. Dobijeni rezultati, da vaspitaci
vise vremena od roditelja provode gledaju¢i TV program nije zabrinjavajué
jer iako su oni, pored roditelja, znacajan model identifikacije s kojim se djeca
poistovecuju, usvajajuci tako njihove navike, stavove i vrijednosti, ovo je ipak
domen privatnog zivota i slobodnog vremena vaspitaca, tako da taj uticaj na
djecu moze biti minimalan.

Djeca u savremenom druStvu odrastaju okruzena informaciono-
komunikacionim tehnologijama, a kompjuter nalazi svoju primjenu u procesima
igre 1 u procesima ucenja. Aktivnosti ucenja i igrovne aktivnosti iz virtuelnog
svijeta po¢inju da se preklapaju s realnim u podrucju djecje igre i djecje spontane
ili vodene aktivnosti na kompjuterima. Interaktivnost i njihovo medusobno
djelovanje stvaraju specifi¢nosti kompjuterske pismenosti djeteta koje odrasta
u savremenom svijetu (Lazi¢, 2014). Igranje video-igara, tj. simulacionih
igara djeci nije nepoznato. Oni su se sa njima 1 kod nas 1 u svijetu igrali jo§
od predskolskog doba (Danilovi¢, 1986). Oc¢igledno je da tu postoji uzajamna
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sprega — roditelji djece predskolskog uzrasta uti¢u i podsti¢u djecu da igraju
kompjuterske igrice, a isto tako 1 djeca uti¢u na roditelje kroz obrnutu edukaciju.
Bubonji¢ (2013) isti¢e da se prvi put u istoriji javlja taj fenomen, odnosno
proces u kojem mlade generacije uce svoje roditelje kako da koriste digitalne
tehnologije. Ipak, drustvo u cjelini kompjuterske igre vidi kao prijetnju, a
potpuno je ocigledno da su kompjuterske igre, kada su djeca i mladi u pitanju,
dominantan oblik zabave. Vise nije pitanje da li djetetu treba dozvoliti koris¢enje
kompjutera, ve¢ na koji nacin i koliko vremenski dugo u kontinuitetu, a starosna
granica djece koja koriste kompjuter se svakim danom pomjera ka mladoj
djeci. Cudesni ekran i tastatura pomocu koje mogu da produze svoju misao ili
da ostvare svoju namjeru da se igraju, stvaraju u djeci pasionirane obozavaoce
kompjutera (Pordevi¢, 2014). Pojedina dosadasnja istrazivanja potvduju da
najveci broj djece kompjuterske igre stavlja ispred drugih aktivnosti koje mogu
da se upraznjavaju na kompjuteru i ¢iji je pedagoski uticaj vec¢i. Video-igra
predstavlja kompjutersku sredinu koja se ogleda u vjernom odrazavanju na
ekranu igre Cija su pravila programirana (Recicki i Girtner, 2002).
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THE SIGNIFICANCE OF THE DIFFERENCES IN THE USE
OF DIGITAL MEDIA BETWEEN PARENTS AND TEACHERS
OF PRESCHOOL CHILDREN

Abstract:

The main goal of this research was to determine the significance of differences
related to digital media use by parents and teachers of preschool-aged children, in view of
watching television, internet use, use of mobile phones, computers and playing computer
games. The non-experimental primary method was a survey research based on a sample.
Research sample consisted of 228 respondents, 112 preschool teachers and 116 parents
of preschoolers. The sample was intentional and appropriate, which suited the explorative
nature of this research. The instrument used was a modified and shortened version of
the questionnaire designed for the research done within a broader research project. This
questionnaire consists of 11 Closed-ended questions with alternative and multiple choices
of answers. Results obtained show that there is a statistically significant difference in
the answers of parents and preschool teachers regarding time spent daily in watching
TV programme, where parents watch TV programmes less than preschool teachers, as
well as that there is a statistically significant difference in using computers for playing
computer games between parents and preschool teachers, where parents use computer to
play computer games more than preschool teachers.

Key words: digital media, parents, preschool teachers, preschool age.
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Sofija KALEZIC-PURICKOVIC'

STVARALASTVO SLOBODANA VUKANOVICA
ZADJECU I MLADE

Rezime:

U radu Stvaralastvo Slobodana Vukanovica za djecu i mlade autorka Sofija
Kalezi¢-bBurickovi¢ osvjetljava stvaralastvo jednog od najznacajnijih crnogorskih autora
iantologicara literature namijenjene djeci i omladini. Slobodan Vukanovi¢ je objavio velik
broj ostvarenja ove vrste, medu kojima se izdvajaju: Bal lutaka (drama za djecu, 1988),
Tako hocemo (pjesme za djecu, 1989), Alisa i Arkadije (drama za djecu u kojoj pobjeduje
Ljubav i cvijet Ljubicice, 1992), Milena od Kotora (tri drame za djecu, 1996), Devet ajkula
u Montenegrogradu (price, poezija, igrokazi, 2001), Skozoriste, antologija dramskih
tekstova za djecu, 2003), Leptirija voli nebo, dvije drame i Sest minijatura, 2007) i roman
Ana i sedam robota (2012, 2014). Drame su mu izvodene u pozoristu i na radiju. Izbor
njegovog pripovjednog stvaralastva za djecu Roditelji su kisobrani, deca slobodne ptice
(Novije i price iz davnina), publikovan je u Podgorici 2015. godine. Slobodan Vukanovi¢ je
raznovrsnoscu ovog vida stvaralaStva uljepsao ¢italacki svijet djeteta, uvodeci savremenu
crnogorsku dje¢ju knjizevnost u svjetove dramskog stvaralastva i nau¢nofantasti¢ne proze.

Kljuéne rijedi: stvaralastvo, knjizevnost, proza, poezija, drama, djeca, antologije.

Stvaralastvo za djecu i mlade Slobodana Vukanovi¢a (Vitomirica, Pe¢,
1944) uvrsteno je u preko trideset antologija, panorama i izbora, dok mu je poezija
zastupljena u udzbenicima za osnovnu skolu Izbor iz savremene crnogorske
poezije za djecu 1 Savremena crnogorska poezija, kao i u Citankama Kako to
moze i Carolija &itanja.2 Rije¢ je o pjesniku, dramskom piscu i romanopiscu,
zastupljenom u ¢itankama za prvi, drugi 1 Cetvrti razred osnovne $kole.

! Prof. dr Sofija Kalezi¢-Duri¢kovi¢, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnostt
— Cetinje

2 Stvaralastvo za decu Slobodana Vukanovi¢a je prevodeno na engleski, ruski,
francuski, bjeloruski, italijanski, arapski, njemacki, poljski, madarski, rumunski,
slovenacki, makedonski, turski i bugarski jezik.
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Vukanovi¢ se oprobao u poeziji, prozi i drami, a zastupljen je i
u Enciklopediji naucne fantastike Zorana Zivkoviéa. Dijapazon njegovih
interesovanja seze od poetskog avangardizma do pozorisnih predstava i romana.
U cjelokupnom stvaralastvu ovog autora objedinjena je naklonost prema
nauc¢noj fantastici. Vukanovi¢ je stvaralac koji je “pretakao” fantasti¢ne sadrzaje
u stihove, napravivsi inovantan prodor u poeziju za djecu (7ako ho¢emo, Devet
ajkula u Montegrogradu).

Djelo Bal lutaka je vedri dramski igrokaz, koji po€iva na tri predmetne
ravni. U pitanju je Zivi prostor igre, iz kojega se pojednostavljeni svijet preobraca
u haoti¢nu situaciju poremecéene svakodnevice. Odrasli nastoje da svijet djece
vide samo ,,svojim* ofima, ali u epologu motivi iz svakodnevnog zivota
kulminiraju u dinami¢nu dramu. Autor ovim igrokazom prikazuje kako najmladi
imaju ozbiljna prosudivanja, ali u ve¢oj mjeri demonstrira lakomislenost
odraslih, “okorelih” u rezonima vlastitog rasudivanja.

Lako¢a kojom je Vukanovi¢ svoje dramske tekstove priblizio uzrastu
najmlade Citalacke publike predstavlja rezultat njegovog poznavanja djecije
drame, kao i razumijevanja znacenja igre u Zivotu svakog djeteta. Poznati motiv
o tragi¢noj ljubavi Romea i Julije je obradio kao scensku bajku o dramati¢noj
i sre¢noj ljubavi izmedu Alise i Arkadija. Drama pocinje prologom - cvrkutom
ptica u proljece, u kojem Ivan Suncokretni i Ivan Ljubicasti sa zanosom
razgovaraju o dalekom kraljevstvu u kojem svaki grad ima svoj jezik, grb i
zastavu, a stanovnici se teSko medusobno sporazumijevaju.

Jasno je da je u pitanju aluzija na naSe nekadasnje vjerske i nacionalne
polarizovanosti i netrpeljivosti jer geslo obje drzave glasi - Bolje je moje nego
tvoje. Sanja Zivanovi¢ smatra da u scenskoj bajci Alisa i Arkadije Vukanovié
pokazuje pripovjedacki dar za stvaranje atmosfere, kao i iskustvo da pomocu
dijaloga dramaturski komponuje akciju.?

U ostvarenjima Skozoriste - antologija dramskih tekstova za djecu i
Leptirija voli nebo, koje se sastoji od dvije drame i Sest minijatura, Vukanovi¢
se potvrdio kao pouzdan antologicar, izgradenog knjizevnog ukusa i kao pisac
koji je napravio iskorak u dramsku literaturu za najmlade na crnogorskim
prostorima. Stvaraocev dar ne samo za temat nau¢nofantasti¢nog, ve¢ 1 za
njegovo prilagodavanje zahtjevima modernog zivota, na literarno uspio nacin
dosao je do izraza u romanu Ana i sedam robota, punom inventivnih fabulativnih
obrta i zanimljivo vajanih junaka.

Elementi 1 sadrzaji fantastike nijesu novitet u crnogorskom romanu za
djecu, jo§ od pojave romana Svemocno oko, Halo nebo 1 Letilica profesora
Bistrouma Ceda Vukoviéa. ,,Poslije odredenog zati§ja”, u pogovoru ovom
romanu pod nazivom Svemirska bajkovitost zapaza Milutin Purickovi¢, ,,cak

3 Pogledati: Sanja Zivanovi¢ - Problemi scenske bajke, u hrestomatiji: Sunce u
prozoru - kritika o knjizevnosti u Crnoj Gori za djecu i mlade, priredio Milutin Purickovié,
Gligorije Dijak, Podgorica, 2009, str. 145.
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1 viSedecenijskog, u prilici smo da se sretnemo s pomenutom tematikom, ali
ovoga puta u drugacijem kljucu i znacenju. Slobodan Vukanovi¢ je poznat kao
pjesnik futurolog i eksperimentator, koji nastoji da ponudi neobi¢no i osobeno
videnje svemirske odiseje, moderne fantastike i nau¢notehnicke civilizacije,
zasnovane na savrSenim dostignué¢ima robotike, elektronike i informatike”.*

Poslije prvog izdanja romana Ana i sedam robota u ediciji Udruzenja
crnogorskih pisaca za djecu i mlade i Bosanske rijeci iz Tuzle, pojavilo se i
trece, koje je publikovao Zavod za udzbenike 1 nastavna sredstva iz Podgorice
2014. godine. U Posveti pisac kaze da je ovaj svemiropis posvetio kadetskom
timu Ujedinjenih Galaksija Svemira: ,,Nudim vam svemiron bajki. Gledajte
galaksijske oluje, slusajte glasove Druge, Trece i Pete dimenzije. Putovanje
shvatite kao partiju Saha. Svemiropis posve¢ujem mojem ucitelju, Tragacu uma,
koji kaze: Znanje je Bog koji stvara i rusi civilizacije. Uspjeh je kada nauka
ozivi Nezivu Tvar. Sesta dimenzija je nada, da beskrajnu pustinju Univerzuma
zalije Razumom. Kada misao posije sjeme saznanja Cita¢i Seste dimenzije
bic¢e Beraci Vjecnosti”.’

Glavni likovi u romanu nose imena modelovana kombinacijom realnih
i irealnih motiva: Vus Kosmikus, Ana, Fred, Roze, Marija, Nina Sergejevic i
Svemirci sa Planete Pingvina. Upravo ova ,,svemirna” bajkovitost, komponovana
od dvadesetak kratkih i naslovljenih poglavlja koja se mogu ¢itati i kao zasebne
price — ¢ini strukturu romana Ana i sedam robota modernom. Ovaj roman je
pisan lako i jednostavno, fabula je zanimljiva i dinamic¢na, a galerija likova
bogata i raznovrsna. U epilogu ostvarenja Vus Kosmikus se oprasta od novih
prijatelja 1 odlazi dalje, da bi se ponovo javio iz neslu¢enih dubina Svemira
novom svemirskom bajkom.

Roman Ana i sedam robota predstavlja jo§ jedno Vukanoviéevo
putesestvije u nau¢nu fantastiku, medu buduce ljude i njihove potomke na
drugim planetama. Na kraju svih dogadaja, glavni junak Vus Kosmikus se
oprasta od novih prijatelja i odlazi dalje, da bi se ponovo javio iz neslu¢enih
dubina Svemira. LeprSava proza u kratkim poglavljima otkriva maliSanima
mnostvo cudesa, velik broj junaka i putovanja u egzoticne predjele.

U pogovoru Vukanovi¢evom najnovijem ostvarenju Roditelji su kiSobrani,
deca slobodne ptice pod nazivom Za pametnu decu i inteligentne roditelje, Pero
Zubac je zapazio: ,,Ova knjiga Slobodana Vukanovica, sadrzinski i tematski
viSeslojna, namijenjena djeci raznih uzrasta i tako po ciklusima sklopljena,
jedna je od rijetkih knjiga koja objedinjuje price bajkovite i mastovite i one
o svakodnevlju, pisane iz samog srca Zivota, a sve lijepim i pitkim jezikom,

* Milutin Duri¢kovi¢: Svemirska bajkovitost, pogovor romanu Slobodana
Vukanoviéa: Ana i sedam robota, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica,
2014, str. 128.

5 Slobodan Vukanovi¢: Ana i sedam robota, Zavod za udZbenike i nastavna
sredstva, Podgorica, 2014, str. 34.
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skoro uvijek sa dobro zakamufliranim ili uSuskanim naravoucenijem. Od
prica za malu djecu, na pocetku knjige do onih kratkih, sazetih, aforistickih
skoro za pametnu djecu i inteligentne roditelje, nas pisac pokazuje umjesnost
razumijevanja svijeta djeteta, misleci i piSuci tako da su sva djeca pametna, a
ovaj podnaslov na je kraju samoironijski jer je poruka upucena roditeljima”.®

Antologijska je prica o gospodinu Mumiji, koja nijedno dijete ne
moze ostaviti ravnodusnim. Rije¢ je o zbirci novobajkovnih minijatura,
putem kojih autor “razbija” standardne poetike koje nemaju sustinsku sponu
sa interesovanjima savremenog djeteta. Ovdje je u fokusu urbana djecja
svakodnevica sa njenim porodi¢nim i Skolskim ambijentom. U ovom djelu
su najzanimljivije 1 umjetnicki najuspjelije Dukljanske price, ¢ija se tematika
odnosi na davninu crnogorskog naroda.

Posljednje Vukovicevo ostvarenje je u motivskom pogledu hibridnog
karaktera, pa ovu knjigu sa zadovoljstvom mogu Citati djeca i odrasli. Posebno
svojstvo ovog ostvarenja je Cist, djecji zargonski crnogorski jezik. Malisani u
njoj mogu otkriti zagonetnu pricu i novu duhovnost, ¢emu doprinosi princip igre
1jezickih kalambura. Posebno je za upotrebu rijeci i pravilno shvatanje njihove
mo¢i indikativan uvodni dio zbirke nazvan Balon u glavi ili prica u balonu:

,Evo jednog balona u glavi ili price o balonu. Ovo je odgovor §ta se
moze od rijeci, $ta se moze sa njima i bez njih. Rijeci padaju kao kisa, svijetle
kao sunce, rijeci su kljucari zamkova, olovni vojnici, princevi i princeze, no¢ i
mo¢. Mogu biti zvuk i vuk. One su lovci i ulovljeni, one su graditelji i rusitelji.
Rijeci placu, raduju se, penju se, padaju. Sa njima igras Sah, stvara$ polja, ides,
stanes, putujes. Jaci si od lava, brzi od gazele®.

Svemirsko putovanje u koje se upusta pripovjeda¢ Vuk Kosmikus u
romanu Ana i sedam robota dovodi ga u dodir s brojnim neobi¢nim likovima
koji postaju protagonisti svemirske avanture na planeti Odmaraliste Zvjezdane
Pece. “Prelaskom iz jednoga semantickog polja ili prostora u drugi Vus
Kosmikus ispunjava bazi¢ni preduslov konstituisanja junaka u knjizevnom
tekstu (onako kako to tumaci Jurij Lotman)”, o osobenostima ovog ostvarenja
piSe Aleksandar Radoman. ,,Pritom se osnovna konvencija nau¢nofantasti¢noga
zanra, uvijek determinisana recepcijom Citalaca, a to je dosljedno postojanje
svijesti o prisustvu nau¢nih hipoteza u tekstu i nedovodenje u sumnju samih
dogadaja s pozicija racionalistickoga rasudivanja, zahvaljujuci razuzdanoj
pripovjedacevoj masti 1 galeriji osobenih likova i1 pojava, nijednog trenutka

ne iznevjerava”.®

® Pero Zubac: Za pametnu decu i inteligentne roditelje, pogovor zbirci prica
Slobodana Vukanovica: Roditelji su kisobrani, deca slobodne ptice (Novije i price iz
davnina), Udruzenje crnogorskih pisaca za djecu i mlade, Podgorica, 2015, str. 131.

7 Slobodan Vukanovi¢: Roditelji su kiSobrani, deca slobodne ptice (Novije i price
iz davnina), Udruzenje crnogorskih pisaca za djecu i mlade, Podgorica, 2015, str. 7.

8 Aleksandar Radoman: Mogucnosti zanra: naucnofantasticni roman , Ana i
sedam robota *“ Slobodana Vukanovica, u monografiji: Savremena crnogorska knjizevnost

94



Osim hronicarskog tona, koji se o€ituje u sukcesivnom biljezenju dogadaja
iutisaka, narativnu strukturu romana obiljezavaju elementi dramskog. Prisustvo
brojnih dijaloskih pasaza dodatno dinamizuje radnju, obogacujuci je stilskim i
jezi¢kim obrtima, doprinose¢i utisku uspjelo komponovane svemirske avanture.

Posebna kategorija prica ispricana u formi modernih bajki, koje podsje¢aju
na one starovremenske, sadrzana je u narativnom izboru Slobodana Vukanovi¢a
pod nazivom Roditelji su kiSobrani, deca slobone ptice (Novije i price iz
davnina), publikovanoj u Podgorici 2015. godine. Ve¢ na osnovu poglavlja
ovog ostvarenja — Kompjuter i kompjuterina, Pecat u vrtu sudbine, Kako
izdrzite, Roditelji su kisobrani, deca slobodne ptice 1 Dukljanske price, moze
se sagledati kako spektar modernih tema, specificnih za savremeno doba,
tako i onih tradicionalnih, koje se odnose na najstarija crnogorska predanja, u
ovom kontekstu dopunjena i data sa bitno druga¢ijom motivikom od one koju
podrazumijeva istorijska interpretacija.

Najvazniji dio Vukanovicevog stvaralastva za djecu posvecen je dramskom
stvaralaStvu, a u pozoristu su mu izvodene predstave Azdaje dolje, djeca vas ne
vole (Pinonirsko pozoriste, Podgorica, 1982); Bal lutaka (Narodno pozoriste,
Tuzla, 1989); Bal lutaka (Pozoriste mladih, pozoriste lutaka, Pristina, 1996) itd.
Na radiju je izvodena istoimena drama na nasem i madarskom jeziku, dok su
predstave Alisa i Arkadije na makedonskom jeziku izvodene u Radio Skoplju,
1990, a Jabucilo izdat nece, u Radio Pristini, 1992. godine.

Antologija crnogorske proze za decu i tinejdzere koju je Vukanovic¢
priredio (Ratkoviceve veceri poezije, Bijelo Polje, 2016), predstavlja posljednji
izbor proznog stvaralastva za djecu i omladinu u Crnoj Gori. Crnogorski pisci
dugo su obradivali zavicajne i ruralne teme, potom one koje su se odnosile
na NOR i revoluciju, da bi posljednjih decenija XX stoljeca interesovanja
pomjerili ka urbanoj svakodnevici. Logi¢no je da se u skladu sa promjenom
nacina zivota modernog vremena, u smislu predmetnih interesovanja mijenja i
knjizevnost za djecu jednog naciona, od stvarnosnog i1 autobiografskog tezeci
ka svijetu tehnicke ere, njenih dostignu¢a i moguénosti.

,»Pisci uranjaju u stvarnost, ali i posezu za bajkovitim strukturnim
obrascima, za fantasticnim svijetom u kojima do izrazaja dolazi masta”,
u pogovoru ovom izboru istakao je Bogi¢ Rakocevi¢. ,,O0d sedamdesetih
godina naovamo djec¢ja knjizevnost rusi mnoge granice i tabue i tinejdzerima
je dozvoljeno da kroz literaturu spoznaju odredene predrasude. Sada se na
neki nacin pomjera vaspitni aspekt dje¢je knjizevnosti koji je dominantno
oblikovao parametre njenog vrednovanja. Pisci lektire postaju autori koji na
vrlo domisljat nacin pisu o nekim do juce “zabranjenim” temama”.’ Crnogorski

za djecu i omladinu 1 (priredila Svetlana Kalezi¢-Radonji¢), Ratkoviceve veceri poezije,
Bijelo Polje/ Institut za djecju i omladinsku knjizevnost, Podgorica, 2016, str. 85.

° Bogi¢ Rakocevi¢: Spajanje obicnog s cudesnim, pogovor Antologiji crnogorske
proze za decu i tinejdzere Slobodana Vukanovica, Ratkovi¢eve veceri poezije, Bijelo
Polje, 2016, str. 269.
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autori pri¢a za mlade danas dijele interesovanja kakva nalazimo u regionalnim 1
drugim knjizevnostima, orijentisuci se kriterijumom predmetne univerzalnosti,
na duhovit nacin pisuci o bitnim temama odrastanja, ne zapostavljajuc¢i ni
sociopsiholoske probleme formiranja omladinaca.

U ovom kontekstu treba spomenuti i ,,tabu teme” prvih ljubavi, otkrivanja
seksualnosti, sukoba sa roditeljima i njihovim autoritetom, uticaja sredine i
drustva, odnosa sa pedagogom i upravom $kole, o kojima se do danas nije toliko
otvoreno, niti intenzivno pisalo. Eti¢nost sublimirana u vidu ideja 1 poruka ostala
je sli¢na, samo se tematski okvir modifikovao jer su ga nametnule okolnosti i
svakida$njica modernog doba, u koje treba ukljuciti i uticaj Stampe, medija 1
drustvenih internet-mreza.

U pogovoru Antologiji crnogorske proze za decu Slobodana Vukanovica,
Aleksandar Radoman je istakao da je u ovoj knjizi, koja umjesto ranijih izbora
nudi sofisticirane kriterijume, s jedne strane suZen krug autora na 29, a s druge
- prosiren je novim imenima, koja pripadaju mladoj generaciji pisaca za djecu
1 omladinu:

“Slijedeci u prvome redu estetske kriterijume, u selekciji tekstova
Vukanovi¢ nudi zaista reprezentativan izbor, bogat i po tematskim i po stilskim
i po tipoloskim i po Zanrovskim karakteristikama. Nasli su se u njemu i klasici
crnogorske knjizevnosti za decu poput Mihaila Raznatovi¢a, Ceda Vukoviéa ili
Milenka Ratkoviéa, ali i pisci koji su tek zakoracili u svijet decije knjizevnosti,
poput Kemala Musica i Aleksandra Obradovi¢a. Vukanovi¢ je prilikom selekcije
tekstova za ovu antologiju nesumnjivo vodio racuna i o recepcijskim prohtjevima
savremene djecje publike, pa medu odabranim prozama dominiraju one koje
mogu biti zanimljive novim generacijama, koje nijesu odrastale uz “razgovore
uz oganj”, ve¢ uz internet, kompjutere i blagodeti nove tehnoloske ere”.'

Osim doze umjerene didakti¢nosti i ,,primijenjene” pedagogije,
Vukanovicev izbor kracih proznih struktura u domenu crnogorskog stvaralastva
za djecu donosi obilje emocionalnih i psiholoSkih komponenti koje proZzimaju
najkvalitetnije vidove ove vrste literature. Izdava¢ Vukanoviceve Antologije
crnogorske poezije za decu i tinejdzere je Crnogorski kulturni forum sa Cetinja
(2018).

»Antologija je velika obaveza, i ako jedan dobar pjesnik bude zaobiden
— to je va$ grijeh. Smatrao sam, kao mladi, i danas u ovim godinama, da
antologija treba da bude kovceg blaga”, u predgovoru je istakao priredivac. ,,Da
se mogu odabrati biseri i zlatni filigrani, ukrasi ljepote i miris duse, Carobne
lampe 1 dvorci — 1 na nebu i na zemlji. Nijesam birao pisce po klanovima i
simpatijama. Klanovi su postojali i postojace, kao 1 politi¢ki ljubimei ili kako

10 Aleksandar Radoman: Antologija crnogorske proze za decu i tinejdzere, pogovor
Antologiji crnogorske proze za decu i tinejdzere Slobodana Vukanovica, Ratkoviceve
veceri poezije, Bijelo Polje, 2016, str. 272.
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ih zovu: dvorski pisci. Bi¢e mi drago da je u ovoj knjizi viSe onih koji su bili
u hladu ,,velikih hrastova”, i malo su se, ili se nijesu videli ili ¢uli”."

U nastavku predgovora Vukanovi¢ vrsi presjek poetskih i proznih
antologija, od prve — Otkud dolazi vjetar Slobodana StaniSi¢a do antologija i
izbora koje su priredili DuSan Durisi¢, Zarko L. Purovié¢, Momir S. Sekuli¢,
Ljubo Stefanovi¢, te ostali priredivaci i stvaraoci knjizevnosti za djecu i
mlade, naglaSavajuci da se nasa kritika nije intenzivnije bavila ovom vrstom
stvaralasStva. ,,Vjerujem u veliku, pozitivhu ulogu osnovanog Fakulteta za
crnogorski jezik 1 knjizevnost. Profesorski kadar ¢e biti tumac naSe knjizevnosti
1 kulture. Nadam se, sa zeljom, da ¢e neko od sadasnjih studenata, za deceniju
1 malo vise, biti u buducoj antologiji kao pisac, recenzent, antologicar... Zasto
da ne? Talenata ima, a to me raduje”."?

U ovoj antologiji mjesto su nasli ,,klasici” crnogorske literature za djecu
i mlade kao Sto su Aleksandar Ivanovi¢, Vitomir Nikoli¢, Dusan Kosti¢, Dusan
burisi¢, Ivan Cekovi¢, Vojislav Vulanovi¢, Jevrem Brkovi¢, Bosiljka Pusic,
Borislav Jovanovic¢ i ostali, ali i nasi poznati autori ¢ije se pjesme nijesu toliko
Cesto nalazile u poetskim antologijama, kao §to su Sreten Perovi¢, Ljubisav
Milic¢evi¢, Milorad Kalezi¢, Velimir MiloSevi¢, Dragomir Culafi¢, Fehim
Kajevi¢, Radojica Boskovi¢, Rajko Joli¢i¢ i drugi. U datu antologiju Vukanovi¢
je uvrstio i svoje pjesme: Covjek to¢ak, Bajka za malu decu, Djecak koji sanja
1 Ne mogu u rijeku, ne mogu preko rijeke.

Kwvalitetan pogovor ovoj antologiji pod nazivom Svojevrsne himne ljubavi
napisala je Marijana Teri¢, koja je istakla da je ,,antologija strukturirana od
trideset i sedam pjesnika, pocev od Njegosa i Rista Ratkovica, pa sve do poezije
Marisstelle Octek, dajuci tako raznovrsne pjesnicke tekstove za sve uzraste,
od najmladih do tinejdzera”.!® Teri¢ istiCe da je prirediva¢ pazljivo birao one
pjesme koje imaju metaforicku snagu, posebnu energiju, lirski humor, ali i one
poetski zrelije i motivski razudenije.

Drama je u domenu crnogorske knjizevnosti namijenjene najmladoj
citalackoj publici najmanje razvijena knjizevna vrsta. U dijalogu dolazi do izraza
brza promjena intonacije, izmjenjivanje razlicitih formi govora, Siroko razvijeni
niz sredstava mimeticke 1 gestakulacione signalizacije, pa se najupadljivije
ispoljava sinkreticka priroda govora.

U pozoristu i na radiju izvodene su drame Slobodana Vukanovica AZdaje
dolje, deca vas ne vole (Pionirsko pozoriste, Podgorica, 1982), Bal lutaka (prva
nagrada Radio PriStine, 1986), Bal lutaka (na madarskom jeziku, Radio Novi
Sad, 1989), Alisa i Arkadije (na makedonskom jeziku, Radio Skoplje, 1990),

" Slobodan Vukanovié: Postojimo, ima nas!, autorski predgovor Antologiji
crnogorske poezije za decu i tinejdzere, Crnogorski kulturni forum, Cetinje, 2018, str. 6.

12 Ibidem, str. 7.

13 Marijana Teri¢: Svojevrsne himne ljubavi, pogovor Antologiji crnogorske
poezije za decu i tinejdzere, Crnogorski kulturni forum, Cetinje, 2018, str. 210.
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Jabucilo izdat nece (Radio Pristina, 1992), dok je njegovu knjigu drama za
djecu Leptirija voli nebo izdalo Crnogorsko drustvo nezavisnih knjizevnika u
Podgorici, 2007. godine. Njegovi igrokazi zastupljeni su u ¢itankama Kako to
moze za prvi razred i Carolija ¢itanja, za etvrti razred osnovnog obrazovanja
u Crnoj Gori.

Zanrovski raznovrstan Vukanovi¢ev opus (poezija, proza, libreta,
antologije) je vazan i u pogledu dramskog stvaralastva namijenjenog
najmladima. Njegovi dramski tekstovi su izvodeni u pozoristima i na radiju
1 nagradivani. ,,Vukanovicevi rezultati u popularisanju drame za djecu i
mlade su za svaku pohvalu, s obzirom da se radi o originalnim umjetnickim
dostignué¢ima, zasnovanim na motivima folklornog i mitoloskog (Jabucilo,
Kotor), ali 1 modernog (robotika, informatika)”, Milutin Purickovi¢ je naglasio
u recenziji na zbirku dramskih tekstova Leptirija voli nebo. ,,Kao vrstan
poznavalac mladalackog senzibiliteta tinejdzera, autor nastoji da vjesto
odabranim dramaturSkim 1 literarnim modelima ponudi jedno sasvim novo i
osobeno ¢itanje, odnosno gledanje*.'* Vukanovicevi dramski tekstovi obiluju
kalamburama, neocekivanim dramskim obrtima i psiholoskim finesama,
zahvalnim za recepciju djece razli¢itih uzrasta.

Slobodan Vukanovi¢ je raznovrsnoscu stvaralastva uljepsao Citalacki
svijet djeteta, uvodeci savremenu crnogorsku djecju knjizevnost u svjetove
dramskog stvaralaStva i nau¢nofantasti¢ne proze.

Izvori

- Vukanovié, Slobodan: Skozoriste (antologija crnogorskih dramskih
tekstova za mlade osnovce), Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva, Pod-
gorica, 2003.

- Vukanovi¢, Slobodan: Skozoriste 2 (antologija crnogorskih dramskih
tekstova za starije osnovce), Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Pod-
gorica, 2003.

- Vukanovi¢, Slobodan: Leptirija voli nebo (dvije drame i Sest minijatura),
Crnogorsko drustvo nezavisnih knjizevnika, Podgorica, 2007.

- Vukanovié, Slobodan: Ana i sedam robota, Zavod za udZzbenike 1
nastavna sredstva, Podgorica, 2014, str. 34.

- Vukanovi¢, Slobodan: Roditelji su kiSobrani, deca slobodne ptice
(Novije i price iz davnina), Udruzenje crnogorskih pisaca za decu i mlade,
Podgorica, 2015, str. 7.

- Vukanovié¢, Slobodan: Kuce su casovnici djetinjstva, Udruzenje crno-
gorskih pisaca za djecu i mlade, Podgorica, 2016.

- Vukanovi¢, Slobodan: Antologija crnogorske proze za decu i tinejdzere,
Ratkoviceve veceri poezije, Bijelo Polje, 2016.

4 Milutin DPurickovi¢: Recenzija, recenzija na zbirku Slobodana Vukanovica
Leptirija voli nebo (dvije drame i Sest minijatura), CDNK, Podgorica, 2007, str. 173.
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- Vukanovié¢, Slobodan: Antologija crnogorske poezije za decu i tinejdzere,
Crnogorski kulturni forum, Cetinje, 2018.
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THE WORK OF SLOBODAN VUKANOVIC
FOR CHILDREN AND YOUTH

Abstract:

In the paper The Work of Slobodan Vukanovic for Children and Youth author Sofija
Kalezi¢ Durickovi¢ illuminates the work of one of the most important Montenegrin authors
and anthologists of literature intended for children and youth. Slobodan Vukanovic has
published a number of works of this type, among which are the following: Ball with Puppets
(a drama for children, 1988), So we want (songs for children, 1989), Alisa and Arkadije
(drama for children in which Love and Violet flower prevail, 1992), Milena from Kotor
(three drama for children, 1996), Nine sharks in Montenegro City (stories, poetry, 2001),
Skozoriste, (anthology of drama texts for children, 2003), Leptiria likes the sky, (two
drama and six miniatures, 2007) and the novel Ana and seven robots (2012, 2014). His
dramas were performed in the theatre and on the radio. A selection of his narrative works
for children Parents are umbrellas, children are free birds (Newer stories and stories from
ancient times), was published in Podgorica in 2015. Slobodan Vukanovi¢ has beautified the
reading world of the child by introducing contemporary Montenegrin children’s literature
into the worlds of dramatic creativity and science fiction prose.

Key words: creativity, literature, prose, poetry, drama, children, anthologies.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 1,2019
UDK 821.163.42-31.09/1ecuuna B.

Marijana TERIC'

~FANTASTICKI ROMAN“ VLADANA DESNICE

Rezime:

U ovome radu nastoji se ukazati na prisustvo elemenata fantastickoga diskursa u
romanu Vladana Desnice Proljeca Ivana Galeba. Budu¢i da je rije¢ o autoru koji zauzima
znacajno mjesto u juznoslovenskoj knjizevnosti 20. vijeka, pokuSac¢emo osvijetliti manje
poznate segmente Desni¢inih poetic¢kih nacela s posebnim osvrtom na njegovo interesovanje
za fantastiku. S obzirom na to da autor u 49. glavi Proljeca Ivana Galeba eksplicitno otkriva
svoju ,,namjeru‘ da napise fantasticki roman, razmatramo sve aspekte pripovijedanja kojim
je Desnica najavio novi model literaranoga stvaranja teksta koji se ogleda u ,,fantastizaciji
proze®, odnosno strukturiranju djela fantastickoga odredenja.

Na kraju donosimo zakljuc¢ak o tome da se Vladan Desnica svojim romanesknim
ostvarenjem smatra preteCom velikana juznoslovenske knjizevnosti, u prvome redu
Borislava Pekica i Danila KiSa, a potom i drugih.

Kljuéne rije€i: fantastika, postmodernizam, polemicnost, Athanatik, parodija.

Vladan Desnica — pjesnik, esejist, dramski pisac, pripovjedac, romansijer,
filmski scenarist, prevodilac, urednik i polemicar, smatra se jednim od
najznacajnijih pisaca srpske i hrvatske knjizevnosti. Iako njegovo prozno
djelo nije obimom veliko, Desnica je ostavio neizbrisiv trag u juznoslovenskim
knjizevnostima 20. vijeka. Govorio je da istovremeno pripada srpskoj, hrvatskoj
1 tadasnjoj jugoslovenskoj, mediteranskoj i evropskoj knjizevnosti: ,,Ja tu ne
postavljam granice, ni nacionalnih, a pogotovo regionalnih... I mislim da bi
mnogi moji junaci mogli Zivjeti u nekoj drugoj zemlji jednako kao i kod nas*
[9:10]. Mozemo slobodno re¢i da lik i djelo Vladana Desnice Zive i u drugim
zemljama bas kao i njegovi junaci. Za razliku od pisaca svoje generacije, Desnica
je bio blizi autorima modernistic¢kih tekstova, tako da se, po rije¢ima Radomira
Ivanovica, zalagao za umjetnic¢ko djelo kao ,,otvorenu strukturu® i prije pojave

! Mr Marijana TERIC, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost — Cetinje
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knjiga Otvoreno delo Umberta Eka i Otvoreno drustvo Karla Popera [5:205].
Svojim narativnim tekstovima ovaj autor je pomjerio granice vladaju¢eg modela
koncipiranja knjizevno-umjetnickih djela, tako da su kompleksnost, polifona
struktura, filozofska, esteticka i psiholoska svojstva kojima kreira literarni
univerzum samo neka od bitnih obiljezja Desnicine proze.

Pojavom romana Proljeca Ivana Galeba (1957) otvara se prostor za novo
sagledavanje narativnog svijeta u kojemu autor polemisSe o procesu nastanka
umjetnickog djela. Stoga je knjizevna kritika ocijenila ovo djelo kao roman
,hovog vala“ i ,,glasa® u kojemu se slijevaju ,,humanost klasi¢nih i artizam
modernih pisaca“ [8:149]. U okviru svojih romanesknih struktura Desnica
tretira najsloZenije probleme nastanka umjetnickoga svijeta, dok smrt, kao
vjecito pitanje brojnih mislilaca, postaje i njegova opsesivna tema.

Budu¢i da je o romanu Proljec¢a Ivana Galeba napisana nesaglediva
literatura, u ovome radu centar svog istrazivackog fokusa usmjeri¢u samo na
49. glavu toga djela, koja se moze Citati kao ,,pripovijetka® unutar romana.
,Pripovijetka“ je ispri¢ana iz perspektive Krezubog Vjetrogonje, kao narativne
instance koja otkriva svoju intenciju da napiSe fantasti¢ni roman, odnosno
njegovu podvrstu — roman buduénosti. Ovaj dio romana predstavlja ,,inicijalni
dio*“[3:261] ili ,,sazetu verziju* [2:44] drugoga djela Vladana Desnice Pronalazak
Athanatika, koji govori o pokusSaju izbavljenja Covjecanstva od smrti. Zapravo,
roman govori o pronalasku lijeka protiv smrtnosti koji autor naziva Athanatik.
Ulaskom u prostor fantastickoga zanra, Desnica zeli da dode do kona¢noga
saznanja o covjeku, Bogu, svijetu uopste, a za to mu je posluZzilo najvece otkrice
na Zemlji, pomenuti lijek. Pronalazak Athanatika tako postaje realnost na
zemlji, a ne metafizicka teorija o dalekoj buduénosti [6:208]. Time fantasticka
komponenta postaje sredstvo pomoc¢u kojeg Desnica ostvaruje svoju intenciju,
a to je parodija na temu smrti ili ¢eZnja za besmrtnoscu.

Budu¢i da je Desnicin nedovrseni roman Pronalazak Athanatika zamisljen
kao fantasti¢ni roman u ¢ijem se srediStu nalazi motiv o besmrtnosti, veliki
dio teksta inkorporiran je u 49. glavu i predstavlja teoriju o strukturi i sadrzaju
teksta. U takvoj teoriji romana prepoznajemo autorov odnos izmedu realnoga i
fantasti¢noga, njegove stavove o prirodi umjetnickoga djela. Ovaj dio romana
koncipiran je u obliku polemickoga dijaloga koji vode Krezubi i Ivan Galeb.

Po rijecima Krezubog, predvidanje o nastanku fanatstickoga romana
treba da obuhvati 800 stranica i vremensku kategoriju od nekoliko vjekova
unaprijed. Klju¢na tema ,,fantastickoga romana* jeste otkrice lijeka Athanatika,
lijeka protiv raka i smrti koji je pronaden u laboratoriji. U rije¢ima ovoga
junaka, koji jednog kisnog dana u kafani otkriva Ivanu Galebu sadrzaj svoje
buduc¢e romaneskne tvorevine, progovara glas autora Vladana Desnice, koji
nam otkriva svoje interesovanje za fenomen fantastike koja se u hrvatskoj
knjizevnosti sedamdesetih godina 20. vijeka izdvaja kao mlada proza [10].
Na taj nacin autor se poigrava s razliitim umjetnickim postupcima, ironi¢no
progovarajuci:
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,Obi¢no me kore da sam realista, da nemam fantazije. Bacio sam se
na fantasti¢ni roman. Da bi to predusreo, odlu¢io sam da napiSem realisticki
fantasti¢ni roman. Pa da vidimo! Eto, stoga se moram pridrzavati strogo
racionalnih elemenata. Zastarjelo je gledanje po kome je fantastika nerazrjesivo
povezana s mistikom* [4:236].

Vazno je naglasiti da u Desni¢inoj namjeri da napise fantasticki roman
prepoznajemo poseban tip fantastike koji Sava Damjanov naziva fantastika s
kljucem [1:56], u kojoj fantasticko zbivanje dobija racionalni klju¢. Ovaj tip
fantastike podrazumijeva konstituisanje teksta u nemimetickom modelu koji
kasnije dobija racionalno objasnjenje. Takvo formiranje fantasti¢kog okruzenja
dovodi do toga da se status fantastickog gubi u epiloskoj granici teksta kada
se pojavljuje klju¢ racionalnog objasnjenja. U ovome dijelu romana, junak
dolazi do saznanja da se njegova sudbina nalazi u rascijepanosti izmedu dvaju
svjetova: svijeta mogucéeg i nemoguceg, realnog i imaginarnog. Opisujuci borbu
smrtnika 1 besmrtnika, Desnica se poigrava nemimemti¢kim tehnikama i kroz
lik Krezubog ostavlja ironi¢ne iskaze. Besmrtnost donosi brojne nevolje ljudima
u odnosu na smrtnost, Sto dovodi do toga da Covjek ipak bira smrt, a trazi se
zabrana i unistenje postoje¢ih rezervi Athanatika. Zelja za besmrtno$¢u prerasta
u zelju za smrcu, tako da ljudi u povorkama nose transparente s natpisom:
,, Vratite nam na$ rak! Vratite nam naSu smrt!* [4:247]. Na ovim stranicama
romana progovara glas Vladana Desnice, koji kroz lik Ivana Galeba pokusava
da nade nacin kako da zavrsi svoje fantasti¢no djelo. On naglaSava da zavrSetak
njegovog romana ,,jo§ visi“ ne zbog nedostatka fantazije, ve¢ iz straha od
odgovornosti pred ¢ovjecanstvom. Intertekstualnim vezama s najznacajnijim
piscima svjetske knjizevnosti: Sekspirom, Dostojevskim, Miltonom, Tomasom
Manom, Pirandelom, Sofoklom...., Desnica daje moguc¢nost Citaocu da da
kona¢nu formu i rjeSenje njegovom romanu. Intencija autora je da bude
optimisti¢an, da zavrsi djelo happy endom. Ovim komparativnim asocijacijama
s djelima svjetske knjiZzevnosti Desnica je pokazao svoju modernost, inovativna
rjeSenja i bogatstvo tumacenja i interpretiranja djela fantastickoga zanra.

Postajemo svjesni da je pri¢a pomjerena u sferu nadstvarnog, metafizickog
svijeta u kojem narator eksplicitno kaze da je zalutao: ,,Jasno da smo zalutali!
Kad bar u fantasti¢cnom romanu covjek ne bi smio zalutati, kakav bi to fantasti¢ni
roman bio!“ [4:248]. Tako Desnica u ovoj glavi djela ukazuje na potrebu
stvaranja fantastickoga romana, ¢itaoci ovaj dio teksta prihvataju kao realnost.
Uplitanjem elemenata fantastike u realisticki diskurs, dobijamo literarno
ostvarenje u kojem je problem odnosa izmedu nadstvarnog i logi¢nog rijeSen
njihovim sjedinjavanjem i postepenim uskladivanjem. Iz tog razloga mozemo
re¢i da 49. glava Proljeca Ivana Galeba pripada i takozvanom fantastickom
realizma. Ovakav tip fantastike kreira prostor gdje se gube obrisi realnog svijeta
s teznjom da se dosegne nadstvarna stvarnost, da se jedna realnost zamijeni
drugom. Time ono $to je nadstvarno i imaginativno pocinje funkcionisati kao
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realno, stvarno, konstituiSu¢i poredak drugaciji od uobic¢ajenog, poredak koji
pociva na nekoj svojoj logici i smislu. Pored toga Sto predstavlja ,,meSavinu
maste i stvarnosti, sudar izmedu stvarnog i imaginarnog® [7:10], fantasticki
realizam ,,ho¢e da kaze da smo okruzeni realnim ¢udima, i da je stvarnost u
kojoj zivimo punija misterije i stravicnog od one iz doba vampira i demona*
[11:282] Iako pronalazak athanatika i borba ljudi za besmrtnost dobija elemente
naucne fantastike (science fiction), jer je rijeC o nau¢nom otkri¢u, Desni¢in
fantasti¢ni roman govori o realnosti, o ¢ovjeku i njegovom poimanju svijeta.
Opis dogadaja, situacija, ljudi, koji su se podijelili na smrtne i besmrtne,
prikazan je tako da ne odstupa od realisticnog nacina pripovijedanja. Krezubi
je narator, demijurg romana o budu¢nosti, a Ivan Galeb dobija ulogu ¢itaoca
s kojim autor polemiSe. Pri¢a postaje tajanstvena, misti¢na, a kroz dijalog
Krezubog i Ivana Galeba pokrece se prica o razli¢itim moguénostima stvaranja
buduceg fantastickog romana.

Kroz lik Krezuboga Desnica iznosi svoje teorijske zamisli, polemise o
nac¢inu na koji bi trebalo konstruisati narativni svijet ispitujuci i na neki nacin
testirajuci recepciju takvoga djela kod Citalaca, koje predstavlja Ivan Galeb. Time
autor jasno iskazuje teznju da napiSe djelo ruse¢i kanon u knjizevnosti. Pisuci
o romanu Proljeca Ivana Galeba Jovan Deli¢ objasnjava da bi se u podtekstu
49. glave mogla naci knjiga koja govori o traganju za besmrtnoscu, a to je Ep
o Gilgamesu [2:44]. Po njegovome misljenju, Desnica razara mit o napretku
covjecanstva i mit o covjekovom spasenju preko naucnih dostignuca, a skicu
za Athanatik tumaci kao pretecu cuvene Pekiceve trilogije (Besnilo, Atlantida i
1999). Parodija na ovo djelo obuhvata motiv covjekovog tragi¢nog saznanja o
konacnosti, prolaznosti zivota i neumitnoj smrti s jedne strane, a borbu protiv
smrti 1 ¢eznju 1 traganje za besmrtnoS¢u s druge strane. Time Desnica uzima
teme iz realnosti, a onda ih obraduje u fantasticke motive i slike, zbog ¢ega
,realizam* ovoga autora proizilazi iz fantasticnog svijeta. Na jednom mjestu
u romanu on piSe da nikada nije vjerovao u realnost realnoga te da je slabo
pravio razliku izmedu pomisli i stvarnosti, ,,istine* 1 ,,lazi* , izmedu onoga §to
se ,,odistinski dogada“ i onoga §to se ,,samo zamislja“.

Imajuéi u vidu da je u okviru Sabranih dela Vladana Desnice (Prosvijeta,
Zagreb, 1975) Pronalazak Athanatika Stampan i odreden kao ,,nedovrseni
roman®, koji predstavlja prosirenu verziju jednoga poglavlja u romanu Proljeca
Ivana Galeba, shvatamo da je autor nastojao da iz 49. poglavlja oblikuje
fanatsticki roman. Medutim, nije ostalo razrijeSeno zbog ¢ega se takva zamisao
nije realizovala. U jednom intervjuu Vladan Desnica otkriva svoje interesovanje
za fantastiku i fantasticki roman:

»(-..) A posebno me privlaci i pasionira fantasticni roman. Imam ih
nekoliko nabacenih u prvom konceptu. Roman nuzdom sveden na dimenzije
pripovijetke uvijek je nesto sakato; ali fantasticni roman sveden na te razmjere
upravo je nista: kod njega, ako opsesija i magijski krug stvoren elementom
fantasti¢noga ne traju neko dulje vrijeme, izgubljeno je gotovo sve* [2:45].
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Navedeno implicira ¢injenicu da je Vladan Desnica pokusao izvesti
knjizevni eksperiment unutar svoga djela. Sluze¢i se fenomenom fantastike, koji
se kao dominantna pojava u hrvatskoj knjizevnosti u sedamdesetih godinama
definise kao mlada proza [10]. autor je pokazao kako je moguce literarno
uobliciti stvarnost 1 uspostaviti inovativna poeticka nacela. Roman Proljeca
Ivana Galeba predstavlja najvece pisCevo umjetnicko ostvarenje u kojemu
se realisticki model prikazivanja svijeta teksta razlikuje od tradicionalnog
realizma. Desnica transformiSe jednu realnost u drugu, tragaju¢i za modernim
pripovjedackim postupkom, intertekstualnim vezama sa svjetskom knjizevnoscéu
te brojnim asocijacijama putem kojih usloznjava strukturu tekstualnog polja
i tako daje mogucnost ¢itaocima da urone u literarni svijet djela koje je
afirmisala moderna evropska proza. Njegovo interesovanje za fantasticki zanr
mozemo shvatiti kao jedan od inovativnih pripovjedackih postupaka, kojima
se autor izdvajao u odnosu na postoje¢e modele konstituisanja teksta. Uplivom
iracionalnih mehanizama, Desnica je otvorio prostor za drugacija sagledavanja
1 tumacenja narativnog svijeta.
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THE “FANTASY NOVEL“ BY VLADAN DESNICA

Abstract:

In this paper, we attempt to highlight the presence of elements of fantastical discourse
in Vladan Desnica’s novel The Springtimes of Ivan Galeb. Since this is an author who
has a significant place in 20th-century South-Slavic literature, we will try to illuminate
the lesser-known segments of Desnica’s poetic principles, with a special emphasis on his
interest in fantasy. Given that in chapter 49 of The Springtimes of Ivan Galeb the author
explicitly reveals his ,,intention® to write a fantasy novel, we consider all aspects of the
narrative. Desnica announced a new model of literary creation of a text, which is reflected
in the ,,fantasticalisation of prose*, that is, the structuring of a work designated as fantasy.

In the end we come to the conclusion that that thanks to his novelesque creations
Vladan Desnica is considered to be the forerunner of the giants of South-Slavic literature,
such as Borislav Peki¢ and Danilo KiS and others, too.

Key words: fantasy, postmodernism, polemics, Athanatik, parody.
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NAUCNA I DRUSTVENA POTREBA 1ZUCAVANJA
ROMA U CRNOJ GORI

Rezime:

Romi, Askelji i Egip¢ani (u daljem tekstu RAE) porijeklom su iz Indije koju su
napustili oko 10. vijeka, a danas zive Sirom svijeta. Procjenjuje se da Roma ima ukupno
oko 15.220.000 u cijelom svijetu, a uglavnom su se naselili u Evropi.

U Evropi Romi su razbijeni u viSe grupa i nije rijetka pojava da se u jednoj zemlji
nadu razlicite skupine Roma - RAE koji su izgradili svoj specijalni kolektivni i lokalni
indetitet. Na takav slucaj nailazimo u Crnoj Gori gdje mozemo prepoznati nekoliko romskih
zajednica. U Crnoj Gori zive etnicki Egipcani 1 Askalije koje neki smatraju potomcima
albanizovanih Roma.?

Medutim, treba imati u vidu da nema grupe koja je sama po sebi etnicka, ona
to postaje kroz odnos s drugim zajednicama, kroz indetifikaciju samih pripadnika i
manifestovanje njihovog indetiteta u drustvenoj praksi. Etnicka indetifikacija je dvosmjeran
proces, s jedne strane poistovjecujemo se sa svim pripadnicima svoje grupe, a sa druge
strane distanciramo se od svega §to nije dio te grupe (Deli¢, 2008).

U vjerskom pogledu Romi su nejedinstveni, ima pravoslavnih hri$¢ana i muslimana,
ali i drugih vjera. Govore romskim jezikom koji pripada indijskoj grupi indoevropske
porodice jezika.

Romi - RAE koji zive u Crnoj Gori, zive u svim njenim djelovim i naselili su se
u gotovo svim opstinama. Ova populacija se nalazi u vidno loSijem polozaju od ostalih
gradana Crne Gore, a ovim radom ¢emo pokusati da priblizimo probleme s kojim se
susrijecu ili zbog kojih se Romi - RAE nalaze u takvoj situaciji.

Kljucne rijeci: Romi, Askelji, Egipéani (RAE).

Crna Gora tradicionalno uvazava svoju multietni¢nost, multikonfesionalnost
i multikulturalnost kao prednost, a ne kao nedostatak. Javnost i javno mnjenje

! Mr Ivan MITROVIC, izvod iz magistarskog rada
% http://sh.wikipedia.org/wiki/Romi
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Crne Gore veoma su jedinstveni da je najsigurnija buduénost Crne Gore
zasnovana na bazi interkulturalnosti i principu konsocijativne demokratije.’

Inrterkulturalnost znaci dinamicko prevladavanje multikulturalizma kao
stanja u kojem razne etnokulturne grupe zive jedna pored druge, uspostavljanjem
drustvenih odnosa i kvalitetne forme, druStvene zajednice u kojoj svi saraduju,
razmjenjuju medusobno kultuna i druga dobra, pri cemu manjinske etnicke grupe
nece biti potpuno integrisane niti potpuno asimilovane, ve¢ imaju drustvene
uslove o¢uvanja svoje samosvijesti, autohtonosti i etnokulturne autonomije
(Jaksi¢, 1999).

Konsocijativna demokratija znaci funkcionisanje demokratskih institucija
na bazi srazmjernog ucesca svih etnokulturnih grupa sa obezbjedenjem njihove
,ontoloske sigurnosti, to se odnosi na sigurnost njihovog etnokulturnog
identiteta i postojanost materijalnog i drustvenog okruzenja (Jaksi¢, 1999).

Sve ove principijelne osnove organizacije drustva neophodno je povezati
na racionalan nacin s drustvenom stvarno$¢u Crne Gore. Zato je neophodna
pretpostavka svestrano nauc¢no izucavanje veze teorije i prakse, logosa i istorije
Crne Gore (Jaksi¢, 1999).

1z prethodnih navoda izvodimo drustvenu i nau¢nu opravdanost i potrebu
naucnog izuc¢avanja polozaja Roma u Crnoj Gori, kao jedne posebne drustvene
skupine koja zivi na prostoru Crne Gore, koja ¢e obuhvatati ekonomske,
politicke, obrazovne, kulturne, medijske aspekte i njihovu interferenciju.

O pokazateljima kvaliteta zivota i drustvenog polozaja Roma u Crnoj Gori;
obrazovnoj strukturi; ekonomskom poloZzaju, politickom polozaju, sociokulturnoj
adaptaciji, socijalnoj distanci, problemima getoizacije, segregacije, ksenofobije,
deprivilegovanosti i nasilja nad Romima, kulturi Roma 1 njihovoj tradiciji,
svakodnevnom zivotu i njihovom druZenju s drugima, stereotipima u javnosti,
odnosu drustvenih institucija prema Romima, zaposlenju, zdravstvenoj zastiti,
informisanosti, veoma malo znamo.

Da bi mogli govoriti o interkulturalnosti Roma u Crnoj Gori, njihovom
ukljuc¢ivanju na principima konsocijativne demokratije, moramo potraziti
egzaktne, nau¢no objektivne odgovore na postavljena i mnoga druga pitanja
dostojanstvenog zivota Roma u Crnoj Gori. Nijesu u pitanju samo Romi, ve¢
ukupni demokratski razvitak Crne Gore i sam proces prikljuc¢enja Crne Gore
Evropskoj uniji.*

Parcijalni pristupi ovom drustvenom problemu ne daju dobre rezultate,
a sadasnji nepovoljan polozaj RAE populacije u Crnoj Gori uslovljen je, ne
samo ekonomskim, nego mozda jo§ vise socioantropoloskim, kulturoloSkim,
istorijskim 1 ukupnim drustvenopolitickim kretanjima na ovim prostorima, a
i Sire. (BoZovi¢, 2008).

Ono §to je takode bitno napomenuti jeste to da su osnovna ljudska
prava, kao Sto su: sloboda govora, udruzivanja, savjesti, nesporno vezana

3 littp://wi,vvi.sotioloskaluca.cg.ac.yu/PDF15.%20Vukicevic%202007%20-%201,pdf

* http://www.socioloskaluca.cg.ac.yu/PDF/S.%20Vukicevic%0202007%20-%201.pdf
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za pojedinca, ali takode je nesporno da ih pojedinci ostvaruju u zajednici s
drugima. Ako u institucijama druStva nema jezika manjine, kako ¢e manjina
koristiti svoje pravo na jezik. Ako u obrazovnim programima nema sadrzaja
manjinskih kultura, kako ¢e pojedinci, pojedinacno ili kao grupa, koristiti pravo
na svoju kulturu i o€uvanje svog etnokulturnog indentiteta. Sve ovo pripadnici
Roma - REA nemaju, a kako se odvijaju stvari u ovim segmentima njihovog
zivota pokuSac¢emo da priblizimo u ovom radu. Ono $§to takode treba imati u
vidu je 1 to da savremena demokratija nije vladavina vec¢ine, ve¢ vladavina
koja vodi progresu u pogledu ostvarivanja fundamentalnih vrijednosti svih
struktura multikulturalnog drustva. Fundamentalne vrijednosti se mogu jedino
ostvariti postizanjem kvaliteta na svim nivoima 1 u svim oblastima rada i Zivota
1 ostvarivanjem solidarnosti u drustvu.

Otkud Romi u Crnoj Gori?

Krecuci se od istoka ka zapadu i s juga na sjever, prelazeéi preko karte
Evrope i svijeta nema mjesta na kom, jos prije viSe vjekova, nije stigla posebna
etniCka grupa. Kroz vjekove imala je razli¢ita imena u mjestima gdje se
zadrzavala, ali samo jedno uvijek svoje - Romi (Deli¢, 2008).

Izraziti po svojoj boji koze, nacinu Zivota 1 tradiciji dugo su vazili, pa i
dan danas vazi, za jednu od najegzoti¢nih druStvenih oaza na prostoru Evrope.
Narod bez zemlje je u vise pravaca, i bez oruzja na jedan ¢ak neprimjetan nacin
osvojio skoro cijeli svijet. Prilikom naseljavanja bilo kog prostora, njihova
posebnost izraZena u antropoloSkom i kulturnom smislu napravila je prostornu
1 kulturnu distancu izmedu vec¢inskog stanovnistva i njih i pri tom napravila
kategorije ,,Nas* i ,,Njih*“ (Deli¢, 2008).

lako se ve¢ dugo vijekova nalaze na tlu Evrope i interesovanje za njihovo
porijeklo postoji jos toliko, dugo vremena se nije znalo ko su zapravo Romi
1 odakle su zapoceli svoje putovanje. Tek od polovine XIII vijeka javljaju se
neke naznake o njihovom porijeklu.

Naime, na osnovu lingvisti¢kih istrazivanja danas se s velikom
pouzdanos¢u tvrdi da su Romi porijeklom iz Indije, odakle su se masovnim
seobama u nekoliko talasa selili ka Evropi. Prvi koji je na osnovu romskog
jezika naglasio porijeklo Roma bio je Rediger, njemacki lingvista. On je tvrdio
da su Romi porijeklom iz prednje Indije.

Trenutno oko petnest miliona Roma raseljeno je Sirom svijeta. Njihova
prica je prica o patnji i tuzi, ali je to istovremeno i pric¢a o pobjedi CovjeCijeg
duha nad svime $to ga sputava (Puri¢, 20006).

Dvanest miliona Roma koji zive u Evropi potic¢u od jednog naroda koji
je govorio praklit, neku vrstu narodskog sanskrita. Zbog ratova od 1001. do
1027. godine koje je protiv Indije vodio najprije sultan Mahmud Gazni, ¢iji se
sultanat nalazio na prostorima Avganistana, zatim Mahmud Gor, koji je u ratu
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1192. pokorio veliki dio sjeverne i sjeverozapadne Indije, oblasti u kojima su
dotad zivjeli i Romi. Oni su bili primorani da napuste Indiju. Tokom naredna
cetiri vijeka Romi su se naselili u mnoge evropske zemlje. A jo§ tada, kako
objasnjava Pjazeri, Romi su radili i snalazili se onako kako im je nalagala vlast
zemalja u kojima su se nalazili.

Takode nauka je saglasna da postoje razli¢ita shvatanja iz kog dijela Indije
Romi poticu, a postoje i razli¢ita shvatanja i misijenja o vremenu kretanja Roma
kao 1 o pravcima kojima su se Romi kretali do svojih kona¢nih odredista. Za
nas je najbitnija grupa koju neki autori nazivaju ,,juzna grupa“ koja se kretala
tokovima Tigra i Eufrata. Jedan dio ove grupe uputio se ka Crnom moru, a
drugi prema Siriji. Najveci broj plemena je stigao u azijsku Tursku. Najjuznija
grupa je nastavila put uz Sredozemno more, preko Palestine i Egipta, duz
sjevernoafricke obale sve do Gibraltara i Spanije. Grupa koja je ostala u Turskoj
presla je Bosfor i stigla je na Balkan (Jovanovi¢, 2006).

Na Balkanu, Romi su se pojavili ve¢ u XI vijeku, mada masovno dolaze
tek s turskim osvajacima u XIV vijeku gdje se pojavljuju kao njihovi pomagaci,
zanatlije 1 zabavljaci (Jovanovi¢, 2006).

Iako je ovo period masovnijeg dolaska Roma na Balkan, smatra se da
je Crna Gora zbog svog specificnog geografskog polozaja i klimatskih uslova
tek trista godina kasnije postala imigracioni prostor za Rome. Misli se, da
ukoliko ih je i bilo, da su se oni rijetko zadrzavali u kontinetalnom dijelu Crne
Gore, ve¢ da se ovaj prostor samo koristio kao put ka nekim drugim zemljama
(Jovanovi¢, 2006).

Od pada Bara i Ulcinja pod tursku vlast 1571. godine, ovi gradovi na
danasnjem Crnogorskom primorju, razvijali su se u izvozne luke, a Ulcinj
postaje gusarsko leglo. Ulcinj ¢esto posjecuju gusari sa sjevernih obala Afrike, a
Ulcinjani su bill redovni gosti Tripolisa. U to vrijeme bila je razvijena trgovina
robljem, pa posto su Romi u masama zivjeli ropskim Zivotom u mediteranskim
zemljama Afrike 1 Evrope, ulcinjski gusari su ih kupovali u Tripolisu i drugim
mjestima i1 dovodili ih u Ulcinj. Tu su ih prodavali jer su kori§¢eni kao radna
snaga na gusarskim ladama i za rad na imanjima. Ko je imao vise robova
smatran je uglednim domacinom i1 ve¢im mo¢nikom (Deli¢, 2008).

Na osnovu gorenavedenog, mozemo zakljuciti da nije poznat tacan datum
njihovog dolaska na ove prostore ali da se prvo pojavljivanje, prije svega, veze
za primorske krajeve i brodove koji su uplovljavali u crnogorske luke.

Kao sto je proces naseljavanja Roma u Crnoj Gori bio uslovljen njenim
specificnim prirodnim, istorijskim i druStveno ekonomskom prilikama, tako je
i njihovo prilagodavanje dobrim dijelom teklo zavisno od ovih faktora. Cesti
ratovi, meduplemenske borbe, opsta nesigurnost i glad u Crnoj Gori stavljali su
Rome u stanje povremenog boravka ili su napustali crnogorsko tlo. Oni Romi
koji su uprkos svemu ostajali u Crnu Goru, prilagodavali su se datim prilikama,
a to je dovodilo do odredenih promjena u cjelokupnom njihovom zivotu.
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Ko su Romi u Crnoj Gori?

Poznati pravnik i tvorac prvog crnogorskog Ustava iz 1905. godine,
Valtazar Bogisi¢ je pocetkom osamdesetih godina XIX vijeka u Crnoj Gori
razlikovao Rome Cergare i Rome Kovaée. Romi Cergari su samo privremeno
i to sezonski dolazili u Crnu Goru i ubrzo je napustali. Romi Kovaci su bili
stalno nastanjeni na podru¢ju Crne Gore i oni su u svoje navike i ponaSanja
ugradili one elemente crnogorskog drustva koje su dugotrajnim boravkom na
tom podrucju stekli. U periodu prije donosenja Ustava 1905. godine, Romi
su u crnogorskom drustvu bili zastieni plemenskim ispisanim zakonom i
uklopili su se u tada egzistiraju¢u podjelu rada, obavljajuci poslove veoma
bitne za drustvenu zajednicu. BogiSi¢ takode navodi da slicnost Roma Kovaca
s Crnogorcima predstavlja njihova stalna nastanjenost, Sto ih bitno razlikuje od
njihovih sunarodnika, koji zive po biv§im jugoslovenskim i drugim zemljama
nomadskim zivotom. Romi Kovaci su se u XIX vijeku u potpunosti adaptirali
na specificne drustveno ekonomske prilike u Crnoj Gori i nikad nijesu napustali
svoj zavicaj, sem ako ih je na to natjerala glad. >

Zvani¢na jugoslovenska statistika iz 1953. godine, pokazuje da je u
tadasnjoj Jugoslaviji koja je brojila sedamnest miliona stanovnika, 84.713 od
tog broja bilo Roma, a svega njih 230 bilo je u Crnoj Gori. Ni ovaj popis, ni
svi naredni nijesu dali pravo stanje o broju Roma, kako u bivsoj Jugoslaviji,
tako 1 u Crnoj Gori. Takode, potrebno je napomenuti da se ovi elementi kod
Roma nijesu ni mogli pratiti prilikom popisa stanovnika, jer su se oni pretezno
deklarisali na prostoru Crne Gore kao muslimani ili Crnogorci. Ono $to se zna,
jeste 1 to da se u ovim godinama Romi u Crnoj Gori doseljavaju iz republika
bivseg jugoslovenskog drustva. Tokom posljednjih pedesetak godina u Crnu
Goru se doselilo 36,3% od ukupnog broja Roma koji stalno borave u njoj.
Veoma mali broj (0,51%) pripadnika ove manjinske etnicke grupe doselio se u
Cmu Goru prije 1945. godine. Najvise Roma doselilo se poslije 1981. godine
(48,9%). Vecina Roma koji danas zive u Crnoj Gori doselila se s Kosova poslije
posljednjeg rata na tom podrucju.°

Romi ¢ine jednu od brojnih manjinskih etnic¢kih grupa u Crnoj Gori.
Velike su razlike o brojnosti romske populacije izmedu zvani¢ne statisticke
evidencije i podataka koje posjeduju udruzenja Roma u Crnoj Gori. Tako,
prema popisu iz 1991. godine u Crnoj Gori je bilo 3.282 Roma ili 0,54% od
ukupnog broja stanovniStva. Medutim, ovi podaci su daleko ispod onih koje
posjeduju Centri za socijalni rad i romska udruzenja u crnogorskim opstinama,
¢iju pomo¢ u razli¢itim vidovima Romi koriste. Prema njihovim podacima u
posljednjim godinama dvadesetog vijeka u Crnoj Gori je zivjelo oko 20.000
Roma, a taj broj se povecao poslije rata na Kosovu. Na posljednjem popisu

5 NVO-ALTER MODUS, (Romi u drzavama bivieg jugoslovenskog drustva 2001.god.
Niksic)

¢ NVO-ALTER MODUS, (Romi u drzavama bivieg jugoslovenskog drustva 2001.god.
Niksic)

111




stanovnistva koji je raden u Crnoj Gori 2003. godine, 2.836 lica su se izjasnili
kao pripadnici RAE populacije iako se i tada znalo da je taj broj mnogo veci.
Mnogo puta se spekulisalo o stvarnom broju Roma u Crnoj Gori iz raznoraznih
razloga, pa je Monstat u 2008. godini krenuo u opsezno istrazivanje u cilju
prikupljanja stvarnog broja RAE populacije na prostoru Crne Gore a sve u
sklopu strategije za poboljSanje polozaja gradana RAE populacije u Crnoj
Gori 2008-2012 . (Vukicevi¢, 2007).

Istrazivanjem Monstata obuhvacena su sva lica koja trenutno zive u Cmoj
Gori i koja ne zive, a ¢lanovi njihovih domacinstava davali su podatke za njih.
Tako je istrazivanjem obuhvaceno 11001 lice. Od toga 9943 pripadnika romske
nacionalnosti zive u Crnoj Gori, a ostali su u inostranstvu i to su trenutno
stvarni podaci o broju Roma u Crnoj Gori (Monstat, 2009). Ono $to bi takode
trebalo navesti kao zanimljiv podatak dobijen ovim istrazivanjem Monstata
je da, za razliku od ukupne populacije Crne Gore gdje Zene imaju nesto veci
udio, kod pripadnika RAE populacije blagu ve¢inu ima muski pol. Podaci
takode pokazuju da je RAE populacija u Crnoj Gori znatno mlada od ukupnog
stanovniStva. Prosjecna starost kod Roma je 22 godine, dok je prosjecna starost
kod ostale populacije 37 godina .

Karakteristike Roma

U bivsoj Socijalistickoj Federativnoj Republici Jugoslaviji (SFRJ) Romi
nijesu imali status nacionalne manjine. Ustavi republika i pokrajina bivse
SFRIJ, pokazivali su izvjesne razlike u pokusaju da se odredi pravni polozaj
etnickih grupacija kojima se ne priznaje status nacionalne manjine. Izraz
»etni¢ka grupa“ bio je upotrijebljen u ustavima ranijih ¢lanica jugoslovenske
federacije - Hrvatskoj, Makedoniji i Sloveniji. Ostali ustavi koriste se samo
terminima ,,narodi“ i ,,narodnosti.”

Bilo je i ostalo sporno da li Romi spadaju u kategoriju ,,etnickih grupa“
ili u kategoriju ,,narodnosti*, tj. nacionalne manjine, u pravnom poretku bivse
SFRJ? Dragoljub Ackovi¢, u svom tekstu ,,Konstitucionalni problemi Roma“
(Zbornik: Razvitak Roma u Jugoslaviji, problemi i tendencije, Srpska akademija
nauka i umetnosti, Beograd, 1992, str. 18), navodi da je predsjednik Ustavne
komisije Bosne i Hercegovine pismeno ustvrdio ,,da je pojam ‘etnicke grupe’
vrlo Sirok 1 neodreden, da ne moze u potpunosti da izrazi polozaj Roma u
naSem drustvenom sistemu i da zato Rome treba tretirati kao ‘narodnost’, dakle,
kao nacionalnu manjinu®. U istom tekstu, autor zauzima stav da nema mesta
zakljuku da se Romima, prema tadasnjim republickim ustavima, garantuje
ustavni status nacionalne manjine i zakljucuje da su ti ustavi pravili razliku
izmedu gradana koji su pripadnici naroda i narodnosti, ¢ine¢i ih gradanima
prvog reda i gradana koji su etnicka grupa, ¢ineéi ih gradanima drugog reda.®

7 http://www.pescanik.net/content/view/2965/171/
8 http://www.pescanik.net/content/view/2965/171/
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Marksisti su tvrdili da po marksisti¢koj teoriji o nacijama nema istinske
ravnopravnosti naroda i manjinskih grupa bez izjednacavanja u ekonomskim
moguénostima. Politicka i kulturna emancipacija jeste polovi¢na ako nije i
ekonomska.’

Drugi su smatrali ili vjerovali da je politicka emancipacija nuZan prvi
korak Roma na putu do njihove drustvene, kulturne i ljudske emancipacije. Neki
naucnici su inaugurisali ,,svijest geta® kao klju¢nu odrednicu sociokulturnog
mentaliteta Roma.

Romi su, za razliku od drugih naroda koji zive u Crnoj Gori, u znatno
slozenijim nepovoljnim prilikama. Oni zaostaju u ve¢ini vidova emancipacije i
tek su na pocetku cjelovitog nacionalnog prosperiteta. Vjekovna izolacija ih je
natjerala da se iznutra ¢vrsto integriSu, sacuvavsi kulturni identitet i Zivotni stil.

U ekonomskom pogledu, na danasnjem podruc¢ju Crne Gore, Romi zaista
7ive na granici egzistencijalne izdZljivosti. Cak i kad materijalno dobro stoje, oni
to olako ponistavaju stanovanjem u nehigijenskim naseljima ,,samoizabranom*
naseobinskom getoizacijom.

Pogresno 1 zlurado shvaceni, ¢esto zrtve predrasuda, Romi spadaju u
jednu od manjina ¢iji je lik u toku cijele njihove duge i mukotrpne istorije bio
najdublje iskrivljivan. Romi su €esto bill podvrgnuti getoizaciji, diskriminaciji
1 segregaciji i izloZeni ksenofobiji 1 rasizmu.

Ova kategorija gradana spada u najvulerabilniju kategoriju u Crnoj
Gori. Njihovo siromastvo je krajnje multidimenzionalno, a jezicka barijera je
problem za polovinu raseljenih Roma - RAE. Njihovo siromastvo, odnosno
siromastvo velike ve¢ine Roma je hendikep i u formalnoj - institucijonalnoj
1 u neformalnoj mrezi privredivanja. Paradoksalno je, ali i tano, nezaposleni
su zato Sto su siromasni 1 bez kvalifikacija, a siromasni su jer su nezaposleni i
obavljaju najnize placene poslove. Krug njihove bijede je potpun (Jaksi¢, 2002).

Prema nalazima svih vladinih i nevladinih organizacija, obrazovanje
predstavlja jedan od bitnih problema romske populacije u Crnoj Gori jer se
nalaze u veoma loSem stanju. JoS uvijek se veoma mali broj Roma upisuje u
osnovne Skole, a jo§ manji broj zavrSava iste, odnosno napustaju ih tokom
Skolovanja (ISSP, 2003).

Unutar romske populacije postoje razni vidovi diskrimanicije, kao sto je
na primjer, diskriminacija Zena. ,,Kao pripadnica obespravljene etnicke grupe,
Romkinja je izloZzena dvostrukoj diskriminaciji: rasnoj i polnoj. Nepismena,
zdravstveno neprosvjecena, neobavijestena, zivot provodi zatvorena u kuci,
sluze¢i i radajuci djecu. Romska porodica funkcioniSe po izrazito patrijahalnim
obicajima i vrijednostima, u kojoj muskarac ima neogranicenu mo¢. Vrlo rano,
nekada sa petnaest godina, pokoravajuci se volji porodice Romkinja se udaje,
postaje majka i domacica. Roditelji biraju budué¢eg muza, ugovarajuci brak,
cijene djevojke i sl“. (SOS, 2000)

° http://www.google.com webhp?hl=en#hl=en&q=marksisticka+teorijato+nacij

ama
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Kod Roma - RAE mnogo su jaci tradicionalni obicaji svojstveni samo
njima, od vazecih drzavnih zakona, pa zbog toga upadaju u razne probleme
prilikom sklapanja brakova mimo zakona (zakonski se ne registruju), porodaja u
ku¢i, ostanka djece u kuci oca u slucaju razvoda supruznika, slabe posjecenosti
ljekara, ne mijeSanje s drugim drustvenim grupama i sl.).

Postoji joS mnostvo osobenosti koje su karakteristi¢ne za ovu drustvenu
grupu a neke koje su bitne za njihovo jasno, odnosno bolje egzistiranje u
drustvenoj zajednici bi¢e detaljnije obuhvacene u nastavku rada.

Obicaji Roma

Religija je opsti pogled na svijet, jedan opsti koncept stvarnosti pomocu
koga Covjek stvara organizovanu predstavu o sebi i svemu oko sebe. Covijek
ima potrebu da jasno definiSe svijet oko sebe, on oznacava 1 klasifikuje sva
bica, predmete dogadaje i pojave koje ga okruzuju (Bandi¢, 2004).

Kulturno vrijeme mozemo posmatrati u kulturnom prostoru u kojem 1
kroz koje zajednice obavljaju radnje koje daju jedan smisleniji pogled na zivot
1 koji te zajednice karakteriSe kao takve (Deli¢, 2008).

Romi u Crnoj Gori danas pripadaju islamu, ali ipak u zavisnosti od
grupa zavisi stepen postovanja islama. Romi muslimani isticu sebe kao prave
muslimane dok za Cergare kazu da to nijesu. MoZe se re¢i za Rome muslimane
da vi$e postuju islam, nego $to to &ine Cergari, ali isto tako primjeéuje se da
obiljezavaju odredene hriS¢anske svetkovine, pa ¢ak posjec¢uju hris¢anske
bogomolje (Deli¢, 2008).

Religija je opsti pogled na svijet, jedan opsti koncept stvarnosti pomocu
koga Covjek stvara organizovanu predstavu o sebi i svemu oko sebe. Covjek
ima potrebu da jasno definiSe svijet oko sebe, on oznacava i klasifikuje sva
bica, predmete dogadaje 1 pojave koje ga okruzuju (Bandi¢, 2004).

Kulturno vrijeme mozemo posmatrati u kulturnom prostoru u kojem 1
kroz koje zajednice obavljaju radnje koje daju jedan smisleniji pogled na Zivot
1 koji te zajednice karakteriSe kao takve ( Deli¢, 2008).

Kad govorimo o obi¢ajima Roma, ili o obi¢ajima uopste, moramo imati
u vidu da se obi¢no pod njima podvodi: obred, ritual, ceremonija, slavlje,
svecCanost, festival, praznik, blagdan i sl., koji su karakterisit¢ni za neku
drustvenu grupu ili narod uopste. Kada su u pitanju Romi, imaju niz osobenosti
koje su karakteristicne samo za njih: sklapanje braka, trudnoca, porodaj, §iSano
kumstvo, posmrtiti ritual, slave i sl. U ovom radu naves¢emo samo neke od
tih osobenosti svojstvenih samo Romima.

Brak, kao jedan od najvaznih dogadaja svakog pojedinca, porodice i
zajednice, obezbjeduje produbljivanje drustvenih odnosa, Siri drustvene veze
koje ¢e omogucavati jacu povezanost izmedu vise clanova zajednice, ali prije
svega brak omogucava prosirenje porodice, pa samim tim i zajednica koje ¢e
pri tom mo¢i da funkcionisu i slijede zakone prirode i drustva (Bandi¢, 2004).
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Prilikom bra¢nih veza koje nastaju kod Roma, a imaju za cilj uspostavljanje
drustvenih veza, jako se vodi ra¢una s kim ¢e se ta transakcija obaviti. Mlada
i njena porodica ali i mladoZenjina porodica moraju da zadovolje nekoliko
stvari da bi uopste do novih prijateljstava doslo, kao §to su na primer: da
mladenci budu iste etnicke pripadnosti, da porodice izmedu kojih ¢e se vrsiti
»transakcija“ budu istog ranga, da bi dvije porodice postale prijatelji moraju
da budu ravnopravni ¢lanovi drustva i slicno. (Bandi¢, 2004).

Ono $to je karakteristi¢no za Rome prilikom sklapanja brakova je i to
da za djevojku mladozenjina porodica mora da da odredena materijalna dobra
koja su propisana tradicijom, u vidu nosnje i drugih predmeta ali i novac i sve
ono $to djevoj¢ina porodica moze da trazi. Dok sve ne bude ispunjeno djevojka
ne moze biti mladoZenjina (Deli¢, 2007).

Karakteristi¢no je i to da postoje razlike u cijenama koje se placaju za
zene kad su u pitanju Romi, Askelji ili Egip¢ani. Tako Egipcani isticu da novac
koji oni daju je jedna simboli¢na suma koja se daje Sto je ,takva tradicija i
Sto se valja“ koja, kako kazu, ne prelazi vise od 2000 eura, dok je kod Roma
cifra mnogo veca i to isti¢u kao ogromnu razliku izmedu njih i Roma jer ,,oni
svoje djevojke ne prodaju*. Cergari daju novac ali isto naglasavaju da im novac
nije toliko bitan kao kod Roma muslimana. Bez obzira na to kolika je suma
u pitanju, ovakav nacin sklapanja braka jos uvijek postoji kod sve tri grupe u
Cmoj Gori (Deli¢, 2007).

Karaktreristicno je za Rome da slave sve slave koje slave vjernici
muslimanske vjeroispovijesti: Bajram i Ramazan. Medutim, postoji i jedna
posebna slava vezana samo za Rome, a to je Erdelez. Ova slava se poklapa
s Burdevdanom i slavi se 6. maja. Za Erdelez postoje i odredeni rituali koje
pokusavaju ispuniti svi pripadnici romske populacije, a to je: klanje jagnjeta,
skupljanje cvijec¢a, kupanje u hladnoj vodi (ako u blizini postoji rijeka) (Deli¢,
2007).

U slucaju smrti pripadnika RAE populacije takode su zastupljeni sistemi
kojima oni ritualnim radnjama ,,prevode* pokojnika, ali i §tite sebe. Ono §to
je primjetno je i to, da su vjerovanja i radnje koje se tom prilikom izvode isti
kod sve tri grupe, ali to se prije svega dovodi u vezu s tim §to takva vjerovanja
1 ustaljeni sistemi zabrane postoje i kod ostalih naroda na ovim prostorima,
pogotovo kada je rije¢ o biv§im drzavama SFRJ.

Nevjerovatno je koliko groblja mogu da posluze kao znak etnicke
pripadnosti, pa ¢ak moZemo reci 1 netrpeljivosti koja postoji medu razli¢itim
grupama: (veéinsko drustvo — Egipéani - Romi muslimani - Cergari). Svaka
od ovih vrsta gaji jednu vrstu animoziteta i predrasuda pa iz tog razloga zele
da prave distance kako u zivotnom prostoru, tako i u fizicki ograni¢enom
prostoru, kao §to je u ovom slucaju groblje.

Najveca razlika u dobijanju grobnih mjesta, postoji izmedu vecinskog
muslimanskog stanovni$tva i Cergara dok je najmanja izmedu Roma muslimana
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i Egipéana. Cergarima je skoro potpuno zabranjen pristup muslimanskim
grobljima zbog obicaja koji praktikuju, dok Romi muslimani i Egip¢ani
sahranjuju obi¢no u okviru muslimanskog groblja, ali na posebnoj parceli koja
je na neki nacin oznacena ili neoznacena, ali poznato je medu njima da se tu
oni sahranjuju (Jaksi¢, 2002).

Kod Cergara kompleks obiéaja i rituala koji se obavljaju vise li¢i
pravoslavnim obredima nego islamskoj religiji kojoj oni pripadaju (Deli¢, 2007).

Pored objektivne slike o uslovima Zivota prema kojoj Romi predstavljaju
visoko deprimiranu socijalnu grupu (nepodnosljivo losi stambeni uslovi, visoka
nezaposlenost radno sposobnog stanovnistva, nedovoljna uklju¢enost djece u
obrazovni sistem, slaba komunikacija s ve¢inskim stanovniStvom, loSa higijenska
i zdravstvena situacija), vazan dio predstavljaju i subjektivna osjecanja. Neki
istrazivaci smatraju da je subjektivno osjecanje ¢ak znatno vazniji pokazatelj
kvaliteta zivota od niza objektivnih kriterijuma. Romi su s obje pomenute
strane ipak specifi¢na populacija koja pokazuje tipicnu sliku niskih aspiracija
1 izuzetno brzih adaptacionih sposobnosti. Isto tako, Cesto njihovi subjektivni
iskazi nijesu u skladu s objektivnim uslovima Zivota. Sve ovo se moze podvesti
pod neku vrstu obicaja svojstvenu samo RAE populaciji. (Jaksi¢, 2002).

Obrazovanje Roma

Specifi¢ni problemi s kojima se suo¢avaju Romi u ostvarenju kvalitetnog
obrazovanja uveliko su prepoznati. Medu njima se izdvaja jezicka barijera,
pasivnost kad je u pitanju obrazovanje, ogranicen pristup predSkolskim
ustanovama zbog nedovoljnog broja mjesta, otezano i ograni¢eno ukljucenje
u obrazovni sistem.

Vlada Crne Gore usvojila je nekoliko dokumeneta programske politike,
koji se odnose na obrazovanje romske djece, jo$ prije referenduma koji je
doveo do nezavisnosti 2006. godine (Jednak pristup kvalitetnom obrazovanju
za Rome, Budipesta, 2007).

,Dekada inkluzije Roma 2005-2015% predstavlja medunarodni napor,
prvi takve vrste, da se izbori s diskriminacijom i premosti jaz u socijalnom
staranju 1 zivotnim uslovima izmedu Roma i onih koji nijesu Romi, kako bi
se prekinuo ciklus siromastva i iskljucenosti. Dekada se koncentrise na Cetiri
oblasti: obrazovanje, stanovanje, zaposljavanje i zdravstvena zastita.

Romi su pomenuti u nizu programskih dokumenata u oblasti politike
obrazovanja, ali prvi takav program konkretno usmjeren na pitanja s kojima se
suocCavaju romske zajednice u Crnoj Gori bio je Akcioni plan za dekadu Roma
koji je usvojen 2005. godine. Romska obrazovna inicijativa napravljena je u
saradnji s medunarodnim i lokalnim nevladinim organizacijama s ciljem da
unaprijedi pristup obrazovanju i kvalitet obrazovanja za Rome u mjestima gdje
zive (Jednak pristup kvalitetnom obrazovanju za Rome, Budimpesta, 2007).

Skole u Crnoj Gori pate od loe infrastrukture, ali nema informacije o
tome da li su skole s velikim procentom romske djece u gorem stanju. Podaci
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o uspjehu romske djece, ucenika u skolama dostupni su u kontekstu Romske
obrazovne inicijative, ali nijesu sveobuhvatni. Nove reformske inicijative
treba da dalje izgrade svoje kapacitete koji ¢e garantovati obrazovanje visokog
kvaliteta za romsku djecu jer je to jedini put izlaska iz trenutno jos uvijek loSeg
imovinskog i obrazovnog stanja u kom se nalaze pripadnici ove manjinske grupe
(Strategija za poboljsanje polozaja RAE populacije u Crnoj Gori, 2008-2012).

Visestruki su problemi koji romsku djecu optere¢uju prilikom ukljucenja
u obrazovni sistem: loSe ekonomske prilike u familiji, velika nepismenost
roditelja, ¢ime su djeca uskracena za podrsku u familiji, suocavaju se s teSkocama
oko izrade domacih zadataka, nerazumijevanje uslova 1 prilika od strane
prosvjetnih radnika u kojima romska djeca zive, nedostatak udzbenika i Skolskog
pribora. Situacija se ipak u posljednjim godinama znacajno unaprijedila, u
svim segmentima.

Istrazivanje koje su sprovele nadlezne drzavne institucije i medunarodne
organizacije 2003. godine u Crnoj Gori u pogledu stanja obrazovne strukture
romske populacije u Crnoj Gori, pokazuje da je 77,9 % pripadnika romske
populacije u Crnoj Gori bez ikakve skolske spreme. Od ovog broja 80,6 % je
nepismeno, a samo 16,5 % Roma ima zavrSenu osnovnu $kolu. Manje od 10
% romske djece koja upiSu osnovnu skolu istu 1 zavrsi (ovi podaci preuzeti
su iz dokumenta Ministarstva inostranih poslova Republike Crne Gore pod
nazivom (Polozaj Roma u Crnoj Gori, Podgorica 2003).
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SCIENTIFIC AND SOCIAL NEED FOR STUDYING ROMA IN
MONTENEGRO

Abstract:

Roma, Ashkali and Egyptians (hereafter RAE) are native people from India, which
a they abandoned around 10th century and now they are living all over the world. It is
estimated that Roma have a total of about 15,220,000 worldwide, and have mostly settled
in Europe.

In Europe, the Roma have been broken into several groups and it is not uncommon
that in one country you can find different groups of Roma-REAs who have built their own
special collective and local indeterminacy. That case, we find in Montenegro where we
can recognize a few Roma communities. In Montenegro, there are ethnic Egyptians and
Ashkali, which some consider to be descendants of Albanized Rome.

However, it should be borne in mind that there is no group that is inherently ethnic,
it becomes through a relationship with other communities, through the identification of
the members themselves and the manifestation of their identities in social practice. Ethnic
Identification is a two-way process, on the one hand, we identify with all members of our
group, and on the other hand we are distancing ourselves from everything that is not part
of this group (Deli¢, 2008).

In a religious sense, the Roma are un-unified, because of them, Orthodox Christians
and Muslims, as well as other religions. They speak Romani language belonging to the
Indian group of Indo-European family of languages.

Roma - RAE who are living in Montenegro, live in all parts of Montenegro and
have settled in almost all municipalities. This population is in a worse position than the
other citizens of Montenegro, and with this work we will try to get closer to the problems
they face or because of which Roma - RAE are in such a situation.

Key words: Roma, Ashkali, Egyptians (RAE).
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PEDAGOSKA RADIONICA U FUNKCLJI
RAZVIJANJA FINANSIJSKIH VJESTINA DJECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA

Rezime:

U radu se ukazuje na specificne aspekte radionicarskog oblika rada i razmatraju se
mogu¢énosti razvijanja finansijskih vjestina kroz interaktivne procese i tehnike radionicarskog
postupka. Dat je primjer pedagoske radionice gdje djeca u toku radionice, samostalnim
i interaktivnim radom sti¢u, usvajaju znanja i razvijaju finansijske vjestine. Predskolska
ustanova je osnovni ekosistem gdje se prvenstveno moze intervenisati, te je neophodno
da djeca naucene vjestine uvjezbavaju u realnim zivotnim situacijama, u uslovima gdje
dobijaju podrsku.

Kljuéne rijeci: pedagoska radionica, finansijske vjestine, djeca predskolskog uzrasta.

Uvod

Jedan od zadataka predSkolskog vaspitanja i obrazovanja u gotovo svim
zemljama svijeta, bez obzira na razlike u modelima, organizaciji i koncepciji
je finansijsko vaspitanje i obrazovanje djece predskolskog uzrasta. Finansijska
pismenost obuhvata kombinaciju znanja, vjestina, stavova i ponasanja koja
su neophodna za donosenje odrzivih finansijskih odluka i dostizanje licnog
finansijskog blagostanja kao krajnjeg cilja (OECD, 2005). Osnovu za buduce
finansijsko ponasanje ¢ine zdrave finansijske navike koje djeca sti¢u u ranom
uzrastu. Polaze¢i od Preporuka o principima i standardima dobre prakse u vezi
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Visoka skola strukovnih studija za vaspitace i poslovne informati¢are — Sirmijum,
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s finansijskim obrazovanjem, gdje se navodi da ,,ljude treba u vezi s finansijama
obrazovati u najranijim fazama zivota“, neophodno je da djeca predskolskog
uzrasta razvijaju finansijske vjestine i u predskolskoj ustanovi (OECD, 2005: 5).

Finansijski koncepti

Predskolski uzrast idealan je za pocetak izgradnje vjestina finansijske
pismenosti, gdje djeca sti¢u znanja o novcu, Zeljama i potrebama kao i na¢inima
na koji se novac moze zaraditi i potrositi. S obzirom na to da su djeca predskolskog
uzrasta savladala veliki broj koncepata koji su neophodni za razumijevanje
osnovnih finansijskih pojmova, dovoljno je ta znanja medusobno povezati i
stvoriti dobru osnovu za njihovo pravilno finansijsko ponasanje u buduénosti.
Djeca nesvjesno rano ucestvuju u finansijskim odlukama, dok ¢ekaju da im
se kupi neka igracka, bicikl ili kompjuterska igrica. Ve¢ina djece su spremna
da nauce osnovne finansijske koncepte: novac, roba i usluge, potrebe i zelje,
zarada, izbori potrosnje i ciljevi Stednje.

Novac u smislu papirnog i kovanog novca predstavlja univerzalnu
komponentu u finansijskom obrazovanju u toku ranog djetinjstva. Potrebno
je osmisliti aktivnosti koje ¢e ukljuciti i sljedece specificne koncepte vezane
za novac 1 dohodak: novc¢anice i kovanice (vrijednost i koris¢enje), funkcije
novca, nacini placanja u proslosti, ¢ekovi i kartice 1 dr. Efikasan nacin da se
djeca nauce o vrijednosti novca i vjestini upravljanja novcem su da se ti koncepti
ukljuce u njihove svakodnevne drustvene interakcije i poznato okruzenje.

Djeca predskolskog uzrasta, iako jo$ uvijek nemaju direktnog iskustva
zaradivanja ili troSenja novca, imaju prilicno dobro razumijevanje koncepta
razmjene i vrijednosti. Treba objasniti djeci da ukoliko su ikada zamijenili svoju
uzinu za neciju drugu, npr. bananu za Cips, ona su ucestvovala u najstarijem
obliku kupovine i prodaje — razmjeni (Mayr, 2002).

U pocetku, djeca treba da razumiju $to je novac i da novac ima vrijednost.
Zatim po€inju da istraZuju §to to znaci trositi 1 Stedjeti. Polako kroz igru uvoditi
pojam novca i racuna. Upoznavati djecu sa nov¢i¢ima, pocevsi od jednog
dinara. Dozvolite djeci da sortiraju i broje novc¢ice (prave ili napravljene od
kartona) i da ih organizuju redaju¢i ih od najmanjeg do najveceg.

Pokazite djeci da novac dolazi u svim oblicima i veli¢inama i da se koristi
za placanje roba i usluga. Dobar nac¢in da objasnite koncept robe djeci je da
im kazete da su roba stvari koje mogu dodirnuti. Kazite djeci da nabroje Sta
sve spada u robu a nalazi se u sobi (namjestaj, knjige, igracke, itd.). Usluga je
posao koji neko radi za nekog drugog (ljekari, frizeri, itd.)

Da biste provjerili da li djeca razumiju koncept robe i usluge, navedite
nekoliko proizvoda i usluga (na primjer, bicikl) i pitajte djecu: Dali je ovo roba
ili usluga? Ko bi to mogao koristiti? Zasto bi oni zeljeli da koriste taj predmet?

Djeca znaju da dobijate novac iz novcanika i bankomata i da postoji i
drugi nacini placanja za stvari. Ljudi takode koriste kreditne kartice, debitne
kartice 1 cekove za placanje stvari. Djeci je potrebno objasniti da kreditne
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kartice i ¢ekovi nijesu besplatni novac i da se mora ,,vratiti” novac stvarnim
nov¢i¢ima i nov€anicama. Neophodno je da djeca shvate da se novac prvo
mora zaraditi (kako bi realizovali svoje potrebe i zelje) i da vecina odraslih
ima posao kako bi zaradivali novac. Cilj je djecu nauciti da su rad i novac
povezani i da je novac nagrada za rad.

Naime, sticanje znanja i razvijanje finansijskih vjestina je proces
cjelozivotnog ucenja koji pocinje s ne¢im jednostavnim, kao §to je stavljanje
nekoliko novc¢ica u kasicu, i razvija se vremenom u naprednije vjestine.
Unapredivanje dobrih novcanih navika kod djece je veoma vazno razvijati
na zabavan i interaktivan nacin. Jedan od oblika saradnickog i interaktivnog
ucenja su pedagoske radionice pomocu koje je moguce razvijati i unapredivati
finansijske vjestine djece predskolskog uzrasta.

Osnovne odlike pedagoske radionice

Pedagoska radionica se razlicito definiSe kod razli¢itih autora. Vec¢ina
autora se slaze da postoje neke osnovne odlike radionica koje je samim tim
mogu definisati, to su: li¢ni angazman; rad u malim grupama, u paru, igre,
diskusija, aktivno ucesc¢e svih; atmosfera podrske od strane grupe i voditelja;
davanja prava na razli¢itost i poStovanje potreba, emocija i na¢ina funkcionisanja
svakog ucesnika i nadovezivanje na licna iskustva (Dedaj, 2013).

Pedagoska radionica, kao specifican oblik grupne interakcije, omogucava
nacine rada koji su usmjereni na razvijanje znanja i vjestina. Svaka se radionica
po pravilu sastoji od uvodnih, glavnih i zavr$nih aktivnosti. Nakon svake
aktivnosti slijedi refleksija - kakvi su ishodi onoga $to uc¢imo na ucesnike, gdje
svako treba da dobije prostor kako bi iskazao svoje misli, zelje ili osjecanja.

Prikaz organizacione makrostrukture pedagoske radionice dat je na
Grafickom prikazu br. 1

2. GLAVNA AKTIVNOST

1. UVODNA AKTIVNOST (produbliivanje i utviséivanje
manja, sticanje vjestina i
(.predstavljanje fokus na sposobnosti, prezentacija
temu, cilj radionice, rezultata, komentari...)
otekivanja i vjezba)

3.ZAVRSNA AKTIVNOST

( zavrsni razgovor u kome
ucesnici zaokruzuju tem,
zavi$ne evaluacije...)

Graficki prikaz br.1 Organizaciona makrostruktura pedagoske radionice
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Osnovna komponenta pedagoske radionice je samoafirmiraju¢i nacin
rada. Cilj svake radionice je da se uc¢esnici usmjeravaju ka nekom zajednickom
radu, sticanje znanja i vjestina uz prisustvo voditelja koji usmjerava njihov rad.
U radionicama se primjenjuje metod iskustvenog uc¢enja. Uoblicavanje licnog
iskustva vrsi se kroz razmjenu s drugim u€esnicima 1 voditeljem, pa se moze
govoriti o kooperativnom ucenju. Za vrijeme realizacije radionica, ucesnici
su u mogucnosti da posmatraju ostale ucesnike, kao i voditelje radionica, u
razliCitim situacijama i time se stvara dobra pretpostavka za korigovanje.

Karakteristika svake radionice je da ona podrazumijeva li¢no i aktivno
zalaganje svakog uc€esnika, poStovanje razlicitosti i medusobnog prihvatanja,
razmjenu li¢nog iskustva i raznovrsnost komunikacije. U€esnici u toku radionice,
samostalnim ili interaktivnim radom sticu, usvajaju znanja, usavrsavaju vjestine.
Preuzimajuéi vecinu vjezbovnih aktivnosti, pojacava se motivacija, misaona i
emocionalno - socijalna angazovanost ucesnika.

Budu¢i da je osnovni cilj radionice da se u€esnici podstaknu na li¢no
angazovanje u ucenju ne¢eg novog, na zanimljiv nacin, najcesce se koristi
igrovni nacin. Igre mogu da uticu na pojacavanje povezanosti i saradnje medu
¢lanovima grupe, podizu raspolozenje i stvaraju ugodnu i podsticajnu atmosferu.

U osnovne komponente radionicarskog rada ubrajaju se:

e Unaprijed osmisljena koncepcija (cilj, ishod, konkretni i vremenski
uskladeni radni zadaci, projekcije aktivnosti djece, stvaralastva i
vodenja i plan sredstava).

e Radionicarske aktivnosti (uvodne, glavne, zavrsne).

e Dodatak radionicarskim vjeZbama (radni listovi, didakti¢ka sredstva).

Voditelj radionice ima aktivnu ulogu na taj nacin $to eksplicira formulacije i
prikazuje koristan na¢in razmisljanja, sluzi kao model i daje povratnu informaciju
(Kazdin, 1987, 193). Neophodno je da djeca naucene vjestine uvjezbavaju u
realnim zivotnim situacijama, u uslovima gdje dobijaju podrsku.

Kako bi djeca predSkolskog uzrasta usvojila osnovne finansijske
koncepte, potrebno je osmisliti aktivnosti koje ¢e ukljuciti sljedece specifi¢ne
koncepte vezane za novac: vrijednost i koris¢enje novca, funkcije novca,
nacini placanja u proslosti, 1 dr. Efikasan nacin da se djeca nauce o vrijednosti
novca i vjestini upravljanja novcem, predstavlja ukljucivanje istih u njihove
svakodnevne drustvene interakcije 1 poznato okruzenje. Iskustveno ucenje
podrazumijeva kreiranje takvih situacija u kojima dijete dozivljava odredene
sadrzaje. S obzirom da radioniCarski oblik rada omogucava iskustveno ucenje,
prikaza¢emo jedan primjer pedagoske radionice €iji je cilj razumijevanje
koncepta novca.

Naziv radionice: Kovanice — novcanice

Da bi se djeci objasnio koncept vrijednosti novca i sustina finansijskih
transakcija, potrebno je osloniti se na ¢injenicu da djeca mladeg uzrasta imaju
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razvijenu sposobnost analiziranja i biranja izmedu dvije, jednako pozitivne
alternative. U starijem uzrastu, ona postaju sposobna da odaberu najbolju od
veceg broja alternativa.?

Cilj:

e Razumijevanje koncepta novca.

Zadaci:

e Podrazavanje zivotnih situacija u kojima djeca uce o koris¢enju novca

kroz razli¢ite uloge (uloge prodavca, kupca i dr.).

Materijali:
Prazne kutije;
Papirne ili plasti¢ne kesice;
Slike prehrambenih proizvoda (ili prehrambeni proizvodi u vidu
plasti¢nih igracaka);
Igracke;
Radni listovi.

Uvodna aktivnost

Kupovina namirnica

Pokrenuti pricu o jednoj nov€anici 1 uputiti djecu da zamisle njen put.
Zapoceti pricu: ,,Milan je u trafici kupio ,,Politikin zabavnik* i dao je svoju
nové&anicu prodavaéici. Sto mislite da je dalje bilo s tom novéanicom?”

Dati djeci radne listove s novc¢i¢ima i papirnim nov€anicama. Djeca
boje i sijeku novcice s radnog lista. Voditi diskusiju o brojevima koji se nalaze
na nov¢i¢ima i nov€anicama i njihovom znacenju. Porediti s djecom apoene.

Tok aktivnosti:

¢ Djeca trose samostalno napravljene nov¢ice za prehrambene namirnice.

Pripremite u sobi malu prodavnicu. Obezbijedite prazne korpe (kutije)
za proizvode i za kupovinu.

Zalijepiti fotografije razli¢itih prehrambenih proizvoda na prednjoj
strani kutija u kojima se nalaze pripremljeni proizvodi od plastike ili slike tih
proizvoda (isjeene iz Casopisa ili odStampane na papiru, kao Sto su: hljeb,
mlijeko, ¢okolada, neko voce i povrée i sli€no). Oznacite cijenu na svakoj kutiji
s proizvodima. Neka cijene namirnica budu do 10 dinara, ali u odgovarajucoj
proporciji — neka skuplje namirnice imaju vecu cijenu i obrnuto.

Svako dijete uzima jednak iznos u napravljenim nov¢i¢ima (ukupno 10
dinara). Mogu da biraju u kojim apoenima ¢e uzeti svojih 10 dinara — da li ¢e
to biti nov¢i¢i od po 1, 2, 5 ili 10 dinara.

Recite djeci da mogu kupovati stvari sa svojim novcem. Neka djeca
pla¢aju za prehrambene proizvode koriste¢i svoj novac za igru a kupljene

2 Prevedeno i prilagodeno prema: Financial Literacy for Kids (https://www.
incharge.org/financial-literacy/resources-for-teachers/financial-literacy-for-kids/, Pristup
27.12.2017.)
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namirnice mogu da odvoje u male papirne ili plasti¢ne kese ili kutijice kao iu
pravoj prodavnici. U nekim slucajevima potrebno je dati djeci kusur. Pomozite
jednom djetetu da bude blagajnik koji uzima i vraca novac. Djeca se mijenjaju
u ulozi blagajnika.

Glavna aktivnost

Aktivnost 1: Kupovina igracaka

Tok aktivnosti:

¢ Djeca razmjenjuju samostalno napravljene novcanice za igracke.

Po istom principu kao 1 u prvoj aktivnosti pripremiti sobu za igru
prodavnice. Obiljezite cijene (neka cijene budu 5 ili 10 dinara) i stavite ih na
igracke. Neka cijene budu srazmjerne stvarnoj cijeni igracaka, ali zadrZite cijene
ispod 10 dinara (na primjer, stavite cijenu od 10 dinara na skuplje igracke 1
cijenu od 5 dinara na jeftinije igracke).

Djeca biraju uloge tako da neka budu prodavci a neka kupci.

Djeca koriste novcanice za igru za kupovinu igracaka u toku trajanja
aktivnosti. Djeca mijenjaju uloge kupaca i1 prodavaca. Djeca takode mogu
dijeliti 1 mijenjati kupljene igracke s drugom djecom u toku trajanja aktivnosti.

Aktivnost 2: UZina

Tok aktivnosti:

e [skoristite vrijeme za uzinu.

¢ Djeca igraju uloge kupaca razmjenjujuci svoj novac za uzinu.

Sprovoditi aktivnost u danima kad djeca imaju dva izbora hrane za
vrijeme uzine (na primjer, dvije vrste voca ili dvije vrste poslastica). Dajte
svakom djetetu 10 dinara za igru (neka djeca biraju u kojim apoenima ¢e uzeti
svojih 10 dinara — da li ¢e to biti nov¢i¢i, nov€anice ili mijeSano). Recite djeci
da danas oni kupuju svoju uzinu.

Svako dijete odabere jednu uZinu 1 plati je svojim novcem za igru.
Prikupite novac od svakog djeteta. Razli¢ite uzine mogu imati razlicite cijene.
Na primjer, jabuka moze biti jeftinija od pomorandze. Ukoliko djeci ostane
kusur, kaZite im da taj novac mogu iskoristiti u nekim buduc¢im aktivnostima
1 na taj nacin mogu kupiti ve¢i broj predmeta ili skuplju igracku. Napravite
tabelu na kojoj ¢e se vidjeti koliko ko ima ustedenih nov¢ica, tako da ih mogu
iskoristiti kao ,,bonus‘ u toku sljedeceg puta.
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Radni listovi

1. Nov¢iéi
Oboji i isijeci svoje nov¢ice za igru

9000000000

90000
o000

2. Bojanka
Oboj slike predmeta koji koStaju neku koli¢inu novca.

DT

Zavrs$na aktivnost: Kviz

1. Da li ti je potreban novac za ¢okoladicu u prodavnici?
2. Dali ti je potreban novac za igracku iz prodavnice?

3. Dali ti je potreban novac da bi se igrao u dvoristu?

DA
DA
DA

4. Imas Cetiri dinara. Izaberi ono S$to bi Zelio i mogao da kupi§?

NE
NE
NE

4 dinara

3 dinara

1 dinar

2 dinara
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Zaklju¢na razmatranja

Predskolska ustanova predstavlja podsticajnu sredinu za razvoj djece u
kojoj se vaspitanjem usmjeravaju i usloznjavaju njihove sposobnosti kojima se
stvaraju uslovi za ucenje i dalji razvoj. Dijete ima urodenu motivaciju da uci i
nastoji da razumije svijet koji ga okruzuje i da njime ovladava. S obzirom na to
da je ucenje proces zajednicke konstrukcije znanja sa vr$njacima i odraslima i
da djeca predskolskog uzrasta treba da se upoznaju s finansijskim konceptima
vazno je ta znanja medusobno povezati i stvoriti dobru osnovu za njihovo
pravilno finansijsko ponasanje u buduénosti.

U cilju ostvarivanja kontinuiteta u razvoju finansijske pismenosti,
neophodno je zajednicko djelovanje na djecu i povezivanje njihovih aktivnosti
kroz iskustveno ucenje. U realizaciji vaspitno-obrazovnih zadataka iz oblasti
finansijske pismenosti mogu se koristiti pedagoske radionice. U radu je dat
primjer jedne pedagoske radionice pod nazivom: Kovanice-novcanice, ¢ija je
svrha da djeca kroz zivotne situacije uce o koris¢enju novca kroz razlicite uloge.
Djeca predskolskog uzrasta kroz licno i aktivno ucestvovanje na interaktivan
nacin uce o finansijskim konceptima. Dakle, radionicarski oblik rada moze
pozitivno uticati na nivo finansijskih vjestina ¢iji je krajnji cilj promjena u
finansijskom ponaSanju.

Imajuci u vidu prvenstveno najuze okruzenje, porodicu i instituciju a
zatim 1 druStvenu zajednicu, prirodan reciprocitet izmedu sredina za ucenje,
kuce i predSkolske ustanove/Skole, podrazumijeva obostranu saradnju u razvoju
i unapredivanju finansijskih vjestina.
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PEDAGOGIC WORKSHOP DESIGNED FOR THE DEVELOPMENT OF
FINANCIAL SKILLS OF PRESCHOOL CHILDREN

Abstract:

This paper focuses on specific aspects of workshops as a customized form of learning
and acquiring skills and examine options for the development of financial skills through
workshop interactive processes and techniques. An example was given where children
acquire knowledge and financial skills through interactive and independent activities
during the workshop. Preschool institution is a basic ecosystem where in real situations,
children get support.

Key words: pedagogic workshop, financial skills, children of preschool age.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 1,2019
UDK 004.738.5-053.6

Jelena MILUTINOVIC!

HOBIJI ADOLESCENATA U SVIJETU SAVREMENIH
TEHNOLOGIJA?

Rezime:

U ovom radu autorka analizira prisustvo savremenih tehnologija u zivotima
adolescenata, kao i vannastavne aktivnosti. Mozemo primjetiti da se danas sve manji
broj djece u ovoj zivotnoj fazi posvecuje nekoj vrsti sporta ili fizicke aktivnosti, $to se
odrazava na njihovo funkcionisanje, sliku o sebi. Velik broj sati provedenih ispred malih
ekrana kao i na kompjuterima, pametnim telefonima uti¢u na nivo fizicke aktivnosti
kod adolescenata. Koju aktivnost ¢e adolescent izabrati, zavisi od ocekivanja vrsnjacke
grupe. Danas adolescenti sve vise koriste drustvene mreze, koje im Salju razlicite poruke,
mijenjajuci svijest o tome sto je bitno, a Sto ne.

Rezultati istrazivanja su pokazali da se preko 2/3 adolescenata bavi nekom vrstom
hobija, od kojih se najve¢i procenat adolescenata bavi sportom i umjetnoséu. Drustvena
mreza koju adolescenti najvise koriste je Viber (93,5 %), zatim Instagram (85,7 %),
Snapchat (58,3 %), Facebook (57,7 %), Skype (29,8 %), Whatsapp (22,6 %) i Twitter (13,1
%). Procenat adolescenata koji posjeduje pametni telefon je 86,9 %, dok 63,7 % laptop,
desktop kompjuter ima 51,2 %, tablet 42,3 %, dok mobilne telefone koji su prethodili
pametnim telefonima posjeduje 22,6 % adolescenata. Procenat vremena koji adolescenti
provode gledajuci TV i surfujuéi internetom preko 1h tokom vikenda poraste za 22,6 %
odnosno 11,9 %.

Kljuéne rije¢i: hobi; adolescencija; internet; televizija; pametni telefoni.

Uvod
U adolescenciji, pored brojnih izazova u bioloskom, psiholoskom i
socioloSkom smislu, postavlja se i pitanje slobodnog vremena — kako ga

"' mr Jelena Milutinovi¢, psiholoskinja

2 Rezultati prikazani u ovom istrazivanju su preuzeti iz stru¢nog rada ,,Znacaj
materijalnog u periodu rane adolescenciji” odbranjenog u maju 2018. godine u OS
,,Pavle Rovinski” u Podgorici.
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organizovati, $to raditi s njim? Kako danas adolescenti provode svoje slobodno
vrijeme? ,,Slobodno vrijeme — oznacava vrijeme koje pojedinac ispunjava i
oblikuje prema vlastitim Zeljama, bez bilo koje vrste obaveze ili nuzde. To je
dio zivota svakog Covjeka, postoji u svakom domu i u svakoj sredini, ali je
razli¢ito s obzirom na dob, spol, zanimanje, mjesto boravka, razvijenost sredine,
stupanj interesa, ciljeve drustvenog poretka i njegove mogucénosti. Slobodno
vrijeme je sastavni dio ¢ovjekove aktivnosti, vrijeme izvan profesionalnih,
porodi¢nih i1 drustvenih obaveza, u kojem pojedinac po svojoj volji odabire
oblike i sadrzaje odmora, razonode i kreativnosti“ (Potkonjak i Simlesa, 1989,
prema Pehli¢, 2014, 12 str.).> Koncept slobodnog vremena predstavlja izazov
za svakog adolescenta. Ono predstavlja vrijeme koje treba sam da osmisli,
kreira, organizuje na nacin koji smatra da je najbolji za njega ili koji mu najvise
odgovora. Kako ¢e izgledati njegovo slobodno vrijeme zavisi od njegovih
afiniteta, preferencija, teznji, ocekivanja ali i ocekivanja sredine — vr$njaka
i roditelja. ,,Slobodno vrijeme je vazno za razvoj i socijalno oblikovanje
mladih. Tamo gdje mladi slobodno vrijeme ne provode aktivno, ono je prazno
vrijeme — vrijeme dosade 1 ljencarenja, te postaje pogodno za djelovanje raznih
negativnih faktora koji, u konacnici, rezultiraju prihvatanjem asocijalnih
obrazaca ponaSanja.”(Pehli¢, 2014, 18 str.).* Funkcije slobodnog vremena su:
odmor, razonoda i formiranje licnosti, pri ¢emu aktivnostima u sluzbi odmora
pripadaju: pjevanje, bavljenje hobijima, igre pokretima, bavljenje muzikom i
sl. 1 aktivnostima u sluzbi razovoja li¢nosti: sportske i1 kulturalne. (Dumazedier,
1962; prema Pehli¢, 2014).°

Kako adolescenti biraju hobije? Za koju ¢e se vrstu hobija opredijeliti
zavisi od njegovih preferencija, od Zelje za pripadnoS¢u vrSnjackoj grupi
— konformizmu, ali i uvjerenja koje ima o odredenom hobiju. Ta uvjerenja
najcesce formira kroz interakciju sa svojom uzom i Sirom okolinom, na osnovu
informacija koje dobija putem mas medija, interneta ali i sve popularnijih
drustvenih mreZza, koje predstavljaju sastavni dio zivota vec¢ine adolescenata.
Dugo se vjerovalo da se djecaci vise bave sportom nego umjetnoscu, te da
djevojcice biraju ¢es¢e neku vrstu umjetnosti nego sport. Medutim, situacija
se 1 te kako promijenila. Ovakav vid podjela, posljedica je stavova o rodnim
razlikama, te da Zenska senzibilnost, krhost, gracioznost i prefinjenost bi trebala
ostati takva i da je treba ,,hraniti” tako Sto ¢emo djevojcice, odnosno djevojke
upisivati u skole glume, pjevanja ili plesa, a djecake slati u skole sporta, gdje
¢e postati ,,snazni momci, hrabri, neustrasivi kojim niko nec¢e moc¢i da parira”.
Ako bismo obratili paznju na sadrzaj koji se pojavljuje u medijima, objavljuje na
drusvenim mrezama — Fejsbuku i1 Instagramu, primijeti¢emo da ima preko 13,9

* Pehli¢, Izet (2014), Slobodno vrijeme mladih: Socijalnopedagoske refleksije,
Centar za napredne studije, Sarajevo, str. 12.

4 Ibidem, str. 18.

5 Ibidem, str. 19-20.
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miliona objava na takozvanom hestagu #femalefitness, Sto govori o ekspanziji,
sve vecoj opterecenosti ne sportom, kao vidom rekreacije, ve¢ izvjesnom
opsesijom kulta tijela, opsesijom zdravim stilovima Zivota, pa se postavlja
pitanje koliko mediji Salju pogresnu poruku o sportu, sportskim aktivnostima,
kao 1 kako pomoc¢i ve¢ zbunjenim, nesigurnim adolescentima da ne budu
zavedeni laznim slikama, laznim sjajem zivota na drustvenim mrezama? Pored
sporta, mediji i te kako plasiraju i umjetnost, medutim trag kulture pocinje da
blijedi, a mahom TV ekrane i internetske sajtove, drustvene mreze pocinju da
preplavljuju Sund i ki¢. Oni koji plasiraju ovakav vid infomracija na svojim
TV kanalima a koji zive od marketinga, ne razmisljaju o snaznim porukama,
modelima koje nude generacijama mladih. lako umjetnost predstavlja produkt
necije kreativnosti, talenta ali 1 svakodnevnog rada na sebi, moZemo primjetiti
da sve viSe mladih zeli da se bavi muzikom tj. pjevanjem, jer dobijaju poruke
da je to nesto ,,pomocu ¢ega mogu steci velike novce”, ,,imati lagodan zivot”
isl. Vazno je ista¢i da bavljenje sportom, umjetnoscu i drugim vrstama hobija
je i te kako vazno za razvoj djece i mladih. Sportom se vjezba motorika,
redovno praktikovanjem umjerene fizicke aktivnosti dovodi do poboljSavanja
fizickog i mentalnog zdravlja a to utice na sliku koju adolescenti imaju o
sebi 1 implicitno uti¢e na njihovo samopostovanje. Za koju vrstu sporta ¢e se
adolescenti opredijeliti osim Zelja, afiniteta zavisi i od toga da li je adolescent
viSe individualista ili grupni igra¢. Oni koji se viSe oslanjaju na sebe, svoja
umjeca, vole da preuzimaju odgovornost za sopstvena postignuca i neuspjehe,
vise biraju individualne sportove, dok oni koji vole da igraju timski, da podjele
uloge, da dijele uspjehe i neuspjehe, zajedno doprinose uspjehu svog tima, vise
biraju grupne sportove. Bavljenjem sportom, umjetnos¢u — plesom i muzikom
podstice rad lijeve hemisfere mozga koja je zaduzena za kreativnost, muziku,
pokret, sliku, opazanje i ritam.

Sadrzajima na internetu i druStvenim mrezama nove generacije najcesce
pristupaju putem pametnih telefona, tableta, laptopova i kompjutera. Rezultati
istrazivanja Kaiser fondacije pokazuju da je procenat djece uzrasta od 8 do 18
godina koji posjeduju svoj mobilni telefon porastao s 39 % na 66 % u periodu
od 2004. do 2009 .godine, kao i da procenat onih koji su imali laptop porastao
sa 12 % na 29 %, i da je pristup internetu u svojim domovima medu mladima
porastao sa 74 % na 84 %.% Podaci govore da adolescenti Fejsbuk koriste
svakog dana u prosjeku oko 1h (Cingel & Krcmar, 2014, prema Wartella,
Lauricella, Cingel, and Connell, 2016).7,,Skorasnji izvjestaji ukazuju stagnaciju

¢ Rideout, V. J., Foehr, U. G., & Roberts, D. F. (2010). Generation M2 Media in
the Lives of 8 to 18 Year Olds. Kaiser Family Foundation, str. 3.

7 Wartella E, Lauricella AR, Cingel DP, and Connell S (2016), Children and
Adolescents: Television, Computers, and Media Viewing. In: Howard S. Friedman (Editor
in Chief), Encyclopedia of Mental Health, 2nd edition, Vol.1, Waltham, MA: Academic
Press, str. 275.
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upotrebe drustvenih mreza kao Sto su Facebook i rast u koris¢enju Twittera,
upotreba Facebooka jos$ uvijek dominira medu drustvenim mrezama koje
koriste adolescenti’” (Wartella, Lauricella, Cingel, and Connell, 2016, 275
str.).® Nerijetko medu mladima, kao posljedica prevelike upotrebe interneta i
drustvenih mreza dovodi do pojave zavisnosti. ,,Zavisnost od socijalnih mreza
definiSe se kao zanemarivanje licnog Zivota, mentalna preokupacija, bjezanje,
iskustvo mijenjanja raspolozenja i prikrivanje zavisnosti ponasanja uzrokovanih
drustvenim umrezavanjem” (Young, 2009; prema Wartella, Lauricella, Cingel,
and Connell, 2016, 275 str.)’ Pojavu velike upotrebe drustvenih mreza od strane
adolescenata, ovi autori objasnjavaju pozivajuci se na Eriksonovu psihosocijalnu
teoriju licnosti po kojoj ,,tokom adolescencije, individue eksperimentiSu sa
svojim identitetom, nastojeci da stvore ¢vrsto shvatanje onog Sta su, kao i svoje
mjesto u svijetu 1 da ostvares intimnost sa drugima* (Erikson, 1963; prema
Wartella, Lauricella, Cingel, and Connell, 2016, 275 str).'°

Na populaciji adolescenata je tesko uspostaviti granicu izmedu onog
Sto je dobro za njih i ono §to moze da im Skodi. Obrasce ponaSanja u¢imo jos
od najranijih faza Zivota, a danas u svijetu tehnoloskih postignuca, roditelji 1
mi, koji se bavimo vaspitanjem i obrazovanjem djece i mladih, moramo biti
obrazrivi prilikom slanja poruka koje uti¢u na njihov rast i razvoj. Vazno je
da se odrasli kao 1 djeca 1 mladi, informiSu o Stetnim posljedicama prevelike
izlozenosti masmedija — TV, internet i drustvenih mreza.

Ekspanizijom savremene tehnologije, koja sve viSe uzima maha u Zivotima
mladih, koliko se mladi odnosno adolescenti bave nekom vrstom aktivnosti
iliti hobija? Savremena tehnoloSka sredstva poput kompjutera, laptopova,
pametnih telefona, sve vise zaokupljuju paznju adolescenata, koji upravo putem
ovih sredstava mogu saznati i dobiti pregrst informacija, a pitanje je koliko ¢e
moc¢i dobro da ih selektuju u one korisne, manje korisne i Stetne. Veliki broj
stru¢njaka iz dana u dan upozorava na posljedice prevelike izloZenosti medijima,
kao 1 internetu. ,,Marksisticki orjentisani teoretiari (na primer, pripadnici
frankfurtske Skole) ukazivali su da masovni mediji svojim standardizovanim i
komercijalizovanim sadrzajima, posebno u oblasti zabave, umanjuju sposobnost
pojedinca da kriti¢ki i nezavisno misli”” (Ziropada i Mio¢inovi¢, 2007, 223
str.).!! Razli¢ita su misljenja o korisnosti izloZenosti medijima, televiziji i
internetu. Dok neki smatraju da smo samo puki posmatraci, na koje sadrzaji
medija ne mogu implicitno i eksplicitno uticati, kao i da nam sluze radi zabave,
1 kako bi nam ,,vrijeme brZe proSlo™, drugi govore da ,,poruke sa medija
pojedinci komentariSu u toku njihovog primanja ili nakon toga™ kao i da se

8 Ibidem, str. 275.

? Ibidem.

1 Ibidem.

Il Ziropada, Ljubomir i Mio¢inovi¢, Ljiljana (2007), Razvojna psihologija, Cigoja,
Beograd, str. 223.
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,transformiSu kroz neprekidni proces pri¢anja i prepri¢avanja, tumacenja i
naknadnog tumacenja, komentare, smeh i kritiku” ali i da ,,primanjem poruka i
njihovim uklju¢ivanjem u svoj zivot... mi neprekidno oblikujemo svoje vestine
1 akumulirano znanje, proveravamo svoja osecanja i ukuse 1 Sirimo horizonte
svoga iskustva® (Tompson, 1995, prema Ziropada i Mioginovié¢, 2007, 224
str.)'> Mediji poput televizije, drustvenih mreza i te kako uti¢u na svijest mladih,
na oblikovanje njihovih vrijednosnih sistema, o¢ekivanja koja imaju od sebe,
zelje i ciljeve koje sebi postavljaju. [zlaganje raznoraznim sadrzajima, narocito
agresivnim, kod adolesenata moze izazvati nasilnicko ponasanje, sklonost
kriminalnu i kradi, i sl. oblike ponasanja, dok oni televizijski kanali koji u
svojim programima stvaraju emisije koje propagiraju prosocijalno ponasanje,
uti¢u na svijest adolescenata tako Sto adolescenti bivaju spremniji da priskocCe
u pomo¢ svojim vr$njacima.'®

Zasto mladi gledaju televiziju? Uloga medija je u informisanju,
obrazovanju ali i zabavi (Pavi¢, Rijavec i Bras, 2017, 76 str.)* Kao razloge
gledanja televizije, oni navode: informisanje o dogadajima u svojoj uzoj i §iroj
zajednici i drustvu, svijetu, stvaranje licnog identiteta, potraga za modelom,
tj. uzorom, pronalazenje tema o kojima moze razgovarati sa svojim drustvom,
prijateljem ali i koje mu mogu pomo¢i da se bolje uklope u drustvo, uspostave
komunikaciju sa drugim ljudima, kao i da se relaksiraju, pobjegnu od problema
i svakodnevice i sl. (Pavi¢, Rijavec i Bras, 2017)."

Koliko vremena adolescenti provode ispred TV ekrana? ,,Oko 60 %
adolescenata u dobi od 11 do 15 godina gledaju televiziju dva ili vise sati tokom
dana” (Currie i saradnici, 2012, prema Pavi¢, Rijavec i Juréec, 2017, 250 str.)'¢
Istrazivanje fondacije porodice Kaiser pokazuje da ,,djeca u Americi uzrasta
od 8 do 18 godina provode 4 sata i 29 minuta dnevno gledajuci televiziju — od
¢ega 3 sata i 47 minuta. Godine 1999. 71 % djece je imalo televizor u svojim
spavacim sobama, dok je 1970. godine TV imalo samo 6 % Sestog razreda; 79
% zivi u domacinstvima sa tri ili viSe televizora, a 45 % kaze da je televizor
uklju¢en kod kucée veéinu vremena, cak i ako niko ne gleda. (Rideout, Foehr,
& Roberts, 2010; Rideout, Foehr, Roberts i Brodie, 1999;)"

12 Ibidem, str. 224.

13 Ibidem, str. 224-225.

14 Pavi¢, Jadranka, Rijavec, Majda i Bra§, Marijana (2017), Motivacijski aspekt,
ucestalost gledanja i ovisnost o televiziji adolescenata, Socijalna psihijatrija, Vol. 45,
No. 2, str. 76.

15 Ibidem, str.77.

16 Pavi¢, Jadranka, Rijavec, Majda i Jurcec, Lana (2017), Koliko, zasto, i kako
adolescenti gledaju televiziju: implikacije za afektivnu dobit, DruStvena istrazivanja
Zagreb, God 26, br. 2, str. 250.

17 Davila, J.F, A study of factors that influence materialism in children, phd thesis,
Estade Business School, str. 14.
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Gledanje televizije uti¢e na povecan stepen agresije, rizicno polno
ponasanje, pojavu nezdravih stilova zZivota, konzumaciju alkohola i cigareta i
sl., odrzavanje ili poboljSavanje raspolozenja (Zillman i Bryant, 1985; prema
Pavi¢, Rijavec i Jurcec, 2017), podstice pozitivne emocije, opusta, relaksira, tj.
smanjuje dejstvo djelovanja stresa (Rubin, 2002; Schreir; 2006, prema Pavic,
Rijavec i Jurcec, 2017), dok neki autori smatraju da povecava djelovanje
stresa 1 pojavu negativnih emocija (Kubey, Csiksezentmyhalyi,1990; prema
Pavi¢, Rijavec i Jurcec, 2017), i da kratkoro¢no ali ne i dugorocno povecava
sre¢u (Robisnon, Martin, 2008; prema Pavi¢, Rijavec i Jurcec, 2017).'® Kao
Sto mozemo biti zavisni od interneta, takode moZzemo razviti zavisnost i od
gledanja televizije. ,,Ovisnost prema televiziji redovito rezultira troSenjem
previSe vremena pred malim ekranom. Tu spada i neprirodna fiksacija na
televiziju, odnosno navika da ju se gleda u uvjetima koji ¢esto nisu sasvim u
redu: u tihom i nepokretnom stavu, osamljeni u nesvjesnom zapostavljanju
prisutnih osoba, zanemarivanjem drustvenih obaveza...“ (Trstenjak, 2006; prema
Pavi¢, Rijavec i Bras, 2017, 77 str.)"” Pavi¢, Rijavec i Bra$ (2017) navode da
ucestalo gledanje televizije dovodi do smanjenja zadovoljstva zivotom.?* One
su u svom istazivanju dobile da adolescenti tokom vikenda gledaju televiziju
preko 3h, a radnim danima manje od 3h.?!

Cilj istrazivanja

Glavni cilj istrazivanja je ispitati vrste 1 uCestalost hobija kod adolescenata,
kao 1 koliko vremena adolescenti provode gledajuéi tv, na internetu, kao i da
li posjeduju neki od tehnoloskih sredstava kao $to su kompjuteri (desktop,
laptop), mobilni telefoni (pametni telefoni i obi¢ni). Takode, istrazivanjem se
zeli ispitati da li postoje polne razlike u hobijima, vremenu utroSenom ispred
TV-a i na internetu.

Metod istrazivanja
U istrazivanju je koris¢en upitnik napravljen za potrebe istrazivanja
ukljucujuéi i varijablu pol.

Uzorak
U istrazivanju su ucestovali adolescenti — ucenici od petog do osmog
razreda OS ,,Pavle Rovinski” u Podgorici.

8 Ibidem, str. 250-251.

19 Pavi¢, Jadranka, Rijavec, Majda i Bra§, Marijana (2017), Motivacijski aspekt,
ucestalost gledanja i ovisnost o televiziji adolescenata, Socijalna psihijatrija, Vol. 45,
No. 2, str. 77.

20 Ibidem, str. 77.

2! Tbidem, str. 79.
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Statisticke metode obrade podataka

Podaci dobijeni ovim istrazivanjem su obradivani preko statistickog
program za druStvene nauke (SPSS 24.). Koris¢ene su deskriptivne mjere
(frekvencije 1 procenti) kao 1 mjere kojima se provjeravaju statisticke razlike
medu segmentima varijable.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

U istrazivanju je ucestovalo 168 adolescenata, od petog do osmog razreda
0S ,,Pavle Rovinski” u Podgorici, od kojih je 89 djevojéica, a preostalih 79
djecaka. Najvise je ucestovovalo adolescenata uzrasta od 13 godina — 42,3 %,
zatim uzrasta od 12 godina — 27,4 %, uzrasta od 11 godina — 19 % i uzrasta
od 14 godina 11,3 %.

Hobiji: vrste, ucestalost i sociodemografske razlike

Na pitanje da li imaju neki hobi, 85,7 % ispitanika je potvrdno odgovorilo.

61,1 % adolescenata se bavi sportom, 45,89 % nekom vrstom umjetnosti,
5,4 % nekom vrstom hobija a 2,4 % ispitanika nije navelo kojom vrstom
hobija se bavi u slobodno vrijeme. Od sportova, najvec¢i procenat njih se bavi
fudbalom — 20,8 %, zatim 13,1 % kosarkom i 7,7 % odbojkom. Pored ovih
sportova, adolesccenti se bave i karateom (1,2 %), stonim tenisom (1,2 %),
boksom (1,2 %), ribolovom (1,2 %), kikboksom (1,2 %), tenisom (1,2 %),
zatim rukometom (0.6 %), vaterpolom (0,6 %), tekvondom (0,6 %), skijanjem
(0,6 %), ritmickom gimnastikom (0,6 %), lovom (0,6 %), kajakastvom (0,6
%), dok 7,1 % nije navelo kojom se vrstom sporta bavi.

Tabela 1. Ucestalost vrsta sporta po polovima

Sport Zensko Musko
Fudbal 7 28
Rukomet 7 3
Karate 2 0
Kosarka 4 18
Odbojka 4 12
Tekvondo 0 1
Stoni tenis 0 2
Ritmicka gimnastika 1 0
Gimnastika 2 0
Boks 0 2
Kik boks 0 2
Lov 0 1
Ribolov 0 2
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Tenis 0 2
Kajakastvo 1 0
Skijanje 1 0
Nekom vrstom sporta 4 8

U Tabeli 1. mogu se vidjeti uestalosti sportova po polovima. Podaci
govore da se djevojke ne bave tekvondoom, stonim tenisom, boksom, kikboksom,
lovom, ribolovom ni tenisom, dok se momci ne bave karateom, ritmickom
gimnastikom, gimnastikom, kajakastvom i skijanjem. Momci se najvise bave
fudbalom (28), kosarkom (18) i odbojkom (12) dok se djevojke najvise bave
fudbalom (7), rukometom (7), kosarkom (4) i odbojkom (4).

Kada je u pitanju umjetnost, najveci procenat adolescenata se bavi
slikanjem i crtanjem (13,09 %), pjevanjem (7,7 %) i plesom (6,5 %). Ostale
vrste umjetnosti kojima se bave adolescenti su: sviranje instrumenta (5 %)
balet (3,6 %), muzicka Skola (3 %), folklor (2,4 %), hor (1,8 %), pisanje (0,6
%), fotografija (0,6 %) i gluma (0,6 %).

Pored sporta i umjetnosti, adolescenti se igraju igrice (1,8 %), zatim
skupljaju salvete i figure (0,6 %), bave se robotikom (0,6 %), voze automobile na
daljinsko upravljanje (0,6 %), vole da se Sminkaju (0,6 %), bave se manekenstvom
(0,6 %), dok 2,4 % ispitanika nije navelo kojom vrstom hobija se bavi.

Tabela 2. Ucestalost vrsta umjetnosti po polu

Umjetnost Zensko | Musko
Sviranje bubnjeva 0 1
Slikanje i crtanje 15 7
Hor 3 0
Ples 10 1
Pjevanje 11 2
Sviranje klavira 3 0
Ide u muzicku skolu 5 0
Svira gitaru 1 2
Balet 6 0
Svira harmoniku 0 1
Folklor 3 1
Gluma 1 0
Fotografija 0 1
Sviranje violoncela 1 0
Sviranje nekog instrumenta 1 0
Pisanje 1 0
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Podaci iz Tabele 2. pokazuju da se najvise adolescentkinja bavi slikanjem
ipisanjem (15), pjevanjem (11) i plesom (10), dok se adolescenti najvise bave
slikanjem 1 pisanjem (7).

Tabela 3. Ostali hobiji

Hobiji Zensko Musko
Skupljanje salveta i figurica 1 0
Igranje igrica 0 3
Voznja auta na daljinsko upravljanje 0 1
Robotika 0 1
Manekenstvo 1 0
Citanje 1 0

U Tabeli 3. moze se vidjeti iznenadujuca Cinjenica, koja poziva na
razmiSljanje, a to je da samo jedan adolescent odnosno adolescentkinja u svoje
slobodno vrijeme Cita.

Savremene tehnologije, internet i TV: ucestalost i polne razlike

Da li su savremene tehnologije sastavni dio Zivota adolescenata, podaci
govore da ¢ak 86,9 % ispitanika posjeduje pametni telefon, 63,7 % laptop,
desktop kompjuter ima 51,2 %, tablet 42,3 %, dok mobilne telefone koji su
prethodili pametnim telefonima posjeduje 22,6 % adolescenata. Rame uz
rame savremenoj tehnologiji ide i koriS¢enje interneta kojeg je danas moguce
koristiti 1 preko pametnih telefona i tableta, a Sto potvrduju podaci u Tabeli 4.

Tabela 4. Vrijeme koje adolescenti provode na internetu

internet
Zensko Musko
Radni dani:
e  Manje od 1h 13 18
14,6 % 22,8 %
e Odlhdo2h 33 30
37,1 % 38,0 %
e (Od2hdo3h 24 24
27,0 % 30,4 %
e Preko 3h 19 7
21,3 % 8,9 %
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Vikendom:

e Manje od 1h 5 6
5,6 % 7,6 %

e Odlhdo2h 20 20
25,3 % 25,3 %

e (Od2hdo3h 25 20
28,1 % 25,3 %

e Preko 3h 39 33
43,8 % 48,1 %

Podaci pokazuju da tokom radne sedmice 37,5 % adolescenata provodi
na internetu od 1h do 2h, 28,57 % adolescenata provodi od 2h do 3h, 18,45
% provodi manje od 1h a 15,48 % adolescenata provodi preko 3h surfujuci
internetom. Dakle, 81,55 % adolescenata u toku radne sedmice provodi preko 1h
na internetu. Tokom vikenda najveci procenat adolescenata provodi na internetu
preko 3h (42,8 %), zatim 26,8 % provodi od 2 do 3h, 23,8 % od 1h do 2h a
6,6 % adolescenata provodi manje od 1h na internetu. Dakle, rezultati govore
o povecanju broja sati koje adolescenti provode na internetu tokom vikenda,
jer tada, kako se pretpostavlja, adolescenti imaju vise slobodnog vremena koje
mogu planirati na nacin koji im odgovara, dok tokom radne sedmice vrijeme
koje provode u Skoli, Skolske obaveze umnogome strukturiSu vrijeme. Kod
djevojaka i momaka nijesu pronadenje znacajne razlike u broju sati koje tokom
radne sedmice i tokom vikenda provode na internetu (Chi — Square 5,913,
asymp. sig ,116; Chi — Square , 553, asymp. sig, 907).

U nasoj svakodnevici, naroCito kod adolescenata, koriS¢enje interneta,
vrijeme koje provode surfujuéi internetom povezuje se s koris¢enjem druStvenih
mreza. Procenat adolescenata koji koristi drustvene mreze iznosi 97 %. Drustvena
mreza koju najveci broj adolescenata koristi je Viber (93,5 %), zatim Instagram
(85,7 %), Snapchat (58,3 %), Facebook (57,7 %), Skype (29,8 %), Whatsapp
(22,6 %) 1 Twitter (13,1 %). Kada bismo uporedili ove podatke sa podacima
istrazivanja agencije Ipsos na uzorku ispitanika uzrasta od 9-11, 12-1419-17
mozemo primjetiti da je doslo do porasta koris¢enja drustvenih mreza kod
populacije adolescenata.

2 Ispos Strategic Marketing (2016), Djeca na internet — moguénosti, rizici i
bezbjednost, 17 str.

Podaci Ipsosa pokazuju da procenat ispitanika uzrasta od 9 do 17 godina koji
koriste Instagram 40 %, a na uzroku ispitanika od 9 do 11 i 12—-14 godina iznosi 11 %
odnosno 38 %, dok na uzorku ovog istrazivanja iznosi 85,7 %, §to je 2 put vise, odnosno
8 puta vise. Takode, koriS¢enje Vibera, po Ipsosu, 57 % ispitanika uzrasta od 9 do 17
godina koristi Viber, 9—11 godina 32 % i 12—14 godina 56 %, a na ovom uzorku iznosi
93,5 %. §to je skoro 2 put vise od uzorka Ipsosa.
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Osim interneta i drustvenih mreza, adolesecenti svoje slobodno vrijeme
provode iispred TV ekrana. U Tabeli 5 je prikazano koliko vremena adolescenti
provode gledajué¢i TV radnim danima i vikendom.

Tabela 5. Vrijeme koje adolescenti provode gledajuci TV

TV 5
Radni dani- Zensko Musko
e Manje od 1h 43 40
48,3 % 50,6 %
e Odlhdo2h 32 27
36 % 34,2 %
e Vise od 2h 14 12
15,7 % 15,2 %
Vikendom:
e Manje od lh 25 20
28,1 % 253 %
e Odlhdo2h 31 29
34,8 % 36,7 %
e Vise od 2h 33 30
37,1 % 38 %

Radnim danima, najveci procenat adolescenata gleda TV manje od 1h
(49,4 %), zatim od 1h do 2h (35,12 %) i viSe od 2h (15,48 %). Tokom vikenda,
37,5 % adolescenata gleda TV preko 3h, 35,71 % od 1 do 2h 126,79 % manje
od 1h. Kao $to se moze primijetiti, dolazi do rasta broja sati koje adolescenti
provode ispred TV-a tokom vikenda, gdje adolescenti provode preko 2h
gledajuci televizijski program. Na pitanje da li postoje razlike izmedu momaka
i djevojaka u vremenu koje provode ispred TV-a radnim danima i vikendom,
rezultati ukazuju da ne postoje (Chi — square 0,091, asymp sig. 955; Chi —
sqaure, 179, asymp. sig, 918).

ZAKLJUCAK

Rezultati istrazivanja pokazuju da savremene tehnologije poput pametnih
telefona, laptopova, kompjutera, TV-a predstavljaju svakodnevicu svakog
adolescenta. lako se preko 2/3 adolescenata bavi nekom vrstom hobija, pri
¢emu najvise njih se bavi sportom i umjetnoscu, koris¢enje i posjedovanje
savremenih tehnoloskih sredstava sve vise raste. Sportovi kojima se adolescenti
najvise bave su fudbal, kosarka i odbojka. Od sportova, momci se najvise bave
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fudbalom (28), kosarkom (18) i odbojkom (12) dok se djevojke najvise bave
fudbalom (7), rukometom (7), kosarkom (4) i odbojkom (4). Iako je fudbal
kao sport dugo vazio za tzv. muski sport, sve vise djevojaka pocinje da se bavi
odnosno da trenira fudbal. Od umjetnosti, adolescenti se najvise bave slikanjem
i crtanjem (13,09 %), pjevanjem (7,7 %) i plesom (6,5 %), djevojke se najvise
bave slikanjem i pisanjem (15), pjevanjem (11) i plesom (10), dok se momci
najvise bave slikanjem i pisanjem (7). Zabrinjavajuci podatak je da samo jedan
adolescent odnosno adolescentkinja u svoje slobodno vrijeme cita. Da svoje
slobodno vrijeme adolescenti pored hobija provode koriste¢i drustvene mreze
ukazuju podaci da Viber koristi 93,5 % adolescenata, zatim Instagram 85,7 %,
Snapchat 58,3 %, Facebook 57,7 %, Skype 29,8 %, Whatsapp 22,6 % i Twitter
13,1 %. Od savremenih tehnoloskih sredstava ¢ak 86,9 % ispitanika posjeduje
pametni telefon, 63,7 % laptop, desktop kompjuter ima 51,2 % , tablet 42,3 %,
dok mobilne telefone koji su prethodili pametnim telefonima posjeduje 22,6
% adolescenata. 81,55 % adolescenata u toku radne sedmice provodi preko
1h na internetu, dok vikendom taj procenat iznosi 93,45 %. Dakle, tokom
vikenda usljed povecanja broja sati slobodnog vremena dolazi do rasta broja
sati koje adolescenti provode na internetu za ¢ak 11,9 %. Sli¢na situacija je 1
sa gledanjem TV, gdje tokom radne sedmice 50,6 % adolescenata gleda TV
preko 1h, a tokom vikenda dolazi do rasta od 22,6 % te 73,2 % adolescenata
gleda TV preko 1h tokom vikenda.

Ovakvi podaci nam govore da nasi adolescenti veliki dio svog vremena
provode na drustvenim mrezama, pretrazujuci, kao i gledajuc¢i TV. Pitanja koja
se postavljaju su: Sta gledaju na TV-u, da li gledaju obrazovni program ili neke
sadrzaje koje Stete njihovom rastu, sazrijevanju, koji Salju pogresne poruke
ili veliaju izvjesne vrijednosti koje se kose sa zdravim, moralnim, etickim
vrednosnim sistemima? Sto pretrazuju na internetu, da li prikupljaju informacije
korisne za njihovo formalno, neformalno i informalno obrazovanje. U kolikoj
mjeri je savremena tehnologija odvojila adolescente (ali 1 one starije) od knjige 1
Citanja, ostaje nam da preispitamo u nekoj narednoj studiji, kao i kakve posljedice
se javljaju zbog pretjerane upotrebe drustvenih mreza, interneta i ,,boravka”
ispred malih ekrana, i pojave zavisnosti od ovih tehnoloskih sredstava i efekata
koje imaju uticaj na mentalno zdravlje i socijalizaciju mladih.
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PRILOG
Upitnik o hobijima, koriS¢enu savremenih tehnologija, interneta i TV-a
1. Daliimas hobi? DA NE
2. Ako je tvoj odgovor na prethodno pitanje bio DA, da 1i mozes reéi
koji je to hobi (vrsta sporta,
balet, muzicka skola, pjevanje, sviranje, crtanje, ples i sl.)
3. Koliko sati dnevno gledas TV svakog radnog dana kada ides u Skolu?
a.Manjeod 1 h
b. Od 1h do 2h
c. Vise od 2h
4. Koliko sati dnevno gledas TV vikendima?
a.Manjeod 1 h
b. Od 1h do 2h
c. Vise od 2h
5. Od navedenih predmeta zaokruzi one koje posjedujes:
’obic¢ni” mobilni telefon Pametni telefon ~ Tablet
Lap —top  Desktop kompjuter
6. Koliko sati dnevno tokom radne nedjelje ,kad ides u skolu, surfujes
internetom?
a. Manje od 1h
b. Od 1h do 2h
c. 2h do 3h
d. Preko 3h
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7. Koliko sati dnevno surfujes internetom tokom vikenda?
a. Manje od 1h
b. Od 1h do 2h
c.2h do 3h
d. Preko 3h
8. Da li koristi§ druStvene mreze?
DA NE
9. Ako si na prethodnom pitanju odgovorio sa DA, zaokruzi koje

drustvene mreze koristis:
FACEBOOK VIBER TWITTER WHATSAPP SKYPE

SNAPCHAT INSTAGRAM

THE HOBBIES OF ADOLESCENTS IN THE WORLD
OF MODERN TECHNOLOGIES

Abstract:

In this paper author analysis presence of modern technologies in lives of adolescents,
as well as extracurricular activities. We notice that nowadays few kids play some sport or
do some physical activity, which in turn affects their general performance and self-image. A
great amount of time they spend in front of TV as well as computers and smart phones that
also influence adolescents’ level of physical activity. The choice of their activities depends
on peers’ expectations. Today, social media use is nearly universal among adolescents.
Social networks send them different messages, changing their consciousness of what is
and what is not important.

Research results show that more than 2/3 of adolescents have some hobby. Most
of them go into sporting or engage in art. The social network mostly used by teenagers
is Viber (93.5 %), Instagram (85.7 %), Snapchat (58.3 %), Facebook (57.7 %), Skype
(29.8 %), Whatsapp (22.6 %) and Twitter (13.1 %). The percentage of adolescents who
own a smartphone is 86.9 %, while 63.7 % of desktop computers have 51.2 %, tablets
42.3 %, while mobile phones that precede smart phones have 22.6 % of adolescents. The
percentage of time that teenagers spend watching TV and surfing the Internet over 1h
during the weekend increases by 22.6 % and 11.9 % respectively.

Key words: hobby, adolescence, internet, television, smart phones.
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stavove, uz odsustvo negativnih, i neizrazene kriticke stavove prema crtanim filmovima
1 TV programu; da se vec¢ina djece s roditeljima unaprijed orijentaciono dogovori koliko
¢e im roditelji dozvoliti da gledaju televiziju ili crtane filmove, te da je najve¢i broj djece
ponekad imitira nekog junaka iz crtanog filma, filma ili reklame. Rezultat koji zabrinjava
je taj da veliki broj djece uopste ne razgovara s roditeljima o temama pojedinih crtanih
filmova ili TV emisija ili to ¢ini tek ponekad, a oni koji s roditeljima razgovaraju o navedenoj
temi to ¢ine tek nakon njihovog gledanja.

Kljuéne rijeci: stavovi, crtani filmovi, TV program, djeca predskolskog uzrasta.

Uvod

Istrazivanje predstavljeno u ovom radu je izvod i neobjavljeni dio
istrazivackog projekta pod nazivom Protektivni faktori i resursi roditelja
i vaspitaca u suocavanju dece predskolskog uzrasta sa rizicnim uticajima
digitalnih medija na decji psihofizicki razvoj.

Istrazivanje stavova i vrijednosti, narocito kod djece, postavlja teske
zahtjeve metodologiji istrazivanja. Prvi i osnovni zahtjev je kvalitet instrumenta,
a potom slijedi motivacija koju istrazivac stvara. Ove dvije komponente
nerazdvojne su, a kada su djeca u pitanju, ispitivanja u ovoj oblasti dodatno
komplikuje osjetljivost teme jer postoji moguénost da se djeca emocionalno
uznemire, te je potrebno voditi racuna o njima imajuci u vidu da su ona
dragocjenost i da s njima treba postupati bezbjedno, predostrozno i da je
neophodno dobiti saglasnosti od roditelja, vaspitaca i uprave ustanove u kojoj
bi se realizovalo istrazivanje.

Formiranje i usadivanje stavova i vrijednosti sac¢injava kriti¢cnu dimenziju
dje¢jeg razvoja koja je usko povezana s drugim aspektima razvoja licnosti, ali
1 intelektualnog i fizickog razvoja, socijalnog ponasanja i dr. Brojne teorije
i metode nijesu uspjele da obezbijede potpuno razumijevanje ove oblasti. U
istrazivanjima, stavovi i vrijednosti se javljaju pod mnogim imenima i u raznim
kontekstima. U terminima psihoanalize vrednosti mogu biti tretirane terminima
funkcionisanja Super ega, dok teoreti¢ari uenja stav uvode u teoriju ponasanja,
kao snagu stecene dispozicije.

Dosadasnje studije pruzaju veliki broj dokaza da su djeca veoma osjetljivi
posmatraci ¢ak i u vrlo ranim uzrastima. Ova rana osjetljivost djece i1 zaceci
kristalizovanih stavova 1 vrijednosti su najupecatljivije dokumentovani u
studijama o svjesnosti male djece o obicajima socijalne grupe i socijalnih
predrasuda (Horwitz, 1986, prema Micevi¢-Karanovic¢ i sar., 2016). Stavovi
kao tendencija da se bilo pozitivno bilo negativno reaguje prema odredenim
osobinama, objektima ili situacijama (Rot, 1994, prema Micevi¢-Karanovi¢ i
sar., 2016), definiSu se kao stecena dispozicija, spremnost da se opaza, misli,
emocionalno reaguje i djeluje, a kakvo ¢e to reagovanje biti zavisi od iskustva
pojedinca formiranog u toku njegovog Zivota. Stavovi obuhvataju uvijek tri
komponente: kognitivnu (shvatanja i znanja o objektima prema kojima postoji
stav), emocionalnu (ukljucuju osje¢anja vezana za objekat stava) i konativnu
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komponentu (tendencija da se ucini nesto u odnosu na objekat, da se pristupi
akciji u vezi s tim objektom) (Rot, 1994).

Djeca veliki dio slobodnog vremena provode uz masovne medije. Jedan
od njih je i televizija, putem koje djeca gledaju crtane filmove, serije, kvizove,
nagradne igre, itd. Kad se govori o dje¢jem programu televizijskih stanica
vaspitno-obrazovni sadrzaji su malo zastupljeni. Crtani filmovi koji se najcesce
emituju na TV kanalima i koje djeca najvise prate najces¢e dolaze iz drugih
zemalja Sirom svijeta 1 puni su nasilja, magije i tuca, dok su nekad crtaci
ukazivali na neke od najvecih ljudskih vrijednosti. Ukazivali su na dobrotu,
postenje, na to da treba da budemo dobri. Teme kojima se bavi djec¢ji program,
trebalo bi da budu zabavne, poucne, da Salju poruku, te kvalitetno strukturirane.

Znacaj gledanja televizijskog programa i crtanih filmova je taj da uz
kvalitetne i kontrolisane medijske sadrzaje dijete usvaja nova znanja, igra se,
pjeva, crta, uci jezike, bogati rjecnik ili se uklju¢uje u raznovrsna drustvena
angazovanja. Medijski sadrzaji djecu informisu i stvaraju moguénosti da naprave
promjene u svim sferama svog zivota, gradeci pri tome svoje samopostovanje i
znanje. Medijski uticaj na oblikovanje Zivota svakog pojedinca je velik, ali jo§
uvijek dominantna uloga pripada televiziji. Uz pomoc¢ televizijskog programa
djeca prosiruju sopstveno iskustvo i interesovanja, mijenjaju nac¢in ponasanja,
razmisljanja i predstave koje imaju o svijetu, sebi i drugima. Mediji, a televizijski
sadrzaji ponajvise, smisljeno uti¢u na djecje ponasanje i odrastanje, a da ona
toga nijesu ni svjesna, udaljavajuci se na taj nacin od svog sistema vrijednosti,
kulture i identiteta. Televizijski sadrzaji privlace djecu zbog brzine, Sarenila
1 kratkog, pjevljivog teksta koji se lako pamti. Otuda djeca poruke shvataju
uglavnom doslovno i ne mogu da razlikuju stvarni od imaginarnog svijeta.

Omiljeni TV sadrzaji koji naj¢esce okupiraju cjelokupnu djecju paznju su
crtani filmovi. Djeca ih dozivljavaju kao realnost grade¢i na osnovu njihovih
sadrzaja svoje uzore. Ona vole crtane filmove zasnovane na prijateljstvu, a
uzbudjuje ih svaki konflikt njihovih superheroja, vanzemaljaca ili ¢udesnih
zmajeva. Pored zabave, tokom gledanja crtanih filmova, ona pronalaze sigurnost,
zastitu 1 ohrabrenje koje ih motivise da ¢ine sve ono §to i njihovi junaci rade.
Crtani filmovi uticu na izrazavanje djecjih emocija i osobina, iskazivanje
stavova i komunikaciju (Ili§in, 2001).

Smatra se da sadrzaji crtanih flmova pruzaju djetetu mnogo vise od
tradicionalnog ucenja. Razlog tome je u dobrim scenarijima, audio i vizuelnim
efektima 1 atraktivnim bojama koje privlace djecju paznju i bude njihovu
radoznalost. Dijete svakodnevno traga za novim iskustvima gledajuci crtane
filmove. Ono do najsitnijih detalja prati Sta rade i kako se ponaSaju glavni
junaci pokusavajuci da ih oponasa i nastojeci da bude njihova vjerna kopija,
imitira njihov govor, razmisljanje, pokrete tijela, pa ¢ak i nacin oblacenja.
Kroz oponaSanje omiljenih junaka razvija se prvi osjecaj identiteta kod djeteta,
odnosno identifikuje se s njima. Nastoje¢i da objasni sadrzaj crtanog filma
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dijete koristi znatno vise rijeci u odnosu na svakodnevni govor, razvija svoju
vjestinu izrazavanja, uocava i primjenjuje pravila koje je vidjelo na ekranu,
obraca paznju na sitnice nastojec¢i da ih razumije i detaljno opiSe. lako ne
razlikuje stvarnost od fantazije, zahvaljujuéi virtuelnim likovima ono gradi
svoj svijet sigurnosti.

U naSem istrazivanju problem je identifikovan u oblasti ispitivanja
kakve stavove (opsti pozitivan stav, kriticki i negativan stav) imaju djeca
predskolskog uzrasta prema crtanim filmovima i TV programu uz ispitivanje
kognitivne, emocionalne i konativne komponente stava imajuci u vidu njihov
znacaj crtanih u zivotu i razvoju djeteta.

Teorijski okvir razmatranja problema

Televizija je jedno od prvih sredstava masovne komunikacije s kojim
se djeca susrije¢u. Moze se rec¢i da su djeca u periodu kada je djecji razvoj
najpodlozniji spoljasnjim uticajima izlozena sadrzajima koji se emituju putem
televizije. Ona u svom programu objedinjuje brojne audio-vizuelne elemente,
radio, pozoriste, film i sliku, ima dominantnu ulogu u Sirenju informacija 1
poruka tako da joj moZemo dati mozda najistaknutiji polozaj medu masmedijima
(Zindovi¢, 1973). Takode, televizija moze biti snazno sredstvo Sirenja odredenih
politi¢kih, vjerskih 1 drugih ideologija, kao 1 istaknuti promoter obrazovanja.
Televizija dominira zivotom djece kako u urbanim tako i u seoskim sredinama, te
je postala snazan faktor socijalizacije. Razli€ite teorije, svaka na sebi svojstven
nacin, tumace uticaj televizije, tako da socijalne naglaSavaju uticaj na ponasanje,
dok su kulturne viSe usmjerene na ideju da televizija dominantno uti¢e na
stavove osoba koje provode vrijeme ispred TV ekrana. Aric Sigman (2010)
je u svojoj knjizi ,, Televizijski upravljani* dao kritiku ravnodusnosti javnosti
prema uticajima televizije 1 medija. Prema statistici, ljudi dnevno provode u
prosjeku 4 sata gledajuci televiziju. To je vise od jednog punog dana nedjeljno,
a do kraja 75. godine zivota, pred televizorom je prosjecan ¢ovjek proveo 12,5
godina. Prosjecno SestogodiSnje dijete provelo je Citavih godinu dana svoga
zivota pred televizorom. Maloj bi se djeci gledanje televizije trebalo odgoditi
Sto je duze moguce. Zaklju¢ak Medicinskog fakulteta Stanford je da gledanje
televizije povecava tjelesnu masnocu, a drzavne agencije Sirom svijeta danas
televiziju otvoreno nazivaju nezavisnim faktorom pretilosti (Sigman, 2010).

Sve cesce se istiCe negativni uticaj televizije na mlade, jer ona pruza
primjer agresivnog ponaSanja, nudi neke vrijednosti koje mladi lako usvajaju i
pruza pregrst modela za oponasanje, ali postoje 1 istrazivanja (Gauntlett, 2005)
koja govore u prilog tome da ona takode doprinosi razvoju empatije, altruizma
kao 1 prihvatanju razliCitosti. Posljednjih Sezdesetak godina, stru¢nu i Siru
javnost prvenstveno zabrinjava pitanje da li upotreba medija u ranom uzrastu
kod djece pojacava netrpeljivost 1 agresivnost i povecava Sanse da postanu
nasilne odrasle osobe. Paralelan, ali daleko manji broj istrazivanja fokusirao se
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na to da li, i pod kojim uslovima, postoje prosocijalni ishodi upotrebe medija.
Tokom godina, razlicite teorije (Bushman & Huesman, 2006; Fitzpatrick et
al, 2016) razvijene su s ciljem da se objasne kratkorocni i dugoro¢ni efekti
izlaganja TV programima na stavove i ponasanja gledalaca. Iako je vecina
sprovedena u kontekstu istrazivanja medijskog nasilja, ova istrazivanja takode
mogu pomoc¢i u razjaSnjavanju efekata drugih vrsta sadrzaja i predvidanju
drugih ishoda, osim fizickog nasilja (Mares & Kretz, 2015).

Model generalnog ucenja (eng. General Laerning Model) nudi prikaz
osnovnih dimenzija obuhvacéenih prouc¢avanjem uticaja razlic¢itih medija na
ponasanje, kao i razli¢ite putanje kojima dolazi do pojave ovih uticaja, a sam
model zasnovan je na Modelu generalne agresivnosti koji su 2002. godine
definisali Anderson i Busman kako bi objasnili druge bihejvioralne fenomene
(Sarmet & Pilati, 2016). Autori ovog modela ucenja osmislili su zapravo nacin
da inkorporiraju razliCite teorije ucenja u jedan meta-teoretski model.

U osnovi teorije o Generalnom modelu u¢enja nalazi se ideja da iskustva
zasnovana na medijima doprinose saznajnim strukturama korisnika, ukljuc¢ujuci
shemu njihove li¢nosti (tipicne karakteristike covjeka ili grupe ljudi) i njihove
bihejvioralne scenarije (oc¢ekivanja kako ¢e se ljudi ponaSati u konkretnim
situacijama). Nadalje, ova teorija kaze da ove saznajne strukture mogu sadrzati
veze ka afektivnim stanjima izazvanim inicijalnim iskustvom (na primjer: bijes,
strah, ljubav) i informacijama o tome koje su emocije tipicne ili prikladne u
datoj situaciji. Kad se aktiviraju, ove medusobno povezane komponente (shema
li¢nosti, bihajevioralni scenariji, afekt i afektivno znanje) mogu ostvariti
interakciju s drugim faktorima (li€no8¢u, vrijednostima, dugoro¢nim ciljevima,
itd.) 1 tako uticati na procjene i reakcije osobe (Mares & Kretz, 2015).

Kratkoro¢no posmatrano, izlaganje nasilnom, agresivnom sadrzaju (u TV
programu, na filmu, u muzici ili u video-igricama) povecava vjerovatnocu da
se aktiviraju agresivne misli i osjej¢anja i ima tendenciju da pojaca uzbudenje.
Ovakve misli i osje¢anja, u kombinaciji s uzbudenjem, povecavaju vjerovatnocu
da ¢e se mladi gledaoci ponasati agresivno. Dugoro¢no posmatrano, ponavljano
izlaganje nasilju, ¢ini se, mijenja uvjerenja i stavove gledalaca o agresiji,
umanjujuéi njihovu tendenciju da primje¢uju i reaguju na bol i patnju u stvarnom
svijetu i povecavajuci njihovu tendenciju da socijalne situacije interpretiraju
na neprijateljski na¢in. Sve ovo, nadalje, €ini se, povecava vjerovatnocu da ¢e
se strastveni konzumenti medijskog nasilja i sami ponasati agresivno. Busman
1 Hjusman izvrSili su 2006. godine metaanalizu 431 studije na temu efekata
medijskog nasilja, od kojih se 264 fokusiralo konrektno na djecu (ukupno
obuhvativsi 50.312 djece mlade od 18 godina). U svim ovim istrazivanjima,
1 ekperimentalno 1 samovoljno izlaganje medijskom nasilju bilo je povezano
s negativnim ishodima: viSe agresivnog ponasanja, misli i osjecanja, kao
1 smanjeno ponaSanje pomaganja. Autori su takode primijetili da iako su
kratkoro¢ni efekti (mjereni eksperimentalno) nesto jaci kod odraslih nego kod
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djece, dugoroc¢ni odnosi izmedu samovoljnog izlaganja i kasnije agresivnosti (u
nekim studijama mjerene nekoliko godina kasnije) bili su snazniji kod izlaganja
u djetinjstvu nego tokom odraslog zivota (Mares & Kretz, 2015).

Da li ¢e se ispoljiti pozitivni ili negativni efekti zavisi od brojnih faktora
kao Sto su uzrast, stepen djeCje percepcije realnosti medijskog sadrzaja, te
nivoa u kojem se djeca poistovecuju s likovima koji se prikazuju na televiziji
(Popovi¢ Citi¢, 2012).

IstrazivaciJ. L. Singer i D. G. Singer s Univerziteta Jejl ispitivali su kako
televizija utice na spontanu i kreativnu igru kod predskolaca. Djeca podijeljena
u tri grupe gledala su tokom dvije nedjelje kulturne emisije na kablovskoj
televiziji. Ti obrazovni programi su kod djece s najmanje aktivnom mastom
podstakli blagi stepen kreativne igre, ali su potisnuli kreativnu igru kod djece
koja su od pocetka imala zivlju imaginaciju.

Istrazivanje Univerziteta Sjeverne Karoline potvrdilo je negativan uticaj
televizije na mozak djece. Ovo je prvo proucavanje u Americi na nacionalnom
nivou koje je istrazilo uticaj boravka djece u sobi u kojoj je ukljucen televizor
1 utvrdilo da bez obzira da li djeca aktivno prate program ili ne, ukoliko su
viSe od pet sati izlozeni TV-u (ukljuc¢en TV u ku¢i), to Stetno djeluje na njihov
mozak. Istrazivanje je objavljeno u ¢asopisu “Pediatrics” i ukljucilo je podatke
dobijene od 1.500 roditelja male djece, koji su zamoljeni da procijene koliko
sati tokom dana je uklju¢en TV u njihovoj ku¢i i koliko otprilike vremena mala
djeca provode u sobi u kojoj je uklju¢en TV. Na osnovu ovoga je procijenjeno
da u prosjeku djeca provode sat i 20 minuta dnevno gledajuci direktno TV, a
pet i po sati dnevno provode u blizini ukljuc¢enog televizora. U ranom uzrastu
(do godinu dana) djeca najvise informacija primaju putem senzornih nadrazaja.
Bebe se u prvo vrijeme najvise zanimaju za zvuk, dodir, miris, a zatim za likove,
boje, oblike. Ovi nadrzaji ih privlace, na njih usmjeravaju paznju potom ih
ozivljavaju, $to znaci da pokrecu njihove emocionalne reakcije. Bez obzira na
to da li im stvaraju osjecaj prijatnosti ili neprijatnosti, one su izuzetno vazne i
korisne za njihov razvoj jer im daju priliku da se upoznaju sa stvarnim svijetom
koji ih okruzuje. Ovako se pokrece saznajni razvoj djeteta. Ako bebu ili malo
dijete izlozimo TV kanalima za bebe ili djecu, oni ¢e ih bez sumnje privudi, ali
nerijetko 1 odvudéi, jer ovi kanali su pravljeni tako da ih karakteriSu previse jarke
boje, karakteristicna melodija, periodi¢no ponavljanje sadrzaja i neograni¢eno
vrijeme emitovanja. Poslije izloZenosti hiperstimulaciji, koju nude TV kanali
namijenjeni bebama i djeci, stvarni svijet izgleda kao blijeda slika nedovoljno
privlaéna. Iz ovih razloga oni ne mogu zamijeniti pravu prirodnu stimulaciju
i ako se prostor i vrijeme za nju ne ogranice imaju izrazito negativan uticaj
na razvoj djeteta. Djetetu ne ostaje dovoljno vremena i prostora da se krece i
istrazuje. Zato se ne susrijece s razliitim predmetima, teksturama, mirisima,
zvucima, bojama i zakonitostima koje medu njima vladaju, a nephodne su mu
za saznavanje u ovom uzrastu (Nermin, 2017).
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Americka Akademija za pedijatriju je 1999. godine objavila istrazivanje
koje je pokazalo kako djeci do dvije godine starosti ne bi smjelo biti dozvoljeno
gledanje televizije 1 nijednog drugog sadrzaja koji se odvija na ekranu.
Istrazivanje navodi da djeca bez obzira na uzrast ne bi smjela u svojim sobama
imati televizor jer televizija negativno uti¢e na rani razvoj mozga. Naucnici
su otkrili 1 da je izlozenost televiziji u ranim danima, tokom perioda u kojem
se razvijaju sinapse, povezana s naknadnom pojavom problema s paznjom t;.
poremecajima paznje i to narocito do njihove sedme godine. Za svaki sat koji
dijete provede gledajuci televiziju, Steta nanesena paznji povecava se za 10%
(Sigman, 2010).

Istrazivanja novijeg datuma upucuju na zakljucak da djeca predstavljaju
jednu od glavnih interesnih grupacija modernog masovnog marketinga. Sirom
svijeta djeca se dive istim junacima crtanih filmova, prizeljkujuci njihova
svojstva i odusevljavajuci se njihovim nevjerovatnim moc¢ima. Animirane
filmove i igrice prate reklamni materijali koji podsti¢u njihovu upotrebu
(potrosnju), ali u isto vrijeme i razvijaju snaznu potrebu za njima. Djeca
zele da jedu samo iz Cinije na kojoj se nalazi nasmjeSeni lik glavnog junaka
njihovog omiljenog crtanog filma, a na spavanje odlaze u ,,0slikanoj* pidzami,
drze¢i u narucju svog heroja. Odavno su iz televizijskog programa izbaceni
crtani filmovi poput Péelice Maje, Baltazara, Strumfova, viteza Koje, Duska
Dugouska i mnogi drugi crtani likovi koji su godinama zabavljali djecu i
ukazivali im, u manjoj ili ve€oj mjeri, kako treba da se ponaSaju i da je lijepo
biti lijepo vaspitan. Zamijenili su ih nasilni crtani filmovi s grubim zvukovima i
agresivnim bojama. Danas djeca Cesto gledaju crtane filmove kao Sto su Nindza
Kornjace, Pokemoni, Transformersi i sli¢no. Konstantno gledanje ovih i njima
sli¢nih crtanih filmova, u kojima su dominantne promjene ritma radnje i bu¢na
muzicka pozadina, kod neke djece moZze izazvati fizi¢ki i emocionalni napad.
Zbog toga djeci predskolskog uzrasta nije pozeljno prikazivati takve crtane
filmove zbog redukovanih vaspitnih vrijednosti 1 poruka koje nose. Na primjer,
nekada su se na malim ekranima mogli vidjeti Strumpfovi, izmisljena bi¢a u
izmisljenoj zemlji, koja sebe ni u jednom momentu ne nazivaju ljudima, jer
to 1 nisu, a svaka epizoda nosila je sa sobom neku pouku, dok danas imamo
Vinks vile i Brac lutke, odnosno ,,djevoj¢ice koje se pretvaraju, tada lete i
¢ine ¢uda, odnosno pate za najnovijim haljinama i Sminkama, a masta djeteta
tada ide u suprotnom smjeru, prema totalno nerealnom svijetu (Zrni¢, 2017).

Televizija predstavlja zajednicki sadrzalac u Zivotu sve djece na svijetu,
bez obzira na njihove kulturoloske razlike, ekonomsku razvijenost regiona u
kojem zive i slicno (Lemis, 2008, prema Starcevi¢, 2014). Istrazivanja koja
su se bavila pitanjima koliko vremena djeca provode uz medije pokazuju da
su mediji postali sastavni dio dje¢jeg Zivota i da ih mozemo nazvati dijelom
kulture danasnje djece (Livingstone, 2002; Kline & Peuter, 2002; Fromme,
2003). Istrazivanjem Udruzenja vaspitaca Beograda (2007) doslo se do rezultata
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da djeca uzrasta od tri do Sest godina provode mnogo vremena uz televizijski
ekran: djeca od tri godine 95 minuta radnim danom i 135 minuta vikendom,
djeca od cetiri godine 110 minuta radnim danom i 170 minuta vikendom,
djeca od pet godina 110 minuta radnim danom i 175 minuta vikendom i djeca
od Sest godina 105 minuta radnim danom i 150 minuta vikendom (UdruZenje
vaspitaca Beograda 2007, prema Starcevi¢, 2014).

U knjizi Young People and New Media Sonje Livingston (Sonia
Livingstone) navodi se i to da dva od tri djeteta u Velikoj Britaniji imaju
televizor u svojoj sobi (Livingstone, 2002).

Smatra se da su prve dvije godine Zivota kriti¢ne za normalan razvoj
mozga i rano djetinjstvo karakteriSu nova drustvena interakcija, izlozenost
jeziku, razumijevanje uloge pojedinca u drustvu, samosvjesnost i nebrojene
prilike za mastanje i kreativnost. U skladu s tim, Ameri¢ka akademija pedijatara
je preporucila da djeca mlada od dvije godine ne treba uopste da gledaju
televiziju, a ona starija od dvije godine ne bi trebalo da gledaju vise od dva sata
kvalitetnog programa, kako televizija ne bi bila smetnja mentalnom, fizickom
i drustvenom razvoju. Anketa Fondacije porodice Kajzer je 2003. godine
pokazala da 68 % djece mlade od dvije godine gleda u ,,medije s ekranom*
svakog dana. Takode je pokazala da bebe provode dva sata dnevno gledajuci
u ekran, §to je viSe vremena nego Sto provode dok im se Cita (Strauss, 2014).

U predskolskom periodu, po principu imitacije i identifikacije, djeca
reaguju na nacin na koji su podstaknuta. Zahvaljuju¢i medijima, a posebno
crta¢ima, nasilje je Cesto predstavljeno kao efikasan i jedini prihvatljiv nacin za
rjeSavanje problema. Nasiljem se koriste ,,dobri*“1,,l081* junaci. ,,Dobri junaci*
bivaju nagradeni za svoje nasilje, dok ,,108i* junaci ¢esto odgovaraju za svoje
nasilje. Takvi sadrzaji mogu kod djece izazvati strah, agresiju, pasivnost, kako
intelektualnu tako i fizicku, psihicku, socijalnu i duhovnu, koje ¢e se reflektovati
u okvirima emocionalne krize i dovesti do rusenja etickih principa, zapravo,
ne razvijaju optimalno emocionalnu inteligenciju ni samopouzdanje. Mediji
mogu negativno uticati na razvoj maste i kritickog razmisljanja. Negativne
poruke crtanih filmova djetetu se mogu reflektovati i kroz snove, ishranu, a
kod djece koja provode duze vrijeme pred televizorom moze se zabiljeziti
povecana sklonost povredama i depresiji (Zrni¢, 2017).

U iskljucivo dje¢jim programima, altruizam se pojavljuje oko Cetiri puta
po satu, dok se nasilje javlja u priblizno 14 slucajeva po satu. Tako dijete koje
gleda televiziju u prosjeku tri sata dnevno, moze vidjeti 4.380 scena altruizma
1 15.330 slucajeva nasilja tokom svake godine (Wilson, 2008, prema Popovié¢
Citi¢, 2012).

Mreza za obrazovanje djece u saradnji s Australijskim vije¢em za djecu,
sastavila je ¢lanak u kojem upozorava kako djeca prilikom gledanja televizije
ne doZivljavaju isto iskustvo kao odrasli. Bebe i djeca uzrasta do 4 godine
privu¢ena su svijetlom, pokretom i aktivnoS¢u na televiziji, ali ne razumiju
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Sto znaci to Sto gledaju, a tek nakon nekog vremena razvijaju sposobnost da
prepoznaju odredene likove i1 osobe te njihove glasove, ali ne razumiju ni
jednostavnu radnju. Veoma mala djeca ne razumiju reklame, ali su, privuc¢ena
jarkim bojama i veselim temama, sposobna da prepoznaju logo neke marke,
Sto predstavlja pocetak razvijanja odanosti brendu kod djece. PredSkolska djeca
se fokusiraju na vizuelne aspekte televizije, ali ne prate uvijek radnju. Nijesu
uvijek sposobna razdvojiti stvarno od nestvarnog, a ne razumiju ni tehnoloska
dostignuca poput Photoshopa, te vjeruju u ono §to vide. Oni zato vjeruju da
Supermen leti, a kako povjeruju u tako nesto, s jednakom lakocom usvajaju
obrasce koji im se namecu na televiziji putem reklama i drugih programa koji
nijesu nuzno namijenjeni djeci, ali im djeca svejedno imaju pristup. Tako se ve¢
od najranijeg perioda djeci namecu nerealni ideali ljepote, porodice, vezaidr.,
a djeca ih, nesposobna da sama kriticki dozive ono $to gledaju, vrlo uspjes$no
usvajaju. Predskolska djeca su zbog toga izloZena emotivnim stresovima,
slicnim onima kojima su izlozena kada gledaju nasilne scene (Raising Children
Network, 2013).

U jednoj obimnoj studiji (Huesman et al, 2003), preko 400 djece uzrasta
6-9 godina u Americi podvrgnuto je ispitivanju o izlozenosti i interpretiranju
nasilja na televiziji. Petnaest godina kasnije (kad su ucesnici imali 21-23
godine), njihov nivo agresivnosti procjenjivan je na nekoliko nacina, kroz
intervjue s uc¢esnicima, kroz intervjue s bracnim partnerom, bliskim prijateljem
ili partnerom, i uvidom u kriminalne dosjee. Izlaganje televizijskom nasilju
u djetinjstvu bilo je prediktor fizicke agresije osobe u odraslom dobu. Veze
izmedu izlaganja u djetinjstvu i agresije u odraslom dobu bile su snaznije kod
ispitanika koji su, kao djeca, televizijsko nasilje smatrali realisticnim i koji su se
identifikovali s agresivnim televizijskim herojima i heroinama. Lognitudinalna
studija medijskog nasilja Hjusmana i saradnika 2003. godine takode je pokazala
da je kod zena obuhvacenih ispitivanjem izlozenost TV nasilju bila prediktor
nefizickih agresivnih djela u odraslom dobu (na primjer, namjerno pokusavanje
da se neko dovede u nevolju). Druge studije, sprovedene u Engleskoj i SAD,
takode su ustanovile da postoji veza izmedu upotrebe medija od strane djece
1 njihove tendencije da ucestvuju u razli¢itim oblicima nefizicke agresije
(indirektna, relacijska, ili socijalna agresija). Ova vrsta agresije podrazumijeva
namjerno podrivanje necijeg socijalnog statusa, Cesto putem manipulativnih
radnji poput ogovaranja, Sirenja glasina, ili isklju¢ivanja. U razli¢itim studijama,
poput one koju su sproveli DZentajl 1 saradnici 2011. godine, kod djece u
predtinejdzerskom uzrastu i tinejdZera koji su gledali viSe programa u kojima
se prikazuju ovi oblici interpersonalne netrpeljivosti postojala je veca Sansa
da se i sami ponasaju na taj nacin. Postoje i indikacije da se ovakva ponaSanja
ceS¢e mogu primijetiti kod zena nego kod muskaraca (Mares & Kretz, 2015).

U istrazivanju Blazevi¢ (2012) je razgovarala s djecom predskolskog
uzrasta o sadrzajima koje gledaju, kako ih gledaju i dobila je potvrdan odgovor
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da sva djeca gledaju televiziju i veéina je dala odgovor da najvise gledaju
crtane filmove kao i reklame zbog igracaka i zato §to su zabavne, dok kod
gledanja televizije s roditeljima djeca kazu da postoje razni sadrzaji koje na
taj nacin prate, ponekad je to djecji program, ponekad program primjereniji
odraslima. Nijedno dijete na pitanje razgovaraju li o sadrZaju koji gledaju, nije
odgovorilo potvrdno.

Dobijeni rezultati istrazivanja ,,Kako roditelji percipiraju uticaj medija
na predskolsku decu®, sprovedenog na 371 roditelju oba pola iz tri djecja
vrti¢a u Zagrebu i jednog u Zapresicu, pokazali su da djeca u prosjeku gledaju
televizijski program kod kuce vise od sat vremena dnevno. Televizor je rijetko,
ali ne i zanemarljivo, stalno ukljucen tokom boravka djeteta kod kuce i roditelji
za vrijeme dok dijete gleda sadrZaj komentariSu §to ono gleda i razgovaraju s
njim (Sindik, 2012).

Studija Lija i saradnika pokazuje kako su prisutnost elektrickih uredaja
za reprodukciju medija u djecjoj sobi i koriS¢enje medija povezani s nezdravim
uzorcima spavanja i poremecajima spavanja. Zbog elektri¢nih uredaja djeca
kasnije idu na spavanje, kasnije se bude i krace spavaju, zbog ¢ega su izlozeni
razvoju niza poremecaja spavanja. Ovi su rezultati u skladu s rezultatima
belgijske studije sprovedene na uzorku od 2.546 djece, japanske studije
sprovedene na uzorku od 1.143 djece i australijske studije sprovedene na
uzorku od 1.039 djece (Li et al., 2007).

U poznatoj studiji Alijanse za djetinjstvo Fools Gold (Cordes, 2000)
navodi se Sirok spektar potencijalnih rizika i razvojno ometajucih faktora
koje digitalne tehnologije mogu imati na predskolsku djecu, ukljucujuci
zdravstvene rizike kao $to su tjelesni deformiteti, problemi s vidom, gojaznost i
elektromagnetna radijacija, nedostatak motivacije i samokontrole, emocionalna
otudenost 1 socijalna izolovanost, nedostatak kreativnosti, osiromasen jezik 1
losa koncentracija. Pored ovih, posljedice mogu biti i u poljima koja nijesu
tako oCigledna. Na primjer, stvaranje slike o sebi, formiranje polnog identiteta
1 odnos prema seksualnosti. Ipak, gledanje televizije nikako ne mozemo
okarakterisati kao iskljucivo Stetno, jer postoji mnogo kvalitetnih obrazovnih
emisija i kanala (najbolji primjeri su National Geographic 1 Animal Planet).
Takode, djeca, ali i odrasli, uz televizijske programe gotovo nesvjesno uce
strane jezike. Sadrzaji koji slikom, mada na stranom jeziku, privlace paznju
djece i ¢injenica da okruzenje u odredenom uzrastu intenzivno utice na sticanje
znanja, ¢ine da djeca strane jezike brze prihvataju (Terkl, 2011).

U ovom uzrastu djeca pokazuju tendenciju da interpretiraju ili zapamte
emocionalne reakcije televizijskih likova, ali su uspjesnija u prepoznavanju
emocija koje ispoljavaju ljudski nego animirani ili lutkarski likovi, pri ¢emu
se u reprodukciji sadrzaja televizijskog programa ne fokusiraju neminovno na
emocije likova (Hayes & Casey, 1992, prema Popovi¢ Citi¢, 2012). Vremenom,
kako dostizu uzrast od osam godina, djeca, posebno djevojcice, u prepricavanju

152



televizijske pri¢e pominju emocionalna stanja likova (Huston et al., 1995,
prema Popovi¢ Citi¢, 2012) i po¢inju da razumiju mnogo kompleksnije emocije
televizijskih likova, kao §to su ljubomora ili zavist (Knowles & Nixon, 1990,
prema Popovié Citi¢, 2012).

Metod

Osnovni metod je neeksperimentalan — anketno istrazivanje na uzorku.
Ukupan uzorak je ¢inilo 110 djece predSkolskog uzrasta. Uzorak je namjeran
1 prigodan, §to odgovara eksplorativnoj prirodi ovog istrazivanja.

Instrument je modifikovana i skra¢ena verzija upitnika konstruisanog
u svrhe Sireg istrazivackog projekta. Upitnik sadrzi pitanja o tome da li se s
roditeljima unaprijed, orijentaciono dogovore koliko ¢e im dozvoliti da gledaju
televiziju ili crtane filmove; da 1i su primijetili da ponekad imitiraju nekog
junaka iz crtanog filma ili neko dijete koje je u reklami ili filmu i pitanje da
li razgovaraju s roditeljima o temi pojedinih TV emisija ili crtanih filmova s
visestrukim izborom odgovora: da, ponekad i ne. Sljedece pitanje je postavljeno
samo onoj djeci koja su na prethodno pitanje (Da li razgovaras s roditeljima o
temi pojedinih TV emisija ili crtanih filmova?) odgovorila sa da ili ponekad,
a koje se odnosi na pitanje kada razgovaraju sa roditeljima o temi pojedinih
TV emisija ili crtanih filmova, s ponudenim odgovorima - prije gledanja, za
vrijeme gledanja ili nakon gledanja TV programa ili crtanog filma. Upitnik
sadrzi 1 pitanja koja ispituju opsti pozitivan stav, kriticki stav i negativan stav
prema crtanim filmovima i TV programu uz ispitivanje kognitivne, emocionalne
1 konativne komponente stava kroz ajteme da su crtani filmovi veoma zabavni
1 interesantni; da gledanjem crtanih filmova i pojedinih TV emisija mozemo da
se upoznamo s drugim ljudima, njihovim obicajima, s geografskim podruc¢jima,
krajolicima... da vidimo druge zemlje, planete... kao i da gledajuci crtane
filmove i pojedine TV emisije mozemo mnogo toga da nau¢imo o zivotinjskom
1 biljnom svijetu, nau¢imo slova i brojeve, kao i engleski jezik, da se upoznamo
s vaznim ljudima iz proslosti, s poznatim istorijskim junacima, herojima... da
je muzika u crtanim filmovima odli¢na. Ispituju se i kriti¢ki stav i konativna
komponenta stava kroz ajteme da su crtani filmovi prepuni tuce, svade, nasilja,
agresije... ruznih rijeci, vrijedanja... psuje se, govori nepravilno... da se junaci
u crtanim filmovima ponaSaju nekulturno i da se gledajuci crtane filmove
gubi dosta slobodnog vremena. Emocionalna komponenta i negativan stav su
se ispitivali preko ajtema da li im se deSavalo da su se poslije necega Sto su
gledali u crtanom filmu jako uplasili 1 imali noéne more.

U istrazivackoj proceduri djeci se pristupalo obazrivo i bezbjedno, uz
prethodno dobijenu saglasnost roditelja i rukovodstva predskolskih ustanova,
a cjelokupno istrazivanje je sprovedeno u Predskolskoj ustanovi ,,Dragoljub
Udicki‘ u Kikindi i u Predskolskoj ustanovi ,,Pava Sudarski* u Novom Beceju,
tokom septembra i oktobra 2018. godine. Djeci su pitanja postavljana usmeno,
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tako da je zapravo realizovan intervju nestandardizovanog tipa (ispitivac je
bio slobodan u formulisanju, preformulisanju, preoblikovanju pitanja, kako bi
djetetu pojasnio o cemu razgovaraju, a mogao je da postavlja i nova pitanja
ukoliko je smatrao da je to potrebno).

Rezultati i diskusija
U Tabeli 1 data je frekvencijska struktura odgovora djece na pitanja o
televizijskom programu i crtanim filmovima.

Tabela 1: Frekvencijski prikaz odgovora djece na pitanja o televizijskom
programu i crtanim filmovima

da ponekad Ne
f % f % f %

Pitanja o TV programu i crtanim filmovima

1. Da li se sa roditeljima unaprijed,
orijentaciono dogovoris$ koliko ¢e ti dozvoliti 68 (61,8 21 |[19,1| 20 | 18,2
da gledas televiziju ili crtane filmove?

2. Da li si primijetio/la da ponekad imitiras
nekog junaka iz crtanog filma ili neko dijete 50 |45,5] 27 |24,5] 31 [282
koje je u reklami ili filmu?

3. Da li razgovaras s roditeljima o temi

pojedinih TV emisija ili crtanih filmova? 60 154,51 22 | 20 | 26 1236

Rezultati dobijeni nakon analize deskriptivnih podataka pokazuju da se
vecina djece (61,8%) s roditeljima unaprijed, orijentaciono dogovori koliko
¢e im roditelji dozvoliti da gledaju televiziju ili crtane filmove; da je najveci
broj djece (45,5%) primijetilo da ponekad imitira nekog junaka iz crtanog
filma, filma ili reklame i da vecina djece (54,5%), razgovara s roditeljima o
temi pojedinih TV emisija ili crtanih filmova.

Djeci koja su na prehodno pitanje — Da li razgovaras sa roditeljima o
temi pojedinih TV emisija ili crtanih filmova? odgovorila potvrdno (da ili
ponekad), dalje su upitana kad s roditeljima razgovaraju o temi pojedinih TV
emisija ili crtanih filmova, a dobijeni odgovori su dati u Tabeli 2.

Tabela 2: Struktura odgovora djece na pitanje kad s roditeljima
razgovaraju o temi pojedinih TV emisija ili crtanih filmova

Ukoliko je djetetov odgovor na prethodno
Lo .- . . da
pitanje da ili ponekad upitano je:
Kad s roditeljima razgovaras o temi pojedinih f %
TV emisija ili crtanih filmova? ’
Prije gledanja TV programa ili crtanog filma 14 12,7
Za vrijeme gledanja TV programa ili crtanog filma 19 17,3
Nakon gledanja TV programa ili crtanog filma 46 41,8
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Dobijeni rezultati nakon analize odgovora koji se odnose na to kada
djeca s roditeljima razgovaraju o temi pojedinih TV emisija ili crtanih filmova
pokazuju da najveci broj djece (41,8%) to Cini nakon gledanja TV programa
ili crtanog filma.

U Tabeli 3 dat je prikaz frekvencijske strukture odgovora djece na tvrdnje
o TV programu i crtanim filmovima koji pokazuje da: skoro sva djeca (92,7%)
smatraju da su crtani filmovi zabavni i interesantni; vise od polovine (51,8%)
smatra da gledanjem crtanih filmova i pojedinih TV emisija mozemo da se
upoznamo s drugim ljudima, njihovim obicajima, geografskim podruc¢jima,
krajolicima... da vidimo druge zemlje, planete...; ve¢ina (82,7%) se slaze sa
tvrdnjom da gledajuci crtane filmove i pojedine TV emisije moZemo mnogo
toga da nauc¢imo o Zivotinjskom 1 biljnom svijetu; vecina (70%) djece smatra
da gledanjem crtanih filmova i pojedinih TV emisija mozemo da nau¢imo
slova i brojeve, kao i engleski jezik; nesto vise od polovine (50,9%) smatra
da gledanjem crtanih filmova i pojedinih TV emisija mozemo da se upoznamo
s vaznim ljudima iz proslosti, s poznatim istorijskim junacima, herojima...;
vecina djece (74,5%) smatra da je muzika u crtanim filmovima odli¢na; nesto
manje od polovine djece (48,2%) se slaze sa tvrdnjom da su crtani filmovi
prepuni tuce, svade, nasilja, agresije... ruznih rijeci, vrijedanja... psuje se,
govori nepravilno...; takode neSto manje od polovine ispitane djece (47,3%)
se ne slaze saajtemom da se junaci u crtanim filmovima ponasaju nekulturno;
anesto vise od polovine djece (50,9%) je neodlu¢no kad je u pitanju ajtem koji
se odnosi na to da se gubi dosta slobodnog vremena gledajucéi crtane filmove i
vise od polovine djece (54,5%) se ne slaZe s ajtemom da im se deSavalo da su se
poslije neCega Sto su gledali na crtanom filmu jako uplasili i imali noéne more.

Tabela 3: Frekvencijska struktura odgovora djece na tvrdnje o crtanim
filmovima

neodlucéan/
da na sam/ne ne

Tvrdnje o TV programu i crtanim
znam

filmovima

f % F % f %

1. Crtani filmovi su veoma zabavni i

. . 102 1 92,7 | 4 3,6 4 3,6
interesantni.

2. Gledanjem crtanih filmova i pojedinih TV
emisija mozemo da se upoznamo sa drugim
ljudima, njihovim obi¢ajima, sa geografskim| 57 | 51,8 | 36 | 32,7 | 16 | 14,5
podrucjima, krajolicima... da vidimo druge
zemlje, planete. ..

3. Gledanjem crtanih filmova i pojedinih TV
emisija mozemo mnogo toga da nau¢imo o 91 | 82,7 | 11 10 7 6,4
zivotinjskom i biljnom svijetu.
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4. Gledanjem crtanih filmova i pojedinih TV
emisija mozemo da naucimo slova i brojeve,| 77 70 16 | 14,5 | 16 | 14,5
kao i engleski jezik.

5. Gledanjem crtanih filmova i pojedinih TV
emisija mozemo da se upoznamo s vaznim
ljudima iz proslosti, s poznatim istorijskim
junacima, herojima...

6. Muzika u crtanim filmovima je odli¢na. 82 | 745 16 | 145 | 11 10

7. Crtani filmovi su prepuni tuce, svade,
nasilja, agresije... ruznih rijeéi, vrijedanja...| 53 | 482 | 15 | 13,6 | 40 | 36,4
psuje se, govori nepravilno...

56 | 509 | 32 |29,1| 21 |19,

8. Junaci u crtanim filmovima se ponasaju

nekulturno. 24 | 21,8 32 [29,1| 52 |473

9. Gledaju¢i crtani film gubi se dosta

28 | 255 56 |509| 23 |209
slobodnog vremena.

10. Desavalo mi se da sam se poslije necega
$to sam gledao/la na crtanom filmu jako 37 |133,6 12 [ 10,9 | 60 | 54,5
uplasio/la i imao/la noéne more.

Zakljucéak

Dobijeni rezultati pokazuju da se veéina djece s roditeljima unaprijed
orijentaciono dogovori koliko ¢e im roditelji dozvoliti da gledaju televiziju ili
crtane filmove; da vecina razgovara s roditeljima o temi pojedinih TV emisija
ili crtanih filmova 1 da vecina djece smatra da su crtani filmovi zabavni 1
interesantni. Vec¢ina djece smatra da gledanjem crtanih filmova i pojedinih
TV emisija mozemo da se upoznamo s drugim ljudima, njihovim obicajima,
s geografskim podruc¢jima, krajolicima... da vidimo druge zemlje, planete... i
vecina se slaze s tvrdnjom da gledanjem crtanih filmova i pojedinih TV emisija
mozemo mnogo toga da naucimo o Zivotinjskom i biljnom svijetu. Vecina
djece smatra da gledanjem crtanih filmova i pojedinih TV emisija mozemo da
naucimo slova i brojeve, kao i engleski jezik i ve¢ina ih smatra da gledanjem
crtanih filmova i pojedinih TV emisija mozemo da se upoznamo s vaznim
ljudima iz proslosti, s poznatim istorijskim junacima, herojima...Veéina djece
smatra da je muzika u crtanim filmovima odli¢na i da se ve¢ina djece ne slaze
s ajtemom da im se desavalo da su se poslije necega Sto su gledali na crtanom
filmu jako uplasili 1 imali noéne more.

Dalji rezultati pokazuju da je najveci broj djece ponekad imitira nekog
junaka iz crtanog filma, filma ili reklame; da najve¢i broj djece s roditeljima
o temi pojedinih TV programa i crtanih filmova razgovara nakon gledanja
TV programa ili crtanog filma §to se ne preporucuje imajuci u vidu da je
prevencija u vidu razgovora i informisanja uvijek bolja opcija od skriktnih
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zabrana u smislu zastite djece od rizi¢nih uticaja digitalnih medija na njihov
psihofizi¢ki razvoj. Rezultati takode pokazuju da se najveci broj djece slaze
s tvrdnjom da su crtani filmovi prepuni tuce, svade, nasilja, agresije... ruznih
rijeci, vrijedanja... psuje se, govori nepravilno...; najveci broj djece se ne slaze
s ajtemom da se junaci u crtanim filmovima ponaSaju nekulturno, a veéina
djece je neodlucna kad je u pitanju ajtem koji se odnosi na to da se gubi dosta
slobodnog vremena gledajuci crtane filmove.

Sve je manje kvalitetnih crtanih filmova koji imaju za cilj da se djeca
zabave i edukuju. Crtani filmovi danas, po misljenju brojnih autora, imaju
mnostvo nedostataka 1 negativno utiCu na svoje male obozavaoce. NajceSce
isticani nedostatak je gubljenje granice izmedu stvarnosti i fantazije, Sto za sobom
povlaci opadanje zainteresovanosti za druZenje s vrSnjacima i roditeljima. Crtani
filmovi dijete zainteresuju svojom magijom, visokom animacijom, raznovrsnim
efektima, programskim sadrzajima, nasiljem, negativnim ponasanjima junaka,
verbalnom agresijom i neadekvatnim govornim uzorima. Na taj nacin djecja
slika stvarnog svijeta biva potpuno izmijenjena. Dok roditelji na sve sadrzaje
koji dolaze putem medija gledaju bukvalno, realisticki, stavljajuci akcenat na
prisutnost agresije koja negativno uti¢e na dijete, djeca ne prihvataju takve
stavove, zakone stvarnosti i sadasnji trenutak. Agresiju prisutnu u radnjama
njihovih junaka ona ne dozivljavaju kao nesto loSe, niti njih kao zlo¢e koji
prave razne prevare i smicalice.

Blazevi¢ (2012) istrazuje Sto televizija predstavlja djeci predskolskog
uzrasta u urbanoj sredini te zakljucuje da su djeca izlozena pozitivnim,
takozvanim prosocijalnim sadrzajima, ali 1 onima koji mogu biti Stetni za
njihov razvoj. Ona smatra da cjelokupno drustvo, od roditelja, do vaspitno-
obrazovnih i drzavnih institucija ne ulaze dovoljno u odgoj i obrazovanje za
medije. Stanisavljavi¢ Petrovi¢ (2011) konstatuje da mediji danas predstavljaju
integralni dio procesa vaspitanja i obrazovanja, da su znacajan Cinilac vaspitanja
1 socijalizacije koji poducava djecu i mlade, pruzajuc¢i im informacije, promo-
viSud¢i norme i vrijednosti i pruzajuéi doprinos formiranju pogleda na svijet.
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PRESCHOOLERS’ ATTITUDES TOWARDS
CARTOONS AND TV PROGRAMS

Abstract:

The main research goal was to determine what attitudes preschool-aged children
had towards cartoons and TV programs. The main method was non-experimental, a
survey research based on a sample. The sample consisted of 110 preschool-aged children.
The sample was purposeful and convenient, which suited the exploratory nature of this
research. The instrument used is a modified and shortened version of the questionnaire
created for a broader research project. Results obtained suggest that children have very
positive attitudes, i.e. there are no negative or critical attitudes towards cartoons and TV
programs; that most children make previous arrangements with their parents, agreeing on
how long their parents would allow them to watch television or cartoons; as well as that
the majority of children have noticed that they sometimes imitated heroes from cartoons,
movies or commercials. The result that can be worrying is the one that shows that a large
number of children never speak to their parents about the topics of certain cartoons or TV
shows or they do it sometimes but only after seeing the program.

Key words: attitudes, cartoons, TV programs, preschool-aged children.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 1,2019
UDK 37.064.2:371.314.6

Refik TRUMIC'

ULOGA NASTAVNIKA U MOTIVISANJU UCENIKA ZA
ANGAZOVANOST U NASTAVI

Rezime:

Potreba za savremenom nastavom ogleda se u nastojanju ucenika da budu inicijatori
vlastitih ponasanja, da imaju kontrolu u ishodima i na¢inima u obavljanju aktivnosti, kao
i mogucnost slobodnog izbora izmedu mogucih ponasanja i aktivnosti. Osje¢aj uc¢enika
da je kompetentan u onome ¢ime se bavi i da je sposoban da na kvalitetan nacin obavlja
datu aktivnost, ukoliko je uc¢enik postigao neki uspjeh, ali je svjestan da je u velikoj mjeri
doprinijela pomo¢ druge osobe, njegova potreba za kompetentnoséu nece biti zadovoljena
u jednakoj mjeri kao da je svjestan da je sam zasluzan za postignuti uspjeh. Kada je odnos
s drugim osobama blizak i podrzavajuci, proces internalizacije je olakSan, a ponaSanja
koja iz takvih normi slijede dozivljena su kao li¢na i samoinicirana. Uloga nastavnika kao
motivatora za angazovanost u odgojnoobrazovnom radu stimuli$e unutra$nju motivaciju
ucenika istiCuci znacaj znanja, ucenja s razumijevanjem i usavrsavanja vlastitih individualnih
kapaciteta i pomaze ucenicima u ovladavanju kvalitetnim znanjem i razvoju njihovih
individualnih kompetencija.

Kljuéne rijefi: angaZzovanost, motivacija, samoefikanost, interpersonalni odnos.

Uvod

U tradicionalnoj Skoli nastavnik je bio medijator, posrednik izmedu
nastavnih sadrzaja i ucenika i iskljucivi organizator vaspitnoobrazovnog
procesa, a odnosi na relaciji nastavnik—ucenik bili su zasnovani na hijerarhijskim
razlikama. U tradicionalnoj §koli nastavnik je bio nosilac odgojnoobrazovnog
rada, a cilj tradicionalne Skole bio je sticanje znanja iz pojedinih nastavnih
predmeta, gdje su nastavni planovi i programi unaprijed odredeni. Osnovni
oblici nastave i u¢enja u tradicionalnoj skoli su predavanja i receptivni oblici
ucenja. Ucenikovo znanje se ocjenjuje ocjenom koja se utvrduje usvojenosti
programa. Najveci nedostatak tradicionalne skole bio je u tome $to je pokusavala

! Mr.sc Refik TRUMIC, JU Osnovna $kola “Purdevik” u Durdeviku
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motivisati ucenika da radi beskoristan posao, a zanemarivala se ¢injenica da
ljude ne moze motivisati da rade nesto Sto ne zadovoljava njihove potrebe
(Glasser, 1999, str. 56).

Interpersonalni odnosi u¢enika i nastavnika

U tradicionalnoj $koli u interakcijskom smislu: nastavnik govori ,,ja“, tjera
ucenika na rad, nareduje i kritikuje, prijeti i kaznjava, krut je i dosadan, tezi da
izazove strahopostovanje, kolebljiv, nedosljedan i nesiguran (Brankovi¢ i Ili¢,
2011, str. 75). Iz ugla nastojanja nastavnika u procesu uspostave interpersonalnog
odnosa u tradicionalnoj Skoli nastavnik: oslanja se na autoritet, glavna briga —
moc¢, izaziva nezadovoljstvo, ne ulazi “u svijet kvaliteta”, smatra da poboljsanje
uslova za rad nije njegova briga, konformista, komunikaciju uspostavlja
Sefovski (autokratski, s visine), ne primjenjuje kreativnost u nastavi, ocjenjuje
na klasi¢an nacin (Brankovi¢ i Ili¢, 2011, str. 115).

Iz ugla savremene Skole, fokus naSeg interesa je na kvalitetu
interpersonalnog odnosa ucenika i nastavnika, a za koji su odgovorni i nastavnik
1 ucenik. Prema Mariji Bratani¢ (1997, str. 135) nastavnik je najvazniji faktor
u svakoj metodi i bitno odreduje cjelokupni proces ucenja i ona kao pedagoski
aksiom promovise iskustvenu spoznaju po kojoj je ljubav temelj na kojem pociva
vaspitna djelatnost, te smatra da holisticka paradigma upucuje na cjelovito
zahvatanje nastavnog procesa bez odvajanja procesa obrazovanja od procesa
vaspitanja te da ukljucuje videnje stvarnosti koja se zasniva na medusobnoj
povezanosti i meduzavisnosti. Nastavnik svojim znanjem obrazuje, a svojom
licnos¢u ih vaspitava (Bratani¢, 1997, str. 139), pri ¢emu je ljubav prema
ucenicima i nastavnom predmetu nezamjenljiva. Ovu situaciju vrlo dobro pisuje
Halil Dzubran: ,,U¢itelj koji se Sec¢e u sjeni hrama, medu ucenicima, ne daje od
svoje mudrosti nego od svoje vjere i svoje ljubavi® (Dzubran, 1982, str. 43).

Rezultati istrazivanja (Huitt, 1995; 2003; 2006) koji govore o
transakcijskom modelu procesa ucenja pokazuju da se obrazovno postignuce
moze objasniti obiljezjima ucenika, obiljezjima nastavnika, obiljezjima skole te
obiljezjima uze i Sire okoline. Izdvojen je pregled mogucih odrednica skolskog
postignuca koja su rasporedena u Cetiri Sire kategorije: (a) obiljezja okoline —
porodi¢na obiljezja, obiljezja Skole te obiljezja uze i Sire drustvene zajednice,
(b) ulazne varijable — obiljezja koja ucitelji i uCenici unose u proces ucenje
poucavanje, (c) obiljezja procesa ucenja — interakcija ucenika i ucitelja u razredu
1(d) izlazne varijble — uspjeh ucenika. I ovi rezultati izdvajaju ulogu nastavnika
u motivisanju ucenika za angazovanost u nastavi i kvalitet interpersonalnog
odnosa ucenika i nastavnika u odgojnoobrazovnom procesu.

I u kontekstu naseg izabranog istrazivackog problema, motivacija za
postignuée je znacajna za proces nastave i ucenja i zato se smatra da, ukoliko
se karakteristike kvalitetnih u¢enika mogu izdvojiti, nastavnici mogu stimulisati
razvoj motivacije za postignuce i kod neuspjesnih, manje aktivnih ucenika,
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odnosno kod ucenika s niskom motivacijom za akademsko postignuce. Ve¢a
potreba za postignu¢em je povezana s ranim vjezbanjem samostalnosti. U¢enici
koji su bili stimulisani na ,,nezavisnost od roditelja* u ranim periodima svoga
razvoja najcesce ispoljavaju visoku potrebu (motivaciju) za postignuéem u
Skoli (Harper & Huie, 1987).

Uvidi u relevantne teorijske izvore koji govore o odnosu vaspitno-
obrazovnog procesa i motivacije, faktorima koji doprinose njenom razvijanju
izdvajaju interpersonalne odnose u nastavi kao centralni pojam i naucnih 1
implicitnih teorija motivacije, kao konstrukt koji je pretpostavka uspjesnog
1 podsticajnog ucenja. Rezultati istrazivanja pokazuju da ukljucenost 1
angazovanost u Skoli pozitivno korelira sa ciljevima ucenja, orijentisanosti
prema postignucu, opazenom sposobnoscu, opazenom instrumentalnoséu
gradiva i vaspitnoobrazovnom klimom u razredu (Hardre i Reeve, 2003; Hardre,
Crowson, DeBacker i White, 2007; Hardre, Sullivan i Crowson, 2009). Znacaj
interpersonalnih odnosa u ucionici ogleda se i u socioemocionalnoj klimi,
odnosno moguénostima za uspostavljanje kvalitetnih medusobnih vr$njackih
saradnickih odnosa u toku nastavnih vaspitnoobrazovnih aktivnosti, koji
uti¢u na podsticanje motivacije 1 povecanje motivacije za ucenje (Wigfield i
Wentzel, 2007; Guay, Chanal, Ratelle, Marsh, Larose i Boivin, 2010). Nadalje,
istrazivacki rezultati potvrduje da priroda razredno-nastavne sredine znac¢ajno
uti¢e na motivaciju za ucenje, obrazovna postignuca ucenika i afektivne
ishode kao $to su: pojam o sebi, zadovoljstvo Skolom, vr§njacka prihvaéenost.
Iz ovoga moze se izvesti zakljucak kako je pozitivno razredno-nastavno
okruzenje neophodni uslov za odvijanje odgojnoobrazovnog rada. 1z ugla razvoja
unutrasnje motivacije za ucenje, u teorijskim izvorima se kao posebno znacajni
isticu modelovanje razredne klime orijentisane na ucenje s razumijevanjem,
ulaganje napora, podsticanje otvorenih pitanja i problema u nastavi i licnom
usavrsavanju, kao i klime koja podrzava ucenikovu individualnost. Pri tome,
svaki od navedenih faktora ukljucuje neke posebne elemente znacajne za
motivaciju uc¢enika kakvi su instruktivna i emocionalna podrSka, motivacioni
diskurs, odnos prema greskama ucenika u toku ucenja, sistem nastavnikovog
vrednovanja i isticanja (Trebjesanin, 2009).

Teorije unutrasnje motivacije osnazuju ideju da nastavnik podstice
unutra$nju motivaciju kada istiCe zna¢aj znanja, ucenja s razumijevanjem
1 usavrsavanja vlastitih kapaciteta i koji nastoji da ucenicima pomogne u
njihovom ovladavanju znanjem 1 u razvoju njihovih sposobnosti i vjestina.
Dakle, govori se o savremenom pristupu Skoli i gledanju na savremenog
nastavnika — nastavnika koji ohrabruje postavljanje pitanja i pruza priliku
ucenicima da svoj manje uspjeSan rad poprave, a slabosti shvate kao problem
koji treba rijesiti, a ne kao poraz koji im smanjuje motivaciju za postignué¢em.

Uvidi u relevantne teorijske izvore koji tretiraju doprinos Skolskom
postignucu i razvoju ucenika govore o velikom znacaju nastavnika na
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ostvarivanje odgojnoobrazovnih ciljeva i realizaciju nastavnog procesa. Tako,
rezultati istrazivanja (Rivkin, Hanushek, i Kain, 2005; Hanushek i Rivkin, 2006)
pored osobina li¢nosti nastavnika navode stavove nastavnika prema njihovoj
ulozi u vaspitnoobrazovnom procesu i stavove prema ucenicima kao faktore
koji doprinose efikasnosti nastave i1 oblikvanju konteksta koji je podsticajan
Za angazovanost u nastavnom procesu.

U analizi uloge nastavnika kao motivatora za angazovanost u
vaspitnoobrazovnom procesu u literaturi ustanovljene su tri orijentacije: a)
orijentacija na proucavanje povezanosti licnih osobina nastavnika s razli¢itim
aspektima nastavnog procesa i njegovom uspjeSnoscu, b) orijentacija na ono
Sta nastavnik radi kao profesionalac u $koli — bavljenje nastavnickim ulogama
1 kompetencijama potrebnim za uspjesno obavljanje brojnih 1 slozenih uloga u
Skoli, c) orijentacija u bavljenju nastavnikom kao faktorom efikasne nastave —
koncept upravljanja razredom (Lai¢-Vuceti¢, 2015, str. 53). Koncept upravljanja
razredom (classroom management), koji objedinjuje li¢nost nastavnika i ono
Sto on radi i njegove kompetencije za uspjesno obavljanje uloga, ali i procese
u samoj ucionici i efekte tih procesa. U okviru koncepta upravljanje razredom
posebna paznja usmjerena je na proucavanje odredenih stilova nastavnika u
upravljanju razredom kao 1 na dimenziju discipline koja obuhvata postupke
nastavnika usmjerene na uspostavljanje i odrzavanje pozitivne klime u razredu
(Martin i Baldwin, 1993a, 1993b, 1994; Bru i Torsheim, 2002; Gasi¢-Pavisi¢,
2005; Krnjaji¢, 2007; Digi¢ i Stojiljkovic, 2011).

Istrazivacki rezultati (Hardre i Reeve, 2003; Hardre i sar., 2007; Hardre,
Sullivan 1 Crowson, 2009) koji tretiraju odnos vaspitno-obrazovnog procesa
1 motivacije i1 faktora koji uticu na razvijanje motivacije za angazovanost u
nastavnom procesu kao centralni pojam izdvajaju interpersonalne odnose
u nastavi kao pretpostavku kvaliteta angazovanosti u nastavnom procesu i
pretpostavku kvalitetnog uc¢enja. Tako su interpersonalni odnosi u uc¢ionici bitni
za uspostavu kvalitetne socioemocionalne klime, uspostavljanje interpersonalnih
vr$njackih saradnic¢kih odnosa u toku nastavnog procesa, a $to za posljedicu
ima jacanje motivacije za angazovanost u nastavnom procesu i povecanje
motivacije za ucenje (Wigfield i Wentzel, 2007; Guay i sar., 2010)

Rezultati istrazivanja (Hardre i Reeve, 2003; Hardre, Crowson, DeBacker,
i White, 2007; Hardre, Sullivan i Crowson, 2009) pokazuju da ukljucenost
1 angazovanost u $koli pozitivno korelira s ciljevima ucenja, ciljevima ka
postignucu, opazenom sposobnosc¢u, opazenom instrumentalnoséu gradiva
1 klimom u ucionici. Vaznost interpersonalnih odnosa u ucinoci ogleda se
1 u socioemocionalnoj klimi, odnosno moguénostima za uspostavljanje
medusobnih vr$njackih saradnickih odnosa u toku nastavnih aktivnosti, Sto
uti¢e na podsticanje motivacije i povecanje motivacije za angazovanost u
nastavnom procesu i u¢enje odgojnoobrazovnih sadrzaja (Wigfield i Wentzel,
2007; Guay i sar., 2010).
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U savremenoj $koli nastavnik u odgojnoobrazovnom radu stimulise
unutra$nju motivaciju ucenika isticu¢i znacaj znanja, ucenja s razumijevanjem i
usavrsavanja vlastitih individualnih kapaciteta i pomaze u¢enicima u ovladavanju
kvalitetnim znanjem i razvoju njihovih individualnih kompetencija. S tim ciljem
kreira priliku da u€enicima poprave nedovoljno kvalitetan rad, te pomaze da
greske ne shvate kao poraz nego kao problem koji treba rijesiti.

Interpersonalni odnos ucenika i nastavnika, prema rezultatima istrazivanja
(Krneta, 2000, str. 11), neposredno je povezan s procjenjivanjem sposobnosti
ucenika. Postoji povezanost samoprocjene ucenika, nastavnikove procjene
ucenika 1 Skolskog uspjeha ucenika. Konkretnije, postoji povezanost izmedu
slaganja 1 tanosti u samoprocjenjivanju nastavnika i uc¢enika, te slaganje moze
da dovodi do smanjenja osje¢anja ugrozenosti djeteta i moze da poboljsava
realnije poimanje slike o sebi. Neslaganje u ocjeni izmedu nastavnika i u¢enika
kod uc¢enika moze da izazove sklonost ka pretjerivanju. Istrazivanje je pokazalo
da se misljenje koje ucenik ima o sebi u vezi sa Skolom odrazava na njegov
sud o vlastitoj sposobnosti. Naravno, kvalitet u podru¢ju skolskog osjenjivanja
uveliko se reflektuje 1 na nivo 1 kvalitet angaZovanosti ucenika u nsatvnom
procesu.

Efikasno poucavanje u funkciji jacanja angaZovanosti u¢enika

Uvidi u relevantne teorijske izvore (Bratani¢, 1993, 1997; Glasser, 1994,
1999, 2001b; Birch i Ladd, 1996; Krneta, 2000; Pivac, 2000; Stool i Fink, 2000;
Kyriacou, 2001; Terhart, 2001; Reeve, 2002; Suzi¢, 2003; Domovi¢, 2003;
Jelavi¢, 2003; Jensen, 2003; Meyer, 2005; Klarin, 2006; Wigfield i Wentzel,
2007; Trebjesanin, 2009; Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011; Vulfolk, Hjuz i Volkap,
2014, Lai¢-Vuceti¢, 2015; Stankovi¢-Jankovi¢, 2012, 2017) poklazuju kao je
moguce dovesti u pozitivnu korelaciju efikasno poucavanje s jedne i nivo i
kvalitet angazovanosti u¢enika u nastavnom procesu s druge strane.

Kroz kvalitetan proces poucavanja nastavnici mogu poboljSati kvalitet
angazovanosti u¢enika u nastavnom procesu na vise nacina. Barica Marenti¢
Pozarnik smatra da s ciljem uspostave pozitivnhog odnosa prema predmetu i
nastavnim sadrzajima nastavnici mogu planirati:

— primjeren stepen novosti, iznenadenja, te neocekivanih i spoznajno
neskladnih podataka (Je li doista Kolumbo otkrio Ameriku?);

— povremeno ukljucivanje metoda koje podstic¢u licnu angaziovnost
ucenika — simulacije, igre uloga;

—organizovanje utvrdivanja i provjere znanja u obliku zagonetki i kvizova;

— omogucavanje izbora tema i na¢ina kako izvesti odredene zadatke
(ucenici biraju knjizevna djela koja ¢e procitati i o njima izvjestavati ili teme
koje ¢e istraziti); i izborni predmeti mogu pomoc¢i pri utvrdivanju i prosirivanju
ucenikovog interesa;

— interes i1 unutrasnju motivaciju jaca i moguénost da ucenici pitaju
0 onome §to im nije jasno, da govore o svojim iskustvima i idejama te da
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izrazavaju svoja misljenja, cak 1 kad se ona razlikuju od nastavnikovog, §to
omogucuju otvoreni, demokratski odnosi (Marenti¢ Pozarnik, 2000, str. 191).

Prema Danijeli Trskan (2006, str. 23) nastavnici mogu povecéati motivaciju
za Skolski ili domac¢i rad autenti¢nim zadacima (vizuelni ili pismeno-graficki
prikazi), radom u grupama, stru¢nim izletima, radom u arhivu ili u muzeju,
raznim projektima i istrazivackim radom te alternativnim ocjenjivanjem
(kolegijalno, samoocjenjivanje) i na druge nacine. Mogu koristiti i razne
nastavne strategije, metode i postupke koje podsticu interes ucenika i djeluju
motivacijom na njih, npr. slikovnu ili usmenu demonstraciju, upotrebu razlicite
slikovne ili pisane grade, upotrebu interneta ili CD-a, iskustveno ucenje (pisane
ili govorne igre po ulogama). Takode, prilikom izlaganja nastavnici mogu
koristiti posebne tehnike kao $to su npr. tehnika opustanja i vizuelizacije,
metaforicko pripovijedanje, globalno predstavljanje nastavnog gradiva, izbor
rijeci, varijacije glasa, muzika i sli¢no (TrSkan, Gerden i Kunaver, 1999).

Woolfolk (2002, str. 373) u formi savjeta izdvaja pravila za nastavnike s
ciljem oblikovanja motiviraju¢eg konteksta za angazovanje ucenika u nastavi:

— Prvo pravilo: zadovoljavanje osnovnih zahtjeva: Omogucite
organizovanu razrednu sredinu. Budite nastavnik koji podrzava. Zadajte
zadatke koji predstavljaju izazov, ali nijesu preteski. Neka zadaci budu vrijedni
rjeSavanja.

— Drugo pravilo: kod ucenika treba graditi samosvijest 1 pozitivha
oc¢ekivanja: Zapocnite rad na u¢enikovom nivou. Neka nastavni ciljevi budu
jasni, specificni 1 ostvarivi. Naglasite usporedivanje u€enickih rezultata, a ne
natjecanje. Modelujte dobro rjeSavanje problema.

— Trece pravilo: u¢enicima treba pokazati vrijednost uc¢enja: Povezite
nastavni zadatak s potrebama ucenika. Nadovezite radne aktivnosti na interese
ucCenika. Podstaknite znatizelju. Neka ucenicima zadaci budu zabavni.
Upotrijebite novo, ali i ono $to je ve¢ poznato. Pojasnite veze izmedu trenutnog
ucenja 1 kasnijeg zivota.

— Cetvrto pravilo: nastavnici moraju pomagati u¢enicima da ostanu
usredotocCeni na zadatak: Redovino omogucite ucenicima izradu radova.
Izbjegavajte naglasavanje ocjena. Smanjite rizik u zadatku, a da pri tom zadatak
suvise ne pojednostavite. Modelujte motivaciju za uc¢enje. Poducavajte ucenike
nastavnim taktikama.

—Peto pravilo: potrebno je §to bolje iskoristiti uvodni dio na po¢etku svakog
nastavnog ¢asa. Taj dio trebao bi biti usredotocen na motivaciju za ucenje i rad za
vrijeme nastavnog ¢asa. Zato bi nastavnici koriStenjem razlicitih motivacijskih
tehnika trebali posvetiti veliku paznju upravo prvim minutama casa.

Rezultati istrazivanja (Marzano, Pickering i Pollock, 2006) potvrdili
su niz ranijih naucnoistrazivackih spoznaja po kojima je kvalitet poucavanja
najvazniji faktor koji uti¢e na nivo angazovanosti i kvalitet u¢enja uc¢enika. Neki
autori predlazu efikasniju organizaciju nastave uz uvazavanje stilova ucenja
ucenika jer vrlo rijetko jedna osoba preferiSe samo jedan stil ucenja, a pred
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nastavnike se ispostavlja zahtjev da prilagode nastavu razli¢itim potrebama
ucenika. Drugi (Kolb, Kolb, Passarelli i Sharma, 2014; Sharp, 2006) ukazuju
da je daleko efikasnije primjenjivati razliCite strategije poducavanja, kojima se
uvazavaju potrebe ucenika s razlic¢itim stilovima uc¢enja nego da ograni¢avanju
ucenika na samo jedan oblik nastavnih instrukcija. Preporuka nastavniku je
da tokom nastavnog Casa posveti izbalansirano odredeno vrijeme razlicitim
stilovima ucenja (Sunko, 2008). Medutim, to je vrlo tesko realizovati jer je
raspon stilova uc¢enja i njihovih kombinacija u jednom razredu toliko velik
da nastavnik ne moze prosiriti repertoar metoda poducavanja da bi udovoljio
svim ucenicima (Felder i Brent, 2005).

lako postoje rezultati brojnih ispitivanja i iskustva iz Skolske prakse koja
ukazuju na znacaj usaglaSenosti stilova ucenja ucenika i nastavnih aktivnosti,
vecéina nastavnika ne planira nastavne aktivnosti tako da uvazi stilove ucenja
(Miller, 2005). Jedno od moguc¢ih objasnjenja je nedovoljna obucenost
nastavnika. [z ovoga se moze izvesti zakljucak kako je razvijanje profesionalnih
kompetencija nastavnika najvazniji nacin unapredenja kvaliteta rada skola.
Tokom profesionalnog razvoja, nastavnici treba da razumiju potrebe uc¢enika
u skladu s njihovim stilovima ucenja i da se edukuju za primjenu adekvatnih
nastavnih strategija (Rogowsky, Calhoun i Tallal, 2015).

Na osnovu posljednjih istrazivackih pokazatelja moze se izvesti zakljucak
kako je u cilju stvarne implementacije standarda savremene skole neophodno
uskladiti edukaciju na edukacijskim nastavnickim fakultetima, a za nastavnike
u praksi oblikovati profesionalno usavrSavanje i kontinuiranu cjelozivotnu
edukaciju s ciljem razvijanja kompetencija za realizaciju nastave u novim
uslovima 1 po standardima savremenih zahtjeva koji se postavljaju i pred
ucenike 1 pred nastavnike.
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THE ROLE OF THE TEACHER IN ENHANCING
STUDENT MOTIVATION

Abstract:

The need for modern teaching is reflected in students’ efforts to be the initiators
of their own behavior, to control the outcomes and ways of performing activities, and the
ability to freely choose between possible behaviors and activities. The pupil’s discretion
that he or she is competent in what he or she is doing and is capable of, in a quality way,
performing the given activity. If the student has achieved some success, but is aware that he
has greatly been helped by another person, his need for competence will not be met in the
same way as he is aware that he is self-sufficient in achieving success. If the relationship
with other people is close and supporting, the process of internalization is facilitated, and
behaviors that follow from such norms are experienced as personal and self-motivated.
The role of teachers as motivators for engagement in educational work stimulates the
inner motivation of students emphasizing the importance of knowledge, learning with
understanding and improving their own individual skills and helps students in mastering
quality knowledge and developing their individual competencies.

Key words: engagement motivation, self-determination, interpersonal relationship.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 1,2019
UDK 37.014.3

Vukosava LABOVIC- GLOBAREVIC!

SPREMNOST ZA PROMJENE - NOVE KOMPETENCIJE
ZA DRUSTVO ZNANJA

Rezime:

U idealnom svijetu nove kompetencije za drustvo znanja i spremnost za promjene
imaju vitalnu ulogu u poboljSanju obrazovanja, bilo da se u razvoju na koji rade u odredenim
situacijama ucenja stimuliSu ideje za inovativne prakse, ili pove¢avaju nove procedure u
cilju efikasnosti instrukcija za poboljSanje novih kompetencija.

U uslovima neizvjesnosti i mijenjanja okruzenja savremenih organizacija, upravljanje
promjenama i znanjem postaju prioritetne drustvene strategije, a spremnost za promjene,
fleksibilna upotreba znanja i kreativnost, najznacajnije kompetencije nastavnika u
savremenim skolama.

SrediSte paznje u ovom radu usmjereno je na mogucnost doprinosa bazi¢nog
obrazovanja, pripremi mladih za rad u turbulentnom okruzenju, u kome radne i profesionalne
kompetencije ukljucuju spremnost za promjene i inovativnost.

Kljuéne rijeci: spremnost za promjene, kompetencije, inovativnost, nastavnici,
drustvo znanja, obrazovna politika.

Uvod

Nije nova cCinjenica da Covjek uci cijeloga Zivota u obrazovnim
institucijama ili razli¢itim socijalnim situacijama. Novost je sve vaznije mjesto
koje kompetencije za drustvo znanja zauzimaju u javnim obrazovnim politikama.

Siroko je prihvaéeno da §kolovanjem sti¢emo dio znanja, a udenje se
proteze kroz cijeli na§ Zivot. Nastavnici sa svojim op$tim kompetencijama 1
drugi akteri koji se bave obrazovanjem i u¢enjem treba da planiraju, realizuju,
procjenjuju i ulazu §to vise mogu u sebe i svoje kompetencije.

Promjene u gledistima poloZaja 1 kompetencijama nastavnika za drustvo
znanja, uticale su i na inovacije koje se deSavaju u nasem okruzenju, u savremenoj
skoli, a samim tim i nastavnickoj profesiji.

' Mr.Vukosava Labovi¢- Globarevié, profesor razredne nastave, Osnovna $kola
,»Radojica Perovic¢*, Podgorica
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Savremena Skola insistira na sve ve¢oj demokratizaciji vaspitno-
obrazovnog procesa, koja, izmedu ostalog podrazumijeva ve¢u kompetentnost
nastavnika i spremnost za drustvo znanja. Sve to implicira na spremnost za
promjene.

Zasto su potrebne organizacione promjene

Organizacione promjene odnose se na promjenu aktuelnog stanja jedne
organizacije u neko drugo, zeljeno, a u cilju povecanja njene efektivnosti (George
& Jones, 2002)%. Visoka nestabilnost, neizvjesnost i mijenjanje okruzenja
zahtijevaju adekvatan organizacioni odgovor, ali i ljudi u njima. Spremnost za
promjene, fleksibilna upotreba znanja i kreativnost, iz tog razloga postaju srzni
kvaliteti ljudi u organizacijama u drustvu znanja ( Nelson & Quick, 2003).?

Kada se znanje primjenjuje fleksibilno i na inovativan nacin, ono
postaje produktivno. Sposobnost analiziranja velikog broja kompetencija u
uslovima neizvjesnosti predstavlja osnov strategijskog planiranja, a upravljanje
promjenama i kompetencijama je umijece koje ¢e strateski ciljevi ostvariti (
Drucker, 1995).4

Dok su znanje i kreativnost primarni resursi uspjesnih organizacija
1 pojedinaca, spremnost za promjene i upravljanje promjenama postaju
centralni procesi razvijenih ekonomija, i uslov opstajanja i razvoj savremenih
kompetencija. Za obrazovnu politiku to znaci potrebu za povecanjem
organizacione i funkcionalne fleksibilnosti koja omogucéava organizacione
promjene ne samo u smjeru adaptivnosti kompetencija, ve¢ i inovativnosti.

Obrazovne politike nastavnika su promjenjljive kategorije. U interesu
promjena sa kojim bi sistem obrazovanja nastavnickih kompetencija dobio u
kvalitetu je i sledece razmisljanje: ,,Nastavnicki fakulteti i Skole moraju da
rade savremenije i od najbolje organizovane i opremljene osnovne skole, za Cije
potrebe se obrazuje nastavnicki kadar. Oni bi morali da prouzrokuju tehnoloske
i druge organizacione promjene, da budu protagonisti skole buduénosti‘
(Vilotijevi¢, 2009).°

Opste kompetencije nastavnika
U demokratskim drustvima, ¢emu tezi i Crnogorska drzava, prisutna je
paradigma ,,Obrazovanje za sve*, §to podrazumijeva kvalitetno obrazovanje

2 George, J. & Jones, G. (2002): Organizational behavior. New York: Addison
Wesley Longman.

> Nelson, D & Quick, J. (2003): Organizational behavior: foundations, realities
and challengers. USA: Thompson, South-Western.

* Drucker, P. (1995): Menadiment za buducnost, Beograd: Poslovni sistem
,,Grmec* 1 Privredni pregledi.

> Vilotijevi¢, M. (2009): Promenama do efikasnije Skole buducnosti, Nova
paradigm za organizaciju buduce Skole, (U zborniku: Buduéa skola II), “Srpska
Akademija obrazovanja”, Beograd.
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za sve. TeZi se da obrazovanje bude u skladu sa ekonomskim promjenama
i zahtjevima i u uspostavljanju sklada izmedu li¢nih prioriteta i drustvenih
promjena.

Nadlezne medunarodne institucije (UNESCO, OECD, Vijec¢e Evrope i
Evropska komisija) pokrenule su brojne projekte 1 istrazivanja, u kojima je jedan
od klju¢nih ciljeva identifikacija i utvrdivanje profesionalnih kompetencija za
novo drustvo znanja.

Saglasno tim opredjeljenjima, ekspertska grupa Evropske Unije (na
osnovu Lisabonske deklaracije o strategiji razvoja obrazovanja u Evropskoj
Uniji do 2010. godine), predlozila je dokument o kompetencijama nastavnika
koji moze da posluzi ujednaCavanju sistema obrazovanja nastavnika.

Kompetencije su svrstane u pet podrucaja najrelevantnijih za osposobljenost

nastavnika:

e za nove nacine rada u razredu (adekvatan pristup i uvazavanje socijalne,
kulturne i etnicke razlicitosti odjeljenja, unapredenje motivacije ucenika
za ucenje, timski rad sa uCenicima, nastavnicima i saradnicima);

® za radne zadatke izvan razreda (u $koli, sa roditeljima, partnerima u
socijalnom okruzenju, u razvijanju kurikuluma i evaluaciji rezultata
rada);

e za razvijanje novih kompetencija i novog znanja ucenika (posebno za
ucenje tokom cijelog Zivota i usmjerenost na procese ucenja);

® za razvijanje profesionalnosti (izrazene u umjerenosti nastavnika na
istrazivanje, rjeSavanje problema i doZivotno ucenje 1 usavrsavanje,
na posjedovanje specifi¢nih znanja i vjestina koja mu omogucuje da ih
stru¢no i autonomno koristi pri donosenju vaznih nastavnih odluka);

® za primjenu savremene informacijsko-komunikacijske tehnologije u
procesu uéenja i nastave (Puri¢,2009)°.

Najuspjesniji obrazovni sistemi’ koriste Cetiri Sira pristupa da bi pomogli
nastavnicima da poboljsaju poducavanje, razviju svijest o slabostima u svojoj
praksi, opreme ih preciznim znanjem o najboljoj praksi, i motiviSu ih da rade
na neophodnom unapredivanju prakse, a u cilju spremnosti za promjene za
nove kompetencije za drustvo znanja:

o Razvijanje prakticnih vjestina tokom inicijalnog obrazovanja. Nekoliko
najuspjeSnijih sistema su pomyjerili inicijalni period obrazovanja
nastavnika iz amfiteatra u ucionice. To omogucava da efikasnije
razviju vjestine.

¢ Puri¢, D. (2009): Kompetencije nastavnika i kvalitet obrazovanja ucenika, (U
zborniku: Buduca skola II), ,,Srpska akademija obrazovanja®, Beograd, str. 905.

7 hitp://www.smhc-cpre.org/wp-content/uploads/2008/07/how-the-worlds-best-
performing-school-systems-072.pdf
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e Svi najuspjesniji sistemi, ukljuc¢ujuéi i one koji ubrzano napreduju,
prepoznaju da su im za dobre nastavnike potrebni i dobri treneri, koji
¢e ih obucavati ,,jedan na jedan* u u¢ionici. Nastavnici koji su eksperti
posmatraju rad u ucionici, daju im povratne informacije i pomazu da
razmisljaju o svojoj praksi.

o Selekcija i razvoj efikasnih lidera/ki u poducavanju. Ovim se postize
da skole razviju kulturu obucavanja i razvoj kompetencija koji je
odrziv. Da bi to postigli, neki Skolski sistemi na mjesto Skolskih lidera
postavljaju nastavnice koje su i lideri u obucavanju nastavnika.

e Oni su ustanovili mehanizme selekcije da najbolji nastavnici postanu
direktori Skola, a zatim ih obucavaju da postanu lideri u poducavanju,
koje provode dobar dio svog rada u obuci i mentorisanju svojih
nastavnika. Direktorke u malim $kolama u ve¢ini najuspjes$nijih
sistema provode 80% Skolskog dana u unapredivanju poducavanja i
demonstriranju odredenih ponaSanja, koja razvijaju kompetencije za
novo drustvo znanja.

Upravljanje promjenama — implikacije za obrazovanje

Upravljanje promjenama je proces koji obuhvata dijagnostifikovanje
aktuelne pozicije, organizacije i projektovanje, realizaciju i evaluaciju Zeljenih
kompetencija. Profesionalno kompetentna osoba kreativno se odnosi prema
obavljanju profesionalnih zadataka. Posmatra ih kao probleme koje je moguce
rijesiti na vise nac¢ina, uzimajuci u obzir promjene u okruzenju.

Dakle, ona mora biti sposobna da analizira viSe kompleksnih varijabli, da
predvida, inovira (Kleut, 2006)%. Profesionalno kompetentna osoba i osoba koja
je spremna za promjene treba da ucestvuje i doprinosi ne samo individualno,
ve¢ 1 da se ukljuci u timski rad, bude kooperativna, da razmjenjuje i razmatra
razliCite ideje, kao i da razmatra kontroverze unutar njih.

Vazan psiholoski uslov spremnosti za promjene jeste otvorenost za novine
u razlic¢itim oblastima. Uslov za najvisi nivo kreativnosti je spremnost na rizik.
Ucenike treba podsticati da iznose svoje stavove, kao i da sukobljavaju razlicita
gledista. Takode, da izgraduju stav da se preispitivanjem i1 sukobljavanjem
razliitih, neusaglaSenih ideja stvara intelektualno najstimulativnija klima.
Takode se razvija stav, da je moguce saradivati i druZiti se sa neistomisljenicima.

Ucenik treba da bude suocen sa stavom da postoje razliCite vrste znanja
koja nijesu konacna, koja se testiraju, provjeravaju, uprkos teznji mladih ka
jasno definisanim i kona¢nim kompetencijama. Skola treba da bude intelektualno
stimulativna sredina, da nudi raznovrsne ideje, da podstice njihovo razmatranje i
preispitivanje na razli¢itim nivoima, da koristi integrisani kurikulum sa temama

8 Kleut, J. (2006): “Regionalno usavrsavanje kurikuluma — ka Evropskom prostoru
visokog obrazovanja”, Centar za obrazovne politike Alternativne akademske obrazovne
mreze, Beograd, str.10
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1 interdisciplinarnim sadrzajima, koji je usmjeren na saznavanje iz razlicitih
uglova i koji ohrabruje originalnu primjenu znanja.

Prepoznaju¢i razmatrani problem, Evropska unija je sacinila razvojnu
strategiju obrazovanja, a kao pridostupnost sistema obrazovanja svima u
okvioritetne ciljeve istice:

e Otvaranje evropskog sistema obrazovanja prema drugim svjetskim
regionima, u cilju podsticanja relevantnosti obrazovanja za rad i
drustveni Zivot;

e poboljsanje kvaliteta i efikasnosti obrazovnih sistema u kontekstu
novih zahtjeva drustva koje uci i izmijenjenih modela nastave i u¢enja;

e dostupnost sistema obrazovanja svima u okviru vodeceg principa
dozivotnog ucenja;

e podsticanje mogucnosti zaposljavanja, profesionalnog razvoja i
aktivnog drustvenog Zivota (Evropska komisija, 2010).°

Ostaje pitanje, kakav bi obrazovni koncept u navedenim okvirima uspio
da razvija spremnost mladih za upravljanje promjenama? Kako podsticati
radoznalost, inicijativnost, kreativnost, tolerisanje neizvjesnosti i spremnost
na rizik? I, kako da promjene i novine ne dozivljavaju kao prijetnju, ve¢ kao
izazov?

Ova pitanja ukljucuju proSirenje domena u kome je postavljeno, i ne
moze se razmatrati samo kao obrazovni problem. Upravo su to najznacajnije
¢injenice iz perspektive razvijanja profesionalnih kompetencija mladih i potreba
savremenih organizacija za kreativnim radnicima sposobnim da rade u timovima.
Sve ovo bi trebalo da imaju u vidu kreatori i realizatori studijskih i ostalih
programa namijenjenih obrazovanju i usavr§avanju nastavnika i proSirivanju
njihovih kompetencija za drustvo znanja.

Kvalitetne organizacije nastave i u¢enja, nema bez adekvatnog sistema
obrazovanja nastavnika i savremeno koncipiranih programa njihovog
kontinuiranog razvoja i stru¢nog usavrsavanja. Svaki nivo Skolovanja ima
svoj specifican i poseban kontekst, u kojem nastavnik na specifi¢an nacin
ispoljava licnost, profesionalne kvalitete 1 kompetencije.

Reforma obrazovnog sistema u Crnoj Gori zapocela je 2000. godine, sa
idejom da doprinese prevazilazenju tesko¢a zemlje u tranziciji i stvori uslove
za brze integrisanje svojih gradana u evropski i radni obrazovni prostor.

Ciljevi 1 zadaci, izmedu ostalog obuhvataju:

e razvoj intelektualnih kapaciteta i znanja ucenika;

e osposobljavanje za rad;

e dalje obrazovanje i samostalno ucenje u skladu sa konceptom
dozivotnog ucenja;

® Key competences for lifelong learning. Dostupno na:http//europa.eu/legislation
summaries/education training young lifelong learning/c11090 en.
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e osposobljavanje za odgovorno donosSenje odluka koje se odnose na
sopstveni razvoj i zivot u demokratskom drustvu, spremno za promjene
(Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, 2003).'°

Ako je preduslov osposobljavanja ucenika za uspjesno funkcionisanje
u savremenom svijetu rada obrazovanje, koje ¢e obezbjedivati podsticajnu
intelektualnu klimu, ali i druStvena podrska mastovitosti, autenti¢nosti i
kreativnosti, onda se svakako namece pitanje ne samo koje obrazovne strategije,
ve¢ 1 koje drustvene strategije mogu doprinijeti osnazivanju svojih najznacajnijih
resursa buduénosti — znanja, kreativnosti i spremnost kompetencija za promjene
za novo drustvo znanja.

Organizacija nastave na principu multiperspektivnosti, u kojoj bi se
gradivo prezentovalo problemski sa preispitivanjem 1 argumentovanjem razlicitih
ideja, u kojoj bi se uvazavao individualizovan pristup, primjenjivao timski
rad, kooperativni rad, obezbijedio bi obrazovni kontekst, koji bi podrzao
ispoljavanje inicijativnosti i kreativnosti. Samim tim osnazivalo bi se tolerisanje
neizvjesnosti, i na taj nacin bi se doprinosilo razvoju novih kompetencija za
rad u savremenim organizacijama.

Zakljucak

Znanje 1 kreativnost postaju najznacajniji ekonomski resurs savremenih
drustava, a upravljanje promjenama kljucni proces razvijenih ekonomija.
Nastavnici sa svojim opStim nastavnickim kompetencijama, treba da planiraju,
realizuju iulazu Sto viSe mogu u sebe i svoje znanje.

Promjene u glediStima polozaja nastavnika 1 kompetencije za druStvo
znanja, uticale su i na inovacije koje se desavaju u savremenoj skoli, a samim tim
iu nastavnickoj profesiji. Drustvo znanja insistira na sve ve¢oj demokratizaciji
vaspitno-obrazovnog procesa, koja izmedu ostalog podrazumijeva vecu
kompetentnost nastavnika, a samim tim i spremnost za promjene.

Treba modernizovati metode poducavanja u inicijalnom obrazovanju.
Ovim bi se omogucilo da nastavnici sami budu osposobljeni da poducavaju i
koriste moderne pristupe.

Modernizacija takode treba da se zasniva na dogovorenom skupu
nastavnickih kompetencija koje bi obuhvatile socijalnu ukljucenost i obrazovanje
za sve, tako da se 1 pristupi znacaju u Sirenju kompetencija , i da se nadu kao
redovan sastavni dio svih predmeta.

Spremnost za promjene i nove kompetencije za drustvo znanja , moraju
pratiti savremene tendencije, koje ¢e jace reflektovati dinamiku obrazovnog
sistema, jer je veoma vazno imati kompetentan, moderan i spreman nastavni
kadar.

10 Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, 2003. godine
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READINESS FOR CHANGE - NEW COMPETENCIES
FOR THE KNOWLEDGE SOCIETY

Abstract:

In an ideal world new competencies for knowledge and readiness for change, would
play a vital role in improving education, whether in developing work in specific learning
situations, or stimulate ideas for innovative practices, or increase new procedures in order
to improve the efficiency of instructions for improving new competencies.

In conditions of uncertainty and changing environments of contemporary
organizations, management of change and knowledge become priority social strategies,
and willingness to change the flexible use of knowledge and creativity, the most important
competencies of teachers in contemporary schools.

This paper focuses on the contribution of basic education possibility to the preparation
of the young people for the world of work in a turbulent environment, in which working
and professional competences include readiness for change and innovation.

Key words: readiness for change, competency, innovation, teachers, knowledge
society and education policy.
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XLIV, 1,2019
UDK 821.163.4-32.09

Maja GRGUROVIC!

MOGUCNOST TUMACENJA HODZICEVE
PRIPOVIJETKE POVRATAK

Dome moj, ja danas hocu zivot u tebi,
u tebi, dedovski dome moj!

U tebi hocu razgovor i veselje

hljeb domaci topli

na stolu tvom, stolu gostoprimnom,

iz dana u dan

da i no¢ bude radosnica.

Povratak mome domu, Stefan Mitrovi¢

Rezime:
pripovijetke Povratak, koja je u skladu sa Planom i programom za Crnogorski-srpski,
bosanski, hrvatski jezik i knjizevnost, ishodima i ciljevima predmetnog programa. Cilj
je dase kroz analizu lika, prostora, vremena, forme pripovijetke i ideje (pouke) na kraju
teksta, uenicima se priblizava zivot i djelo Zuvdije Hodzica.

Kljuéne rijeéi: Zuvdija Hodzi¢, Povratak, tumacenje pripovijetke, Dzafer-pasa.

! Profesorica crnogorskog jezika i knjizevnosti, radila u Gimnaziji Kotor i OS
»Njegos“ u Kotoru. Trenutno zaposlena kao bibliotekarka Muzeja grada Perasta.
Objavljuje tekstove u Casopisima za jezik i knjizevnost u Crnoj Gori. PiSe poeziju i
knjizevnu kritiku. Autorka je bloga vratimimojekrpice.com, na kojem se nalazi i njena
bibliografija. Kriticki osvrti na romane Zuvdije Hodzi¢a ,,Davidova zvijezda“ i ,,Svi
moji* dio su knjige Mediteranac s Prokletija (Djelo Zuvdije HodZi¢a u knjizevnoj kritici),
CANU, 2018. Napisala je i pogovor za roman Davidova zvijezda, u izdanju Nove luce,
2016.
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Cuveni i cijenjeni crnogorski romansijer, poeta i slikar, Zuvdija Hodzi¢,
pominje se u kontekstu proucavanja knjizevnosti XX vijeka na nasim prostorima
u 4. razredu srednje Skole, kada se obraduje njegov roman Davidova zvijezda,
koji je ujedno i kanonsko djelo za srednjoskolce. Do sada su se ucenici sa likom
1 djelom HodZi¢a susrijetali samo preko pomenutog romana, medutim, novim
predmetnim programom (2017) za Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik
1 knjizevnost, medu predlozenom literaturom za ucenike/ucenice 8. razreda
osnovne Skole, nalazi se i pripovijetka Povratak, koja je dio autorove zbirke
pripovijedaka Neko zove.

Ako polazimo od pretpostavke da se u€enici/ucenice 8. razreda osnovne
Skole prvi put susrijecu sa likom i djelom ovog pisca, biografija autora je
neminovno polaziSte za tumacenje 1 pripovijetke, ali 1 upoznavanje okolnosti
u kojima djelo Zuvdije Hodzi¢a nastaje, Sto doprinosi boljem razumijevanju
sadrzine ne samo price Povratak, vec i cjelokupnog piscevog djela.

S obzirom na to da se pripovijetka Povratak i umnogome sva prozna
Hodzi¢eva ostvarenja oslanjaju na zavicaj, pricu o njemu i znacaj zavicaja za
covjeka, vrijedno je prikazati ucenicima pismo MeSe Selimovica, iz 17.8.1973,
upuceno autoru, iz kojeg se moze vidjeti da je i ovaj veliki pisac prepoznao
zavic¢ajnu tematiku kao primarnu vrijednost Hodzi¢evog pisanja.

Dragi Zuvdija,

Srdacno zahvaljujem na poslatoj knjizi. Pricitacu je sa zadovoljstvom,
pogotovu me interesuje Vasa proza. Ono sto sam vec procitao, bacivsi pogled
na knjigu, izgleda mi vrlo dobro. Osim talenta, koji je pretpostavka o kojoj
ne treba ni govoriti, i kulture koja se takode podrazumijeva, Vi posjedujete
osnovni preduslov za pravu akciju: zavicajni patos.

Zelim Vam svaku sreéu i uspjeh na ovom mukotrpnom knjizevnom poslu.

Iskren pozdrav,

Mesa Selimovié.?

Prepiske pisaca, posebno kada je rijec o velikim imenima u knjizevnosti,
poput Selimovic¢a i HodZi¢a, mogu posluziti nastavniku kao snazno motivisanje
ucenika za Citanje i dozivljavanje knjizevnog djela. Kada se ucenicima/
ucenicama predo¢i momenat u kojem jedan veliki pisac prepoznaje stvaralacke
vrline drugog, stvara se povoljna klima za uvodenje u pri¢u o samom stvaraocu,
koji im je do tada bio nepoznat. ProuCavanje, ali najprije shvatanje svijeta
knjizevnosti, i konkretnog stvaralackog impulsa zavisi od nac¢ina pripreme za
Citanje i motivacije ucenika/ucenica za dozivljaj teksta.

Iz perspektive danasnjeg mladog Citaoca, koja je dosta izmijenjena
u odnosu na citalacka iskustva i interesovanja prethodnih generacija,

2 Mediteranac s Prokletija, Djelo Zuvdije HodZi¢a u knjiZzevnoj kritici, Crnogorska

akademija nauka i umjetnosti, Zbornik radova, Knjiga 14, Podgorica, 2018.
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knjizevno djelo se posmatra na posve drugaciji nacin, i nastavnik/nastavnica
je u profesionalnoj obavezi da prati razvitak knjizevnosti za djecu i mlade i
usavrsava svoja Citalacka iskustva. Naime, Citalac osnovac danas zahtijeva
mnogo vise motivacije za pronalazak, ¢itanje i razumijevanje nekog teksta,
pa se tako nastavnici koji aktivno u€estvuju u svakodnevnom obrazovno-
vaspitnom procesu djeteta nalaze pred brojnim izazovima, a jedan od njih je
kako pribliziti teme koje su naizgled prevazidene medu mladima i njthovom
poimanju zivota, i zainteresovati ih za ¢udesan svijet knjige. Svakako je jedan
od nacina ukazivanje na ¢injenicu da, uprkos brzom razvoju drustva i mijenjaju
i tema i motiva u knjizevnim ostvarenjima i okolnostima u kojima ona nastaju,
postoji niz tematskih okvira koji su univerzalni, svevremenski, i koji donose
kako umjetnicki, tako 1 spoznajni efekat kod ¢itaoca, bez obzira na vrijeme u
kojem nastaju 1 vrijeme kada se Citaju.

Kada je konkretno rije¢ o pripovijeci Zuvdije Hodzi¢a, Povratak,
ucenicima/uc¢enicama je pozeljno, pored bogate biografije autora, pribliziti i
prostor u kojem se radnja dogada, te naglasiti da je Gusinje mjesto koje pisac
veoma dobro poznaje i prostor koji je Cest motiv u njegovim djelima. Naime,
kako je Gusinje crnogorski toponim, sa geografskog aspekta moguce je prikazati
ovaj grad i dovesti u vezu sa nekoliko opisa prostora koje autor nudi u tekstu:
Pozelje da preostale dane svog burnog Zivota provede u Gusinju, zabiti u
prokletijskim sunovratima. Sto ¢e u toj $turnoj divljini, medu grubim i prostim
ljudima, koprivama i mrkom trnjinom, medu ledenjacima?’® Lokalizovanje
teksta moZe na samom pocetku da doprinese boljem razumijevanju radnje 1
osvijetli tekst sa vremenskog, prostornog, kulturoloskog i istorijskog aspekta.
U prostoru Gusinja, smjestena je radnja Hodzi¢eve pripovijetke, a ve¢ u
samom naslovu u¢enici/u¢enice mogu naslutiti temu i osnovni motiv, a u prvim
redovima upoznati se sa glavnim junakom price, Dzafer-pasom. Ukoliko su
drustveno-istorijske prilike u¢enicima/u¢enicama nepoznate, a u pitanju je
zivot Dzafer-paSe, nastavnik moZze govoriti o njegovom liku koji je postojao
kao istorijska li¢nost 1 time podsticati ucenika na razmisljanje o tome kako
nastaje jedan knjizevnoumjetnicki tekst (Cesto se likovi iz realnog svijeta
unose u svijet knjizevnog djela i nadograduju, domastavaju i sl.). Nastavnik/
nastavnica upoznaje uc¢enike/ucenice sa istorijskom licnos¢u ovog pase, isticuci
neke pojedinosti koje su vazne za razumijevanje teksta, a koje se poklapaju i
sa autorovim pripovijednim nacinom prikazivanja lika:

- Dzafer-pasa (1830-1877), roden u Gusinju,

- ucesnik je mnogih bitaka na prostorima Sirije, Iraka, Saudijske Arabije,

Jemena 1 Sudana,

- iz mnogih bitaka je izlazio kao pobjednik,

- iznad rijeke Vruje nalazilo se vojno utvrdenje Osmanlija — Kr$la,

- pored Krsle zivjelo je pleme Koljenovi¢, a medu njima je rastao hrabar

1 bistar djecak,
3 Zuvdija HodZi¢, Neko zove, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, str. 28
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- turski oficiri su zatrazili od porodice da odvedu djecaka na Skolovanje,

jer su u njemu prepoznali buduceg dobrog vojskovodu i pasu,

- prema podacima, rodno Gusinje je Dzafer napustio kada je imao 12

godina,

- bio je uspjesan vojskovoda i hrabar junak

- umro je u Istanbulu nakon duge bolesti.

Pored angazovanja nastavnika/nastavnice u vezi sa ¢injenicama iz
stvarnog zivota Dzafer-pase, mogu se zadati i zadaci u€enicima/ucenicama da
istraze o njegovom liku i hrabrosti, a na taj nacin se pojacava interesovanje,
razvija istrazivacki duh i podstice kriticko promisljanje.

Kada se ucenici/ucenice upoznaju sa zivotom djecaka Dzafera, koji kasnije
postaje veoma hrabar 1 sposoban vojskovoda, Citajuci pripovijetku uocavaju
sli¢nosti sa istorijskim istinama 1 prepoznaju junaka koji ima veze sa stvarnim
likom iz Gusinja, a koji je piscu posluzio za modelovanje lika u pripovijeci
Povratak. Na ovaj nacin u¢enicima/uc¢enicama se moze objasniti 1 jedan od
nacina stvaralackog gradenja nekog knjizevnog lika, koji postaje dio jednog
sasvim drugog svijeta — svijeta unutar knjige. Neki od ishoda u predmetnom
programu za Crnogorski-srpski, bosanski, hrvatski jezik i knjizevnost u osmom
razredu su i upoznavanje knjizevnog lika, prepoznavanje njegovih osobina na
osnovu postupaka, ponasanja i autorovih komentara, odnos sa drugim likovima
1 odnos drugih likova u tekstu sa njim, kao i zapazanje opravdanosti postupaka.
Pomenuti ishodi mogu se objasniti pomocu lika Dzafer-pase. Naime, na vrhuncu
moci i snage, opjevan i slavan, cijenjen i od dusmana i od prijatelja, junak
kojemu se dive, DZafer-pasa, iznenada odluci da se povuce, da napusti polozaj,
zvanje i dvor. Pozelje da preostale dane svog burnog Zivota provede u Gusinju,
zabiti u prokletijskim sunovratima.* U uvodnom dijelu pripovijetke data je
karakterizacija lika od strane pripovjedaca u III licu, kojeg ucenici odvajaju od
pripovjedaca u I licu i pripisuju mu objektivni nacin pripovijedanja, u odnosu
na subjektivni nac¢in kada je u pitanju forma pripovijedanja u I licu. Opis lika
dat je ve¢ na samom pocetku, a perspektiva pripovjedaca djeluje ubjedljivo.
Nakon hronoloskog pripovijedanja, uenici/ucenice se retrospekcijom vracaju
na pasino djetinjstvo, pricom o vremenu kada se samovoljni Jahja-paSa pobunio
protiv sultana, i kada se jedan dio velike vojske smjestio iznad Gusinja, kod
Krsle. Motiv price i pri¢anja ucenicima/ucenicama moze biti poznat jos iz
price o Seherezadi, pa je pozeljno veé sada napomenuti uéenike/uéenice kako
se stari obic¢aji usmenog predanja vezuju za narodnu knjizevnost i napraviti
korelaciju i sa epskim narodnim pjesmama i epskom tradicijom (Sve je bilo
ovako, Pricali su im). Opis lika Dzafer-pase oslanja se na opis epskog junaka,
po hrabrosti i sposobnosti, a Gusinjani ga takvog i ocekuju, §to ¢e se kasnije
iScitati iz teksta. Deskripcija lika se dalje nastavlja, a pripovjeda¢ ga opisuje
kao crnomanjasto, bistro, koljedarsko dijete, koje za kratko vrijeme nauci

* Zuvdija HodZi¢, Neko zove, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, str. 28
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turski a umijase lijepo i da svira frulu. Buduci da bijase siroto, odlucise da ga
povedu sa sobom.” U¢enicima/uCenicama se skrece paznja na sliku preuzetu iz
stvarnosti, ali modelovanu u okviru knjiZzevnog svijeta, upotrebom knjizevnog
jezika i stilskih sredstava. U daljem opisu glavnog lika, kroz slike iz proslosti,
ucenicima/u€enicama se otvara detaljnija slika DZafer-paSinog uspjeha, tog
bosonogog djeteta s gusinjskog sokaka. Kako su godine prolazile, slavnom
pasi se sve vise budila Zelja da se vrati u svoj zavicaj, iako ga dugo godina nije
ni spominjao. Sultan mu dopusti da ode, a onda se pred ¢itaocem otvara svijet
Gusinja 1 Gusinjana, koji su sa nestrpljenjem i velikim oc¢ekivanjima cekali
pasu. Od tog trenutka, pripovijetku mozemo podijeliti na dvije kompozicione
cjeline: pasino djetinjstvo i sluzbovanje van Gusinja i pasin povratak u svoj
rodni kraj.

Na iznenadenje svih, pasa je stigao u grad njegovog djetinjstva, sam, bez
pratnje, a nije dozvolio ni da se pred njim klanjaju. Razgovarao je sa svakim,
neobracajuci paznju na stalez i socijalni status. Ova scena je posebno zanimljiva
i trebalo bi se zaustaviti na njoj i sa u¢enicima/u¢enicama pokrenuti razgovor o
paSinim postupcima kada se vratio u Gusinje, na koji nacin je docekan, kako se
ponasao tokom njegovog boravka u zavicaj i kakav je utisak taj sitan i neugledan
covjek ostavio na Gusinjane. Komentari Gusinjana nakon njegovog dolaska,
kada je pokazao svoju skromnost 1 velikodus$nost prema svima, iznenadice
Citaoce. Iznevjereno ocekivanje je posebno zanimljivo, jer se, prema zakonima
moralnog, ocekuje divljenje takvom na¢inu ophodenja velikog i slavnog pase.
Njegovo ponasanje trebalo bi da bude uzor moc¢nicima, kao pokazatelj da
covjeka ne moze da promijeni ni vlast, ni novac, ni polozaj, ukoliko njeguje
u sebi ljudske kvalitete. Zadovoljan Sto je medu svojima i sre¢an, pasa je
napisao pismo sultanu da ostaje u Gusinje. Medutim, Gusinjani, razo¢arani
Sto nije dosao da ih vodi u rat, da im poklanja blago i daruje zemlju, Sto nije
visok i nadmen i $to ne izaziva strahopostovanje, na kraju teksta ubijaju pasu.
Ovaj ¢in (motiv ubistva i motiv paSine smrti) budi kod ¢itaoca niz pitanja, a ta
apsurdna scena na kraju pripovijetke, koja je u potpunom kontrastu u odnosu
na njen pocetak, izaziva zapitanost nad vrednovanjem ljudskih kvaliteta, te
koliko skromnost i svjesnost Covjekovog prolaznog uspjeha i vladavine, kao
i zelja za zavi¢ajem mogu biti okarakterisane kao pozitivne ili kao negativne
osobine. Na osnovu svojih postupaka, Dzafer-pasa je sasvim drugacije viden
u o¢ima njegovih sugradana, a drugacije ¢e biti, kroz razgovor predstavljen
ucenicima/ucenicama. Uzimajuci u obzir cjelokupni prostor 1 vrijeme u tekstu,
nacin na koji Gusinjani gledaju na pasSu i njegov odnos prema njima ali 1
prema samom sebi, kod u¢enika/ucenica se javlja mnostvo pitanja. Nastavnik/
nastavnica moze da pokrene razgovor, ili da, kroz istrazivacke zadatke koji su
efektni i veoma korisni, jer se analiti¢nije bave problematikom sadrzine teksta,
omoguci ucenicima/ucenicama da osvijetle brojne teme iz teksta.

3 Zuvdija Hodzi¢, Neko zove, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, str. 29
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- Navedite asocijacije na rijec ,,povratak*?

- Na koje nacine saznajemo o Dzafer-pasi?

- Kakav je pasa bio kao djecak?

- Pomocu kojeg oblika/nacina pripovijedanja saznajemo o njegovom

djetinjstvu 1 uspjesima?

- Kako ga opisuje pripovjedac a kako ga vide Gusinjani?

- Zasto su Gusinjani razo¢arani pasinim dolaskom, iako su ga nestrpljivo

ocekivali?

- Mislis li da je pravedno postupio narod Gusinja kada je presudio pasi

na kraju teksta?

- Kakve emocije u tebi izaziva lik Dzafer-pase?

- Koje moralne vrijednosti posjeduje pasa, 1 kako gledas na to da ,,gubi

glavu® upravo zbog njih?

- Sagledaj odnos naroda i pojedinca. Sto zapaza$? Da li su dobre osobine

pozeljne u drustvu i kako na njih gleda masa (kolektiv)?

- Uporedi ¢ovjeka danas i Dzafer-pasu i danaSnje drustvo i Gusinjane.

Uoci slicnosti 1 razlike.

Pripovijetka Povratak Zuvdije Hodzi¢a moze posluZiti i za shvatanje
pripovijetke kao prozne vrste, a uenicima/ucenicama se skrece paznja na njenu
duzinu i broj likova (fabula je usresredena na jedan dogadaj i vise likova, a
pripovjedaceva paznja je usmjerena na jednog ili viSe glavnih junaka). Nase
pripovijetke nose odlike i nacionalnog i etnickog, i regionalnog i lokalnog®.
Glavni junak upravo u ovom djelu postaje proizvod svoje sredine. Prica o
pripovijeci kao vrsti mogla bi biti povezana 1 sa anegdotom, kao slicnom
vrstom, sa kojom su se ucenici susreli u sedmom razredu kada su obradivali
zbirku anegdota Marka Miljanova Primjeri cojstva i junastva.

Ucenicima/u¢enicama je neophodno izvuéi iz teksta nepoznate rijeci
1 objasniti ih na Casu, s obzirom na to da je mnogo rijeci iz turskog jezika
prisutno u pripovijeci.

Hodzi¢eva pripovijetka Povratak, zbog svega navedenog, pozeljna
je za analizu u okviru predlozenih tekstova za osmi razred osnovne skole i
prilika je da se u€enici upoznaju sa jednim od najvecih crnogorskih pisaca na
crnogorskom tlu danas. Rijec¢ je o djelu koje budi kod Citaoca osjecaj za dobro,
moral, ali 1 koje opominje da se ljudski kvaliteti ponekad ne cijene i ne vrednuju
onako kako bi trebalo. U razgovoru sa u¢enicima/u¢enicama, shodno njihovim
pogledima na svijet, ¢as posveé¢en ovom djelu mogao bi veoma pozitivno
uticati ne samo na sticanje teorijskih znanja predocenih u ishodima ucenja,
ve¢ i na stvaranje kritickog odnosa prema knjizevnim junacima promisljanjem
o njihovim postupcima.

¢ Radmila Pesi¢, Nada Milosevi¢-Dordevi¢, Narodna knjizevnost, recnik, Lira,
Zlatna zemlja, Beograd, 2011, str. 213.
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POSSIBLE INTERPRETATION OF HODZIC SHORT STORY
THE RETURN

Abstract:

The paper contains one of the most acceptable interpretation of Hodzi¢ short story
The Return that is in compliance with the program for Montenegrin-Serbian, Bosnian,
Croatian Language and Literature, with outcomes and aims of the subject program. The
paper attempts to offer the students a possibility to better understand life and work of
Zuvdija Hodzi¢, Montenegrin writer, through the analysis of portrait, milieu, form of the
short story and the idea (moral) at the end of the text.

Key words: Zuvdija Hodzi¢, The Return, the interpretation of a short story, Dzafer-
pasha.

187







Pregledni struéni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 1, 2019
UDK 371.3:004

Nada ORBOVIC!

UCENJE KROZ IGRU U NASTAVI
INFORMATIKE I TEHNIKE

Rezime:

U ovom radu pokusacemo da predstavimo moguénosti primjene metode ucenja
kroz igru, prvenstveno u nastavi informatike i tehnike, ali koja se moze primjenjivati i u
ostalim nastavnim predmetima. Kroz ovaj rad ¢ete saznati i koliko je u praksi zastupljeno
ucenje kroz igru na nivou osnovnoskolskog uzrasta.

Ovaj rad treba shvatiti i kao pomo¢ nastavnicima prilikom primjene ove metode
ucenja, koja se shvata kao aktivnost veoma dobra za usvajanje odredenih pojmova, razvijanje
vjestina, utvrdivanje naucenog i kao aktivnost kroz koju ucenici igrajuci se uce i uceci se
igraju, §to je vjerovatno najlaksi nacin da se ucenicima priblize teska Skolska gradiva i
prilagode njihovim intelektualnim sposobnostima.

Istrazivanje, ¢ije rezultate prikazujemo, imalo je viSe ciljeva: najprije da se utvrdi
kako djeca dozivljavaju ucenje kroz igru, za koji se vid ucenja kroz igru najvise odlucuju
i na koji nacin djeca reaguju na ovaj metod ucenja.

Kljuéne rije€i: djeca, igra, nastava informatike i tehnike

Uvod

Igra, kao sastavni dio zivota svakog djeteta, ucenicima je najzabavniji
oblik u¢enja. Ima nenadoknadivu ulogu u uc¢enju i razvoju djece, zato je izuzetno
znacajno da nastavnici shvate znacaj djecije igre i da je podsticu i koriste u
nastavi. Djeca uzivaju u igri, $to ih motivise za uc¢esce u igri i rad na ¢asu, a
pozitivno raspolozenje u toku igre se prenosi i na ucenje. ,,Doprinos igre lezi
u tome Sto ona oslobada od napetosti, olakSava frustrirajuée situacije, rjesava
konflikte i zadovoljava djecje Zelje i potrebu da se osjeca odraslom osobom.

! Nada Orbovi¢, profesorica informatike, 0OS ,,Luka Simonovié¢* - Niksi¢
2 https://sr.wikipedia.org/sr-ec/%D0%94%D0%B5%D1%87%D0%B8%D1%98%D0%B5 %D
0%B8%D0%B3%D1%80%D0%B5, preuzeto 13.11.2018. godine u 08:03h
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Igra podsti¢e mastu i kreativnost, ima didakticku vrijednost jer se u¢enjem
kroz igru postize pozitivan uticaj na ishode uc¢enja, posebno na znanje, paznju i
aktivnost uc¢enika. Izborom igre u ostvarivanju ciljeva obrazovanja, nastavniku
se daje moguénost stvaranja razli¢itih metodickih scenarija sto dovodi do
novog kvaliteta nastave, povecanog interesovanja, motivacije 1 istrazivacke
radoznalosti kod ucenika.

Kroz igru, ucenici otkrivaju svoje moguénosti, razvijaju sposobnosti i
vjestine, uce i stvaraju. Djeca postaju zadovoljna sobom, jer su rijesili slozene
zadatke koji su postavljeni pred njih. Kada je u¢enik zadovoljan sobom i kada
je shvatio ¢injenicu da mu boravak u skoli pri¢injava zadovoljstvo, ne samo
zbog druzenja, ve¢ i zbog nacina usvajanja znanja, onda su nastavnici odradili
svoj posao kako treba.

Uce¢i kroz igru djeca otkrivaju svoje mogucnosti, razvijaju sposobnosti
1 vjestine, stiCu iskustva, uce jer igra podsti¢e mastu i kreativnost. Praksa
pokazuje da je dovoljno da se samo spomene ucenicima da ¢e se taj Cas igrati
(iako su to skolski zadaci koje ¢e rjesavati kroz igru), da ¢e u€enici biti dodatno
motivisani za rad.

Prednosti igre kao oblika ucenja u odnosu na neki drugi oblik ucenja su:

- Lako je posti¢i najve¢u mogucu koncentraciju paznje kod djece;

- Stav djece prema igri je pozitivniji;

- Aktivnost djece u igri je veca;

- Uce¢i kroz igru djeca se manje umaraju;

- Igra povecava motivaciju, interes, izaziva vecu paznju, pa ucenje ¢ini

zanimljivijim;

- Djeca duze pamte naucene sadrzaje i lakSe primjenjuju ono $to nauce

uigri;

- Igre se mogu primijeniti s djecom razli¢itih uzrasta i razli¢itih

sposobnosti i sl.

Igre se mogu koristiti za individualan rad, rad u parovima ili grupni rad
— pri ponavljanju, usvajanju razlicitih novih sadrzaja kao i vjezbanju.

»Istrazivanja su pokazala da je za uspjesSnost usvajanja gradiva i za
efikasnost ucenja, samo 50% uslovljeno nivoom inteligencije, preostalo 50%
su faktori koji nijesu intelektualne prirode.””® Motivacija je uzrok razli¢itog
ponasanja zasto se neki uc¢enik ponasa na jedan, a drugi na drugi na¢in. Imajuci
u vidu da je djeci najveci podsticaj igra, osmisljavamo raznorazne igre kojima
ih motiviSemo za rad i na taj nacin obradujemo, ponavljamo i uvjezbavamo
nastavni sadrzaj. Igra treba da bude sastavni dio svakog Casa, jer motivise
ucenike 1 aktivira proces misljenja.

Sve veca nezainteresovanost ucenika i pad njihove motivacije ¢esto i
nastavnike ¢ini demotivisanim za obavljanje obrazovne djelatnosti. U¢iti i

® http://pefja.kg.ac.rs/preuzimanje/Materijali_za_nastavu/Nastava2013-2014/Tehnike%20

ucenja/vodic-za-ucenje.pdf, preuzeto 19.11.2018. godine u 17:13h
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poucavati ne proizlazi iz strukture ucenja i poucavanja s obzirom na njihovu
starost ili stepen obrazovanja, nego, prije svega, iz njihovih motiva, odnosno
smisla koji oni vide u tome S§to rade. Zato se motivacione igre primjenjuju
polazeci od ciljeva vaspitnoobrazovnog rada, a vrijednost svake od njih se moze
procjenjivati zavisno od toga koliko su aktivno ukljucile djecu i omogucile im
da djeluju shodno svojim interesovanjima, potrebama i mogucnostima.

Vrste igara s obzirom na etape nastavnog ¢asa mogu biti motivacione
igre (asocijacije, kviz, igra boja, zagonetke, izbaci uljeza, tajanstveni predmet,
slagalica i sl.) i igre glavnog dijela ¢asa (obrada, ponavljanje i uvjezbavanje).

U OS “Luka Simonovié¢” iz Niksi¢a sprovedeno je istraZivanje medu
ucenicima od VI do VIII razreda o tome kako oni dozivljavaju u¢enje kroz igru.

U anketi su ucestvovala 193 ucenika. Anketirano je 77 ucenika Sestog,
63 ucenika sedmog i 53 ucenika osmog razreda.

Na pitanje da li vole da uce kroz igru, odgovori su bili: 91% ucenika se
izjasnilo da voli u€enje kroz igru a 9% da voli neki drugi metod ucenja, §to
je graficki prikazano na sledecoj slici.

m Ucenje kroz igru

M Ostale metode

Rezultati ankete pokazuju da ucenici Sestog razreda, i to njih 93% voli
da uci kroz igru, 7% ne voli da uci kroz igru; ucenici sedmog razreda, i to njih
89% izjasnilo se da voli ucenje kroz igru a 9% za neki drugi metod ucenja,
ucenici osmog razreda vole ucenje kroz igru i to njih 90%, dok 10% vise voli
neki drugi metod ucenja, Sto je graficki prikazano na sljedecoj slici.

100% —93% 89% 90%
80% -
60% - ® Voli da u¢i kroz igru
40% - ® Ne voli da uéi kroz
20% 1+l o igru
0% - ’ :
VI VII VIII
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Istrazivanje je pokazalo da je najveci broj ucenika, njih 44% izabrao kviz
kao nastavnu metodu koja kod njih izaziva visok stepen motivacije i predstavlja
nacin da se nastavni sadrZaji shvate i najbrze zapamte; 27% ucenika je izabralo
asocijaciju; 14% ucenika je izabralo slagalicu, 9% ucenika dijaloSku metodu,
a samo 6% ucenika ukrstenicu, Sto je graficki prikazano na sljedecoj slici.

9%

6% ‘
14% \
= Slagalica
m Ukrstenica
= Dijalog

27%

mKviz

44% ® Asocijacija
(1]

Kako bi saznali §to ucenici misle o igri u nastavi informatike i tehnike,
od ucesnika ankete smo trazili da odaberu zavrsetak recenice koja je glasila
,Kada u¢imo kroz igru, ..., pa rezultat ovog dijela ankete prikazujemo na
sljede¢em grafikonu:

3%2%

® viSe ucestvujem u nastavi,
aktivniji/a sam

B nema uticaja na mene

= dosadno mi je

Kroz prakti¢nu primjenu uc¢enja kroz igru ustanovili smo da se u pocetku
primjene ovog metoda ucenja javljaju poteskoce na pocetku koje vremenom
nestaju. Tako, na po€etku ¢asa nastavnik ¢esto mora da podsjeca na cilj igre,
ima ulogu sudije, a i potrebno je mnogo vremena za obradu nastavne jedinice
na ovakav nacin.

Po rezultatima istrazivanja, ako se ucenje kroz igru ¢esto koristi i ponavlja
onda je djeci mnogo lakse, jer su im vec poznate aktivnosti i kriterijumi prema
kojima ¢e se vrednovati rezultati. Kada su u€enici VI razreda, u drugom
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tromjesecju, koristili ukr§tenicu za evaluaciju znanja, bilo im je potrebno vise
od jednog skolskog Casa da napiSu pitanja i rjeSenja ukrstenice od 9 pojmova,
37% ucenika je zavrsilo zadatak, 57% nije napisalo pitanja ve¢ samo rjeSenja
ukrStenice, a 6% ucenika nije nista uradilo. U tre¢em tromjesecju primjene
takvog rada, za 40 minuta, 75% ucenika je zavrsilo zadatak, a 25% nije napisalo
pitanja, ve¢ su samo napisali rjeSenja ukrStenice, dok je u Cetvrtom tromjesecju
takvog rada, za 40 minuta, 85% ucenika zavrSilo zadatak, a 15% je napisalo
rjeSenja ukrstenice, Sto je graficki prikazano na sljedecoj slici.

90% 85%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

® Napisali pitanja i rjeSenja

® Nijjesu napisali pitanja,
samo rjesenja

II tromjesecje III tromjesecje IV tromjesecije

Pripremanje igara koje se mogu koristiti u nastavi, nastavniku iziskuje
viSe truda i vremena od klasi¢ne pripreme ¢asa. Tokom nastave, aktivnost
uglavnom prelazi na ucenike, a nastavnici su voditelji koji prate dosljedno
sprovodenje pravila, saradnju izmedu ucenika i ostvarivanje zadatog cilja. Ovdje
je vazno prije pocetka igre upoznati ucenike s pravilima i na¢inima vrednovanja
tacnih rezultata, kako bi evaluacijom svog znanja ucenici vrednovali svoj rad
u buducénosti.

Nekoliko primjera igre primjenljive u nastavi informatike i tehnike,
ali i u drugim nastavnim predmetima:
Kviz znanja — u prvom dijelu ¢asa nastavnik saopsStava aktivnosti
ucenicima i isti¢e kriterijume prema kojima ¢e se vrednovati rezultati. U¢enici
se dijele u tri grupe, svaka grupa sastavlja 9 pitanja po svom izboru. Drugi dio
asa je podijeljen u tri kruga rasporedena tako da:
— U prvom krugu I grupa postavlja pitanja, II grupa odgovara na
postavljena pitanja, a Il grupa ocjenjuje I grupu za postavljena pitanja
1 I grupu za date odgovore;

— U drugom krugu II grupa postavlja pitanja, III grupa odgovara na
postavljena pitanja, a I grupa ocjenjuje II grupu za postavljena pitanja
1 I1I grupu za date odgovore;
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— U tre¢em krugu III grupa postavlja pitanja, I grupa odgovara na
postavljena pitanja, a II grupa ocjenjuje I1I grupu za postavljena pitanja
i I grupu za date odgovore.

U toku igre, pohvalama i podsticajima, nastavnik jaca interesovanje
ucenika za postizanje §to boljih rezultata.

Znajuc¢i zeljene ishode, plan aktivnosti i kriterijume prema kojima
¢e se vrednovati rezultati, ucenici iskazuju svoje dileme ako ih imaju, pitaju,
sugerisu, usaglasavaju stavove i ideje. Nastavnik nadgleda rad ucenika, pruza
podrsku. U slucaju da niko od ucenika ne dode do odgovora na postavljeno
pitanje, u vremenu predvidenom za to, planirano je da nastavnik kaze odgovor.

Na kraju, ucenik, mentor iz svake grupe, komentarise rad i uspjeh svoje
grupe analizirajudi i procjenjujuci rad grupe, a nastavnik daje svoje misljenje
1 diskutuje sa u€enicima o datim aktivnostima tokom ¢asa. Neophodno je da
nastavnik ponudi ideje za poboljSanje ovih aktivnosti, istakne pozitivan utisak,
pohvali ucenike, da podsticaj i ohrabrenje za dalji rad.

Primjena — na svim Casovima vjezbanja, ponavljanja, na Casu
organizovanom kao motivacija ili provjeravanje gradiva.

Igra boja — na Cart papiru imamo papiri¢e razli¢itih boja, iza svakog
papirica krije se pitanje ili zadatak koji donosi bodove. Ucenici su podijeljeni
u grupe, svaki ucenik iz grupe dolazi pred cart tablu i bira boju. Ukoliko ta¢no
odgovori, njegova grupa dobija bodove, a ako ne, papiri¢ se vra¢a na tablu.
Pobjeduje grupa koja ima vise bodova.

lgra boja

Primjena - na svim Casovima vjezbanja i ponavljanja, na Casu
organizovanom kao motivacija ili provjeravanje gradiva.
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Tajanstveni predmet, igra asocijacija, izbaci uljeza, slagalica:

Slagalica - Antivirusni programi

Igra asocijacija

A | m | a D1
2 B @ D2
A3 ‘ B3 @ D3
A+ | B | ca D4

KONACNO

Primjena — u toku obrade nove nastavne jedinice, na svim ¢asovima
vjezbanja i ponavljanja, na ¢asu organizovanom kao motivacija ili provjeravanje
gradiva.

Tajanstveni predmet

Izbaci uljeza
Memorijski uredaji Pogodi ko sam ja? ‘37%
. o
& 9 ,'P © s,
% ; Y@paf-"‘e‘ > Py

Imajuéiu vidu da djeca vole da pretrazuju Internet, trebalo bi to iskoristiti
1 uputiti ih na pravi nac¢in uvodenjem edukativnih igara u nastavu i na taj
nacin nauciti ih kako ¢e nesSto korisno naéi, saznati i nauciti. Neophodno je
pokazati djeci gdje na internetu mogu naci zanimljive i korisne stranice i
sadrzaje s edukativnim igricama, jer ako se na pravi nacin upute i upoznaju
sa mogucénostima interneta, a to je posao nas nastavnika, mozda ¢e njima biti
zanimljiviji 1 neki drugi sadrzaji od igranja igrica koje ne donose nista dobro
(GTA igre, Izazov plavog kita, Call of Duty i sl.).

Pored navedenog, poZeljno bi bilo koristiti 1 digitalne edukativne igre
kao model ucenja, jer svrha ucenja putem digitalnih igara jeste potpuno novi
nacin izvodenja nastave, u kojem se primjenjuju informacione i komunikacione
tehnologije, a istovremeno pruzaju djeci mogucnost sticanja vjestina i sposobnosti
koje su im potrebne kasnije (pisanje programa — kreiranje igara, igre memorije,
online kvizovi, kategorizacije pojmova i sl.). Izdvojili smo nekoliko igrica za
ucenje programiranja kao $to su:

— Dinosaurus Dejzi je igrica za najmlade programere,u kojoj postoji

samo jedan dinosaurus koji se pomjera, igrica ima osnovne funkcije za
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upotrebu, ali za u€enike nizih razreda je odlican uvod u programiranje.
Move the Turtle je nacin da se putem igrice nauce pravila programiranja,
na nacin Sto djeci omogucava da pomjeraju kornjacu kako god Zele,
uceci se tako da programiraju;

Igrica Star Mechanic uci djecu da prave svoje video igrice. Djeci e se
dopasti da zavrSavaju razli¢ite zadatke tempom koji njima odgovara,
uceci kako da izgraduju nivoe igrice.

Scratch je jedan od prvih programskih jezika koji omogucava lako
kreiranje interaktivnih prica, igara i animacija. Scratch program se
gradi od objekata koji se nazivaju sprajtovi. Sprajt moze da izgleda
kao osoba, predmet, zivotinja ili bilo §ta drugo. Sprajtu se pridruzuju
instrukcije koje ukazuju kako ¢e se kretati, kako ¢e reagovati na druge
sprajtove i koji zvucni efekti ¢e ga pratiti. Opis ponasanja sprajta
zove se skripta — program i zadaje se postavljanjem grafickih blokova
jedan uz drugi.

Construct 2 je vrlo jednostavna igrica i ne zahtjevna aplikacija
za kreiranje i1 dizajniranje dvodimenzionalnih igara. Postupak
programiranja zapocinje izborom klju¢nih objekata, dizajnom istih,
a zatim dodjeljivanjem pojedina¢nih akcija.

Cargo-Bot je jo$ jedna igra koja djecu uci vjeStinama programiranja.
Na svakom nivou, cilj je da se pomjeraju sanduci u boji s jednog
mjesta na drugo, programiranjem krana u obliku kandZe kako bi se
objekat pomjerao lijevo ili desno, bacao ili uzimao.

Game Maker je program zarazvoj dvodimenzionalnih i trodimenzionalnih
raCunarskih igrica gdje postoje sve programske strukture koje se koriste
u programiranju kao §to je uslovna naredba, while, repeat, do i for
petlje, funkcije, nizovi i slicno.

Zakljucéak
Zakljucujemo da u€enjem kroz igru djeca:

Razvijaju dobre medusobne odnose i saradnju;

Logicki razmisljaju i brze rjesavaju probleme;

Aktivniji su na nastavi;

Igra na njih djeluje motivaciono;

Uz nastavnika nauce da postuju pravila igre kako bi izbjegli posljedice;
Uce se da postuju drugo misljenje, da se dogovaraju;

Vise postuju jedni druge (saigrace i protivnike);

Razvijaju kreativnost i sticu komunikacijske vjestine (samostalno
pripremaju zadatke jedni za druge, samostalno ocjenjuju);

JaCaju samopouzdanje i odgovorniji su;

Postizu zapazenije rezultate u savladavanju nastavnih sadrzaja.



Logic¢no je da postoji razlika izmedu ucenika i1 nastavnika u koriS¢enju
igara za ucenje. Sa stanovista ucenika, koriS¢enje igre za ucenje moze imati
razli¢ita znaCenja, kao Sto su ucenje i zabava, postizanje boljih rezultata,
igranje razli¢itih uloga, razvijanje razliCitih vjestina i posmatranje rezultata,
izraZavanje osjecaja i sl. Sa stanoviSta nastavnika, to su igre za upoznavanje s
novom nastavnom jedinicom, za vjezbanje i ponavljanje, za ¢as organizovan
kao motivacija ili provjeravanje gradiva, a sve s ciljem povecanja interesovanja
ucenika za predmetno gradivo, dodatne motivacije za rad i dodatne aktivnosti
za stvaranje slozenih moguénosti za ucenje.

Rezultati su pokazali da igra pozitivno uti¢e na kvalitetnu nastavu, jer
ucenike motiviSe za aktivno uc¢es¢e u nastavnom procesu, pozitivno djeluje na
njihovo raspoloZenje pa samim tim brZe i lakSe uce. Poznato je da su znanja
do kojih se doslo sopstvenim naporima najtrajnija i najproduktivnija - “Nije
ono S$to vi radite za djecu ono Sto ¢e ih naciniti uspjesnim ljudima, ve¢ ono
¢emu ste ih naucili da rade samostalno.” - En Lenders*
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GAME-BASED LEARNING OF COMPUTER
SCIENCE AND TECHNOLOGY

Abstract:

This paper attempts to present learning computer science and technology while
playing through a real game. This method can be applied in teaching other subjects, too.
This paper will also describe the level of the use of computer games in teaching elementary
school children.

This paper should encourage teachers to apply computer games in teaching as
a teaching method, that will motivate student to acquire new contents, develop skills,
determine their competencies. In such a way they will overcome difficult teaching contents
much better than with classic teaching aids.

This research had several objectives: first to determine how children perceive the
game-based learning, which kind of game-based learning they prefer, and how children
respond to this method.

Key words: children, game, teaching of computer science and technology.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANIJE
XLIV, 1,2019
UDK 371.3:004.91

Aleksandar BANDOVIC!

IZRADA REBUSA, KVIZOVA i ASOCIJACIJA
U MS POWERPOINTU

Rezime:

Razvojem informacionih tehnologija stvorili su se uslovi za njihovu primjenu u
nastavi. Cilj ovog rada je prikazivanje mogucnosti primjene programa MS PowerPoint
u nastavi kroz izradu rebusa, asocijacija i kvizova u okviru svih predmeta u osnovnoj i
srednjoj Skoli. Koris¢enjem ovog programa, uz dobru pripremu, nastava se moze uciniti
zanimljivijom i pristupacnijom, a sam tok casa laksi i opusteniji i za ucenike i za nastavnike.

Kljuéne rijeci: Nastava, MS PowerPoint, rebusi, kvizovi, asocijacije.

Uvod:

Upotreba MS PowerPoint programa u nastavi uobicajena je ve¢ dugi
niz godina. Ona podrazumijeva izradu prezentacija kao znacajnog pomagala
u nastavi svih predmeta. PowerPoint prezentacije sastoje se od niza ,,slajdova”
(stranica) koji mogu sadrzavati tekst, slike, graficke prikaze, tabele, video 1
tonske zapise. lako zahtijeva odredeni nivo informaticke pismenosti i dodatno
vrijeme za pripremanje, u poredenju s uobicajenim metodama, upotreba raCunara
za prezentacije u nastavi, odlikuje se nizom prednosti:

- istovremena upotreba teksta, slike i zvuka;

- moguce je sadrzaj ,,slajdova” mijenjati na licu mjesta;

- uSteda vremena (nema pisanja po tabli, diktiranja);

- moguce je ponovno koris¢enje Citave prezentacije ili bilo kog njenog

dijela;

- ,,slajdovi” su vrsta nastavnoga materijala koji podrzava razliCite stilove

ucenja,

- dostupnost gotovih prezentacija na Internetu;

' Aleksandar Bandovi¢, profesor razredne nastave i ICT koordinator u JU OS
»Donja Rzanica®, autor i izvodac akreditovanih seminara od strane Zavoda za $kolstvo
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- ,,slajdovi” se mogu odStampati i koristiti kao nastavni materijal iz koga

ucenici mogu da uce ili ga koriste u svrhu ponavljanja gradiva;

- Ucenicima je privlacniji na¢in rada uz pomo¢ racunara, jer je njima

upotreba racunara, tableta i telefona svakodnevica.

Naravno, u nastavnom procesu ga ne treba koristiti kao osnovno nastavno
sredstvo tokom cijelog ¢asa, nego u njegovim pojedinim dijelovima, uvodu,
glavnom dijelu casa ili zavrSnom dijelu Casa. S obzirom da je o upotrebi
PowerPointa ve¢ govoreno u mnogim radovima, mi ¢emo se koncentrisati na
izradu rebusa, asocijacija i kvizova u pomenutom programu.

Izrada rebusa u MS PowerPointu

Upotreba rebusa u nastavi se moze praktikovati u uvodnom dijelu Casa,
gdje nam moze pomo¢i kao najava cilja koji zelimo ostvariti na ¢asu ili u
zavrsnom dijelu casa kao rezime kljuénih rijeci vezanih za cilj ¢asa.

PowerPoint se najjednostavnije pokrece pronalazenjem ikonice precice
na radnoj povrsini i njenim otvaranjem uz pomo¢ dvostrukog klika na misu.
Na taj na¢in nam se pojavljuje radni prostor sa prvim slajdom koji koristimo
za rad. Pri izradi rebusa, dovoljan je jedan slajd na kome mozemo uraditi sve
Sto je potrebno.

Pri izboru tipa slajda (Layout), potrebno je podesiti Blank slajd, jer nam
on omogucava rad na cijelom prostoru, ali i ubacivanje slika, ClipArt-a ili teksta
u slajd (rebus). Nakon izbora tipa slajda prelazimo na ubacivanje slike, crteza
ili Cliparta i njegovo pozicioniranje na slajdu. Kao primjer za rebus, uze¢emo
pojam ,,pisati” koji se Cesto koristi u nastavi, pogotovo u nizim razredima.
Klikom na karticu insert pojavljuje nam se moguénost ubacivanja fotografije
ili crteza na racunaru internetu ili u ClipArt-u. Radi jednostavnijeg rukovanja,
mi ¢emo naci crtez u Clipart- u. Lijevim klikom na karticu ClipArt, otvara
nam se prozor sa desne strane. U prostoru za kucanje (Search for:) potrebno je
ukucati pojam koji nam je potreban za rebus, u ovom slucaju ,,sat”. Svi pojmovi
se moraju unositi na engleskom jeziku, kako bismo nasli odgovarajuci crtez.
To znaci da je potrebno ukucati pojam ,,Clock™.

4 ——— oy Klikom na 'kartic%. ,,Go”,

s % e otvaraju se razni crtezi sata.
Izaberemo jedan od crteza i kada
kliknemo lijevim klikom na izabrani
crteZ, on se pojavljuje na slajdu.
Nakon toga, podesimo njegovu
veli¢inu I polozaj na slajdu. Da bismo
ubacili tekst u slajd, a to su slova
PI prije sata i slovo I poslije sata,
potrebno je u kartici insert izabrati
WordArt, a zatim upisati slova PI.




Nakon toga, potrebno je podesiti veli¢inu slova u kartici Home i njihov polozaj
na slajdu. Na isti nacin je potrebno napisati u islovo I, sa desne strane sata.

Nakon postavljanja rebusa, potrebno je ispod njega postaviti i odgovor
,pisati”. Takode, u kartici insert izborom na WordArt unosimo pojam ,,pisati”,
podesimo potrebnu velic¢inu slova i pozicioniramo ga.

PIE) 1
PISATI

Da bi se pojam pisati pojavljivao poslije samog rjeSenja, potrebno je
u kartici Animations podesiti jednu od odgovaraju¢ih animacija npr. Float
in. U lijevom gornjem uglu, iznad teksta, pojavi¢e se broj jedan, $to nam
oznacava redni broj animacije. Sa ovim korakom rebus je zavrSen i spreman
za kori$¢enje. Radi provjere da li je rebus dobro uraden, potrebno je lijevim
klikom klikniti na Slide Show u donjem desnom uglu i pokrenuti rebus.

Izrada asocijacija u MS PowerPointu

Pokrenite program PowerPoint. Kliknite na insert > shape i izaberite
oblik pravougaonika. Nacrtajte pravougaonik na slajdu. Pravougaonik kopirajte
21 put (Home - Copy, Home — Paste). Iskopirane pravougaonike rasporedite.
Pravougaonike koji predstavljaju rjesenja kolona i konac¢no rjesenje povecati.
Svaki pravougaonik imenovati. Iskopirajte cijelu asocijaciju i pomjerite je van
slajda. Preimenujte polja.
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Asocijaciju koja je preimenovana mozete obojiti po Zelji. PoljaAl1,A2,A3,
A4 selektujete i istovremeno im promijenite boju. Kliknuti na opciju quick
styles i izaberite boju.

To isto uraditi sa preostalim kolonama. Kolone rjeSenja i kolonu kona¢nog
rjeSenja mozete obojiti tamnijim bojama i to morate da uradite pojedinacno.
Nakon toga asocijaciju u boji selektovati i postaviti preko asocijacije koja se
nalazi na radnoj povrsini.

Sada je vrijeme da polja postanu nevidljiva. Na glavnom meniju kliknuti
na animation > custom animation. Sa desne strane ¢e se pojaviti add effect.
Kliknuti na polje A1, zatim kliknuti na add effect i izabrati opciju exit. Nakon
toga kliknuti na fade. Sa desne strane kliknite na timing. Nakon toga podesiti
start: on click. Sada je potrebno podesiti okidac tj. triggers. Kliknuti na triggers
1 oznaciti start effect on click off. Nakon toga izabrati naziv “okida¢a” rectangle
111: A1 ikliknuti ok. Sada imamo polje koje ¢e nestati kada kliknemo na njega.
Ovo je potrebno uraditi za svako polje pojedina¢no.
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Nakon toga, potrebno je uraditi da se pritiskom na polje za rjeSenje
kolone otvore sva polja te kolone. Selektovati polja kolone A (A1, A2, A3,
A4). Dodati zajednicki efekat. Kliknuti na exit> fade. Nakon toga kliknuti na
timing. Kliknuti na start: with previous. Zatim kliknuti na triggers i oznaciti
start effect on click off. Zatim izabrati naziv “okidaca” rectangle 105: kolonu
A (Ukoliko nijeste sigurni koji je tatan naziv oznaku za kolonu A ili bilo koju
drugu kolonu, uvijek to mozete vidjeti sa desne strane u Custom Animation).
Kompletan postupak potrebno je ponoviti sa kolonama B,C,D.

Sada nam joS ostaje da pritiskom na polje ,,Konacno rjeSenje* nestanu
sva polja. Selektovac¢emo sva polja osim polja za konac¢no rjesenje.

Dodati im zajednicki efekat exit > fade > timer. Podesiti opciju start:
with previous. Kliknuti na triggers 1 oznaciti start effect on click off.

Nakon toga izabrati naziv “okidaca” rectangle 94: konacno rjesenje.

& P Cats e T T
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Kliknuti na ok. Provjeriti da li je sve u redu odlaskom na slide show.
Kliknuti na konacno rjesenje i ako ste dobro uradili trebalo bi da izgleda ovako.

Nakon uradene asocijacije, potrebno
je da u svako polje unesete pojmove za
_POIJEBZ . .o . . g
[ames | T asocijaciju koju ste prethodno osmislili.
[Cromuen ] [ ] Jedan model asocijacije mozete koristiti
- 1 za viSe asocijacija uz promjenu pojmova

[ mesenec | RESENJED | u Ol'ima

| POLEC4 | | POLIED4 | p J :

Izrada kvizova u MS PowerPointu

Kvizovi su veoma popularna igra Sirom svijeta i mogu biti odlican nacin
za razvijanje logickog misljenja i zakljucivanja. Kviz-pitanja u€enici vole 1
rado ih rjeSavaju, a posebno im je interesantno to §to su u korelaciji sa raznim
programskim sadrZajima. Razvijaju kolektivni 1 takmicarski duh, a putem
principa ociglednosti pamcenje tacnih odgovora je trajnije. Mogu se koristiti
u svim djelovima Casa, pri obradi novog gradiva, kao uvod u cilj ¢asa, kao iu
sklopu utvrdivanja i ponavljanja gradiva. Postoji vise tipova pitanja i odgovora
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pri pravljenju kvizova. Mi ¢emo, kroz jedan kviz obraditi viSe tipova pitanja,
Sto se moze kombinovati u zavisnosti od cilja koji se zeli posti¢i samim kvizom.
' — Pokrenite  program
’ PowerPoint. Prvi slajd je obi¢no
naslov sa temom kviza i imenom
autora. Drugi slajd je pitanje sa
povezivanjem pojmova sa lijeve
idesne strane slajda, kao na slici.

1. PoveZi ime autora sa njegovim djelom.
a) Kanjo§ Macedonovi¢ . . Nikola Lopici¢
b) Dieéak i pas s Petar | Petrovié

) 3 \_ " Danilo Ki§

d) Kari Sabanovi~ Stefan Mitrov Ljubisa Sla_]d praVlmO tako §t0 u kart1C1
) imanie ~assmarvenoe | Layout prvo odaberemo tip slajda

Two Content, da bismo mogli
kucati tekst i sa lijeve 1 sa desne
strane. Potom, na vrhu slajda otkucamo zadatak, a u kolone otkucamo trazene
pojmove. Nakon toga prelazimo na povezivanje pojmova kao na slajdu. U
kartici Insert > Shapes izaberemo strelicu i povezemo zeljene pojmove. Nakon
toga, u kartici Animations animiramo svaku strelicu redom odozgo prema
dolje, klikom na strelicu, a potom izborom animacije Fly in. Na taj nacin su
povezani pojmovi sa lijeve i desne strane.

Drugi slajd mozemo uraditi
sa podvlacenjem tacnog od vise
ponudenih odgovora. To postizemo
eomno oux v e oo tako Sto u kartici Layout izaberemo
rmm——— tip slajda Title and Content. U
W gornjem prostoru otkucamo pitanje
. , a u donjem, putem nabrajanja
—— moguce odgovore. Nakon toga,
koriste¢i karticu Shapes, izaberemo
liniju i podvuc¢emo tacan odgovor.
Klikom na liniju u kartici
Animations izaberemo animaciju Split i drugi slajd je zavrSen. Sljede¢i slad
moze biti postavljen tako da se na njemu vidi vise pitanja, a da se odgovori
animiraju ispod pitanja kao na slici.

) deskripcija

R ————— | Izaberemo tip slajda
SP 25 Lot o2 22 i Title and Content. Otkucamo
i l et i pojedinacno pitanja, a ispod njih
‘ - s, e trshes. odgovore. Promijenimo boju teksta

l Plesma o zeti strote, dva katrena | dvatercets na odgovorima, a zatim ih redom
pojedina¢no animiramo Split

. l bt # animacijom. Na taj na¢in odgovori
‘:I M""mm ol ¢ sepojavljuju poslije naSeg klika,

e  0dnosno poslije pitanja.



Ovo su samo neki od tipova pitanja, uglavnom jednostavniji. Tipove pitanja
u kvizu mozemo smjenjivati po zelji, Sto najvise zavisi od naSe kreativnosti i
cilja koji Zelimo postic¢i kvizom.

Kada zavrsimo bilo koju od prezentacija, kviz, asocijaciju ili rebus,
neophodno je provjeriti da li sve funkcionise kako treba da nam se ne bi potkrala
greska na samom c¢asu. Takode, prezentaciju mozemo odStampati i koristiti je
kao podsjetnik u radu.
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DESIGN OF PUZZLES, QUIZZES,
and ASOCIATIONS IN MS POWERPOINT

Abstract:

Development of information technologies created preconditions for their application
in teaching. This paper’s aim is to show MS PowerPoint application in teaching for the
design of puzzles, associations and quizzes within the framework of all teaching subjects
in primary and secondary school. Teaching may become more interesting and accessible
for students if this software was properly applied and introduced in the course of the
teaching class. The school hours will be much easier and relaxed.

Key words: teaching, MS PowerPoint, puzzles, quizzes, association.
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Doc.dr Andrijana NIKOLIC

Mr Svetlana Cabarkapa: Zbirku pripovijedaka
DVA PROZORA I BOSILJAK

Zbirka pri¢a Dva prozora i bosiljak Svetlane Cabarkape, organizovana
iz 14 prica, donosi svjeZinu modernoj reminiscentnoj narativi. Realisticki
opisi u nadasve moderno upakovanoj prozi upotpunjenoj postmodernistickim
nacelom autoreferencijalnosti i pastiSima, ¢itaocevu simpatiju preusmjerit ¢e
u empirijski pohod kao zadatak onoga koji sudjeluje u tekstu. Postavljanjem
lirskih nacela uz mjestimi¢no sentimentalne ili impresionisticke tehnike sa
elementima fantastike u transkribovanim refleksijama, svojevrstan su stil ove
knjizevnice koja je vjerna realistickoj deskripciji, modernim reminiscencijama
1 postmodernistickom ,,pakovanju‘ teksta.

Progirivajuéi pojmove stvarnosti, Svetlana Cabarkapa vjesto je uklopila
postojece u imaginarno, te poetizujuéi prozni tekst, ostvarila je prikaz
individualne artikulacije stvarnosti uz istan¢anu psiholosku nit.

Sve njene price nose autobiografsku komponentu koja izbija kroz lirske
opise djetinjstva (Dva prozora i bosiljak, I pedeseta je za pocetke), kroz simbole
prolaznosti (Draga moja, Leandar i palma, I jeste i nije, Ljudi i njihove sjenke,
Dan kao svi drugi, Obi¢na pri¢a i njen hronotop, Ne predati se, Vrijeme
odsjeceno s nokta), te kroz sje¢anja koja se reflektuju u stvarnosti (Ukraseno
koluti¢ima limuna, Sezame, otvori se, Povratak, Dosada, ljubav i tudina, Prorok
i voditeljica u kariranoj kosulji).

Snaga svih prica je u njihovoj naizgled jednostavnoj kompoziciji, ali
Citanjem se zalazi u dublje slojeve teksta, koji su misaono i filozofski obojeni sa
istanCanim pragmatickim uporistem u stvarnom zivotu. Identicnim oblikovanjem
i stilskim perceptuom, autorka je smjeloscu zrele Zene gradila svoje pripovijedno
svaralaStvo u duhu kratke ali veoma slozene borhesovske tehnike. Svoje teme
birala je pazljivo i znalacki, konstruisala mrezu simbola i motivski ih povezivala
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u snazne price prozete emocijama. Snaznim fluktuacijama duhovnih stanja, ona
je prenosila energiju u tekst, uobli¢avajuci svoju knjizevnost jakim energetskim
poljem koje se osjeca iz svake procitane price.

1 pedeseta je za pocetke. Probudim se ujutro s mislju o tome da moram
djecu nauciti da gledaju dalje, dalje od tog dana koji moze biti lijep ili ruzan.
Samo da ih naucim da gledaju dalje kad im je tesko. (1 pedeseta je za pocetke)

Iako su teme njenih prica skoro svakodnevne, u nekima se osje¢a duh
neoromantizma, koji je uslovljen spiritualnim i nadasve misti¢nim...ispod mogile
izadose dvije krasne djeve, drzale su se za ruke i krenule ka njoj. Osmjehivale
su se. Nije bilo ni mjesta ni vremena za strah. Prisle su, ispruzivsi ruke ka njoj,
pozivajudi je tako na ples, na igru u kolu... (I jeste i nije)

Krajnji ishod svih pri¢a Svetlane Cabarkape ogleda se u bioloskoj
misti¢nosti postojanja, bilo da su u pitanju biljke ili Covjekovo postojanje,
koje je mistificirano kroz oblike dugog i mukotrpnog zivota ili banalne smrti.
Ono na ¢emu autorka gradi svoju estetiku prolaznosti zivota jesu svakako
simboli, koji denotativno i konotativno' korespondiraju sa ishodom teksta ili
semanticki nagovjestavaju mogucu sudbinu likova koji imaju unutartekstualne
sveze sa simbolikom.

Saznala je, eto, tom prilikom da smrti nijesu iste, iako joj razlika nije
bila ni mnogo vidna ni jasna. Godine koje su prosle nijesu joj pomogle da ovo
shvati i nikad nece. Nije joj ni Zao. Svako ima svoja ogranicenja preko kojih
ne moze. (I jeste i nije)

U pri¢i Dva prozora i bosiljak, autorka je postavila bosiljak naspram
krepke starice koja ga s uspjehom dugo godina odrzava i njeguje. Bosiljak
simbolizuje dugovjecnost, pa je semioticki, sa znaka, ta dugovjecnost prenesena
na oznaceno, ¢ime je simbol u direktnoj svezi sa ljudskom nutrinom fiksirajuci
joj definisanost savrSenstva i uzajamne povezanosti.

U svojim filozofskim opservacijama, knjizevnica se dotakla i najdubljih
definicija Covjekovog bi¢a. Da i je Covjek u svojoj sustini materijalno ili
duhovno bice, pitanje je na koje autorka ima eksplicitan odgovor.

Svjetlost u prirodi i u ljudskoj dusi istog su porijekla — boZanskog. Nase
energije nasa su spoljasnjost. U opisu ovoga ne treba previse insistirati na jakim
rijecima jer su iscrpljene u prozaicnim kontekstu svakodnevnog afektiranja.
Sto onda ostaje i kako nauciti da cuvamo svjetlost sa kojom se radamo? (Ljudi
1 njihove sjenke)

''U pri¢i Draga moja, autorka je opisala Zivot dviju starica koje gaje cvijece,
izdvajajuci onaj cvijet koji ih ,,0znacava“. Baba Zorka osobi liander koji ¢e prenijeti iznad
grobne ploce, da porodici bude ljepse kad joj dode u posjetu, dok baba Filomena pretenduje
palmu, sa istom mislju da je premjesti na mjesto vjecnog pocinka. Liander ili Oleander je
otporna biljka, sposobna podmladivanju i onda kada se sasijece do zemlje, Sto se otprilike i
desilo u prici, dok je palma otporna, ali kao simbol mucenistva nad smréu, u ovoj pri¢i ona
je glorifikovala smrt babe Filomene i otvorila polje misticnog sujevjerja po kojem palmino
drvo donosi nesrecu u dvoristu, nagovjestavajuci gasenje porodicne loze.
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Vracanje Covjeka ka samome sebi, najbolji je put do njegove spoznaje,
a samospoznaja je najuzvisenija tacka duhovnosti svakog homo sapiensa
kojoj bi trebalo da tezi ljudsko bi¢e, poruka je koja se sama namece. Svjetlost
kao unutrasnji pokretac, svjetlost kao energija koju dobijamo iz prirodnih
energenata jesu dar i blagoslov i temelji smirenosti koja se namece kao diktat
svakodnevice. Smirenost duha i mirna tekstualna nutrina su oni ideali koje
autorka koristi u knjizevnom uobli¢avanju svojih tekstova. Svi dinamicki
motivi (kiSa, hodanje, pisanje, plac, svakodnevne radnje) odiSu mirno¢om koja
poprima oreol velicanstvenog rama svake napisane price. Koncizno savrsenstvo
kratke forme u kojoj je sve receno i u kojoj glavni junaci zive i umiru, bez
idealiziranja stvarnosti dostigli su svoje savrSenstvo u triptihu Dosada, ljubav
i tudina, gdje nam se autorka predstavila ozbiljno§¢u moderne dekompozicije
motiva, vremenskih distanci, majstorski ih uklopivsi u cjelinu.

Zensko srce je plaho i stvoreno za ljepotu i ne treba mu mnogo da zaigra
radosno.

Kao sto je i sama napisala: Sve su price u nasim zZivotima nase, voljeli
ih ili ne. (Obic¢na pric¢a i njen hronotop), njene priCe ¢e pronaci put do srca
citalaske publike, koja ¢e prepoznati kvalitet probrane pisane rijeci, ne odolivsi
lirskim sentencijama, filozofskim promisljajima i nadasve porukama, koje se
znacenjski namecu ili se jednostavno Citaju: Susta potreba jeste, ali se i sa
njom, kao sa svakom drugom potrebom treba nositi tako da budes i ostanes
svoj i Cestit covjek. Onaj koji stalno mora da procjenjuje i mjeri. (Povratak)
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Mr Svetlana Sekulic

U SUSRET NEBU — CISTI PLAMEN LESOVE POEZIJE

Covijek i Grad. Srasli u jedno. U stih. Onaj koji titra na
usnama i grije ozeblu dusu. Sa kojim se zorom budi i ide na
pocinak. Stih bolan, a lijep...satkan od treptaja 1 nemira, od
straha i snovidenja... Covjek tako postade Tvrdava rodnog
Grada, ali i sjenka njegovih kisnih ulica, bulevara, topola...
lipa sa kojih opada svelo lis¢e. Grad, vremenom, poprimi svu
| ljubav, dobrotu i toplinu Covjeka. Podarise jedno drugom, uz
blagoslov neba, najbolje od sebe...i zakoraciSe u Vjecnost.

Nas Leso. Najveci crnogorski liricar. Skroman i tih. Poeta vanredne
fizicke i duhovne ljepote. Od rodenja do posljednjeg izdisaja vezan za Cetinje.
Kao suhi Capur u kr$u. Malo izviri iznad kamena da bi se opet kamenu vratio.
Jer, korijenje je preduboko i ne da Capuru da se istrgne. Tako i Leso. Kada
bi, zbog bolesti, morao oti¢i daleko, svome Cetinju se vra¢ao sa jo§ vecom
¢eznjom i nostalgijom. I tako cijelog svog zivota. A bolio je zivot Lesa...vise
nego druge, nije ga Stedio...nikada. Poznavao je taj Vitez duha sve njegove
plime i osjeke, virove i brzake...i ¢esto jedva spasavao svoju porodicu i sebe.
Slutio je oduvijek da ,,za patnje ljudske nosaca nema...“ i kada je, onako
izgubljen i sam, stajao na autobuskoj stanici velegrada. Nikoga da mu pride 1
prijateljski pruzi ruku. Progovori koju toplu rijec. I tada bi se povlacio u sebe,
postajao Sjenka, ne kriveci nikoga za svoju duboku patnju i ,,sa bodljama unutra
okrenutim/da nijedna nikoga ne ogrebe...“ smijeseci se u prolazu, umorno i
gorko, i gaze¢i kroz zivot tiho i neprimjetno. Pita se na$ vrli Pjesnik u ovoj
autobiografskoj i antologijskoj pjesmi (Ljudi - Sjenke) zasto su oni iz njegovog
okruzenja, najednom, postali tako bezosjecajni, egoisti¢ni, u svojoj bahatosti
i pohlepi toliko ogrezli da ne primjecuju one druge, mirne i dobre ljude. Zbog
toga slijedi gorka poenta koja nas otreznjuje, vrac¢a u surovu realnost, tjera na
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katarzu, preispitivanje odluka i postupaka. Jer,opominju ti crni posmrtni plakati
sa stubova, drveca, ulaza, kada prodemo pored njih, svako slovo necijeg imena
i prezimena, kao i lika, urezuje se trajno u nase sjecanje. Ostaje u dusi taj opori
ukus, talog besmisla, nistavila, spoznaje da bi sve bilo drugacije da smo umjeli
iskazati ljubav, poStovanje, saosje¢ajnost i humanost.

Kaze se da su ,,pjesnici ¢udenje svijeta “, a umjetnicko djelo ¢udo, jer
ga onaj koji ga gleda vjecito otkriva. Takvo ¢udenje i nevidenu radoznalost
posjedovalo je i Lesovo tanano poetsko bice, prepuno svih vrlina,koje su
krasile Covjeka od iskona. Zadivljuje njegova moé percepcije da u svemu
otkrije neki motiv i od toga kasnije, nakon dugog bruSenja stihova, sve do
njihovog savrSenog oblika, ponudi ¢itaocu poetsku tvorevinu za pamcenje.
Pjesmu svevremenske vrijednosti koju vole i pamte sve generacije i kazuju sa
posebnim uzivanjem. Po Tolstoju, neko knjizevno djelo vrijedi onoliko koliko
umjetnik govori od srca. Upravo tako je radio 1 Leso, jer drugacije nije umio.
Njegova poetika je, zapravo, iskrena do bola, do vapaja, teskog uzdaha, ona
svojom nevjerovatnom svjezinom i porukama rusi vremenske barijere i postaje
nasSa Svjetlost. Po sadrzaju veoma bogata i raznovrsna, Lesova zbirka stihova
U susret nebu, ima Sest tematskih ciklusa, kao i Priloge (pjesme objavljene
povodom ¢etrdeset godina od pjesnikove smrti, u zbirci poezije Cisti plamen).

Prvi ciklus pjesama — Kari Sabanovi, evocira uspomene na pjesnikovo
djetinjstvo 1 mladost, kada sa svega Sesnaest godina ostaje bez oca, kao
posljednje (trinaesto) musko dijete. PoSto majka nije mogla da brine o tolikom
broju djece, Zivi jedno vrijeme kod tudih roditelja, gdje se izgradio i1 kao
pjesnik i kao Sovjek. Ziveéi na kamenu kao suzanj, i kako kaze ,,na zemlji
ovoj teskim maljem/ zivota patnog izubijan,* on jedino moze svoje nijeme
zalbe uputiti nebu. Kao odgovor ili pomo¢ odozgo za njegovo ,,srce neveselo
na pjesnikovo umorno celo, spusti se ,,pahulja meka — poljubac visina. “
Taj motiv neba, svega nebeskog, uzviSenog i neprolaznog, dominantan je u
vecini Lesovih pjesama, kao jedina utjeha i nada koja je preostala. Kao da
autor moli nebo da mu povrati prohujalu mladost ¢iji se eho itekako osjeca u
vanvremenoj pjesmi Kari Sabanovi ili ,,moj prvi nemir i zudni san djecaka*
zbog izvjesne djevojke iz djetinjstva. U nedostatku topline kuénog ognjista i
svojih najblizih, bijela jasika mu postaje ,, sestra zalosna“dok u ,,slomljenom
oknu iz tankog rama “ vidi svoj dom, najmilije, kao i ,,sebe sama “, ranjivog,
sjetnog, nepotpunog. Zavrsnu notu prvom ciklusu, svakako, daju pjesme
— Povratak, Poruka daljinama, kao i Zalba mrtvom drugu. U njima su slike
zavicaja 1 njegovog mrtvog druga-pisca, Nikole Punje Lopicica, toliko zive,
da vaskrsavaju pred oCima Citalaca, izazivaju¢i mnostvo razlicitih emocija 1
raspolozenja — od prejake ceznje i nostalgije za Cetinjem do dubokog bola i
rezignacije za pravim prijateljem,sapatnikom,bratom:,,Zaboravili su davno,
Punja/ i tebe mrtva i mene Ziva.
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Drugi ciklus pjesama — Na rodnoj ploci, odise rodoljubljem, veli¢anjem
slobode, junastva Crne Gore, ali i zgrazavanja nad ¢injenicom da je ¢esto bila
meta zavojevaca. Napadali su je ,,kao da krije u sebi sva blaga svjetska/ i sve
rudnike suha zlata “ ta Lesova ,,siromasica slovenska. “ Divi se vrletnoj planini
Voijnik, kao da je Ziva, pa mu se na tren pricini ,,kao da ruka Sunca, o, Vojnice
/ na ramena ti stavlja epolete.*

Zaustavljeni trenuci,naslov tre¢eg ciklusa, jesu oni rijetki ¢asovi kada
se pjesniku pojavi osmijeh na licu, kada i zivot dobija smisao, punocu...To su:
svatovi koji ki¢eni jezde Jeleninom konaku, rumena Cobanica ¢ije ga plameno
oko dotace kradom, kuciste umjesto nekadasnjeg doma i nebom umjesto krova,
usamljena zvijezda u tmini pjesnikove sobe, nastala od uzarenog vrha cigarete...

Motiv jeseni i svega onoga Sto sobom nosi, kao stalna Lesova siva pratnja,
preovladuje nizom pjesama nazvanih Jesenja ogledala. One su, neosporno, i
,.krive* §to se ovaj autor ¢esto naziva ,,pjesnikom cetinjskih kisa.“ Tu jesen
zivota u stopu prate magle 1 kiSe, vlaga i ljudska patnja i ,,svi je ljudi u ocima
imaju. “ Tako ga i obican ljudski stvor podsjeti na prozorska stakla zbog svog
kratkog vijeka, lomljivosti 1 potrebe za svjetloScu.

Nezaobilazni su, nesumnjivo, i stihovi pisani u ¢ast Rada Tomova, u
kojima se istice zal za preranim gubitkom crnogorskog vladike i vladara, za
minulim davnim vremenima, Biljardom koja samuje ¢ekajuéi uzalud bolesnog
gospodara. U njegovim vizijama, Njegos, iako grudobolan i svjestan zemnog
kraja, najednom prerasta u gorostasa i odlazi, slavom ovjenc¢an, pravo u
besmrtnost.

Ratno 1 poratno vrijeme, okupaciju, glad, patnju i stradanje odslikavaju
narocito potresne slike i stihovi ciklusa Pod nebom zavicaja. Sloboda se sanja
sklopljenih ociju, a stvarnost tegobna, Cetinje okupirano...proljece stiglo...a
svuda spaljeni domovi i ljudi odvedeni daleko, u logore. Pjesnik gradi vrlo
uspjelu kontrastnu piramidu od rijeci $to pjesmi, naro€ito u zavrsnoj strofi, daje
jak umjetnicki pecat. U Poruci sugeriSe majkama i sestrama da njihove muske
glave ,,sad pisu istoriju“, da njihova pogibija nije uzaludna ,,svaki je tada
svijetla, jarka zvijezda /na Sirokom nebu slobode. “ 1 tako, ne mare¢i za sebe,
jer ,,pjesnika najmanje ima u njemu samom,* on osjec¢a zebnju kada napolju
zagrmi i munja no¢ zapali, plaseci se za svoje male, usnule sinove, jer se rat
tek stiSao. Brine ofinskom ljubavlju i njezno§¢u o njihovoj buduénosti dok u
sitne sate bdi nad kolijevkom.

U njegovom poetskom bi¢u prelamaju se najtananija osjecanja: od
strepnje za sigurnost porodice, tthog ogoréenja zbog drustvene nepravde, jakog
rodoljublja, ¢eznje za kutkom mira, tihe srece, za blizinom Zene i dalekim
vidicima, Zala za nezaboravnim danima djetinjstva i mladosti...pa sve do
mirenja sa pasjim zivotom, iznuren teskim poslom, boles¢u i egzistencijalnim
problemima. Otuda i opravdanje Sto se nije pisalo vise, a htjelo se dosti¢i nebeske
visine ,,sve Sto prisvojih, nebo, bjese tvoje. Lisen osjeaja za materijalne
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vrijednosti, sav u Duhu i dusevnosti, postade samo ,,kradljivac neba “, plavih
visina, svjetlosti i boja. To je stihotvorac koji je sa djetinjom rados¢u i ljubavlju
Spajao zemlju i nebo zavicaja” 1 bio svjestan da ,, pjesnik svud ostaje, a ipak
dalje ide / za maglom, za daljinom, za oblacié¢a pramom.”

Posebnu umjetnic¢ku vrijednost, simboliku, slikovitost i toplinu duse
imaju 1 pjesme objavljene posthumno, tj. povodom cetiri decenije od Lesove
smrti. Pisane dirljivim, iskrenim tonom, predstavljaju svojevrsnu ispovijest o
predenom zivotnom putu, sebi samom, hudoj sudbini. Stoga su te strofe i svaka
rije¢ u njima natopljene blagom melanholijom, sjetom, Zaljenjem i nostalgijom,
kao i rezignacijom. Zato nije slu¢ajan naslov tog ciklusa — Cisti plamen, iz
koga se izdvajaju tri pjesme koje demistifikuju suStinu Ivanovi¢eve poetike. To
su lirska ostvarenja duze forme: Daljine, Rodendan, Pjesma iz doma. Njihov
redoslijed, na neki ¢udesan nacin, odslikava pjesnikov pocetak i kraj, njegov
Eros i Tanatos. Naime, iako nije volio putovanja, Leso je bio Putnik u svojim
mislima, duSom i srcem, zudio za daljinama, o¢ima upijao daleke horizonte
,Jjer ljudskom srcu bolne su sve daljine/al’ zavicaj je daljina najbolnija.“ 1
kada bi ga, nakon tih bjekstava,kari starog Sabana vratili majci u zagrljaj, na
proslavu osamnaestog rodendana ,, za ovu Saku nesrecnih godina/ od kojih
nijedna ne bi moja“, iz bonih grudi bi se oteo priguseni krik ,,...osamnest me,
dome moj, gromova ubilo. “ 1 jedino majci, kao oli¢enju dobrote, moze da se
pozali, izjada... i samo u svom domu, kraj ognjista, potrazi izgubljeni mir i
utjehu. Majka mu govori ,,...I bice dobro,sine... “ On, ne vjerujuéi, odgovara:
,»Da, majko, bice dobro. “

Nesudeni slikar, Leso je poceo slikati rije€ima, i to je radio toliko
plasti¢no, uvjerljivo, koriste¢i stilska izrazajna sredstva (metafore, kontraste,
poredenja, onomatopeje, personifikacije, epitete...). Kao $to je, sa filigrantskom
preciznoscu, glac¢ao svaki stih, strofu, tako je zapazao i sve detalje, za druge
nevazne, pravec¢i od njih motive nalik ,,zivim slikama.*

U Pjesmi Iz doma, nastaloj 1930.godine, pjesnik pokusava objasniti svoje
,,nesnalazenje u vremenu*, kao i kob nastalu nevoljnim rodenjem i bitisanjem.

,»Rodio sam se ni kriv ni duzan,majko,
prolazim kroz Zivot kao dijete tih i zacuden,
a kad se god okrenem na svoju prosiost,

u ovim beskrajnim razmacima od noci do noci
ucini mi se da su krace godine nego dani...

Lesa viSe, nazalost, nema medu nama, ali njegova Poezija nastavlja
da zivi, postajuci vremenom onaj veliki Cisti Plamen. Uostalom, svrha kulture
i umjetnosti nije u ,,obozavanju pepela“ ve¢ prevashodno u produzetku vatre,
odrzavanju plamena. Nas Leso je to oduvijek radio, tako stvarao, imajuci na
umu misao ruskog velikana pisane rije¢i F.M.Dostojevskog: ,,Svijet ¢e spasiti
liepota..
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U Nastavnim planovima i programima crnogorskog jezika i knjizevnosti
za osnovnu $kolu, Leso je zastupljen u Sestom, osmom i devetom razredu. U
nastavnoj praksi je dokazano da ucenici tih uzrasta rado uce 1 izrazajno kazuju
njegove stihove, razumiju ih i vracaju im se kao neCem dragom, toplom i
neponovljivom, pamte¢i 1 vazne poruke njegovih pjesama.
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Mr sci. Zoran JOVOVIC

VJERODOSTOJNI TUMAC FILOSOFIJE
I SOCIOLOGIJE OBRAZOVANJA
(Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢: FILOSOFIJA — OBRAZOVANIJE —
NASTAVA, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 2005)

Dr Slavku Gvozdenovi¢, redovnog profesora Univerziteta Crne Gore,
smatram jednom od rijetkih nau¢nika koje krasi Siroka kultura i suvereno
kretanje unutar i1 preko granica njene uze struke (sociologija, filosofija,
psihologija, pedagogija i sli¢no). Njene knjige nadilaze uobicajeno obrazovanje
za jednu struku 1 zahtijevaju duhovno razvijenog Citaoca, da bi bile shvacene 1
protumacene kako valja i kako zasluzuju. Mudra i osjetljiva na neki tihi nacin,
nenametljiva, ona se kre¢e po onim tankim nitima koje dijele Siroko polje
nauka o ¢ovjeku, pokazujuci i dokazujuéi da su one samo formalno odvojene,
ali stvarno spadaju u istu pricu: granica je ono ¢udno mjesto koje razdvaja i
spaja u isti Cas!

U svojoj knjizi (197. str.) — Filosofija, obrazovanje, nastava — prof.
dr S. Gvozdenovi¢ je obradila tri kljucne teme, od Sireg znacaja, znacenja i
smisla, kao Sto su:

(1) Filosofija, vaspitanje, obrazovanje,
(2) Obrazovanje, nastava, promjene i
(3) Promjene, komunikacija, demokratija.

U prvom segmentu knjige (str. 13 —72)— Filiosofija, vaspitanje, obrazovanje
— prof. dr S. Gvozdenovi¢ je, lucidno i egzaktno, obradila sljedece teme i
probleme: Filosofija i obrazovanje (Obrazovanje u svijetlu filosofije vaspitanje;
Filosofija nastave i praksa obrazovanja; Filosofija, nauka, obrazovanje);
Obrazovanje i vrijeme (Obrazovanje — kulturni kontekst; Obrazovanje i/
ili vaspitanje, drusStveno istorijski kontekst; Obrazovanje — vrlina ili mo¢;
Egzistencijalna dimenzija obrazovanja; Osvrt na izglede); i Ciljevi vaspitanja i
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obrazovanja (Jedno preispitivanje; Interesi drusStva i(ili) pojedinca; Redefinisanje
ciljeva obrazovanja i nastave).

Usmjerenost prema znanju ¢ini osnovu povezivanja i prozimanja
diferenciranih oblasti nauke i kulture sa filosofijom i sociologijom i ujedno
je pretpostavka i pokazatelj Covjekovog vaspitanja i obrazovanja. Proces
obrazovanja, napominje prof. dr S. Gvozdenovi¢, se ne zavrSava u jednoj od
faza Covjekovog zivota, ve¢ podrazumijeva permanentan proces prosirivanja i
bogacenja iskustva. To bi morali znati, da bi shvatili smisao stvaranja i primjene
ste¢enih znanja u diferenciranim Zivotnim situacijama. Covjek zna ukoliko su
mu poznati principi, ukoliko njegovo znanje postane sastavni dio njegovog
misSljenja i ponasanja. Znanje nije samo ono ¢ega smo sada svjesni, vec¢ se
sastoji od onih sklonosti, koje, izmedu ostalog, koristimo tako $to shvatamo
vezu izmedu nas i svijeta u kome Zivimo.

U drugom dijelu knjige (str. 75-127) — Obrazovanje, nastava, promjene
— autorka, sa rijetkom naucnom temeljitos¢u, razmatra sljedece “elemente’:
Skola pamcenja i/ili $kola misljenja (Obrazovanje i/ili kolovanje; U&enje
1/ili poucavanje; Tradicionalna i/ili savremena nastava); Nastavnik i ucenik
u obrazovnom procesu (Akteri nastavnog procesa — sociokulturni kontekst;
Nastavnik i u¢enik — obrazovni kontekst; Polozaj i uloga nastavnika i u¢enika;
Nastavno iskustvo — put razvoja); i Profesionalni razvoj i obrazovanje (Nastavnik
— kljuéni nosilac promjena; Profesionalni razvoj nastavnika; Obrazovanje
izmedu potreba i mogucnosti).

Govoreci o krizi obrazovanja i nastavnickog poziva u savremenom svijetu,
autorka ¢e, u okviru drugog dijela njene mudre i u svakom drugom pogledu
vrijedne knjige (p. 127), decidno konstatovati: Obrazovanje naseg vremena je
u krizi (neophodne su promjene). “Istu sudbinu dijeli i nastavnicki poziv. Kriza
nastavnickog poziva je prvenstveno kriza teorije o nastavi, odsustvo osmisljenog
djelovanja u novim uslovima u kojima raste potreba za obrazovanjem, ali i
nastojanje da se potvrda o obrazovanosti stekne drustvenim uticajem, a ne
znanjem. Izostaje napor ucenja iz vlastitog iskustva, razmjena iskustva i
informacija, a potom primjena (najuc¢enog (i usvojenog) u sopstvenoj praksi.
To svakako pored individualnog, zahtijeva i timski rad, ulaganje ogromne
energije 1 spremnost da se prihvati rizik. Ovaj rizik je zanemarljiv u poredenju
sa odsustvom selekcije pri nekritickom preuzimanju gotovih rjesenja drugih.”

U tre¢em, posljednjem, segmentu knjige (str. 131-180) — Promjene,
komunikacija, demokratija — prof. dr S. Gvozdenovi¢ elaborira sljedece:
Nastava filosofije i sociologije u svijetlu promjena u obrazovanju (Preliminarni
okvir; Korelacija nastave filosofije i sociologije; Inovacije u nastavi filosofije
i sociologije; Bogatstvo misli i/ili bogatstvo znanja); zatim — Komunikacija
u nastavi filosofije i sociologije (UCenje 1 poucavanje kao komunikacija;
Komunikacija 1 interakcija; Obrazovanje kao komunikacija); 1, na kraju,
Demokratija izmedu slobode i odgovornosti (Demokratija i obrazovanje;
Politicka vlast i gradanin; Sloboda i odgovornost; Ideali i stvarnost).
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Prof. dr Slavka Gvozdenovi¢ komunikaciju odreduje kao “univerzalni
proces u ljudskom drustvu i njeno porijeklo je u uzajamnoj zavisnosti pojedinaca,
unemogucnosti covjeka da opstane sam, van zajednice. Komunikacija je, dakle,
posredovanje, saobracanje, sporazumijevanje; proces obrazovanja je oblik
ljudskog zajedniStva, jedan od oblika ljudske komunikacije... Komunikacija
je uslov za socijalizaciju Covjeka i istovremeno rezultat socijalizacije. Proces
obrazovanja je uvijek oblik komuniciranja, $to znaci da i sam u velikoj mjeri
zavisi od faktora od kojih zavise svi drugi oblici ljudskog komuniciranja.” (s.
152). Nadalje, autorka kao pouzdan i senzibilan istrazivac, sa jasnom kritickom
percepcijom, u treCem dijelu svoje markantne knjige, govori o demokratiji, tj.
korelaciji: demokratija — vaspitanje — obrazovanje. Istice sljedece: Savremeno
demokratsko drustvo “ima viSe razloga da se interesuje za plansko 1 sistematsko
obrazovanje i vaspitanje svojih gradana od ostalih zajednica. Demokratija je,
kao $to podsjec¢a Djuji, odana ideji vaspitanja. Povrsno objasnjenje sastoji se
u tome da jedna vlada koja se oslanja na opSte pravo glasa moze imati uspjeha
samo ukoliko su gradani koji biraju svoje vladare i predstavnike na pravi nacin
obavijesteni 1, istovremeno, obrazovani. Da bi se grdani in ixtenso upoznavali
sa odlukama vlasti, i da bi razumjeli namjere vladara u pogledu oblikovanja
drustvene zajednice, moraju im biti dostupne njihove odluke i planovi. Medutim,
pored ovog, postoji i dublje objaSnjenje, a ono je utemeljeno u produkciji same
zajednice, kako u pogledu bogacenja i oplemenjivanja interpersonalnih odnosa,
tako 1 u smislu njenog ukupnog razvoja. Ljudi Zive u zajednici na temelju onoga
Sto im je zajednicko. Demokratija, dakle, nije samo oblik vladavine, ve¢ prije
svega stanje duha 1 na¢in Zivota, proces povezivanja pojedinaca i grupa s obzirom
na kljucne ciljeve, temeljne vrijednosti, interese, sklonosti, ideje, vjerovanja
1 uzajamnu razmjenu iskustava. Razvijanje stavova i sposobnosti pojedinaca
usmjerava se neposrednim prenosenjem vjerovanja, osjac¢anja i znanja, kao
1 posredstvom okoline. Demokratska sredina znac¢ajno uti¢e na oblikovanje
sklonosti pojedinaca i pokrece njihovo ponasanje. Sirenje oblasti zajednickih
interesa i oslobadanje raznovrsnih licnih sposobnosti nije samo posljedica
razmisljanja i svjesnog napora, vec je rezultat aktivnog ucestvovanja pojedinaca
u zivotu zajednice, kako u pogledu participacije u donosenju odluka, tako i
smislu licnog doprinosa u prihvatanju i ostvarivanju svojih prava i obaveza,
u njegovanju demokratske kulture i univerzalnih vrijednosti.” (str. 168—169).

Ako se sve sabere i oduzme, onda je dovoljno reci da je knjiga — Filosofija,
obrazovanje, nastava — izuzetno funkcionalna, intelektualno izazovna i
podsticajna, kako za uzu (stru¢nu), tako i za Siru (drustvenu) javnost. S.
Gvozdenovi¢, vjerodostojni tumac filosofije i sociologije obrazovanja, posjeduje
zadivljujuéu sposobnost: moze uzeti drugu i kompleksnu temu i svesti je na
najbitnije, izbjegavajuéi pretjerano pojednostavljenje.
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Jelena VIDOVIC

O KNJIZI NATPRIRODNA BICA
U TRADICIJSKOJ KULTURI CRNOGORACA
(Adnan Cirgi¢, Natprirodna bic¢a u tradicijskoj kulturi Crnogoraca,
Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnosti, Cetinje, 2018)

Pojam kulture sam po sebi ima dugu istoriju razvoja, dok se danas
koristi u razli¢itim nau¢nim disciplinama s razli¢itim, a ponekad i konfuznim
znacenjima. Istori¢ar Rejmond Vilijams u svom djelu Kultura prati tragove
znacenja toga pojma nazad do njene prve upotrebe kao imenice koja oznacava
proces: kultura odnosno kultivacija usjeva ili kultura, odnosno gajenje Zivotinja.
U XVI vijeku ovo je znacenje proSireno metafori¢no i na aktivno kultivisanje
ljudske svijesti koje nastavlja da se razvija. S druge strane, u kasnom XVIII
vijeku ona dobija znacenje razli¢itog nacina zivota ljudi, dok u XIX vijeku
ova imenica dobija svoju mnozinu i postaje vazna u razvoju komparativne
antropologije, gdje je nastavila da oznacava razlicite nacine zivljenja.

Kultura je po Tejloru slozena cjelina koja ukljucuje znanje, vjerovanje,
umjetnost, moral, zakon, obicaje i druge sposobnosti i navike koje je Covjek
stekao kao ¢lan neke druStvene grupe. Boas navodi da kultura obuhvata sve
manifestacije druStvenog ponasanja neke zajednice, reakcije pojedinaca koje
su izazvane navikama grupe u kojoj zive i obrasce ljudske aktivnosti koje su
uslovljenje tim navikama. Po Malinovskom to je integralna cjelina koja se
sastoji od alatki, oruda 1 dobara, od konstituisanih pravila za razli¢ite druStvene
grupacije, ideja, vjestina, vjerovanja i obi¢aja. Levi Stros kaze da kultura nije
ni prirodna, ni vjeStacki stvorena, ne potice ni iz genetike, ni iz racionalne
misli, jer je ¢ine pravila ponasanja koja nijesu izmisljenja niti im je nacelna
funkcija shvacena od ljudi koji je ne koriste. Po videnju Margaret Mid kultura
je kompleks tradicionalnog ponasanja koji je razvila ljudska rasa i koja je ucila
sljedeca generacija.
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Sagledavaju¢i kulturu prema navedenim definicijama, neminovno je
definisati knjigu Natprirodna bica u tradicijskoj kulturi Crnogoraca autora
Adnana Cirgi¢a kao znagajan doprinos istraZivanju nematerijalne kulture kroz
proucavanje bi¢a zastupljenih na ovim prostorima koja posjeduju natprirodne
moc¢i. U knjizi kroz prikaze razlicitih elemenata nematerijalne bastine, koja je
u ovom slucaju predstavljana kroz poglavlja o: davolu, tencu, ¢umi, vjestici,
mori, zduhacu, divu, vili, zmiji, zmaju i drugima sagledano je bogatstvo
vjerovanja i ritualnih praksi u vezi s njima. Pored samih obiljezja, oznaka,
moc¢i i karakteristika svih navedenih ,,bi¢a®, autor nam je predstavio i na¢in na
koji se stanovnistvo, odnosno vjerujuci, ophode prema istima, na¢in na koji ih
je moguce umilostiviti, kako se ophoditi prema njima i u krajnjem kako ih se
rijesiti. Pored navedenih poglavlja, autor je obogatio djelo i obradom elemenata
koji su povezani s navedenim bi¢ima pa tako u poglavlju o vjeSticama na primjer
mozemo sagledati neprocjenljive informacije o znacaju sakrivanja imena
djetetu, o drvecu s odredenim moc¢ima, o ljudima s urokljivim o¢ima, bajanju,
madionicama i drugim elementima. Autor pored odlika gorenavedenih bica,
odnosno nacina na koji oni mogu postati takvi: ukoliko su rodeni u kosuljici,
ukoliko zivotinja prede preko njihovog tijela i drugo, za odredena natprirodna bi¢a
navodi i njihove fizicke karakteristike: ,,... vile u juznoslovenskim vjerovanjima
prikazane kao lijepe devojke s nekom izrazitom fizickom manom, umjesto
stopala imaju npr. papke ili kopita, u crnogorskim vjerovanjima tipi¢no je
vjerovanje u vile kao ideal Zenske ljepote*. Koljare su imale grudi prebacene
preko ramena, dok se recimo za psoglave navodi da su to ,,...Ijudi s jednim
okom na ¢elu, ogromnog rasta i prema tome odgovarajuce snage...*

U vezi s vjerovanjima u natprirodna bi¢a javljaju se i ritualne prakse za
koje Robertson Smit i Redklif Braun smatraju da su od sustinskog znacaja. Po
Dirkemu, ritualne prakse imaju, u sustini funkciju odrzavanja jedinstva drustvenih
grupa. Cesto se de$ava da uéesnici u njima vjeruju da oni doprinose nastanku
pozeljnijih situacija ili spre¢avanju nepozeljnih. U knjizi koju predstavljamo
ritualne prakse navedene se uz odredena natprirodna bica pa tako ,.kovaci jednog
odredenog dana lupaju ¢eki¢em o nakovanj kako bi utvrdili lance kojima je
vezan davo ili kakav drugi demon®, raskopavanje groba ,,kako bi se u njemu
rasjekao tenac ili kako bi ga proboli glogovim, trnovim ili drenovim koc¢evima,
ili da bi se dijete zastitilo od uroka re¢i ,,... za zdravo dijete da je grdno ili
da se ,,grdi“ kakvim spoljasnjim obiljezjem — bilo prevrnutom ¢arapom bilo
izvrtanjem kakvog drugog dijela garderobe* itd.

Knjiga Natprirodna bica u tradicijskoj kulturi Crnogorca, kao §to je
ve¢ navedeno, obiluje mnostvom podataka koji su neizmjerljivo znacajni za
proucavanje i sagledavanje postanka, karakteristika, obiljezja, oznaka i simbola
koji su vezani za odredena bica koja su kroz navedeno djelo obradena. Autor je
s velikom paznjom napravio sintezu do sada prikupljenih podataka vezanih za
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elemente nematerijalne bastine od strane prethodnih, etnocentri¢nih istrazivaca
koji su u centar svog proucavanja stavljali izu¢avanje sebe i svog naroda kao $to
su: Cviji¢, Erdeljanovi¢, Karadzi¢, Bandi¢, Pordevi¢, Kulisi¢ i drugi. Takode
je izvr$io 1 komparaciju prikupljenog materijala. Autor je preduzeo i dodatni
korak i dopunio svoje prethodnike sopstvenim istrazivanjima i videnjima.

Cjelovitos¢u opisa elemenata, odnosno vjerovanja i ritualnih praksi,
detaljnos¢u i kompleksnoscu, djelo Natprirodna bic¢a u tradicijskoj kulturi
Crnogoraca autora Adnana Cirgica, obogatilo je i unaprijedilo proucavanje
nematerijane, odnosno duhovne bastine na ovim prostorima i predstavlja
znacajan pomak u istrazivanju odredenih tema i elemenata, kako u proslosti
tako 1 njihovo rasprostiranje danas kao dijela riznice tradicionalne kulture.

Sinteza prikupljenog materijala, kao i autorova dopuna, sazeta u
jedinstveno djelo Natrirodna bica u tradicijskoj kulturi Crnogoraca omogucéava
cjelovitije i potpunije sagledavanje proucenih elemenata, a samim tim i sistema
vjerovanja uopste.
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Mr sci. Zoran JOVOVIC

PARADIGMATICNOST ZNANJA
(VESELIN DRASKOVIC, RADISLAV JOVOVIC, MIMO DRASKOVIC:
PARADIGMATICNOST ZNANJA, Fakultet za pomorstvo — Kotor, ELIT —
Ekonomska laboratorija za istrazivanje tranzicije — Podgorica)

Knjiga ,,Paradigmati¢nost znanja‘“ uglednih autora prof. dr Veselina
Draskovica, prof. dr Radislava Jovovica i prof. dr Mima DraSkovica predstavlja
markantno djelo u sferi ekonomske nauke. U knjizi se, sistematic¢no, objektivno
1 precizno, sa rijetkom nau¢nom akribijom, svestrano razmatra polozaj i uloga
paradigme znanja u kreiranju nove ekonomije. Autori na znalacki i autoritativan
nacin pristupaju tumacenju i objasnjenju savremenih razvojnih tendencija
u oblastima u kojima dominira znanje (kao covjekova najveca vrijednost) i
odnos prema njemu. Znanje, fundamentalna 1 primijenjena nauka su uvijek
mijenjali svijet nabolje. Oni su rjeSavali ve¢inu problema. Znacaj, znacenje 1
smisao trzista znanja kao elementa ekonomije znanja sve vise nadmasuje znacaj
trziSta materijalnih tokova. Na taj nacin se, napominju autori, povecava uloga
efikasnog upravljanja znanjem.

Knjiga je strukturiana u tri dijela. Izu¢avanje paradigmati¢nosti znanja
pocinje s karakteristikama i fenomenima nove ekonomije (drustva znanja,
paradigmati¢nosti nove ekonomije, stara i nova ekonomija i mrezna ekonomija),
dalje se Siri na ekonomiju znanja (paradigmati¢nost ekonomije znanja, socijalni
kapital, koncepcija intelektualnog kapitala, struktura kapitala firme u ekonomiji
znanja), a zavrsava se kompleksnim modelima upravljanja znanjem (koncept
upravljanja znanjem, modeli upravljanja znanjem, kreiranje znanja, uspjesna
organizacija znanja, inovacija procesa znanja — dinamicki prilaz promjenama).

U ovoj knjizi autori su, uvjerljivo i lucidno, ukazali na: 1. Rastu¢u ulogu
1 znacaj, znacenje 1 smisao znanja za stvaranje konkurentskih prednosti u
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savremenim turbulentnim uslovima, u kojima je jedina izvjesnost — neizvjesnost;
2. Imperativnu neophodnost njegovog maksimalnog forsiranja i najsire primjene,
na svim nivoima i u svim segmentima drustva; 3. Potrebu stalnog ucenja i
usvajanja novih znanja, bez kojih je odrzivi razvoj druStvenog sistema i privrede
kao njegovog podsistema postao nezamisliv; 4. Cinjenicu da je razvijeni
institucionalni ambijent bitan uslov postojanja uspjeSnih modela kreiranja,
primjene i upravljanja znanjem; 5. Potrebu civilizacijskog odnosa prema
znanju; 6. Potrebu ulaganja u znanje, Sirenja znanja, usavrSavanja postojecih i
raspolozivih znanja; 7. Potrebu produktivne primjene tudih znanja i inovacija
u najve¢em mogucem stepenu; 8. Potrebu nepristrasne selekcije, vrednovanja
iuvazavanja znanja na svim nivoima u drustvu; i 9. Potrebu nekompromisnog
1 kritickog odnosa prema kvazi-znanju.

Za razvoj znanja potrebni su razvijeni i stabilni institucionalni uslovi, a
revolucionarne promjene polozaja i uloge znanja u novoj ekonomiji dokazuju
da se radi o njegovoj paradigmati¢nosti. Nova ekonomija ima svoje novo
preduzece (virtualnog tipa). Pod tim se podrazumijeva ,,skup firmi, koje na bazi
zajednickih ciljeva isporucuju trziStu konkurentnu robu ili uslugu, a koje suu
ekonomskim odnosima zavisni, informaciono umrezeni, u pravnom pogledu
samostalni, najcesée bez institucionalizovanja funkcija top menadzmenta,
uz medusobno povjerenje partnera. Izraz virtualno se prvenstveno odnosi na
stvaranje vremenski oroCene situacione upravljacke kompetencije radi brzog
reagovanja na promjene u okruzenju i realizacije trziSnog cilja. Ona najcesce
obuhvata alokaciju resursa, upravljanje znanjima i marketing.” Virtualna
radna organizacija (preduzece) se umrezava, a umrezavanje ,,predstavlja
revolucionaran prelaz na nove metode upravljanja znanjem 1 organizacijom.
Znanje i informacije kao jedini neogranic¢eni proizvodni resursi su klju¢ni faktor
razvoja mrezne ekonomije. Sto vise &vorova postoji u mreZi, to veéu korist
svaki pojedinac¢ni ¢vor ima od mreze. Rezultat su nova pravila konkurencije,
nove vrste organizacije, novi izazovi za menadzment. Nova ekonomija implicira
donosenje menadzerskih odluka u usovima postojanja mrezne infrastrukture i
informaciono-komunikacijske konvergencije.*

Knjiga ,,Paradigmati¢nost znanja* u potpunosti ukazuje na hitnu potrebu
civilizacijskog nau¢nog iskoraka u pravcu uvazavanja znanja, koje determinise
paradigmati¢nost znanja, kao i prelazu od destruktivne prema konstruktivnoj
destrukciji. Bilo kakvo ignorisanje znanja vodi na stranputicu, koja se naziva
zaostajanje u razvoju i pojedinaca i grupa i druStva u cjelini. Nekriti¢ki odnos
prema znanju isto je Sto i njegovo zapostavljanje i negiranje.
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Mr Milica VUKOVIC

PROFESOR VELJKO IKOVIC: ,,POZNI DANI¥,
IGP PEGAZ — BIJELO POLJE, 2018.

Sam naslov zbirke ,,Dani pozni“ sugeriSe nam ,,zalazak zivota®.
Nagovjestava brzinu i prolaznost u svijetu. Pjesnik nam o svemu govori
slobodno, bez straha 1 prepreka da govori po Zelji i sa Zeljom o svemu o ¢emu
razmiSlja 1 na nac¢in na koji misli da je to najbolje uraditi.

Citaju¢i navedenu zbirku, shvatila sam da pred sobom imam neobi¢nu
poeziju, pocevsi od teme preko stila i forme. Stihovi se prozimaju docaravajuci
zvuk, sliku, osjecanja i na taj nacin zauzimaju veliki dio svakog pojedina¢nog
izraza. Ova poezija je pretenciozno namijenjena ¢itaocima koji su usli duboko
u razumijevanje ljudske prirode i izaziva intenzivne dozivljaje. Neophodno je
naglasiti da je razumljiva i da se pamte stihovi i poruke. Pjesme su skladne,
cjelovite 1 Salju jasne poruke.

Vlastelinstvo njegove poezije su: priroda, vjera, otadzbina i zavicaj.
Poetski kompleks je sazet oko tih osje¢anja. Izraz pjesnika se odlikuje
slikovitosc¢u u opisivanju, dubokim mislima i emocionalnoscu u izrazavanju,
puno¢om 1 Sirinom znacenja svakog stiha, strofe 1 pjesme. Svaka pjesma ima
svoj ambijent. Stil pisanja pjesama je slikovit i raznovrstan. Pjesnik nerijetko
koristi i hiperbolu radi jadeg utiska. Citajuéi stihove pjesama uo¢avamo
epitete, gradaciju, hiperbolu, onomatopeju, poredenje i druge stilske figure
koje je pjesnik vjesto iskoristio 1 predstavio nam svaku pjesmu na svoj nacin.
Zanimljiva zapazanja mozemo sagledati u stthovima mnogih pjesama. U zbirci
su objedinjene nekolike lirske vrste.
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DANI POZNI
Dani pozni
Ofarbani
Nekom sjetom
Svjetlost Sunca
Na zalasku
Sliku dira...
Iz daljine
Zvuk se Cuje
Na klaviru
Onom starom
Neko svira
Svira...

Svijest o prolaznosti je klju¢ni motiv u pjesmi. U Covjeku budi nemir,
nesigurnost. Pjesma je traganje za smislom Zivota bez dobijenih odgovora. Zivot
mozemo poistovjetiti sa vozom. ,,Setajuéi kroz stihove pjesme*, uo¢avamo da
se preplic¢u strahovi, zablude, ali i istine koje tjeraju na razmisljanje.

Poezija je izraz jednog jasnog senzualizma, ako se pojam uzme ne samo
u psiholoskom nego i u idejnom smislu. Pjesnik ima izvanrednu osjetljivost
Cula za stvaranje zivotne vrijednosti. Njegova poezija je puni refleks njegovih
treperavih culnih percepcija.

Bogatstvo njegovih vizija prirode i svijeta vrlo je Siroko, i prepuno
konkretnim detaljima. Priroda u pjesmama nije ni jednostavna ni jednoznacna.
Treba dolaziti u polja, u Sume, boraviti pored rijeke, treba slusati ono Sto je
glasno i bezglasno u tom ¢arobnom svijetu. Treba u uzivati u ljepoti prirode...

KIKOT ZETE

Izdaleka

Glasni kikot stize

Od radosti Sto me vidi
Zeta mi se

Glasno smije!

Najsnaznija pjesma u zbirci je OSTROSKA BOGOMOLJA.

Bogomolja u stijeni
Na visini
Bogomolja

U srcima
Bogomolja

U mislima
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Dika Roda
Iz prisoja
Osvjetljava
Svima lice....

Pjesnik je snazno inspirisan manastirom Ostrog, nadahnut i ispunjen
njegovom duhovnos¢u i svetoscu.

Glavni motiv u pjesmi je vjera. Vjera je saznanje Sta je covjek i koji je
njegov cilj u zivotu. Pjesnik nam indirektno potvrduje da je Bog ljubav, a iz
ljubavi nista osim dobrog ne moze da bude. Samo s pravom vjerom covjek i
u bijedi nalazi mir, s puta pravde 1 istine rijetko silazi. Zvu¢nom i vizuelnom
impresijom koju pjesma u cjelini doc¢arava u nasoj imaginaciji, pjesnik nam
snazno sugeriSe da obratimo paznju na njen unutrasnji sloj- na svijet znacenja
slika i simbola sa kojima se sre¢emo i na poruke koje u sebi sadrzi. Predmetni
sloj pjesme ¢ini slika manastira. Jedini zvuci koji ispunjavaju prostor su jeka
crkvenog zvuka i pojanje monaha.

MILUSINA KUCA STARA

S one strane Veljeg Garca
Jedne kuce

Vise nije

Ni Miluse

Vise nema

Zivi

Samo

Uspomena...

Smirt je predstavljena kao definitivna ti§ina. Zivot se ovdje javlja tek kao
bolno prisjecanje, a svaki trenutak koji jeste, koji zivimo, predstavlja odvec
tragi¢no kidanje sa svim onim nitima koje nas vezuju sa dragim stvarima i
bi¢ima. Pjesma je sa socjalnom tematikom. U svom primarnom znacenjskom
sloju sadrzi ,,traganje za beskrajem™ i tugu zbog prolaznosti zivota. ,,Traganje
za beskrajem* se, poput crvene niti, provlaci kroz cijelu zbirku i na svoj
nacin je tematski harmonizuje i objedinjava u dosta skladnu poetsku cjelinu.
Nesavrsenstvo zivota i sklonost propadanju se prepli¢u kroz stihove pjesme.
Pjesnik je slijedio Andri¢evu misao: ,,Prolaznost, to je jedini nama prisutni
vid trajanja“.

SA VISOVA DURMITORA

Sa visova Durmitora

Gleda sebe Crna Gora!

Sa visine ko na dlanu
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Svekoliku vidi sebe
Od miline

I radosti uzviSene
Srce zebe!

U uvodnim stihovima Veljko svoju otadzbinu, dozivljava kao ogroman
kamen.

Ova slika ima za cilj da Citaoca, slusaoca podsjeti na osobine kamena:
¢vrstinu 1 postojanost. Drugu strofu karakteriSe osobenost izuzetna zvucnost.
Ona se ostvaruje

gomilanjem glasa T: leti, sjeti, posjeti, vrste, ratne, Sto asocira na udaranje
u dobo$ koji poziva na otpor okupatoru. Ovo je pjesma u kojoj se Veljko
najpotpunije ispoljio kao ,,pjesnik vatrenog rjecnika“. Crna Gora je dakle, dio
kontinuiteta vjecnosti-trajanje u vremenu. Njegovi stihovi odjekuju dozivima,
pozivima, protestima, osudama. Stih ,,Na sve bitke slavom krunisane* je poenta
pjesme i njena poruka. Pjesnik sa ponosom isti¢e jac¢inu Crne Gore.

Uz refleksivne, rodoljubive, deskriptivne, socijalne, pjesnik je uvrstio i
humoristicke pjesme, s ciljem da zasmije recipijenta. Pjesme su simpatic¢ne sa
zanimljivim, neobi¢nim rijecima. To su pjesme /bret 1 Tandrkalo.

Osjetnom refleksivnoscu pjesnik je vecinu svojih pjesama u¢inio posebnim
1 privla¢nim ostvarenjem.

Pjesme ove zbirke odlikuju i dobro odabrani, sazeti naslovi koji se
usijecaju u pamcenje Citalaca. Jezi¢ko-stilskom racionalisanju pjesnik je
ostao dosljedan u strukturi skoro svih svojih pjesama, pa je i na taj nacin
implementirana teznja da rije¢ima bude tijesno, a mislima prostrano.

Najnovija zbirka POZNI DANI predstavlja razlog vise da se ukaze na
minuciozan i respektabilan rad Veljka Ikovica, kao jednog od trajnih posvecenika
stru¢noj 1 nau¢noj misli, koji svojim pisanjem daje zapaZen doprinos nasem
pjesnistvu.

Pjesniku Veljku Ikovi¢u Cestitam na predivnoj zbirci pjesama, a Vama,
postovani ljubitelji poezije, Zelim ugodan susret s poezijom ovog talentovanog
pjesnika. Srda¢no preporucujem ovu zbirku punu ljubavi i topline.
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Mr Milica VUKOVIC

PROFESOR VELJKO IKOVIC: PRAH INTIME,
IGP ,,PEGAZ* - BIJELO POLIJE, 2017.

Imala sam cast da proc¢itam knjigu profesora Ikovica i slobodna sam da
o karakteru, strukturi i stru¢noj vrijednosti saopstim svoj sud.

Zivjeti uz saznanje da je Zivot kratak, varljiv, da jednom rukom daje dok
drugom rukom uzima, znati i osjecati da se u zivotu dani smjenjuju noc¢ima,
topli dani hladnim, opet sve to prihvatiti — to je poezija Veljka Ikovica. Profesor
Veljko svojim je dosadasnjim opusom obezbijedio poStovanje mudrih i odanost
bezazlenih. Tematske dominante pjesnika su: ljubav, patnja, priroda, nostalgija,
vrijeme.

Pomenuta tematska raznovrsnost koju u knjizi zati¢emo, uslovila je
sinhronu strukturu brojnih dogadaja koje boje pjesnikove najljepsSe godine
zivota. Veljko je daroviti stvaralac, kre¢e se u krugu svojih omiljenih motiva,
bira iz opSte riznice ona stilska 1 kompozicijska sredstva koja mu odgovaraju
1 od njih gradi novi sklad. Ova knjiga ima osobine svjedocanstva, u stthovima
je, uz vremensku postupnost, moguce pratiti njegovo li¢no Zivotno iskustvo,
uzrastanje, a posredstvom ovog iskustva moze se dobiti slika jednog vremena.

Zaista, period njegove mladosti su bojile snazne emocije, privrzenost,
ljubav prema domovini, a ponekad i strah, ¢eznja, patnja... Knjiga sadrzi
autenticne zapise. Na receptivnom planu osjeca se da je Veljko ono $to saopstava
dugo nosio u sebi, da je takode sve doZivio 1 saznao. Uspio je da ¢itaoce obavijesti
o odabranim segmentima zivota, kako mozaicki, tako i integralno. Razli¢ita
poetska osjecanja umnogom su umjetnicki stopljena u dublje i sustinske vidove
zivota. Sa zanosom ispoljava emotivnu ispunjenost, predaje se bezrezervno
carima zivota. PiSe o plavim o€ima, susretima, mastanju, ¢ekanju, strepnji,
no¢ima, nemirima, suzama, mjesecima... Veljko nas uvodi u zbirku pjesmom
Daljina, koja predstavlja zivotnu raskrsnicu za njega. U pjesmi se nazire doza
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nesigurnosti, ali bez obzira na njegov skepticizam, ,,na nebu se otvaraju zvijezde*
i pokazuju mu put ,,Samo pravo*. Zanimljiva pjesma iz zbirke je Poruka. Veljko
porucuje drustvu da duhovno uzrasta, u cilju postizanja jedinstva ljudi. On
se ekspresivno obraca (glavurdama, Cuturinama, tikvetinama), i naglasavajuci
pejorativno znacenje upucuje opomenu ostvarujuci snazan utisak kod Citaoca.
Pjesma je sa socijalnom tematikom.

Poruka (15. 1. 1969. Split)

Malko bar kucnite o zid
Glavurdama vasim

Za svijet ovaj

Sto zivotari

Radi

Pati

1

Voli...

Veljko pojedine mudrosti prosiruje i nadopunjava vlastitim opservacijama,
koje su ¢esto podjednake misaone tezine kao i same mudrosti.

U pjesmama koristi epitete i druge stilske figure radi punoce izraza i
jaceg utiska.

Pjesnik je eksplicitno objasnio motive ljubavi i patnje. U navedenoj
pjesmi prikazan je i drevni zanos mladih bica i rafinovana smjernost koju samo
ljubav zna da probudi u njima.

Bronza si i miris mora... ( 14.7. 1974. Pula)

Navracas
pred prvi mrak
Bronza si

I miris mora.
Osmijeh

svaki tvoj

sa sigurnoséu
hvatam.
Drhtim

I

Sutim...
Navracas pred
prvi mrak
Bronza si
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1 miris mora

Mozda

Neka nova

Zora?

Veljko sugeriSe da odnos davanja i primanja u ljubavi treba da bude
proporcionalan. Dobra veza je ,,savez sa svrhom*. Pjesma je bajkovita i puna
carolija. Ljubavni osjecaj je u pjesmi centralna snaga ljudske prirode. Ljubav
nema cijenu i granicu. Ona se ne moze kupiti, deSava se. Ljubav se raduje s
istinom, ona sve snosi, sve vjeruje, svemu se nada.

Necemo se sresti (17. 2. 1970. Titograd)

Nema u nas

ni djeli¢a bivSeg
Ti bolesno ¢amis$
u dnu neke sobe
Ja u sobi
Sakriveno Sutim.

Iz naslova se nazire da ¢e ishod biti tuzan. Svijet je beskrajna pozornica
na kojoj se odigravaju i drame ljudskog bitisanja. Akterima je suden rastanak.

Prosuti po putu
Necemo se nadi...
Nema u nas

ni djeli¢a bivseg...

Pjesma je olicenje viSestruko ostvarenih ukrstaja i na raznim ravnima:
muskog 1 zenskog nacela, radosti 1 tuge, zanosa i razlaza. Pjesma je dramati¢na
i izaziva duboka osje¢anja. U Veljkovim pjesmama, ljubav je rizi¢na, i Cesto
neizvjesna igra ,,subjekta i objekta* u kojoj na kraju nema dobitka. Kroz pjesme
se nazire emocija kao pokretac, ali i strepnja i neizvjesnost. Svaka pjesma
ostavlja svoj li¢ni pecat. Veljku se roje kao pcele uspomene o moru i Budvi,
inspiriSu ga za pisanje ljubavnih pjesama. Profesor stihovima govori jednostavno
1 jasno, ali jako zanimljivo, da u nasim mislima dosegnemo vasionu nakon
¢itanja. Donosi nam ispovjednu i intimnu liriku. Svoje dozivljene uspomene
dijeli s ¢itaocima. Uz ove pjesme, vrijedne su i ostale, jer svaka od njih, na svoj
nacin, nudi odgovor na pitanje Sto je to ljubav i zbog ¢ega ljubav ima ulogu
pokretaca u zivotu. Pjesme koje ¢e sigurno ostaviti utisak na recipijenta su:
Ti, Uvela ruza, Brisati te iz teftera necu, Dva tragaca, Bol rose, Nedozvoljeno
nesto, Uzaludna nada, Ocima tvojim neka plovi Sunce, Njene oci. Pjesma koja
¢e fascinirati tinejdzere je Jednacina. Pjesnik vjesto upotrebljava matematicke
izraze i stvara pjesmu.
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Jedan od motiva u pjesmi je i vrijeme. Vrijeme je kao zrno pijeska, kada
nam prode kroz ruke, nikada se viSe ne moze vratiti.

Vrijeme (3. 7. 1970. Zagreb)
Vremenom preklinjem

da ludo ne leti

da ne prolazi

i

gazi...

Freneti¢an tempo zivota uslovljava nas da zaboravljamo kojom brzinom
vrijeme odmice. Veljko nas usmjerava da racionalno koristimo vrijeme 1
da cijenimo zivot i njegove darove. Uspjeh u zivotu je sreca. Duh neceg
djetinjastog i bezazlenog nastanio se u pjesmama Ikovica. Vidio je i znao:
tamno i tajno u svijetu, oporo i opako, surovo i zlo, idu uporedo sa svijetlim i
otvorenim, bistrim i1 umilnim, milostivim 1 dobrim.

Veljko je tokom odrastanja bio okruZen prelijepom prirodom svog
zavicaja, Bjelopavli¢ke ravnice, Sumama i livadama, plodnim zemljistem
zasijanim razli¢itim usjevima, povréem i zitaricama, nadasve krasnom ljepoticom
rijekom Zetom. Ljepoti njegovog zavicaja doprinosili su i njegovi stanovnici,
koji su imali karakter i dusu veseljaka.

Ravnicarske dane u zanosu zbrajam (28. 8. 1974)

Ravnicarske dane
u zanosu zbrajam.
Umorno mi podne
nije zagonetka

Ni park

prostrt ispred
mog pogleda

ne pitomi

sve moje racune.

(..)

Bogato zivotno iskustvo omoguéilo mu je da preko zavicajnih sadrzaja
dotakne i sagleda mnostvo zivotnih pojava i pojedinosti, da se sa njima sazivi,
uporedi ih 1 gradira u duhu svojih etic¢kih i estetskih kriterijuma i da ih tako
uspostavi i aksioloski utemelji. Pjesma je prozeta motivima rodoljublja, snaznih
i dubokih osjecaja. Uz sve to, istiniti dog8adaji daju joj joS vecu snagu. Lirski
motivi su nostalgija i zavicaj. Veljko je zivio u inostranstvu, putovao, ipak, nije
dopustio da ga poraze neobicni prizori, veli€ina i sjaj gradova, spomenika...
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Svoju zemlju ¢uvao je u srcu. Boravak u inostranstvu ga je nadahnuo za pisanje,
sirio vidokruge. Na kraju se vratio u rodni Danilovgrad. Pjesme uvrstene u
zbirku ,,Prah intime* otkrivaju pjesnikovu intimu gotovo do najsitnijih detalja.
Kada promislja i govori o ljubavi, pjesnik nema tajni koje bi skrivao od drugih,
izuzev onih koje bi kod drugih proizvele osjecaj nelagode.

Veljkovu knjigu ,,Prah intime* toplo preporucujem za Citanje zato §to
¢e Citaoci postati bogatiji za jedan lijep dozivljaj, za mudro zivotno iskustvo
ogrnuto ljepotom poezije. Sigurna sam da ¢e Veljkova zbirka pronaci Citatelje
u svim generacijama.
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Aleksandar RADOMAN

DANILO RADOJEVIC (1932-2019)
ODLAZAK UTEMELJIVACA MONTENEGRISTIKE

Smréu Danila Radojevica montenegristika je
ostala bez jos jednoga od svojih utemeljivaca, a Crna
Gora bez nau¢nika i stvaraoca koji je cijeli zivot posvetio
osvjetljavanju zapretanih slojeva crnogorskoga istorijskog
| 1knjizevno-jezickoga nasljeda te demistifikovanju starih
nametnutih zabluda o Crnoj Gori i Crnogorcima.

Danilo Radojevi¢ pripada najuzem krugu
crnogorskih intelektualaca koji su 60-ih godina XX vijeka
fundirali savremenu montenegristiku. Tesko je zamisliti
kakvu sintezu o crnogorskoj kulturologiji, istoriografiji,
njegosologiji, medievistici i sl. — bez oslonca na studije i
radove Danila Radojevica. Za razliku od danasnjih suvise usko specijalizovanih i
prili¢no neznavenih i povrs$nih nau¢nih i kulturnih djelatnika, predstavnici starije
generacije morali su kompenzovati sve ono $to je institucionalno nedostajalo
Crnoj Gori. Stoga su bili aktivni u svim segmentima humanistic¢kih nauka —i kao
istoricari, i kao knjizevni kriti¢ari, i kao jezikoslovci, i kao knjizevni istoricari,
a neki od njih — poput Danila Radojevi¢a — bili su aktivni 1 kao knjizevnici.

Danilo Radojevié roden je u Mokrome, kraj Savnika, 14. VII 1932.
godine. Gimnaziju je zavrsio u Niksic¢u, a diplomirao i magistrirao na FiloloSkom
fakultetu u Beogradu. Doktorsku disertaciju ,,Geneza stvaralastva Mirka
Banjevica™ odbranio je na Filozofskom fakultetu Sveudilista u Zagrebu.
Radio je u Sekretarijatu za prosvjetu i kulturu grada Beograda, a potom kao
savjetnik u Zavodu za zastitu spomenika kulture Beograda. Od 1990. godine
do penzionisanja bio je rukovodilac Nauc¢noistrazivackog odjeljenja Arhiva
Crne Gore na Cetinju. Objavio je 18 autorskih knjiga, priredio 17 knjiga te
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nekoliko desetina studija, eseja 1 novinskih ¢lanaka. Preminuo je u Podgorici
4.12019. godine.

O njegovu radu istoricar knjizevnosti Krsto Pizurica je zapisao: ,,Danilo
Radojevi¢ je znani nam crnogorski knjizevnik i kulturni poslenik koji je ve¢
duZe vremena prisutan na crnogorskoj kulturnoj 1 druStvenoj sceni. On je jedan
od najangazovanijih crnogorskih intelektualaca $to utkivaju sebe u savremena
crnogorska previranja i uticu na tokove drustvene svijesti danasnje Crne
Gore. Danilo sa svojim bratom Radojem spada u najuzi krug onih kulturnih
radnika koji rade na revitalizaciji crnogorske drzavnosti i vaspostavljanju
samobitnosti crnogorskoga naroda i njegove nacije. Visoko obrazovan i u¢en
Danilo Radojevi¢ imponuje crnogorskoj intelektualnoj eliti koja se, u svojoj
gréevitosti, oslobada retardirane proslosti i trasira nove puteve crnogorskoga
drustvenog i kulturnog zivota.*

Kao i brat mu Radoje, za takav rad Danilo je Radojevi¢ bio ,,nagraden*
zabranom objavljivanja radova 1972. godine (tzv. Bijela knjiga). No i prije
te zvani¢ne zabrane, njima je objavljivanje u Crnoj Gori prakti¢no bilo
onemoguceno, pa su svoje stavove mogli iznositi samo u ondasnjim hrvatskim
casopisima (koji su takode uskoro proglaseni nacionalistickim). Na $ednici CK
SK Crne Gore, 24. XII 1971. godine, konstatovano je: ,,Crnogorski separatisti
Danilo i Radoje Radojevi¢ i Vojislav Nik¢evi¢ objavljivali su svoje tekstove
u onim glasilima u Hrvatskoj u kojima su, prema sadasnjoj ocjeni tih sredina,
nacionalisti imali bitnog uticaja. [zgovor je bio da su za njih glavna sredstva
informisanja u Crnoj Gori zatvorena, §to je tacno.*

Premda je po svojemu obrazovanju u prvome redu istoricar knjiZzevnosti
i filolog, Radojevi¢ se od pocetaka bavljenja naukom uspjesno ogledao i u
drugim nau¢nim disciplinama — kulturnoj, politickoj, vojnoj i crkvenoj istoriji,
arhivistici, heraldici, jezikoslovlju... Sagledan s ove distance Cini se da se nau¢ni
opus Danila Radojevica, zapravo, u kontinuitetu izgradivao oko zanemarenih,
tabuiziranih pitanja crnogorske istorije 1 kulture. Tako ve¢ na samome pocetku
njegove naucne karijere, krajem Sezdesetih godina XX stoljeca, srijeCemo niz
kritickih 1 polemickih radova vezanih za crnogorsku istoriju, jezik i kulturno
nasljede koje je publikovao u znacajnim juznoslovenskim ¢asopisima toga
vremena.

Tokom decenija predanoga istrazivackoga rada Radojevi¢ je otvorio i
problematizovao brojna pitanja vezana za crnogorsku politicku, vojnu i kulturnu
istoriju. Nekim od tih pitanja nerijetko se 1 vra¢ao, pa je njima posvecivao 1
djela monografskoga karaktera. Primjera radi, viSedecenijski trud i pionirski
posao na osvjetljavanju povijesti Crnogorske pravoslavne crkve, preporucio
ga je da bude autor jedinice ,,Crnogorsko-primorska mitropolija“ za drugo
izdanje Enciklopedije Jugoslavije, a ta ga je iz poznatih kuhinja beskrupulozno
napadana jedinica ponukala na dalji nau¢ni angaZzman, Sto je rezultiralo pojavom
kapitalne knjige Iz povijesti hrisc¢anskih crkava u Crnoj Gori: crkveno-povijesne
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rasprave (2000). Teme crnogorskih potudenika i uzroka nestanka crnogorske
drzave 1918. godine, kojima se kontinuirano vise decenija u brojnim studijama
bavio, iscrpan leksikografski opis dobice u knjizi CXIV godina i licnosti
(1827—1941). Prilog leksikonu licnosti koje su doprinijele nestanku crnogorske
drzave (2011). ViSedecenijsko bavljenje proskribovanim autorima, Sekulom
Drljeviéem i Savi¢em Markovi¢em Stedimlijom, Danilo Radojevi¢ ée takode
zaokruziti posebnim izdanjima njihovih djela.

No poseban doprinos Radojevi¢ je dao crnogorskoj knjizevnoj
istoriografiji. U tome opusu, pored znacajnih monografija, studija i ogleda o
raznovrsnim fenomenima crnogorskoga knjizevnoga nasljeda, posebno mjesto
pripada priredenim izdanjima. Pored dva izdanja NjegoSeva Gorskoga vijenca,
Antologije crnogorske revolucionarne poezije, dragocjenog dokumentarnog
svjedoCanstva Pisma Vuku Karadzi¢u Vuka Popovica, vrijedne knjige Milana
F. Rakocevica o Njegosu te dijela zaostavstine Radoja Radojevica i ve¢
pominjanih knjiga Sekule Drljevi¢a i Savi¢a Markoviéa Stedimlije, Radojevi¢
je crnogorsku knjizevnu istoriografiju i folkloristiku zaduzio finalizovanjem
antologijskoga izbora crnogorskih narodnih basni Kad je sve zborilo njegova
rano preminuloga brata Radoja, za koji je Danilo napisao predgovor i pogovor,
publikovanjem antologijskoga izbora crnogorskih narodnih pri¢a Potopno
vrijeme te osobito priredivanjem rukopisa Tuzbalica Vuka Vréevica, za koji je
napisao i instruktivan predgovor. Kad se zna da je taj etnoloski, folkloristicki,
knjizevno 1 jezic¢ki neprocjenjiv Vrcevicev rukopis na objavljivanje ¢ekao
cijelih 118 godina, znacaj Radojevi¢eva izdanja postaje i ocitiji.

Dvojici crnogorskih pisaca Radojevic je posvetio posebnu paznju — Petru
IT Petrovi¢u Njegosu i Mirku Banjevi¢u. Dok je njegova magistarska radnja
tretirala probleme vezane za Njegosevo knjizevno djelo, u doktorskoj disertaciji
odbranjenoj na Filozofskome fakultetu u Zagrebu 1978. godine pozabavio se
genezom stvaralastva Mirka Banjevica. Radove o Njegosu Radojevic je poceo
objavljivati od 1967. godine, a kruna njegova njegosoloskoga rada su dvije
knjige — Studije o Njegosu (1974) 1 Studije o Njegosu. Njegoseva raskrséa (2011).

Najveci dio radova vezanih za izu¢avanje crnogorske knjizevne bastine
Radojevi¢ je objavio u knjigama Crnogorska literatura i tradicija (1993),
Dukljanski horizonti (1995), Crnogorci na limesu (1999), Od knjizevnog do
povijesnog (2003) 1 Opet crnogorske teme (2009).

Radojevi¢ je zaduzio i crnogorsku medievistiku istrazivanjem crnogorske
srednjovjekovne hronike Kraljevstvo Slovena Popa Dukljanina, o kojoj je od
1969. godine kontinuirano pisao. Vrhunac tih istraZivanja svakako je priredeno
izdanje te hronike, koje je u izdanju Fakulteta za crnogorski jezik i knjizevnost
objavljeno 2016. godine u povodu 1000-godisnjice smrti dukljanskoga kneza
Vladimira. Uz Rotkovi¢evo izdanje Orbinijeve talijanske redakcije hronike,
to je dosad najkompletnije izdanje Kraljevstva Slovena Popa Dukljanina
objavljeno u Crnoj Gori.
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Kad se Radojevi¢ev naucni opus sagleda kao cjelina, namece se utisak da
je rije¢ o jednome od najsuptilnijih tumaca crnogorske istorijske i knjizevno-
jezicke bastine, utemeljivacu moderne crnogorske knjiZzevne istoriografije
1 vrijednome pregaocu na poslu ocuvanja crnogorske nacionalne, kulturne,
jezicke 1 knjizevne samosvijesti.
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POZIV NA SARADNJU
SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu,
objavljuje tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane
u sljedece kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledne nauc¢ne
i stru¢ne radove. Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode,
analize, portrete, prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no
iz oblasti vaspitanja 1 obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa zeljom da nam
Saljete teorijske radove, rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja,
priloge koji govore o inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u skoli i ostale
stru¢ne radove svih nivoa obrazovanja. Pozeljno je da autor kod dostavljanja
rada naznaci prema svom misljenju kojoj navedenoj kategoriji njegov rad
pripada.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda
i preuzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim teorijskog 1 istrazivackog rada moze biti najviSe do jednog
autorskog tabaka, odnosno 16 staranica, normalnog proreda (30 redova na
stranici), izuzimajuci prostor za rezime (abstract) i popis koris¢ene literature.
Drugiradovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije,
bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm,
visina sloga 197 mm, prored 13,8.

c) Rad se piSe po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bice
objavljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, sazet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime i prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja
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sadrzi zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze,
izvod iz istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o
autoru 1 radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na
crnogorskom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji
sadrzi cilj rada i saopstene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do 6 kljucnih rijeci koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije cega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime Casopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj
1 broj stranice. Ako se navodi web dokument on sadrzi: ime autora, godina,
naziv dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen 1 internet adresa. Na
kraju rada se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da
sadrZi prezime 1 inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov
knjige pisan kurzivom, mjesto izdanja i izdavaca.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koriste
APA ili Harvard sistem.

g) Autora rada uz svoje ime dostavlja Redakciji Casopisa kontakt adresu,
e-mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti ukljuc¢en u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjesStava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o
¢emu obavjestava autora u roku od tri mjeseca. UredniStvo objavljuje radove
neovisno od redoslijeda prispijeca. Rukopisi se ne vracaju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom poStom ili na CD-u.

Radove slati na adresu:
Zavod za udzbenike 1 nastavna sredstva, Novaka MiloSeva 36,
Podgorica
ili e-mail: vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me
casopis.mpin@mps.gov.me
radovan.damjanovic@t-com.me

REDAKCIJA

246



	Korica_Vaspitanje_br_1_(2019)
	ViO br 1 2019

