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Slavka GVOZDENOVIC'

SOCIOLOGIJA OBRAZOVANJA I DRUGE NAUKE

Rezime

U radu se iznose osnovne odredbe sociologije obrazovanja, a potom razmatra njen
odnos sa srodnim oblastima znanja koje proucavaju obrazovanje - filosofija, pedagogija,
psihologija i ekonomika obrazovanja. Sociologija obrazovanja izu¢ava uzajamne odnose
izmedu druStva i obrazovanja, drustveno-istorijsku i kulturnu uslovljenost procesa
obrazovanja i njegovu unutra$nju strukturu. U proucavanju svog predmeta sociologija
obrazovanja je upucena na teorijska i empirijska istrazivanja iz svoje oblasti, kao i
na saradnju sa drugim naucnim disciplinama. Povezivanje socioloskog proucavanja
obrazovanja sa drugim njegovim aspektima doprinosi potpunijem sagledavanju teorije i
prakse obrazovanja, i na toj osnovi anticipiranju perspektive ¢ovjeka, drustva i obrazovanja
u savremenom svijetu.

Kljuéne rijeci: sociologija, obrazovanje, vaspitanje, drustvo, li¢nost, zajednica,
nauka.

Predmet sociologije obrazovanja
“Obrazovanje sadrzi u sebi sve ono §to
je Covjecanstvo saznalo o samom sebi.”
Zak Delor: Obrazovanje skrivena riznica
Iako je sociologija obrazovanja relativno mlada socioloska disciplina,
promisljanja o drustvu i obrazovanju mogu se pratiti od antickih grckih
mislilaca do naseg vremena. Stalnost promjena i razvoja ispostavlja povijesnu
konstantu o medusobnoj povezanosti promjena u drustvu, obrazovanju, i na
nivou Skolskog sistema. Porast znacaja obrazovanja u savremenom svijetu
korelirao je sa razvojem druStvenih nauka i1 njihovim diferenciranjem
na samostalne naucne discipline. Obrazovanje sve vise postaje predmet
interdisciplinarnog istrazivanja. ProuCavanjem socioloskog aspekta obrazo-

1 Slavka Gvozdenovi¢ je redovni profesor na Filozofskom fakultetu u Niksicu.
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vanja bavi se sociologija obrazovanja. To je posebna socioloSka disciplina,
teorijska i empirijska nauka koja istrazuje uzajamne odnose izmedu drustva i
obrazovanja, drustveno-istorijsku i kulturnu uslovljenost procesa obrazovanja
1 njegovu unutrasnju strukturu.

Predmet sociologije obrazovanja obuhvata odnos izmedu obrazovanja
1 ukupnog drustva, i druStvene procese i odnose unutar sfere obrazovanja. Na
toj osnovi se diferenciraju i posebna pitanja: odnosi sistema institucionalnog
obrazovanja sa ostalim djelovima drustva; struktura i funkcionisanje Skola i
univerziteta sa razli¢itih druStvenih aspekata; druStveni procesi 1 odnosi unutar
obrazovnih ustanova; trajanje procesa obrazovanja i permanentno obrazovanje;
drustvene nejednakosti u obrazovanju i njihov uticaj na nejednakosti u drustvu;
drustveni uslovi koji uti¢u na funkcionisanje obrazovnog sistema.

Da bi se u izucavanju navedenih pitanja izbjegli nedostaci empirizma
1 parcijalnog zaklju€ivanja, neophodna je saradnja sociologije obrazovanja
sa opStom sociologijom i srodnim oblastima znanja. Sociologija je opsta,
teorijska i osnovna nauka o ljudskom drustvu kao cjelini drustvenih pojava,
nauka o sistemu drustvenih odnosa i odnosa drustva prema prirodi i, konacno,
nauka o druStvenom razvoju. ,,Sociologija proucava drustveni zivot coveka,
grupe i drustva. To je zanimljiva i privlacna nauka, jer je njen predmet nase
sopstveno ponasanje kao drustvenih bica. Polje socioloskih izuCavanja krajnje
je Siroko 1 krece se od analize slucajnih susreta na ulici koje dozivljavaju
pojedinci do istrazivanja globalnih procesa.” (E. Gidens, 2001: 15). Dok
opsta sociologija prouc¢ava uzajamnu povezanost svih drustvenih procesa i
pojava sa globalnim drustvenim sistemom, posebne sociologije izucavaju
povezanost jedne drustvene pojave sa drugim pojavama i drustvom u cjelini.
Sociologija obrazovanja, kao i druge socioloSke discipline, ima zadatak da
utvrduje uzro¢ne naucne zakone i teorije o svom predmetu. To podrazumijeva
upucenost na teorijska i empirijska istrazivanja svoje oblasti’, kao i na
integraciju odredenog broja parcijalnih saznanja o fenomenu obrazovanja do
kojih dolaze druge nauke. Time se ne umanjuje znacaj ove discipline, ve¢
omogucuje potpunije i objektivnije sagledavanje predmeta kojim se bavi.

Sociologija obrazovanja konstituiSe se kao posebna nauc¢na disciplina
tokom pedesetih godina dvadesetog vijeka, iako je 1907. godine na Jelskom
univezitetu u Americi uvedena kao nastavni predmet za srednjoSkolske
profesore.’ Na njen intenzivniji razvoj uticao je ukupan razvoj sociologije i
drugih drustvenih nauka. Kao osnovni teorijski razlog nastanka sociologije

2 U sociologiji obrazovanja, kao i u svim posebnim sociologijama, primjenjuju se
socioloski metodi istrazivanja i tehnike prikupljanja podataka (statisticke metode, razni
oblici posmatranja, intervju, anketa i dr.).

3 Utemeljenje sociologije obrazovanja, prema Suzi¢u (2001: 113), vezuje se za
Emila Dirkema, jer je on na Univerzitetu u Bordou (izmedu 1886. 1 1902) imao predavanja
iz sociologije obrazovanja i pedagogije.
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obrazovanja Ivkovi¢ (2003: 22) navodi potrebu za nau¢nim odredenjem Sire
drustvene uslovljenosti vaspitanja i obrazovanja, a kao drustvene determinante
njenog nastanka izdvaja brojne probleme na relaciji druStvo — obrazovanje
koji se pojavljuju u skoro svim savremenim drustvima. Njeno oblikovanje,
prema Cifricu (1990: 31), nastaje kao posljedica djelovanja sociologije na
tradicionalno podrucje pedagogije, 1 disciplinarnog razvoja sociologije. Suzi¢
(2001: 113) 1zdvaja tri osnova za konstituisanje sociologije obrazovanja: 1)
saznanja 1 statisticki podaci o rastu¢em znacaju obrazovanja u savremenom
svijetu, 2) teorijski radovi koji sve vise ukazuju na moc i svemoc¢ obrazovanja,
3) u predmetu sociologije kao nauke obrazovanje do sada nije imalo adekvatno
mjesto.

Istrazivanjem razli¢itih aspekata obrazovanja bavi se viSe drustvenih
nauka 1 oblasti znanja (sociologija, filosofija, pedagogija, psihologija,
ekonomija, istorija, antropologija) i1 samostalnih disciplina (sociologija
obrazovanja, sociologija vaspitanja i obrazovanja, filosofija obrazovanja i/ili
vaspitanja, filosofija nastave, pedagoska sociologija, pedagoska antropologija,
psihologija obrazovanja, socijalna psihologija, ekonomika obrazovanja).
Ovdje izdvajamo odnos sociologije obrazovanja sa filosofijom, pedagogijom,
psihologijom i ekonomikom obrazovanja, ne sporeci, pri tom, znacaj saradnje
1 sa ostalim oblastima znanja.

Sociologija obrazovanja i filosofija

Filosofija ,,posmatra i procenjuje vrednost pojedina¢noga
sa stanovista vecitoga. Na to vecito je upravljen njen pogled.*
Artur Libert: Filosofija nastave
Povezanost filosofije i sociologije obrazovanja u promisljanju fenomena
obrazovanja korespondira sa odnosom izmedu filosofije i posebnih nauka.
Cinjenica da su se tokom istorije mi§ljenja iz filosofije izdvojile posebne nauke,
govori o upucenosti filosofije na rezultate posebnih nauka, kao i o njihovim
uzajamnim uticajima. Filosofija tezi saznanju cjeline svijeta, vrijednosti i
smisla zivota, kriticki proucava svoje pretpostavke i traga za istinom. Predmet
izucCavanja filosofije je cjelina svega Sto jeste, za razliku od posebnih nauka
koje za svoj predmet istraZzivanja imaju ogranicenu vrstu pojava koju istrazuju,
kao i posebne metode koje tom predmetu odgovaraju. Da bi mogle uspostaviti
medusobnu povezanost u okviru cjeline ljudskih znanja, posebne nauke moraju
biti upucene na filosofiju. Filosofija probleme posebnih nauka razmatra s
obzirom na ontolosko pitanje totaliteta, bavi se utemeljenjem posebnih nauka
na etiCkim principima i posljedicama njihove primjene. Kozlovski istie da
»ponovno otkrivanje interdisciplinarne, ontoloske i eticke dimenzije nauka
zapravo ujedno znaci i novo otkrivanje filozofije.“ (P. Kozlovski, 2003: 19)
Filosofija je, dakle, pretpostavka posebnih nauka i istovremeno polje njihovog

susretanja kome je imanentno prozimanje sa samom filosofijom.

15




Poseban znacaj u razmatranju teorije i prakse obrazovanja ima
filosofski pristup obrazovanju (i vaspitanju), koji odnos izmedu filosofije i
obrazovanja posmatra iz aspekta cjeline povijesnog razvoja. Rije¢ je, u stvari,
o sagledavanju procesa promjena sa aspekta ideje obrazovanja, a samim tim i
0 nuznoj orijentaciji o postojecem stanju obrazovanja u povijesnom kontekstu.
Promisljanjem uzajamne uslovljenosti izmedu teorije 1 prakse obrazovanja
(i vaspitanja) bave se posebne filosofske discipline: filosofija obrazovanja (i
vaspitanja) i filosofija nastave. Temeljniji nivo preispitivanja usmjerava na
sagledavanje ideje obrazovanja i obrazovnih ideala. Dok se ideja obrazovanja
moze shvatiti kao konstanta koja transcendira sve pojedinacne odredbe, ideali
obrazovanja se mijenjaju u zavisnosti od promjena u odredenom istorijskom
1 kulturnom kontekstu. Svaki obrazovni ideal (vladaju¢i kulturni obrazac
u jednom drustvu) sadrzi istorijski uslovljene vaspitno-obrazovne ciljeve.
Promjene obrazovnih ideala i ciljeva uticu na promjene u vaspitanju, a samim
tim i na promjene u sadrzajima nastave.

Filosofija se pojavljuje i kao sadrzaj obrazovanja, odnosno kao skolski
predmet u nizu drugih nastavnih predmeta. Marinkovi¢ (1987: 99) istice
da svako promisljanje obrazovanja mora zapoceti ondje gdje se prozimaju
filosofija i obrazovanje, a to je filosofija filosofskog obrazovanja. Utoliko
filosofski pristup obrazovanju moze biti putokaz za razumijevanje vaspitnog
djelovanja u razli¢itim podrucjima obrazovanja. Polaze¢i od uzajamne
povezanosti izmedu filosofije i vaspitanja, Dzon Djui govori o uticaju
filosofske teorije na promjene u praksi vaspitnog djelovanja. I obratno.
,»Ako smo spremni da vaspitanje shvatimo kao proces obrazovanja osnovnih
sklonosti, intelektualnih i emocionalnih, sklonosti prema prirodi i ljudima,
onda filosofiju mozemo ¢ak definisati kao opstu teoriju vaspitanja.”“ (Dz.
Djui, Vaspitanje i demokratija, 228). Bez filosofije, koja omogucuje Siroko
sagledavanje i razumijevanje mjesta vaspitanja u savremenom zivotu, zadatak
vaspitanja se pretvara u stvar iskustva i rutine, smatra Djui. Budu¢i da praksa
vaspitanja proizilazi iz cjeline covjekovog shvatanja svijeta, moze se rec¢i da
je vaspitanje, a samim tim i nastava, prva praksa filosofije.

Filosofija je upletena u nastavu najprije odredbom njenih ciljeva, a
potom nacinom na koji se realizuju postavljeni ciljevi. Promisljanjem ciljeva
vaspitanja i nastave, kao i1 postupaka kojim se ti ciljevi mogu ostvariti bavi se
filosofija nastave. Saznanja do kojih dolaze filosofija obrazovanja i filosofija
nastave mogu posluziti kao polazna osnova za preispitivanje pozitivnih 1
negativnih moguénosti obrazovanja. Kao §to moze biti izvor snage i potvrde
covjekovog bica, obrazovanje moze postati i sredstvo vladanja u tehnickom
smislu. Obrazovanje, dakle, nema samo socijalnu funkciju, vec je ono, prije
svega, egzistencijalna kategorija Covjekova postojanja. ,,Filosofski pojam
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coveka i pojam obrazovanja i vaspitanja zavise jedan od drugog, i saznanje
toga odnosa sacinjava jedan od glavnih zadataka filosofije, ako ne i njen glavni
zadatak.“ (A. Libert, 1935: 85). Filozofski covek se, prema Libertu, osjeca
odgovornim i uvijek je svjestan svoje odgovornosti, uvijek tezi da odgovori toj
svojoj duznosti u neposrednoj teznji za obrazovanjem. Obrazovanje kao jedno
od najvecih dobara nosi sobom moguénost da se stekne obraz, da se razvije
smisao za dobro, istinito, pravedno i lijepo. Obrazovanje podrazumijeva brigu
za oblikovanje duse i tijela (paideia), skladan razvoj duhovnih i fizickih snaga
licnosti, proces sticanja li¢nog identiteta i kolektivne identifikacije.

Saradnja izmedu filosofskog 1 socioloskog misljenja doprinosi
boljem razumijevanju i objasnjenju polozaja i uloge pojedinca u drustvu i
obrazovnom sistemu. Iskustvo pokazuje da proces oblikovanja odnosa prema
zivotu 1 osposobljavanje licnosti za zivot u zajednici uvijek sobom nosi i
odredenu filosofiju obrazovanja (i vaspitanja), nezavisno od toga koliko se
pojedinac i/ili odredeno drustvo bavili pomenutim fenomenima. Socioloska
proucavanja obrazovanja mogu postati osnov filosofskih uopstavanja u
kontekstu oblikovanja misaonog odnosa prema svijetu. Filosofski pristup
pomaze da se sagleda drustveni znacaj obrazovanja, njegove moguénosti, ali
i granice. Kao $to moze biti izvor napredovanja i razvoja, obrazovanje moze
postati i izvor modernog ropstva i/ili drustvenih nejednakosti. Dragocjena
saznanja u pogledu istrazivanja nejednakosti u drustvu i obrazovanju pruza
upravo sociologija obrazovanja. Promjene u drustvu i obrazovanju imaju,
u odredenoj mjeri, svoju autonomnu egzistenciju, nezavisno od toga koliko
su brizljivo planirane, usmjeravane, pracene i vrednovane. O tome svjedoci
nesklad izmedu planiranih procesaiishoda, s jedne strane, i ostvarenih efekata,
na drugoj. Ukljucivanje sve veceg broja mladih ljudi u obrazovni proces
trebalo je da doprinese demokratizaciji drustva i smanjivanju drustvenih
nejednakosti. Medutim, kvantitativna ekspanzija obrazovanja pokazala se kao
sredstvo ocuvanja i reprodukcije drustvenih nejednakosti.

Jedinstvo filosofije i obrazovanja emanira nastojanje da se sticanje
znanja poveze sa iskustvom, a ponaSanje sa etickim vrednovanjem i norma-
tivitetom. Podsjecaju¢i na Cinjenicu da je problem obrazovanja ¢ovjeka u
sredi$tu interesa savremenog svijeta, Maks Seler iznosi paradoksalnu situaciju
u pogledu nesklada izmedu znacaja obrazovanja, s jedne, i filosofskog razma-
tranja sustine obrazovanja — sa druge strane. Pri tom konstatuje da jedva da
ima pokusaja filosofskog odredenja biti obrazovanja. (Navedeno prema: M.
Seler, 1996: 68). Razmatranje obrazovanja sa aspekta filosofije zahtijeva
traganje za odgovorima na pitanja o tome $ta u stvari znaci obrazovanje, a
Sta znaci biti obrazovan. Da li je smisao obrazovanja u obrazovanju samome
ili u koristi koje obrazovanje sobom donosi? Koja je funkcija obrazovanja u
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realizovanju onoga §to jos nije, a trebalo bi da se pokaze boljim u buduc¢nosti?
Gdje smo mi danas u pogledu samorazumijevanja naSeg istorijskog bica i
duhovnog razvoja? Na osnovu kojih kriterijuma mozemo procjenjivati stepen
napredovanja u odnosu na dosadasnje stanje? Da li uspjeh u obrazovanju
presudno uti¢e na druStveni poloZaj 1 materijalni status pojedinaca? Zasto
najobrazovaniji pojedinci ¢esto ne zauzimaju najvaznije drustvene polozaje?
Svaki od mogu¢ih odgovora ukazuje na specificne razlike i/ili sli¢nosti u
shvatanju ¢ovjeka i sustine povijesti, a samim tim i na povijest razliCitih
pristupa.

Dok filosofski pristup karakteriSe sagledavanje obrazovanja sa aspekta
cjeline povijesnog razvoja, socioloska razmatranja upucuju na medusobnu
povezanost obrazovanja i globalnog drustvenog sistema, Sto implicira
istrazivanje druStvenih procesa, promjena i odnosa unutar sfere obrazovanja.
U tom kontekstu su moguci plodni efekti povezivanja filosofije i sociologije
obrazovanja: sticanje znanja o smislu i vrijednosti obrazovanja; razvoj licnosti
1 individualnosti; proSirivanje 1 bogacenje iskustva; stvaralacko djelovanje u
slobodiiodgovornosti;istrazivanje problemasvijeta, vrijednostiismislazivota.
Njihov susret zbiva se u razmatranju jedinstva cjeline i njenih djelova — kroz
bavljenje pitanjima ¢ovjeka, drustva i kulture. Saradnja izmedu sociologije
obrazovanja 1 filosofije na pomenutim pitanjima omogucuje potpunije 1
objektivnije vrednovanje teorije i prakse obrazovanja i na toj osnovi pozitivno
usmjeravanje aktuelnih promjena i procesa u drustvu i obrazovanju.

Sociologija obrazovanja i pedagogija

,,Covek samo vaspitanjem moze postati covekom. On
nije niSta drugo do ono $to od njega nacini vaspitanje.*
Imanuel Kant: Vaspitavanje dece
Pedagoski aspekt u odredbi pojma obrazovanja upucuje na praksu
vaspitnog djelovanja, koja je posredovana sadrzajima obrazovanja. Pedagogija
se najcesce definiSe kao nauka o vaspitanju, Sto govori u prilog filosofske
zasnovanosti i drustvene uslovljenosti problema vaspitanja.* Uzajamni uticaji
razvoja sociologije i odgovarajuc¢ih pedagoskih ideja na podrucju vaspitanja
1 obrazovanja imaju teorijski i prakti¢ni znacaj. Sociologija obrazovanja je
upucena na saznanja do kojih dolaze socioloska i pedagoska nauka, ona ih

spaja i povezuje u teorijskom i metodoloskom smislu.
Opsta pedagogija proucava opste, teorijske i fundamentalne probleme
vaspitanja (predmet, ciljeve, zadatke, sistem) kao jedinstvenog i kontinuiranog

4 Polaze¢i od drustvene uslovljenosti vaspitanja, Trnavac i Pordevi¢ ukazuju
na vaspitanje kao konkretnu formu drustvenog odnosa i meduljudske komunikacije.
,, Vaspitanje, dakle, ima svoje sociolosko znacenje, a to znacenje treba otkriti i upoznati,
ako zelimo da nam pedagoske koncepcije odgovaraju aktuelnoj drustvenoj stvarnosti i
drustvenim potrebama. (Trnavac — Pordevi¢, 1998: 68)
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dozivotnog procesa. Kao najsiri pedagoski proces i pojam, vaspitanje’
se ,,odnosi na sve S§to ljudi svesno, namerno, sistematski i organizovano
preduzimaju na planu formiranja licnosti, kako ono §to organizuje drustvo u
odnosu na vaspitanika, tako i ono §to preduzima sama /icnost koja se razvija
1 formira u okolnostima jednog konkretnog drustva.® (Trnavac — DPordevic,
1998: 8) Obrazovanje se u ovom kontekstu odreduje kao uzi proces i pojam,
koji se odnosi na usvajanje znanja, izgradivanje vjestina i navika, razvoj
sposobnosti, usvajanje sistema vrijednosti i pravila ponasanja. Vaspitno-
obrazovni proces treba da doprinese razvoju licnosti u cjelini, §to se ujedno
postavlja kao pedagoski zahtjev koji treba ostvariti.

Neophodno je, medutim, podsjetiti na Sire znacenje obrazovanja kao
procesa koji traje tokom Citavog Zivota. Sustinska odlika tog procesa sastoji
se u prozimanju i povezivanju formalnog, neformalnog i informalnog
obrazovanja u individualnom razvoju i duhovnom oblikovanju svakog
pojedinca. Obrazovanje podrazumijeva rad na sebi (samoobrazovanje), i
ne moze se redukovati na pedagosku praksu, niti na preuzimanje odredenih
drustvenih uloga. Obrazovanje znacajno utice na reprodukciju drustva i
njegov opsti napredak, bilo da je rije¢ o procesu profesionalnog obrazovanja,
ili o aktivnom ucesc¢u pojedinaca u drustvenom zivotu.

Saradnja sociologije obrazovanja i pedagogije omogucuje potpunije
preispitivanje odnosa izmedu obrazovnog i Skolskog sistema, sagledavanje
njihove drustveno-istorijske uslovljenosti i moguénosti unapredivanja teorije
1 prakse obrazovanja. Dok sociologija obrazovanja istrazuje uticaj socijalnih
¢inilaca na funkcionisanje vaspitno-obrazovnog sistema, kao i povratni
uticaj obrazovanja na razli¢ite oblasti drustvenog zivota; pedagogija izucava
odnose unutar vaspitno-obrazovnog procesa, a samim tim i brojna teorijska
1 prakti¢na pitanja obrazovanja i nastave. Poseban znacaj za sociologiju
obrazovanja imaju saznanja do kojih dolaze razli¢ite pedagoske discipline, a
narocCito didaktika kao opSta teorija nastave i ucenja. Povezivanje sociologije
obrazovanja i didaktike moze doprinijeti efikasnijem organizovanju nastave,
uspjesnijem radu skole i nastavnika, boljem povezivanju rada skole i potreba
drustvene sredine.

Sociologija obrazovanja, prema Cifricu, nastoji objasniti obrazovanje
kao ,,socijalno djelovanje (djelanje), obrazovne procese, strukture, institucije
1 ciljeve kao druStvene Cinjenice 1 kao rezultat drusStvenog 1 historijskog
djelovanja.”“ (I. Cifri¢, 1990: 32) Drustveni procesi i odnosi unutar sfere
obrazovanja uzajamno su povezani sa razli¢itim oblastima drustvenog
zivota, kao 1 sa cjelinom drustva. Utoliko socioloSka razmatranja razli¢itih
faktora koji uti¢u na proces socijalizacije li¢nosti omogucuju objektivnije

5 Termin vaspitanje koristi se i u sinonimnom znacenju sa terminom obrazovanje,
iako je dominantno razlikovanje u pogledu obuhvatnosti i znacenja jednog i drugog
pojma.
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sagledavanje polozaja i uloge pojedinca u uzoj i $iroj zajednici. Najvazniji
faktori socijalizacije su: porodica, Skola, kao i §ira socijalna sredina sa svojim
formalnim i neformalnim institucijama. Proces socijalizacije obuhvata cjelinu
uticaja na razvoj li¢nosti, kao i angazovanje samog pojedinca u skladu sa
sopstvenim potrebama i mogucénostima.

Razmatraju¢i jedinstvo individualne i socijalne dimenzije vaspitanja i
obrazovanja, Paul Natorp (1922: 30) istice da je svako obrazovanje s jedne
strane socijalno, s druge individualno. Samim tim i zadatak vaspitanja dobija
jedno wuzviseno socijalno znacenje, koje se temelji na skladnom razvoju
dusevnog bica covjeka u svim njegovim bitnim pravcima. Natorp (1922: 6)
istie da je obrazovanje covjeka u prvom redu stvar volje onoga koji vaspitava.
Pri tom osnovna teznja Skole treba da bude usmjerena u pravcu obrazovanja
volje i samostalnog misljenja u obrazovanju intelekta.

Za razliku od shvatanja prema kojima u srediStu vaspitanja treba
da bude pojedinac, Emil Dirkem afirmiSe drustveni karakter vaspitanja,
smatraju¢i da je moguca individualizacija putem socijalizacije. U tom smislu
vaspitanje odreduje kao proces sistematske socijalizacije kojim generacija
odraslih nastoji da uvede mlade generacije u postoje¢e okvire drustvenog
zivota, da ih osposobi za preuzimanje razli¢itih drustvenih uloga i ucesée u
druStvenom zivotu. Vaspitanje, prema Dirkemu, ,,ima za cilj da kod deteta
stvara i razvija odreden broj fizickih, intelektualnih i moralnih stanja koja od
njega traze i politicko drustvo u celini i posebna sredina za koju je posebno
namenjeno.“ (E. Dirkem, 1981: 41). Dirkemovo shvatanje vaspitanja u osnovi
je funkcionalisticko, jer, prije svega, afirmiSe ulogu obrazovanja u odrzavanju
postojeceg drustvenog sistema. Pojedinac ima vrijednost samo kao dio sistema i
ukoliko doprinosi njegovom uspjeSnom funkcionisanju. Prilikom razmatranja
odnosa izmedu pedagogije i sociologije Dirkem ukazuje na odlucujucu ulogu
sociologije u odredivanju ciljeva i izboru sredstava koje vaspitanje treba da
slijedi. Sociologija moze da nam pruzi ono $to je najpotrebnije, ,,da nam da
skup ideja vodilja koje bi bile dusa nase prakse, koje bi tu praksu utemeljivale,
koje bi naSem delovanju dale smisao i koje bi nas za njega vezale; to je
neophodan uslov da delovanje bude plodno.* (E. Dirkem, 1981: 91)

Sociologija obrazovanja i pedagogija su upuéene na trajnu saradnju
u proucavanju drustvenih i individualnih potreba i interesa. Sociologija
obrazovanja ne prouc¢ava samo pojedinca i njegove potrebe i interese, veé
1 vaspitanje kao sredstvo pomocu koga drustvo stalno obnavlja uslove svoje
egzistencije (Kokovié, 1992: 16) Covjekove potrebe su raznovrsne i u
znacajnoj mjeri determinisane tradicijom, drustvenim odnosima, tehnoloskim
razvojem 1 karakterom kulturnog stvaralastva. Vaspitanje i obrazovanje
razvijaju i produzuju drustvenu homogenost, proizilaze iz datih drustvenih
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potreba, kolektivnih ideja i osje¢anja. Budu¢i da covjek postaje onim Sto od
njega cini vaspitanje (1. Kant), vaspitanju pripada odgovornost koja se ne
moze ukinuti.

Povijest vaspitanja 1 obrazovanja bitno je uslovljena smjenjivanjima
pogleda na svijet jedne zajednice. Svaka nova generacija ima svoju sadaSnjost
1iznova odreduje svoj odnos prema proslom i budu¢em. To implicira osobenost
ciljeva svakog pojedinca, u zavisnosti od individualnih potreba, interesovanja
1 iskustva, kao i1 od drustvenih uslova iz kojih izrastaju. Promjene u drustvu
transponuju se na promjene u obrazovanju, i vice versa. Uloga obrazovanja u
razvoju drustva i pojedinca svjedoci o stepenu duhovnog i kulturnog razvoja
do kojeg je drustvo u odredenom trenutku dospjelo. Kao sto kriza obrazovanja
svjedoci o drustvenoj krizi, a samim tim 1 o krizi teorije obrazovanja, na slican
nacin moZe se govoriti o porastu znacaja obrazovanja na individualnom i
druStvenom planu. Preispitivanje kvaliteta promjena u drustvu 1 obrazovanju
usmjerava na trajno povezivanje saznanja do kojih dolaze sociologija
obrazovanja, pedagogija i druge drustvene nauke.

Sociologija obrazovanja i psihologija

Medusobna uslovljenost sociologije obrazovanja i psihologije proizilazi
iz jedinstva psihickog 1 drustvenog zivota pojedinca, a samim tim 1 iz potrebe
da se psiholoski fenomeni izucavaju u povezanosti sa odredenom drustvenom
sredinom. Utoliko se ponasanje pojedinaca u razliitim situacijama i
interakcija medu ljudima u cjelini moze uspjes$no sagledati samo ukoliko se
koriste rezultati psiholoske i socioloske nauke.

Psihologija se definiSe kao nauka o psihickim pojavama ili psihickoj
stvarnosti. Predmet njenog proucavanja su psihicke pojave, odnosno
subjektivni dozivljaji koji impliciraju odredene vrste ponasanja. Osnovni
zadatak psihologije je daunapreduje i produbljuje saznanja o psihickom Zivotu,
,»daindividualno u subjektivnom dozivljaju prikaze $to je mogucno potpunije.*
(P. Natorp, 1922: 11). Upucenost psihologije na rezultate socioloSke nauke
proizilazi iz ¢injenice da na razvoj psihi¢kog zivota i ponasanje pojedinca
znacajno utice socijalna sredina i meduljudski odnosi. S druge strane, saznanja
do kojih dolazi psihologija imaju teorijski i1 prakticni znacaj za sociologiju.
Dok se teorijski znacaj psihologije sastoji u upoznavanju zakonitosti i
karakteristika psihi¢kog zivota, njen prakti¢ni znacaj se ogleda u primjeni
rezultata psiholoskih istrazivanja u razli¢itim oblastima ljudske djelatnosti. Na
toj osnovi se moze ostvariti uspjeSno povezivanje sociologije obrazovanja sa
posebnim psiholoskim disciplinama: psihologijom obrazovanja i socijalnom
psihologijom.

Psihologija obrazovanja proucava psiholoske aspekte procesa
obrazovanja i samoobrazovanja. Kod nekih autora pod nazivom pedagoska
psihologija, najcesce se definiSe kao naucna disciplina koja istrazuje psihicku
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aktivnost subjekata u vaspitanju i obrazovanju, probleme iz oblasti uc¢enja®,
pamcenja, inteligencije, motivacije, usmjeravanje ucenika, psiholoske
promjene pojedinaca i dr. Razmatraju¢i proces ucenja i njegove efekte,
Pastuovi¢ ukazuje na specificnost odnosa izmedu psiholoskih promjena i
razvoja li¢nosti. ,,UCenje kojim se Zeli posti¢i odredena ekonomska, politicka
ili kulturna promjena ponasanja, svakako jest psiholoska promjena osobe
koja uci jer se u¢enjem mijenjaju odredena psihi¢ka svojstva osobe (znanja,
vjestine, sposobnosti, vrijednosti, stavovi i navike).“ (N. Pastuovi¢, 1997: 13).
Medutim, psiholoske promjene osobe mogu, ali i ne moraju, znaciti razvoj
liénosti. Da li ¢e psiholoSke promjene osobe koja uc¢i imati psiholoski razvojni
karakter, zavisi od sadrzaja i nacina u¢enja koji su utvrdeni aktuelnim ciljevima
vaspitanja i obrazovanja. Sve formulacije tih ciljeva uvijek se bave pitanjem
polozaja i razvoja li¢nosti, bilo da je rije¢ o preferiranju njene individualne ili
socijalne komponente, odnosno duhovnog ili funkcionalnog vaspitanja.

Dok je za zapadnu (gradansku) psihologiju obrazovanja karakteristicno
isticanje individualnih Cinilaca ponasanja u odnosu na drustvene Cinioce
formiranja i razvoja licnosti, sovjetska psihologija obrazovanja istiCe znacaj
socijalnih Cinilaca. Sergej Flere kao poseban razlog za upucenost psihologije
obrazovanja na saradnju sa sociologijom obrazovanja upravo navodi
izbjegavanje stalne opasnosti od nominalistiCkog pristupa. ,,U psihologiji
obrazovanja je neophodno izbe¢i individualno-psiholoski, nominalisticki
pristup, neophodno je uzeti u dovoljnoj meri u obzir druStveni karakter procesa
ucenja i razvoja li¢nosti.” (S. Flere, 1976: 55) Tako obje nauke izucavaju isti
predmet — vaspitanje i obrazovanje, postoji razlika u pristupu i metodama.
Izvjesno je da ¢e rezultati istrazivanja u cjelini biti pouzdaniji ukoliko se
ostvari uzajamno povezivanje izmedu psiholoSkog i socioloskog pristupa.

Vigotski je smatrao da razvoj i formiranje licnosti treba usmjeravati
tako Sto ¢e sadrzaj ucenja prethoditi psihickom razvoju li¢nosti. Ucenje je
samo onda dobro ukoliko prethodi razvoju. ,,7ada se ono budi i izaziva ceo niz
funkcija koje sazrevaju i nalaze se u zoni narednog razvitka... Ucenje bi bilo
potpuno nepotrebno kada bi moglo da upotrebi samo ono §to je ve¢ sazrelo
u razvitku, kad ne bi samo bilo izvor nastajanja novog.* (L. Vigotski, 1977:
259). Ucenje kao psihic¢ki proces promjene ponaSanja na osnovi usvojenog
znanja 1 iskustva, pretpostavlja rad na sebi i1 stalnu teZznju za sopstvenom
obrazovanoscu, ali i prilagodavanje pojedinaca zahtjevima i potrebama
drustva i Sire zajednice.

Razvoj li¢nosti se ne zavrsava formalnim obrazovanjem, niti zapocinje
sa njim. Obrazovanje nije samo sticanje znanja za jednu struku, niti samo

6 Ucenje se, sa aspekta psihologije, odreduje kao mijenjanje ponaSanja individue
koje je izazvano vjezbom, praksom ili treningom pri ¢emu se naglasava sam proces
ucenja. U pedagogiji je akcenat na rezultatima ucenja pri cemu se apostrofira usvajanje
informacija, znanja, vjeStina i navika, a u Sirem smislu ovladavanje dostignué¢ima
prethodnih generacija.
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priprema za Zivot (preuzimanjem odredenih druStvenih uloga), ve¢ ono
jeste sam zivot. To svakako ne umanjuje znacaj formalnog obrazovanja
bez kojeg je ,,nemogucée na mlade preneti sve ¢ime raspolaze i do Cega je
doslo neko slozeno drustvo. Takvo obrazovanje otvara mladima put do one
vrste iskustva koje im ne bi bilo dostupno ako bi im dozvolili da se obrazuju
putem neobaveznog druzenja...“ (Djui, 10). Postojanje Skole kao temeljne
institucije obrazovnog sistema, i nastave kao oblika rada u njoj, pretpostavlja
organizovano prenosSenje znanja 1 iskustva, istraZivanje problema svijeta,
vrijednosti 1 smisla zivota. Na rad u $koli ne uticu samo li¢ne osobine uc¢enika
1 nastavnika, ve¢ 1 osobine porodice i druStvena sredina u koju su ukljuceni
1 nastavnik i ucenik. Obrazovanje koje se stice u Skoli ¢ini osnovu ukupnog
obrazovanja ¢ovjekovog, i kao proces prosirivanja i bogacenja iskustva, i kao
proces individualnog rasta i razvoja. Cinjenica je da takav razvoj moze da
se ostvari, ali moze i da izostane. Buduci da je Covjek bice Cije su saznajne
mogucnosti ograni¢ene, on i u najboljim uslovima realizuje samo dio svojih
moguénosti.

Prozimanje teorijske i prakticne dimenzije nastavnog rada u velikoj
mjeri ima vlastitu egzistenciju koja proizilazi iz autonomije same nastave.
Duh nastave je autonoman utoliko $to se zasniva na meduljudskom odnosu,
tj. procesu interakcije na relaciji nastavnik — ucenik i interakcije izmedu
samih ucCenika. Nastava je uvijek viSe nego $to se o njoj moze napisati, vise
proces ucenja i poucavanja samo djelimicno podlijeze eksternoj evaluaciji.
To ne ukida znacaj razli¢itih oblika evaluacije, ve¢ zahtijeva brizljivu analizu
procesa i odnosa unutar obrazovnog sistema i na nivou cjeline drustva.

Uticaj socijalnih faktora narazvoj li¢nosti, kao i ulogu psihickih faktorau
socijalnim zbivanjima proucava socijalna psihologija. To je naucna disciplina
koja se bavi socijalnim aspektima psihic¢kih pojava i psiholoskim aspektima
socijalnih pojava. Istrazivanje tih pojava u nastavi kao specificnom podrucju
ljudske prakse omogucuje plodnu saradnju izmedu socijalne psihologije i
psihologije obrazovanja. Kao §to u tumacenju druStvenih pojava treba uvaziti
psiholoske faktore, tako je prilikom proucavanja psiholoskih pojava i procesa
neophodno uvaziti njihovu drustvenu uslovljenost. Sagledavanje uticaja
socijalne sredine na razvoj licnosti, kao i1 psiholoskih aspekata razliCitih
vidova komunikacije i interakcije u vaspitno-obrazovnom procesu trebalo bi
da doprinese poboljSanju kvaliteta komunikacije u nastavi 1 obrazovanju u
cjelini.

Ovdje je neophodno podsjetiti na neodrzivost psihologizma, odnosno
precjenjivanja psiholoskih faktora u objasnjenju drustvenih fenomena. Isto
vaziizasociologizam, tj. shvatanje po kojemu se svi fenomeni ljudskog drustva
mogu objasniti sa stanovista njihove drustvene uslovljenosti. Jednostranosti
jednog i drugog pristupa mogu se izbjeci ukoliko se psiholoski i drustveni
fenomeni razmatraju u njihovom jedinstvu i medusobnoj povezanosti.
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Sociologija obrazovanja i ekonomika obrazovanja
“Ulaganje u obrazovanje je esencija dugorocnog ekonomskog
1 drustvenog razvoja i mora da opstane u vremenu kriza.*
Zak Delor: Obrazovanje skrivena riznica

Ekonomika obrazovanja je jedna od novijih nau¢nih disciplina koja
se bavi pitanjima obrazovanja. Ekonomski znacaj obrazovanja je u duzem
vremenskom periodu potcjenjivan, jer se obrazovanje posmatralo kao dio
neproizvodne sfere drustvenih djelatnosti. Ekspanzija i porast znacaja
obrazovanja u savremenom svijetu uticali su na konstituisanje ekonomike
obrazovanja. U srediStu njenog proucavanja je odnos obrazovanja (posebno
institucionalnog) i sistema materijalne reprodukcije drustva. Sagledavanje
specifi¢nih razlika i medusobne povezanosti ekonomskih i drustvenih ¢inilaca
koji uti¢u na funkcionisanje obrazovnog sistema upucuje na trajnu saradnju
ekonomike obrazovanja i sociologije obrazovanja.

Ekonomika obrazovanja istrazuje ekonomske aspekte obrazovanja
Kao osnovna podru¢ja njenog istrazivanja izdvajaju se: obrazovanje i
ekonomski razvoj; ekonomska efikasnost obrazovanja; doprinos obrazovanja
drustvenom i ekonomskom rastu, razvoju proizvodnih snaga drustva, porastu
produktivnosti rada; planiranje i finansiranje obrazovanja. Na promjene u
oblasti obrazovanja znacajno je uticala naucno-tehnoloska revolucija. Ona
je, prema Deloru, ,,0d susStinskog znacaja za razumevanje savremenog sveta
u kojem zivimo posto ona kreira nove vidove socijalizacije, pa ¢ak i nove
tipove individualnog i kolektivnog identiteta.” (1996: 55) I pored brojnih
prednosti koje donosi uvodenje novih tehnologija, ovaj vid razvoja nosi u
sebi i izvjesnu dozu straha, smatra Delor. Argumente za moguce strahove vidi
u smanjenju osjecaja za realnost, povlacenju i izolaciji kod znacajnog broja
ljudi; u pojavi dispariteta izmedu drustava koja su uspjela da se prilagode
novim tehnologijama i onih drustava koja u tome nijesu uspjela; u sve vec¢em
jazu izmedu razvijenih zemalja i zemalja u razvoju.

Ispostavilo se da teznja savremenog svijeta za sve veéim razvojem i
unapredivanjem kvaliteta obrazovanja, kvaliteta Zivota i kvaliteta potreba,
sve manje uspijeva da se izbori sa krizom obrazovanja. ,,Rast obrazovanja
Cesto ima haotican vid i neuskladen je sa diferenciranim potrebama razvoja
materijalnog i drugog rada.” (Flere, 1976: 58) Porast brige za obrazovanje
i veca ulaganja u Skolstvo nijesu presudno uticali na otklanjanje uzroka
krize obrazovanja, niti su doprinijeli smanjenju socijalnih razlika. Koli¢ina
informacija i novog znanja sve vise se povecava, dok prakti¢na primjena
postoje¢eg znanja sve brze zastarijeva. ZnaCajno se mijenja obrazovna
struktura zaposlenih, kvantitativnu ekspanziju obrazovanja prati reprodukcija
drustvenih nejednakosti, pad kvaliteta obrazovanja i porast nezaposlenosti.
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Nesklad izmedu troskova za obrazovanje i njegovih efekata, preispitivanje
obrazovnih i drustvenih potreba, analiza realnosti i dugoro¢no planiranje -
samo su neki od indikatora koji ilustruju promjene i razvoj, ali i zahtjeve koji
se postavljaju obrazovanju i drustvu u cjelini.

Osnovne ekonomske probleme obrazovanja, Flere (1976: 58) sazima
na sljedeca tri: 1) definisanje drustvenih potreba za vrstama i kvantitetom
obrazovanja, 2) odredivanje veli¢ine i udjela fonda sredstava iz nacionalnog
dohotka za obrazovanje, i 3) racionalna upotreba tih sredstava u cilju
optimalnog zadovoljenja ciljeva obrazovnog procesa.

Promjene udrustvuiobrazovanju sve viSe ukazuju naznacaj ekonomskih
Cinilaca, bilo da se radi o planiranju potreba ili o njihovom zadovoljavanju
na drustvenom i individualnom planu. Empirijska istrazivanja pokazuju da
drustva koja vise ulazu u obrazovanje i inovacije imaju ve¢i porast nacionalnog
dohotka. Medutim, nastojanje da se obrazovanje posmatra iskljuc¢ivo sa
ekonomskog aspekta vodi ka jednostranostima, pri ¢emu se potcjenjuju drugi
pristupi. Utoliko je prilikom sagledavanja znacaja obrazovanja i njegove
uloge u drustvu neophodno uvaziti ekonomske pretpostavke, ali i njihovu
drustveno-istorijsku i1 kulturnu uslovljenost. Proucavanje odnosa izmedu
materijalnih Cinilaca i efikasnosti obrazovanja, s jedne strane, i druStvenih
uslova koji uti¢u na funkcionisanje obrazovnog sistema, na drugoj, upucuje
na trajnu saradnju i povezivanje rezultata do kojih dolaze ekonomika
obrazovanja i sociologija obrazovanja. Pri tom je sasvim izvjesno da mjesto
obrazovanja u strukturi savremenog drustva u velikoj mjeri zavisi i od brojnih
drugih ¢inilaca, $to znaci da saznanja u oblasti ekonomske i socioloSke nauke
treba posmatrati u medusobnoj povezanosti sa rezultatima istrazivanja drugih
naucnih disciplina.

k ok o3k

I pored brojnih specificnosti pojedinih nauka i oblasti znanja koje
proucCavaju razlicite aspekte obrazovanja, ponekad je nemoguce strogo
izdvojiti ono $to pripada samo jednoj od njih, bilo da se radi o sociologiji,
filosofiji, pedagogiji, psihologiji, ili o posebnim nauc¢nim disciplinama.
Utoliko preliminarnu sigurnost u promisljanju odnosa izmedu drustva i
obrazovanja mogu pruziti interdisciplinarna istrazivanja, kao i intenziviranje
saradnje izmedu razlicitih oblasti znanja i djelovanja.
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Slavka GVOZDENOVIC’

SOCIOLOGY OF EDUCATION AND OTHER SCIENCES

Abstract

This paper attempts to analyze fundamentals of Sociology of Education, and
examine its connections across different fields of knowledge that deal with education
such as philosophy, pedagogy, psychology and economics of education. Sociology of
education examines mutual relations among society and education, socio-historical
and cultural interdependence of education process and its internal structure. Within the
scope of its subject matter, sociology of education is led to theoretical and empirical
research in its field, as well as to other scientific disciplines. Linking sociological
education research to its other aspects may well add to better understanding of
educational theory and practice, and on such basis to anticipation of perspective of the
man, society and education in contemporary society.

Key words: sociology, education, society, personality, community, science.

7 Slavka Gvozdenovic¢ is a full professor at the Faculty of Philosophy in Niksi¢.
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Dusanka POPOVIC !

NASTAVA MATERNJEG JEZIKA U OSNOVNIM SKOLAMA NA
PODRUCJU STARIJIH CRNOGORSKIH GOVORA

Rezime

U radu je predstavljeno istrazivanje nastave maternjeg jezika na podrucju starijih
crnogorskih govora, koje je, u kontekstu sa istrazivanjem govora u¢enika na navedenom
terenu, omogucilo osmisljavanje i predlaganje postupaka i nadina za prevazilazenje
dijalekatskih odstupanja u govoru ucenika i priblizavanje korektnom jeziCkom izrazu
(standardnom jeziku) do kraja osnovnog skolovanja.

Kljuéne rijefi: nastava jezika, dijalekat, pisani zadaci, metode i postupci u
nastavi jezika

0. Uvod

Istrazivanje nastave jezika na podrucju starijih crnogorskih govora?
dio je obimnijeg istrazivanja u kojem smo se bavili i govorom ucenika na
navedenoj teritoriji, te preporukama u vidu metodskih nacina i postupaka za
prevazilazenje dijalekatskih razlika u govoru ucenika u odnosu na standardni
jezik. U ovom radu predstavi¢emo istrazivanje koje se odnosi na nastavu
jezika.

1. Metodologija istraZivanja

Kako smo ve¢ istakli, predmet ovog dijela istrazivanja bila je nastava
maternjeg jezika u osnovnim Skolama na podrucju starijih crnogorskih govora
a cilj istraZivanja: utvrditi sadaSnje stanje 1 opisati nastavu jezika u osnovnim

1 Dr Dusanka Popovi¢, Zavod za skolstvo Crne Gore, rukovodilac sektora za
profesionalni razvoj.

2 Stariji crnogorski govori obuhvataju veliki dio Crne Gore, od Jadranskog mora
na jugu (od Ulcinja do Perasta, u Boki) pa sve do Bijelog Polja na sjeveru, zahvataju¢i
¢itavu jugoistoénu Crnu Goru (Prema: Peco, A.: Pregled srpskohrvatskih dijalekata,
Naucna knjiga, Beograd, 1985, 60).
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Skolama na istrazivanom podrucju. Centralno pitanje tokom istrazivanja
bilo je: kako se nastavom jezika utice na prevazilazenje dijalekatskih razlika
izmedu govora ucenika i standardnog jezika?

Osnovna hipoteza u odnosu na nastavu jezika: Na ispitivanom
podrucju nastava jezika vecinom se realizuje uz primjenu savremenih metoda
(induktivno-deduktivni pristup);. prevazilaZzenju dijalekatskih razlika izmedu
govora u¢enika i standardnog jezika ne posvecuju se posebne aktivnosti tokom
ove nastave 1 na tome se ne insistira u dovoljnoj mjeri.

Osnovni skup ovog istrazivanja (Sire definisanje) Cine svi ucenici
koji pohadaju osnovnu Skolu na podrucju starijih govora Crne Gore, kao i
svi nastavnici koji izvode nastavu maternjeg jezika i knjizevnosti, §to znaci
prili¢no velika populacija i djece 1 nastavnika.

U uzem smislu, osnovni skup ovog istrazivanja mozemo ograniciti samo
na ucenike i nastavnike u osnovnim skolama koje smo odabrali kao tipicne
predstavnike ovih govora u Crnoj Gori. To su, prije svega, jedna gradska i
jedna seoska Skola sa podrucja Zete i Podgorice, kao i jedna gradska i seoska
$kola sa teritorije Bijelog Polja. Skole su odabrane prema kriterijumu tipi¢ih
predstavnika ovih govora na njegovoj juznoj i sjevernoj teritoriji.

Uzorak istrazivanja (odabir uzorka ucenika). — Ispitivana populacija
ucenika jesu oni koji pohadaju drugi, Cetvrti, Sesti i osmi razred osmogodisnje
osnovne $kole’, §to obuhvata osnovno $kolovanje od njegovih pocetaka do
samog kraja — kada bi mogli da se, odgovaraju¢om nastavom jezika, postignu
odredeni rezultati koji su vidljivi 1 mjerljivi.

Na nivou razreda odabrana su po dva odjeljenja prosjecnog opsteg
uspjeha, Sto znaci: dva odjeljenja drugog, Cetvrtog, Sestog i osmog razreda.
Na nivou odjeljenja odabran je uzorak — deset ucenika razlic¢itog uspjeha (od
negativne ocjene do petice). U istrazivanje je, dakle, bilo uklju¢eno ukupno
32 odjeljenja, odnosno 320 ucenika navedenih osnovnih skola.

Uzorak istrazivanja (odabir uzorka nastavnika). — Odabir nastavnika
uraden jeu skladu sa odabirom skolaiucenika. To su, izmedu ostalog, nastavnici
kojiizvode nastavu maternjeg jezika i knjizevnosti u drugom, ¢etvrtom, Sestom
1 osmom razredu u odabranim $kolama i posjeduju odgovarajuce obrazovanje
1 kompetencije za izvodenje ove nastave.

Metode istrazivanja. — Kako naSe istrazivanje zahtijeva snimanje
nastave na podrucju starijih crnogorskih govora i, u saradnji sa nastavnicima,
utvrdivanje najboljih nacina dolaska do standardnog jezika u svakodnevnoj
komunikaciji ucenika i tamo gdje je to neophodno, to ono pripada
deskriptivniom tipu istrazivanja. S obzirom na to da smo tokom istrazivanja
neposredno saradivali sa nastavnicima, te da su i oni, na odredeni nacin, imali

3 Kako su, tokom realizacije istrazivanja, u Skole sukcesivno uvodena reformska
rjeSenja, to su i ucenici tre¢eg, petog, sedmog i devetog razreda devetogodi$nje osnovne
Skole bili ukljuceni u istrazivanje.

32



priliku da istrazuju i mijenjaju svoju praksu, to ovo istrazivanje mozemo
donekle smatrati 1 akcionim.

Primjenom deskriptivnog istrazivanja nastojali smo da damo pregled,
snimak stanja nastave jezika na posmatranom podrucju, kao i razlike u govoru
ucenika u odnosu na standardni jezik. Takvo istrazivanje oslanja se na pozitivno
date — empirijske ¢injenice. Nastojali smo da se ne zadrzimo na jednostavnom
opisu ¢injenica, ve¢ da te Cinjenice, veze i odnose koji medu njima postoje
objasnimo 1 interpretiramo. Da bismo dosli do sustine proucavane pojave,
nastojali smo odgovoriti na pitanja: zaSto su ¢injenice takve kakve jesu, $ta je
dovelo do tih ¢injenica, §ta je uslovilo bas takve Cinjenice?

Instrumenti koje smo koristili tokom istrazivanja su: sakupljanje
1 analiza odgovaraju¢e pedagoske dokumentacije, sakupljanje i analiza
nastavnickih priprema za Casove, opservacija Casova, anketa — upitnik za
nastavnike, intervju za nastavnike, sakupljanje i analiza ucenic¢kih pisanih
radova — pismene vjezbe, Skolski i domaci zadaci, Skolski pismeni zadaci i
audiozapisi u¢enickog govora.

S obzirom na kompleksnost ciljeva naSeg istrazivanja bilo je
neophodno koristiti viSe istrazivackih postupaka i instrumenata. Kako je
istrazivanje deskriptivnog karaktera, bilo je neophodno obezbijediti §to vise
dokumentacije koja ilustruje klju¢ni predmet istrazivanja — nastavu jezika.
Zato je bilo neophodno izvrsiti uvid u sljedecu pedagosku dokumentaciju:
nastavni plan i program, godiSnji 1 mjese¢ni rasporedi gradiva, planovi rada
Skolskih sekcija, planovi rada aktiva, zapisnici sa sjednica aktiva i dnevnici
rada (odjeljenjske knjige). Ova pedagoska dokumentacija pruza uvid u nacin
planiranjairasporedivanja nastavne grade i poStovanje relevantnih pedagoskih
principa kada je planiranje u pitanju. Takode, i uvazavanje specificnosti ovog
predmeta kada je u pitanju ne samo raspored grade, vec i tipovi Casa, tj. obrada,
prosirivanje, vjezbanje i provjeravanje stecenih znanja.

Za sticanje kompletne slike o nastavi jezika na posmatranom uzorku
veoma znacajne su pripreme nastavnika za neposrednu realizaciju nastave,
upitnik za samoprocjenu sopstvene nastave maternjeg jezika, kao i intervju
sa nastavnicima o na¢inima istrazivanja govora ucenika i puteva i metoda za
prevazilazenje uocenih odstupanja od standarda.

Opservacija ¢asova vrsena je putem direktnog prisustva ¢asovima, a na
osnovu evidencionog lista o strukturi i organizaciji nastavnog casa.

Sveske za pismene zadatke, kao i sveske za Skolski 1 domaci rad, jedan
su od kljuénih pokazatelja koliko ucenici usvajaju ili su usvojili standarde
kada su u pitanju odredene oblasti nastave jezika, posebno pravopis (u okviru
koga se Cesto odslikava fonetski nivo, ali i ostali jezi¢ki nivoi — morfologija
i sintaksa).

O nastavi jezika u Skolama ukljuenim u istrazivanje zakljucili smo,
dakle, na osnovu navedene pedagoSke dokumentacije, posmatranih casova,
priprema nastavnika za nastavu, ucenickih svezaka, upitnika i intervjua za
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nastavnike. Smatramo da je vazno analizirati 1 opisati nastavu i nacine na
koje se ucenicima predstavljaju jezicki sadrzaji u okviru uzorka izabranog
za istrazivanje. Razvoj jezickih vjestina i znanja u Skoli i1 dostizanje jeziCkog
standarda kao sopstvenog jezickog izraza neosporno zavisi od nacina na koji
se nastava jezika izvodi.

2. Rezultati istrazivanja

Nastavu maternjeg jezika i knjizevnosti u Skolama izvode ucitelji,
nastavnici i profesori razredne nastave, profesori srpskohrvatskog/srpskog
jezika 1 jugoslovenske knjizevnosti (ili neke druge grupe sa filoloskog ili
filozofskog fakulteta). U ispitivanom uzorku odnos je sljedeci (slika 1):

Slika 1: Dijagram pokazuje strukturu nastavnika koji predaju maternji
jezik i knjizevnost u osnovnoj skoli u odnosu na stru¢nu spremu.

Stru¢na sprema

M uciteljlica
nastavnik/ca
@ razredne
nastave
profesorf/ica
O razredne
nastave
profesorl/ica
maternjeg
= jezika i
knjizevnosti

U trenutku realizacije istrazivanja 53,1% nastavnik izvodio je nastavu
po programu osmogodiSnje osnovne Skole. Po programu devetogodisnje
osnovne Skole radilo je 40,7%, a po oba programa u razli¢itim razredima
0,2%.

Kako je planiranje realizacije nastavnog programa vazan dio nastave
bilo kojeg predmeta (logican slijed ciljeva i sadrzaja, vremenska dinamika
koja omogucava lagano i efikasno usvajanje i uvjezbavanje onoga §to se uci,
prilagodenost uzrastu i karakteristikama djece sa kojom se trenutno radi i sl.),
smatrali smo vaznim da nastavnike pitamo da li posvecuju odredeno vrijeme
izradi godi$njeg rasporeda gradiva svake godine, ili nastavu izvode po planu
koji su ranije uradili. Nove godiSnje planove izraduje 49,4% od ukupnog broja
nastavnika, dok to ne radi 50,6%.

Prilikom godi$njeg planiranja veliki procenat nastavnika (85,2%)
razmjenjuje iskustva sa kolegama, §to pokazuje da su spremni da timski rade,
nude svoja i koriste znanja, ideje i rjeSenja svojih kolega.

Pripremanje za nastavu, takode, smatramo nezaobilaznim uslovom dobre
nastave. Priprema nastavnika, makar u smislu ¢itanja 1 analize one koju veé
posjeduje (od prethodne generacije) i promisljanje o prilagodavanju ¢asu koji
¢e realizovati, obezbjeduje smjestanje planiranih ciljeva i sadrzaja u vrijeme
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i okolnosti u kojima trenutno radi, kao i povezivanje planiranog sa prethodno
usvojenim gradivom. Takode, obezbjeduje i planiranje odgovarajucih
aktivnosti koje ¢e ucenicima ponuditi, kako bi kroz njih stekli odredena
iskustva, a steCena znanja bila primjenljivija 1 trajnija. NaSe istraZivanje
pokazuje da dnevnu pripremu za svaki ¢as ima 65 nastavnika (80,2%), dok
njih 16 (19,8%) saopStava da je nema. Vec¢ina nastavnika ocigledno smatra da
im je svakodnevno pripremanje za nastavu neophodno. Pripreme koje smo
imali prilike da analiziramo obi¢no sadrze naslov nastavne jedinice odnosno
operativni cilj ¢iju realizaciju planiraju, zatim tip Casa, nastavne metode
1 sredstva, kao 1 tok Casa (uvodni, glavni i1 zavr$ni dio). U vecini priprema
to su kratke naznake slijeda aktivnosti, sa odabranim primjerima i posebno
istaknutim gramatickim ili pravopisnim pravilom. Mladi nastavnici obi¢no
imaju sadrzajnije pripreme. U njima se nalaze i pitanja koja ¢e djeci postaviti,
precizno isplanirane aktivnosti za uvodni, glavni i zavrsni dio Casa, nastavni
listovi za vjezbanje kao prilozi 1 sli¢no. Nastavnici koji nastavu izvode po
programu devetogodisnje osnovne Skole posjeduju odgovarajuce priruc¢nike
uz udzbenike u kojima im se nude uzori priprema za pojedine ciljeve iz oblasti
jezika. Ovi nastavnici Cesto, uz odredene korekcije 1 prilagodavanje svojim
ucenicima, koriste te pripreme. Ukoliko ih sami piSu, naj¢esce planiraju svoje
aktivnosti 1 aktivnosti u¢enika.

Istrazivanje pokazuje da veliki procenat nastavnika (81,5%) u svojim
pripremama jasno istice cilj Casa, $to omogucava svrsishodno i kvalitetno
dalje pripremanje za ostvarivanje postavljenog cilja, bilo da realizuje sadrzaje
starog, bilo novog programa. Zanimljivo je da, iako u ispitivanom uzorku
skoro polovina nastavnika radi po jednom, a polovina po drugom programu,
vecina nastavnika kaze da u pripremama planira svoje aktivnosti (77,8%), a
jos veci procenat i aktivnosti uenika (79,0%).

Ono §to smo rijetko imali prilike da vidimo u pripremama koje smo
pregledali jeste osvrt na realizaciju planiranog. Odista, mali broj nastavnika
zapiSe svoje razmisljanje o onome $to je na odredenom casu uradio, koliko
je realizovao, kako je tekao rad, da li je neSto ostalo za naredni Cas, Sta se
ucenicima posebno dopalo, Sta je njemu bio problem, Sta je posebno lako
uradio, koja pitanja se namecu, koji su sljedeci koraci i sli¢no. Istina, nastavnici
o tome promisljaju, ali zabiljeSke smo nasli na svega nekoliko mjesta. Isto
je pokazao i upitnik za samoprocjenu nastave. Naime, 69,1% nastavnika ne
biljezi osvrt na realizaciju onoga $to su pripremom predvidjeli, dok 30,9% to
radi.

Vecina nastavnika tvrdi da aktivnosti ucenika planira u skladu sa
njihovim uzrastom (69 nastavnika, 85,2%) i da vodi racuna o njihovim
interesovanjima (55 nastavnika, 67,9%). Sa potrebama ucenika, aktivnosti
uskladuje 46 nastavnika (56,8%). Samo jedan nastavnik odgovorio je da
aktivnosti bira u skladu sa onim §to njega li¢no zanima (1,2%).
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Vecina nastavnika (68 — 84,0%) na pocetku Skolske godine objasni
ucenicima Sta ¢e i kako uciti iz predmeta Maternji jezik i knjizevnost tokom
naredne Skolske godine. To znaci da im saopste koje ¢e gramaticke i prvopisne
pojmove nauciti, Sta su o tome ucili u prethodnim razredima 1 sa kojim
pojmovima 1 pojavama su povezani. Isto tako, predstavi im knjiZevna djela
kojima ¢e se baviti 1 knjiZzevno-teorijske pojmove koje ¢e nauciti.

Na casovima obrade jezickog gradiva nastavnici ve¢inom Kkoriste
aktivni pristup (73 nastavnika, 90,1%), Sto znaci da u€enicima daju priliku da
analiziraju, promisljaju, zakljucuju tj., nastoje da jezicka znanja kroz ovakav
vid nastave budu trajnija i, u svakodnevnom zivotu, primjenljivija. Mali broj
njih (8 nastavnika, 9,9%), saopstava da na ovim ¢asovima predaje i diktira.

Ovaj pristup nastavnici potvrduju odgovorima na pitanja koja slijede,
a odnose se na nacin izvodenja nastave. Prilikom obrade novog gradiva 63
nastavnika (77,8%) podsticu uc¢enike da samostalno donose zakljucke, dok
73 nastavnika (90,1%) podstice uc¢enike da slobodno iznose svoja misljenja,
postavljaju pitanja i daju komentare. Mali broj njih (13 nastavnika, 16,9%)
trazi od uc¢enika da samo sluSaju i pamte.

Kao uvodni tekst za obradu novog gradiva iz oblasti gramatike 1
pravopisa 27 nastavnika (33,3%) koristi samo umjetnicke tekstove, tri
nastavnika (3,7%) koristi samo neumjetnicke tekstove, dok 51 nastavnik
(63,0%) koristi 1 umjetnicke i neumjetnicke tekstove — kako kad.

Na ¢asovima vjezbanja i utvrdivanja devet nastavnika (11,1%) insistira
na analizi gramati¢kih pojmova, 14 nastavnika (17,3%) nastoji da utvrdi
stepen razumijevanja jezickih pojava, dok 58 nastavnika (71,6%) radi i jedno
i drugo.

Veliki broj nastavnika (65, 80,2%) tokom cCasa maternjeg jezika i
knjizevnosti stvara mnogo prilika u kojima djeca mogu da govore, veoma
mali procenat ne nastoji da obezbijedi takve situacije (2, 2,5%), dok ponekad
to ¢ini 14 nastavnika (17,3%).

Prilagodavanje nastave jezika 1 knjiZevnosti ufenicima u svom
odjeljenju i primjenu principa individualizacije vaspitno-obrazovnog procesa,
mozemo prepoznati, izmedu ostalog, mogucénoscu djece da izaberu temu o
kojoj ¢e govoriti ili pisati, bilo da je u pitanju nastava jezika, bilo nastava
knjizevnosti. Moguénost izbora teme ucenicima nudi 25 nastavnika (30,9%),
takvu mogucnost ne daje 10 nastavnika (12,3%), dok ponekad to ¢ini najveci
broj njih (46 nastavnika, 56,8%).

Uslove za primjenu neumjetnickih tekstova, posebno onih sa prakti¢nom
namjenom (pozivnice, pisma, Cestitke, uplatnice...), ali 1 drugih (opis kraja,
gradevine, nacina zivota, biljke, Zivotinje i sl.), obezbjeduje 43 nastavnika
(53,1%), dok svega njih 5 (6,2%) to ne radi.

Djeca u Skolu obicno donesu karakteristike govora kraja u kojem se
Skola nalazi. To je govor koji ona koriste u porodici, u drustvu vrSnjaka, §to
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znaci njima blizak i, mogli bismo re¢i — drag. Nastavom jezika, Skola treba da
utice na u€enike da svoj jezicki izraz ispravljaju kako bi govorili §to pravilnije
1 bolje. Medutim, kada radi na ispravljanju djecijeg jezi¢kog izraza i razvoju
jezicke kulture ucenika, nastavnik mora biti oprezan, posebno na mladem
Skolskom uzrastu. Ucenike ne treba grubo opominjati i ispravljati i tako
uciniti da se osjecaju lose sto govore onako kako govori njihovo okruzenje.
Nastavnik treba da nade nacine da koriguje jezicki izraz ucenika, a da ih pri
tome ne povrijedi. Sude¢i po odgovorima ispitivane populacije nastavnika
polovina od njih (45 nastavnika, 55,6%) ne ispravlja ucenike grubo i ne
kritikuje javno njihov jezi€ki izraz, 23 nastavnika (28,4%) ne brine mnogo o
tome, dok 13 nastavnika (16,0%) to ¢ini ponekad.

Svim prakti¢arima poznato je da se veéina djece tesko usuduje da javno
govori (pred odjeljenjem, na priredbi, knjizevnoj veceri ili na nekom drugom
mjestu), Sto je, uostalom, uocljivo i kod odraslih osoba na raznim skupovima
1 seminarima. Dokazano je da su u€enici mnogo spremniji da javno nastupe
ukoliko im sredina u kojoj govore (u ovom slucaju njihovo odjeljenje) pruza
odredenu sigurnost (niko im se nece narugati, nece biti grubo ispravljani niti
prekinuti, bilo od strane nastavnika, bilo od strane drugova iz odjeljenja i
sl.). Odnos uvazavanja obezbjeduje razvoj samopostovanja i samopouzdanja
kod djece, tako da su ona spremnija da pricaju, prepri¢avaju, odgovaraju na
pitanja, diskutuju — koriste govor u razli¢ite svrhe na samom casu. Stoga,
vazan je podatak da ovakve uslove, bar prema nasem istrazivanju, obezbjeduje
100% ispitivanih nastavnika.

U ciljuindividualizacije, odnosno uvazavanja posebnosti svakog djeteta,
te stvaranja osje¢anja sigurnosti i uspjeSnosti, kao vaznog motivacijskog
faktora za dalji rad i napredak, smatrali smo neophodnim da nastavnik, makar
povremeno, diferencira zadatke i ponudi u¢enicima one koji ¢e za njega, kao
individuu, biti izazov, ali takode, nesto na Sta ¢e mo¢i da da odgovor i postigne
odredeni uspjeh. Odgovori na ovo pitanje pokazuju da nasi nastavnici brinu
o ucenicima u tom smislu, pa tako 69 nastavnika (85,2%) nastoji da svaki
ucenik dobije zadatak u skladu sa svojim moguénostima, dok svega njih 12
(14,8%) to ne Cini.

Udzbenik odavno nije jedini izvor znanja u nastavi, kao ni nastavnik.
Nastavnik koji ne obezbjeduje dodatnu literaturu svojim ucenicima, sigurno
ih nec¢e poduciti da budu istrazivaci i da valjano koriste izvore znanja koji im
stoje na raspolaganju. Zato smo smatrali da je vazno da nastavnike pitamo da
li tokom nastave jezika uc¢enicima obezbjeduju dodatnu literaturu. Potvrdno
je odgovorilo 29 nastavnika (35,8%), dok 52 nastavnika (54,2%) to ne radi.

Zajednicka izrada odredenog materijala (rjecnici lokalnog govora,
diferencijalne gramatike 1 sl.) takode pruza moguénost studioznijeg i
zanimljivijeg bavljenja jezikom sredine i rada na razvoju pravilnog jezi¢kog
izraza 1 jezicke kulture. Zato smo pitali nastavnike da li dio nastavnih
materijala izraduju sa svojim ucenicima. Potvrdno je odgovorilo 28 (34,6%),
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a negativno 53 nastavnika (65,4%). Odgovori na prethodno i ovo pitanje
pokazuju da primjena razliCitog materijala i samostalno stvaranje tog
materijala, kao i koriS¢enje razliCitih izvora znanja u svrhu ostvarivanja
ciljeva nastave maternjeg jezika i knjizevnosti, kod nas u Crnoj Gori — jo$
uvijek nije zaZivjelo. Uzrok tome moZe biti §to izrada navedenog materijala
zahtijeva mnogo vremena i truda, pa nastavnici, uz sve obaveze koje imaju,
ne mogu da realizuju i ovu aktivnost. Timski rad aktiva nastavnika maternjeg
jezika sigurno bi olakSao rad i dao odgovarajuce rezultate.

Kao §to smo i pretpostavili, nastavnici koriste ona nastavna sredstva i
one resurse kojima $kola raspolaze, i to potvrduju 74 nastavnika (91,4%), dok
svega njih sedam (8,6%) odgovara na ovo pitanje negativno.

Pisane radove ucenika trebalo bi pregledati bez obzira na to da li su u
pitanju Skolski i domaci zadaci, pismeni zadaci, dnevnici, sveske za lektiru...
Medutim, u nastavi ovog predmeta postoji veoma mnogo pisanih radova, pa
ukoliko bi ih dosljedno pregledao, nastavnik ne bi imao mnogo vremena za
druge aktivnosti, koje su takode vazne za realizaciju ciljeva nastave maternjeg
jezika. Zbog toga dio uceniCkih zapisa treba ostaviti na povjerenje djeci, ali
i zbog Cinjenice da pretjerana kontrola izaziva kod njih utisak nepovjerenja.
Komentari, pa i ocjene pisanih radova, trebalo bi da motivisu djecu da
odredeno pravopisno pravilo vjezbaju, te da njihov sljedeci zadatak bude
Sto pravilnije napisan. Znacaj redovnog pregledanja i ispravljanja Skolskih
i domac¢ih zadataka, nesumljivo je veliki. Sude¢i po odgovorima nastavnika,
najveci broj njih ove zadatke pregleda i ispravlja redovno, dok se mali broj
opredijelio za posljednju stavku koja kazuje da se ovoj oblasti nastave ne
posvecuje posebna paznja (tabela 1).

Tabela 1
Skolske i domace zadatke: Frekvencija Procenti
pregledam i ispravljam redovno 45 55.6%
pregledam redovno 16 19.8%
pregledam i ispravljam povremeno 18 22.1%
pregledam povremeno 2 3.5%
Total 81 100.0%

Pregledom djecijih svezaka utvrdili smo da je situacija neSto drugacija i
da su nastavnici, bar u ovom slucaju, dali onaj odgovor koji je bio najpozeljniji.
Pretpostavljamo, svjesni znacaja ove oblasti za konacan uspjeh nastave.

Dopunska i dodatna nastava takode je vazna, kako za onu djecu koja
zaostaju u radu, tako i za onu ¢ije su potrebe i mogucnosti ispred potreba i
mogucénosti njihovih vr§njaka. Konstataciju: redovno drzim ¢asove dopunske i
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dodatne nastave potvrdila su 63 nastavnika (77,8%), a negativno je odgovorilo
18 (22,2%). Pretpostavljamo da nastavnici drze ¢asove dopunske i dodatne
nastave u skladu sa zakonskom obavezom®, i u tom smilsu smatramo da se
ovi Casovi drze redovno. Iskustvo iz obilazaka Skola i nastave, govori nam,
medutim, da se mnogo ¢esce organizuju ¢asovi dopunske nastave kao pomo¢
slabijim ucenicima, nego $to se brine osmisljavanju dodatnih programa i
organizaciji dodatnih ¢asova za talentovane ucenike.

Izuzetno vaznom pretpostavkom dobre nastave jezika smatramo
poznavanje jezicke sredine iz koje djeca dolaze. Konstataciju: dobro poznajem
jezicku sredinu iz koje dolaze moji ucenici potvrdio je 61 nastavnik (75,3%),
dok je negativno odgovorilo 20 nastavnika (24,7%). lako je vecina ispitivane
populacije odgovorila pozitivno, smatramo da je procenat negativnih odgovora
suvise visok za ovako vazan preduslov uspjesne i svrsishodne nastave jezika.

Takode, smatramo da je vazno da nastavnik poznaje situaciju svojih
ucenika kod kuce, jer se ona itekako odrazava na njihov zivot i rad u Skoli.
Tako, gotovo polovina nastavnika (47, 58,0%) dobro poznaje situaciju kod
kuce svojih ucenika, dok 34 nastavnika (42,0%) negativno odgovara na ovo
pitanje.

Na konstataciju: dobro poznajem mogucénosti i interesovanja svojih
ucenika 64 nastavnika (79,0%) dalo je potvrdan odgovor, dok je njih 17
(21,0%) odgovorilo negativno.

Tabela 2
ne 17 21.0
da 64 79.0
Total 81 100.0

Sljede¢i niz pitanja odnosi se na ocjenjivanje uopste kao vazan dio
nastave bilo kojeg predmeta. Tako su nastavnici na konstatciju: pri ocjenjivanju
vodim racuna o individualnom napredovanju ucenika, odgovorili na sljedeci
nacin: 61 nastavnik (75,3%) je potvrdio, a 20 nastavnika (24,7%) je negiralo
da to radi.

Cetrdeset devet nastavnika (60,5%) pri ocjenjivanju redovno informise
ucenike o napredovanju i postignu¢ima, dok 32 nastavnika (39,5%) to ne
radi. Vecina nastavnika (58, 71,6%) nastoji da ocjena bude odraz postignuca
ucenika. Zanimljivo je da je 23 nastavnika (28,4%) odgovorilo negativno,
iako bi ovo trebalo da bude osnov za ocjenjivanje svakog nastavnika i svakog
djeteta.

4 Zakon o osnovnom obrazovanju i vaspitanju, clan 15, ,,Sl. list RCG*, 64/2002.
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Na konstataciju da svakodnevno prati i vrednuje rad uc¢enika pozitivno
su odgovorila 42 nastavnika (51,9%), a negativno 39 (48,1%). Javno ocjenjuje
69 nastavnika (85,2), dok 12 nastavnika (14,8%) to radi na drugaciji nacin.
Ocjene koje ucenici dobiju obrazlaze 61 nastavnik (75,3%), dok to ne radi 20
nastavnika (24,7%).

Koliko prilikom ocjenjivanja uvazavaju misljenja ucenika o vlastitom
postignuéu pokazuje tabela 3:

Tabela 3
Frekvencija Procenti
ne 50 61.7
da 31 38.3
Total 81 100.0

Ocjene ucenika najceSce su i vazan pokazatelj rada nastavnika, tako
da mogu biti snazan instrument samoprocjene i1 planiranja narednih koraka
u radu. Na pitanje da li koriste ocjenjivanje za procjenu uspjeSnosti ucenja 1
procjenu vlastitog rada, te za postavljanje buduc¢ih smjernica, nastavnici su
odgovorili na sljedeci naci (tabela 4):

Tabela 4
Frekvencija Procenti
ne 45 55.6
da 36 44.4
Total 81 100.0

Svi nastavnici ocjenjuju usmene odgovore i pisane radove ucenika,
a vazan segment ocjenjivanja ¢ini preglednost, Citkost i urednost zadataka.
Krunskom procjenom uspjeSnosti nastave maternjeg jezika 1 knjizevnosti
smatraju izradu pismenih zadataka, jer se ovim radom provjerava usvojenost
znanja iz svih oblasti nastave maternjeg jezika i knjizevnosti (gramatika,
pravopis, sposobnost izrazavanja, kompozicija pisanog sastava, logican red
izlaganja, kreativnost, kriticko misljenje itd.). VaZznim smatraju i ¢itanje djela
domace lektire.

Procenat od 55,6% nastavnika smatra da je pripremljeno za primjenu
metoda aktivne nastave, Sto znaci da se 44,4% izjasnjava kao nepripremljeno
za ovu vrstu rada.

Na pitanje da li organizuju vannastavne aktivnosti i sekcije iz oblasti
jezika, pri ¢emu moguci odgovori nijesu bili ponudeni, nastavnici su naveli da
organizuju: recitatorsku sekciju (31), dramsku (24), literarnu (16), novinarsku
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(4) 1 lutkarsku (1) Da ne organizuje ovakav nacin podrske razvoju govora,
odnosno usmenog i pisanog izraza ucenika odgovorilo je 20 nastavnika, dok
njih 14 nije odgovorilo na ovo pitanje. Razli¢ite aktivnosti literarne druZine
navela su samo dva nastavnika: kabinetska biblioteka — okrugli sto mladih
stvaralaca; dramska sekcija — stvaranje sopstvenih skeceva, posjeta literarne
druzine biblioteci, posjeta literarne druzine susjednoj Skoli i sl. Ocigledno
je da nastavnici smatraju da se kroz rad recitatorske sekcije najbolje utice
na pravilan izgovor ucenika, §to je dijelom tacno — uci se pravilna dikcija,
pravilno izgovaranje i akcentovanje rijeci i sl. S obzirom na to da odmah za
recitatorskom slijedi organizacija 1 realizacija dramske sekcije, jasno je da i
ovaj vid rada smatraju korisnim za navedenu oblast. Literarna sekcija, smatraju
nastavnici, pomaze podizanju pisane kulture ucenika, dok se novinarska u
svrhu razvoja usmenog i pisanog izraza, bar sude¢i po dobijenim rezultatima,
rijetko organizuje. Sasvim sporadi¢no pomenuta je lutkarska sekcija, koja se
moze svrstati u dramsku — ukoliko se mislilo na lutkarsko pozoriste. lako
veliki broj nastavnika organizuje vananastavne aktivnosti, ipak jedan dio njih
(20) ne nudi svojim uc¢enicima nikakvu dodatnu mogucnost za razvoj jezickih
vjestina. Niko od nastavnika nije naveo da organizuje jezicku radionicu
(sekceiju) koja bi se bavila Cisto jezickim pitanjima — dakle, gramatikom i
pravopisom, Sto je bilo ocekivano posebno u starijim razredima, odnosno
u tre¢em ciklusu devetogodi$nje osnovne Skole. Pretpostavljamo da je ovu
sekciju zamijenio izborni predmet Jezika radionica koji se moZe izabrati u
tre¢em ciklusu osnovne skole.

Na pitanje: Smatrate li da je primjena aktivnih metoda primjerenija
nastavi jezika od primjene tradicionalnih metoda? (kratko obrazlozite svoje
miSljenje) od 81 nastavnika 22 su odgovorila samo sa da, 14 nije odgovorilo,
dok samo jedan nastavnik ne misli da je tako. Ostali su, uz potvrdan odgovor,
obrazlozili svoje misljenje. Oni, uglavnom, smatraju da je primjena metoda
aktivne nastave primjerena nastavni jezika, jer su ucenici na ¢asovima na
kojima se primjenjuju ove metode aktivniji, razvijaju kriticko misljenje, imaju
priliku da posmatraju, zapazaju, otkrivaju i zaklju¢uju. Organizacija ovakvog
nastavnog procesa motivise uc¢enike za rad i usvajanje novih znanja, prosiruje
interesovanje uc¢enika, ¢ini nastavu zanimljivom, olakSava usvajanje sadrzaja
1 pospjesuje istrazivaCke aktivnosti. Istovremeno, obezbjeduje razmjenu
znanja medu ucenicima, mogucénost govornih nastupa pred malom i velikom
grupom, razvoj samosvjesnosti i sigurnosti u sebe, moguénost provjere svojih
uvjerenja i tvrdnji, samokriticnost ucenika i samoprocjenu. Jedan nastavnik

Smatraju, takode, da su znanja steCena na ovakav nacin kvalitetnija,
trajnija i primjenljivija u svakodnevnom zivotu, da ucenici brze uocavaju
veze medu pojmovima i pojavama i imaju priliku da slobodnije iskazu svoja
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misljenja. Organizacija ovakve nastave pruza vecu slobodu, kao i moguénost
ispoljavanja kreativnosti i nastavnika i uc¢enika.

Nastavnici, takode, istiCu i da se metode aktivne nastave u oblasti
maternjeg jezika mogu primjenjivati u skoro svakoj nastavnoj oblasti. U
cetvrtom razredu posebno se mogu primjenjivati tokom analize i dramatizacije
teksta, obrade i utvrdivanja gradiva iz oblasti gramatike i pravopisa. Ovakvi
¢asovi su djeci veoma zanimljivi.

Jedan broj nastavnika istice da su ove metode primjenljive u obje
oblasti ovog predmeta (nastava jezika i nastava knjizevnosti). Dva nastavnika
naglasavaju da su aktivne metode primjerenije nastavi knjizevnosti, ta da ih je
laksSe primijeniti na ¢asu knjizevnosti.

Nastavnici dalje isticu da je ove metode neophodno primjenjivati na
¢asovima svih predmeta, te da se u nizim razredima casovi, uglavnom, tako i
organizuju. Navode, ipak, da se za njihovu primjenu moraju obezbijediti odgo-
varajuci uslovi (opremljenost ucionica, broj ucenika, didakticka sredstva...).
Vezuju¢i ih za grupni oblik rada, jedan broj nastavnika istice bojazan da
slabiji ucenici rade¢i u grupi ne uspijevaju da preuzmu dio obaveza, odnosno
zadatka, te da na taj nacin ne mogu da se dokazu.

Intervju sa nastavnicima razredne i predmetne nastave o nastavi jezika
pokazuje da se nastavnici u razrednoj nastavi nijesu posebno bavili govorom
sredine u kojoj rade. Obi¢no u onoj mjeri koju zahtijeva posao kojim se bave
i rad sa ucenicima na usvajanju ciljeva maternjeg jezika. Takode, oslanjaju
se na spontano poznavanje govora sredine u kojoj rade, posebno ako su iz
tog mjesta. Vecina nastavnika u predmetnoj nastavi nije se posebno bavila
ovim pitanjem, dok se jedan broj njih uopste nije bavio ovom temom. To su
uglavnom radili kao studenti, piSu¢i seminarske radove o temama iz lokalnog
govora.

Nastavnici 1 predmetne i1 razredne nastave kao Cesta odstupanja
od standardnog jezika uglavnom izdvajaju ona odstupanja koja smo i mi
konstatovali: odstupanja od prozodijske norme, nerazlikovanje izmedu padeza
za oznaCavanje mjesta i pravca uz glagole kretanja i mirovanja, gubljenje
odredenih samoglasnika, upotreba glasa 4, jotovanje (d+j, t+j), mijeSanje
ekavice 1 ijekavice, odstupanja od ortografske norme, upotreba arhaizama,
turcizama, lokalizama i sl.

Najveée probleme podgorickim i zetskim nastavnicima predstavlja
nepravilna upotreba padeza i pogresan akcenat, kao i neka fonetska odstupanja,
dok nastavnici bjelopoljskih osnovnih skola dodaju i mijesanje ekavice i ijeka-
vice, upotrebu glasa / i arhaizme.

Najcesce greske u govoru ucenika u odnosu na standard nastavnici
utvrduju pracenjem usmenog i pisanog izraza ucenika u razli¢iti situacijama:
Casovi jezika, Casovi drugih predmeta (razredna nastava), organizacija
posebnih vjezbanja, pracenje 1 analiza odgovora ucenika, govornih vjezbi,
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Citanja, usmenog izlaganja, analiza pismenih zadataka, pismenih vjezbi,
domacih i Skolskih zadataka.

Da bi uocene greske otklonili nastavnici organizuju razliite vrste
vjezbi: govora, sluSanja, ortoepske, leksicke i akcenatske vjezbe, pismene
vjezbe, igre... Zatim, pregledanje pisanih radova ucenika i ispravljanje gresaka,
kao 1 ispravljanje djece ,,na licu mjesta“ kada govore. Jedan nastavnik navodi
da organizuje izradu individualnih rje¢nika.

Nastavnici ne izraduju rje¢nike lokalnog govora niti samostalno (kao
nastavno sredstvo) niti zajedno sa uCenicima. Neki od njih povremeno prave
spiskove lokalizama u okviru odredene nastavne jedinice ili nastavnog cilja.
Takode, u okviru dodatne nastave prikupljaju lokalizme 1 arhaizme kraja.
Diferencijalne gramatike ne izraduje niko od intervjusanih nastavnika.

Aktivnosti koje nastavnici organizuju u cilju ispravljanja djecijeg
usmenog 1 pisanog izraza jesu ¢esti nastupi ucenika pred odjeljenjem, pisane
vjezbe o zadatoj temi, govorne vjezbe po nizu slika, izdvajanje i ispravljanje
greSaka. Gledanje i sluSanje video zapisa sa ciljem uocavanja i ispravljanja
gresaka, aktivnosti su na ¢asovima dodatne nastave. Jedan nastavnik navodi
da ne organizuje posebne aktivnosti, ali nastoji da kroz redovan rad, na svakom
casu, direktno ili indirektno, uti¢e na govor ucenika i ispravljanje gresaka.

Sude¢i po pripremama nastavnika 1 zapisima u djecijim sveskama,
za obradu nastavnih jedinica iz pravopisa i gramatike uglavnom se koriste
umjetnicki tekstovi. Neumjetnicki tekstovi u ovoj funkciji nalaze se mnogo
rjede, 1 to kada se obraduje takva vrsta teksta (izvjeStaj, reportaza i sl.).
Neumjetnicki tekstovi za obradu jezickih sadrzaja, u odjeljenjima u kojima
se nastava realizuje po programu osmogodisnje osnovne skole, ve¢inom se
koriste slucajno. Nastavnici koji nastavu realizuju po programu devetogodisnje
osnovne Skole ciljeve iz oblasti jezika (gramatika i pravopis) uglavnom
ostvaruju na neumjetnickim tekstovima. Jezik knjizevnog djela se, ve¢inom,
proucava u okviru nastave knjiZzevnosti i1 to je spona izmedu dvije oblasti
istog predmeta. Ovakav pristup podrzan je u udzbenicima koji prate program
devetogodisnje osnovne Skole, kao i u priru¢nicima za nastavnike, pa im je
utoliko lakse.

Sveske ucenika. — UcCenici nizih razreda (drugi i1 Cetvrti) u svim
Skolama posjeduju sveske za Skolski i domaci rad namijenjene nastavi jezika
1 knjizevnosti. U starijim razredima (Sesti i osmi) Cesto se koristi ista sveska
1 za Skolske 1 za domace zadatke, obi¢no velikog formata. Razlika izmedu
Skolskih i domacih zadataka najcesce se naglasava tako Sto se Skolski zadaci
pisu grafitnom olovkom, a domaci zadaci hemijskom olovkom ili naliv-
perom.

Sveske iz svih odjeljenja i svih Skola koje smo imali priliku da
analiziramo bogate su zapisima o sadrzajima koji se tokom nastave ovog
predmeta izucavaju, kako iz oblasti jezika, tako i iz oblasti knjizevnosti.
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Urednost, Citkost i jasnost zapisa u ucenickim sveskama, u najvecem
broju primjera, tijesno je povezana sa ocjenom ucenika. Naime, ucenici
ocijenjeni visokom ocjenom (Cetiri, pet) obi¢no imaju Citke i uredne zapise,
bez mnogo gresaka, i, Sto je posebno vazno — dovrsene. Moze se dogoditi da
ucenik ima los$ rukopis, ali je zapis uredan i, svejedno, Citljiv. Evidentno je da
osobine zadatka koje smo nabrojali opadaju zajedno sa ocjenama. U vecini
svezaka ucenika koji iz maternjeg i knjizevnosti imaju ocjenu tri, zapisi su
jo§ uvijek korektni, javlja se viSe greSaka u ortografiji uopSte i povremena
nedovrSenost zadatka. Medu ovim sveskama takode ima izuzetno urednih.
Zapisi u sveskama ucenika sa niskim ocjenama (jedinica, dvojka) uglavnom
su neuredni, tesko Citljivi (lo§ rukopis) i1 Cesto nedovrSeni. Jedan broj ovih
svezaka nije bilo moguce pratiti, tako da smatramo da ti ucenici imaju nekih
dodatnih problema kada je pisanje u pitanju, Sto bi, svakako, nastavnici trebalo
da ispitaju i pruze ucenicima odgovaraju¢u pomoc.

Ono §to je takode zajedniCko sveskama iz sve Cetiri Skole 1 na svim
uzrastima, jeste da su veoma rijetko pregledane. To se odnosi, kako na sveske
za Skolske, tako i na sveske za domace zadatke, ali i na sveske za lektiru (tamo
gdje ih ima). Cesce su pregledane sveske za domaée zadatke, §to konstatujemo
na osnovu potpisa nastavnika. No, na osnovu citanja potpisanih domacih
zadataka zaklju¢ujemo da se u vecini slucajeva potpisom samo potvrduje
posjedovanje odredenog zadatka, a manje njegova ispravnost. Gotovo da i
nema bilo kakvih napomena ili uputstava u smislu kvalitetnije izrade zadatka,
odnosno evdentiranja gresaka i predloga njihove ispravke. Skolski zadaci,
posebno zapisi 0 novom gradivu ni u jednoj svesci nijesu provjereni. Takode,
ne provjeravaju se ni vjezbanja radena sa ciljem utvrdivanja gradiva iz jezika
1 gramatike, odnosno provjere razumijevanja i dozivljaja knjizevnog djela
(odgovori na pitanja). Tako u Skolskim zadacima ¢esto nailazimo na pogresne
zapise komplikovanijih termina (npr. ucenik pise: sismetacija znanja, umjesto:
sistematizacija znanja), greSke u zaklju¢cima ili nedovrSene konstatacije 1
zapise o gramati¢kim i pravopisnim kategorijama koje niko nije ni pokusao da
dopuni ili ispravi. Pismene vjeZbe rijetko su detaljno pregledane. I u svesci za
Skolski rad potpisom se ¢esce konstatuje da vjezba postoji nego Sto se iskoristi
prilika da se ucenicima ukaze na dobre strane ili propuste u pisanom radu.
Ovdje je potrebno ista¢i kompleksnost i raznovrsnost nastavnog procesa kada
je nastava jezika i knjizevnosti u pitanju, kao i ¢injenicu da je za korektno i
svrsishodno pregledanje pisanih zadataka neophodno izdvojiti dosta vremena
uz visok nivo koncentracije. Zato se ovakav odnos prema Skolskim i domaéim
zadacima donekle moze razumjeti, ali ne i opravdati. Smatramo da sveske,
makar za ovaj predmet, treba da budu ¢esc¢e pregledane i u¢enicima ukazano na
greske 1 propuste, kako ih ne bi ponavljali i pravili u sveskama namijenjenim
drugim predmetima. Problem vremena koje je potrebno za njihovo pregledanje
moze se rjesavati manjim i konkretnijim brojem zapisa, odabirom zadataka
koje ¢emo ostaviti ucenicima na povjerenje ili na neki drugi nacin.
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Po prirodi stvari, uredno su pregledani pismeni zadaci, mada se,
povremeno, i tu javljaju propusti u smislu da se previde grube pravopisne
greske, pa ih u€enik 1 u ispravci napiSe na isti nacin.

Smatrali smo, takode, da je profesionalni razvoj bitna stavka u radu
nastavnika, a njegov uticaj na kvalitet nastave odavno je procijenjen kao
znacajan. Stoga smo pitali nastavnike o nacinima njihovog profesionalnog
razvoja.

Najces¢i vid stru¢nog usavrSavanja nastavnika jeste aktivno uceSce
u radu stru¢nog aktiva u Skoli (86,4%), Sto je 1 logi¢no s obzirom na to da
nastavnici iste struke imaju iste ili sli¢ne dileme, pitanja ili probleme, ali 1
obavezu redovnog okupljanja tokom skolske godine.

Redovno prisustvovanje svim aktivnostima profesionalnog razvoja koje
se desavaju u Skoli na drugom je mjestu (74,1%). To je realizacija i pracenje
oglednih i uglednih predavanja u skoli, uces¢e na okruglim stolovima na
razlicite teme, demonstracija primjene razli¢itih metoda rada i slicno.

Stru¢nim skupovima i seminarima van Skole prisustvuje mali procenat
nastavnika (38,3%), dok se kroz inoviranje nastavne prakse profesionalno
razvija polovina ispitivane populacije (50,6%).

Na osnovu navedenog mozemo zakljuciti da nastava jezika u odabranom
uzorku Skola ve¢inom nije klasi¢na i da nastavnici poStuju savremene pristupe
u obradi jezickog gradiva. To podrazumijeva da oni, uglavnom, poStuju
induktivno-deduktivni pristup u nastavi jezika, da polaze od teksta, odnosno
jezicke pojave u kontekstu, aktivirajuci djec€ije predznanje 1 vodec¢i ih ka
uocavanju, prepoznavanju i definisanju odredene gramaticke kategorije ili
pravopisnog pravila.

Ono sto karakteriSe dosadasnji pristup u nastavi jezika jeste da
vecina nastavnika, kao polazni tekst, koristi isklju¢ivo odlomke iz
knjizevnoumjetnickih djela. Jezik se, na ovim ¢asovima, mnogo manje
izu€ava u njegovom izvornom, razgovornom obliku, odnosno kao sredstvo
komuniciranja u mnogim Zzivotnim situacijama u kojima se ljudi nalaze.
Medutim, savladavanje esencijalnih jezickih znanja na neumjetnickim
tekstovima, kako i zahtijeva obrazovni program devetogodiSnje osnovne
skole, iz ve¢ navedenih razloga, treba praktikovati.

Casovi maternjeg jezika praéeni su na osnovu evidencionog lista o
organizaciji i strukturi casa. Posjecena su ukupno tridest dva Casa u sve Cetiri
skole, §to znaci da su, u svakom razredu, pracena po dva ¢asa. Na osnovu
sumiranja rezultata iz evidencionih listova i opstih utisaka istrazivac¢a, moZemo
ista¢i da vecina nastavnika koristi klasi¢nu strukturu ¢asa maternjeg jezika:
uvodni, glavni i zavr$ni dio. U manjem broju slucajeva, posebno u razrednoj
nastavi, u odjeljenjima devetogodisnje osnovne skole, planira se tematski i, u
skladu sa time, organizuje integrisana nastava. To znaci da ¢as gubi klasi¢nu
strukturu, ali ne i efikasnost.
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Tokom uvodnog dijela ¢asa nastavnici, obicno, pripremaju djecu za
razumijevanje 1 prihvatanje novih sadrzaja, povezuju¢i prethodno stecena
znanja sa gradivom koje se obraduje, odnosno motivisuci ucenike za vjezbanje
i primjenu ste¢enih znanja. To postizu, naj¢esce, pregledom domaceg zadatka,
¢itanjem 1 analizom uvodnog teksta, razgovorom o planiranoj temi/gradivu,
kao 1 analizom slike, tabele ili grafikona. Cilj ¢asa obi¢no se istice u ovom
dijelu casa, nakon uvodnih aktivnosti.

Tokom casova obrade, u glavnom dijelu Casa, rad se organizuje na
odgovaraju¢em tekstu, umjetnickom ili neumjetnickom. Svi nastavnici
koristili su induktivno-deduktivni pristup u obradi jezickog gradiva.

Nastavnici nastoje da metodicki pristup i sadrzaj prilagode uzrastu
ucenika, Sto nije bas jednostavno kada je slozena jezicka grada u pitanju.
Na mladem Skolskom uzrastu, kada jo§ uvijek nije moguce objasniti djeci
jezicku pojavu kao cjelinu, njenu kompleksnost i uslovljenost i njeno mjesto u
sistemu, a u zelji da se djeci $to bolje objasni, deSava se da se gradivo previse
pojednostavi i tako ,,isklizne* iz polja nauke. Zato preporucujemo timski rad
na pripremanju realizacije takvih nastavnih jedinica/ciljeva, jer ¢e se neki
propusti i previdi, u razgovoru sa kolegama, lakSe uociti i korigovati.

Veoma je vazno 1 kakva pitanja nastavnik postavlja. Da 1i su jasna i
podsticajna, otvorena ili zatvorena, upucuju li na sustinu ili zbunjuju ucenike
i sl. Pitanja koja su koristili nastavnici na pra¢enim ¢asovima ve¢inom su bila
podsticajna. Nastavnici angazuju ucenike nastojeci da ih vode ka usvajanju
jezicke pojave 1 samostalnom donoSenju zakljucaka.

Organizovani surazliciti oblici rada $to doprinosi dinamici ¢asa, a samim
tim 1 ve¢em interesovanju ucenika. Ve¢ina ucenika voli rad u grupi i nastoji da
doprinese njenom uspjehu. Pitanje je, medutim, koliko je takva organizacija
rada uvijek svrsishodna i uspjesna. Da bi rad u grupi uspio nastavnik mora
precizno organizovati svaki korak, postovati predvideno vrijeme i pazljivo
pratiti Sta se u ucionici desava. U suprotnom, dogodi se da se ¢as zavrsi, a
da pojedine grupe nijesu odmakle od pocetka, ili da pojedinci u njima urade
zadatke dok ostali samo posmatraju.

Koristan je, i uspjesan, rad u paru, posebno kada se uce komplikovanije
jezicke partije i kada ucenici treba da imaju podrSku u samostalnom radu.
Rjesavanje zadataka u paru omogucava razmjenu misSljenja i dogovor
medu partnerima i doprinosi osjecanju sigurnosti i samopouzdanja, jer se i
odgovornost za uspjeh ili neuspjeh dijeli. U€enici, ve¢inom, vole i ovaj nacin
rada.

Individualan rad organizuje se kada nastavnici zele da provjere koliko
su pojedinci razumjeli i usvojili gradivo na ¢asu obrade, odnosno na posebnim
casovima utvrdivanja, vjezbanja i provjere. Povremeno se moze uociti i
individualizacija nastave, Sto znaci da nastavnici daju diferencirane zadatke
1 tako prilagodavaju rad ucenicima sa razliCitim potrebama u odjeljenju.
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Takode, mogucénost izbora posebne teme iz Sire date oblasti, kao i moguénost
pisanja u duzem vremenskom rasponu od jednog ¢asa (kod kuée, na posebnim
¢asovima namijenjenim pisanju), jeste na¢in na koji se individualizuje nastava
jezika.

Istina je, medutim, da nastavnik i dalje suviSe govori tokom Ccasa,
iako nam se €ini da je to manje od 70% vremena, koliko navodi Kristal u
istrazivanju o tome koliko nastavnik vremena u ucionici govori’. Dugacki
uvodi, objasnjenja, nestrpljivost da se saceka odgovor ucenika, davanje
odgovora umjesto njih — doprinose da pojedini nastavnici i dalje budu glavni
govornici u svojoj ucinoci. Smatramo da bi promjena ambijenta u ucionici®,
kao i1 dodatna obuka nastavnika za rad u takvom ambijentu, posebno u
predmetnoj nastavi, doprinijela izmjeni ovog odnosa, i otvorila moguénost
ucenicima da viSe govore i da Zele da govore. Poznata je Cinjenica da se jezik
najbolje uci kada imamo prilike da ga govorimo.

Vecina nastavnika pazljivo upucuje djecu na korektan jezicki izraz, no
desavalo se 1 da se grubo odreaguje, Sto sigurno nece doprinijeti zelji djeteta
da naredni put javno govori. Ovo je, donekle, u suprotnosti sa tvrdnjama
nastavnika u nasoj anketi, ali smatramo da je namjera uvijek bila dobra, no
da, svejedno, nije lako to uvijek uraditi na pravi nacin.

Od nastavnih metoda najceS¢e su tekst, dijaloska 1 ilustrativno-
demonstrativne metode. Sto se nastavnih sredstava ti¢e, u nastavi jezika
nastavnici koriste slike kojima ilustruju odredene jeziCke situacije i jezicka
pravila slikovito predstavljaju. Ovo je posebno vazno na mladem Skolskom
uzrastu, jer samo jezikom nauke djeci ovog uzrasta nije moguce objasniti
mnoge pojmove sa kojima ih treba upoznati.

Audiosnimci koriste se na Casovima jezika i knjizevnosti kao
demonstracija dobrog ¢itanja i govora. Malo se, medutim, paznje poklanja
lokalnom govoru, njegovim karakteristima i1 odstupanjima u odnosu na
standard. Na to se ukazuje uzgred, kako su i prethodna dva istrazivacka
instrumenta pokazala. Prilikom rada na akcentu maternjeg jezikau podgorickoj
osnovnoj Skoli (PG I) tokom Casa koriste se odgovarajuce kasete, a nastavnici
posjeduju 1 prirucnik. U ostalim Skolama, na €asovima o akcentima, od
nastavnih sredstava nastavnici su koristili uglavnom slike.

U zavr$nom dijelu ¢asa obicno se ponavljaju najvazniji podaci o kojima
se tokom cCasa govorilo i provjerava razumijevanje i usvojenost gradiva.

5 Kristal, D.: Kembricka enciklopedija jezika, Nolit, Beograd, 1999, 248.

6 Promjena ambijenta u smislu prevazilazenja prostora u kojem ucenici sjede u
tri fiksirana reda (kao publika), a nastavnik stoji naspram njih (kao govornik). Nastavnik
treba da postane dio grupe, pojedinac koji govori i kojem se govori, §to ne znaci da
¢e zapostaviti red i disciplinu. Da je ovo potpuno moguce, dokazuje nastavni proces u
ucionicama devetogodi$nje osnovne Skole u kojima se nastava izvodi u izmijenjenom
ambijentu.
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Ponekad se izvode zakljuCci i sumira uradeno tokom casa. Gradivo je,
uglavnom, dobro odmjereno, nastavnici uspijevaju da urade ono §to su za taj
Cas isplanirali. Domaci zadaci, ukoliko se zadaju, povezani su sa gradivom o
kojem se govorilo i zadaju se na samom kraju ¢asa. Nastavnik daje insktrukcije
za izradu zadatka, ukoliko procijeni da su potrebne.

Sto se interakcije izmedu nastavnika i udenika ti¢e, ona je na veéini
casova bila dobra. Nastavnici nastoje da ucenike ukljuce u rad, traze njihovo
miSljenje i uvazavaju ga, nastoje da ga koriguju ukoliko je potrebno a da se
djeca pri tome ne osjecaju loSe. Prisutne su, naravno, i druge situacije, koje
smo ve¢ pomenuli.

Nastavnici planiraju aktivnosti za ucenike i vec¢ina njih je tokom casa
realizovana. Osmisljene su u skladu sa sadrzajima koji se obraduju ili utvrduju.
Na taj nac¢in uenici usvajaju znanja kroz sopstvenu aktivnost.

Tokom posjete ¢asovima i razgovora sa nastavnicima, konstatovali smo
da se razvijanju vjestine €itanja, posebno u starijim razredima, ne posvecuje
posebna paznja. Nastavnici veéinom smatraju da su ucenici tu vjestinu
savladali u pocetnim razredima osnovne $kole, mada im sama praksa govori
nesto drugo. Oni uocavaju da dio ucenika u odjeljenju ne ¢ita tecno i dovoljno
brzo, §to osporava i usporava razumijevanje procitanog, ali i kompletan uspjeh
ucenika u skoli.

Sto se ti¢e govora nastavnika, njegove korektnosti i uzornosti, mozemo
zakljuciti da vec¢ina nastavnika maternjeg jezika pravilno 1 dobro govori, $to
se 1 ocekivalo. Mali je broj (ali ne i zanemarljiv) onih u ¢ijem govoru se
prepoznaju posebnosti lokalnog govora koje odstupaju od standarada. Iako
je ocigledno da se nastavnici trude da njihov govor bude korektan, treba
preduzeti odredene korake kako bi govor svih nastavnika jezika odista bio
uzoran.

3. Zakljudci istrazivanja

Naosnovuanalize i opisanastave jezika na podrucju starijih crnogiorskih

govora osnovnim Skolama, izveli smo sljedece zakljucke:

1. Nastavnici nastoje da nastavu jezika prilagode uzrastu i moguéno-
stima ucenika.

2. Nastavnici se radije opredjeljuju za interaktivan pristup nastavi
jezika 1 koriS¢enje razlic¢itih metoda 1 oblika rada, te za primjenu
induktivno-deduktivnog metoda prilikom uvodenja ucenika u nove
gramaticke pojmove.

3. Na c¢itavom ispitivanom podrucju nastavnici se samo sporadi¢no
bave govorom kraja (dijalektom), odnosno jezickom sredinom iz
koje djeca dolaze, i to najcesce kada se obraduju odredene nastavne
jedinice iz oblasti gramatike i pravopisa.

4. Odstupanjalokalnog govora od standarda konstatuju se i prate tokom
redovnog nastavnog procesa. Da bi uocene greske u govoru uc¢enika

48



otklonili, nastavnici organizuju razlicite vrste govornih i pismenih
vjezbi: ortoepske, leksicke i akcenatske, pricanje, prepricavanje,
opisivanje, razli€ite igre. Zatim, ispravaljanje u¢enickog govora ,,na
licu mjesta“, kao 1 pregledanje pisanih radova uc¢enika. Na osnovu
pregledanog materijala, konstatujemo, medutim, da se pisani radovi
ucenika ne pregledaju u mjeri dovoljnoj za unapredenje njihovog
pisanog, ali 1 usmenog jezickog izraza.

Primjena razli¢itog materijala i samostalno stvaranje tog materijala
(rjecnici, diferencijalne gramatke 1 dr.), kao 1 koriS¢enje razli¢itih
izvora znanja tokom nastavnog procesa u svrhu ostvarivanja ciljeva
nastave maternjeg jezika i1 knjizevnosti, jo§ uvijek nijesu zazivjeli u
potrebnoj mjeri (samo jedan nastavnik navodi da organizuje izradu
posebnog rje¢nika, koji se odnosi na lokalnu leksiku).

U pripremama nastavnika nema nastavnih ¢asova koji su posebno
planirani za rad na ispravljanju odredenih dijalekatskih odstupanja
od standarda, niti na konkretna vjeZbanja namijenjena za rjeSavanje
te problematike u okviru neke slicne nastavne jedinice.

Citanju kao vjestini ne posvecuje se dovoljno paZnje u visim
razredima osnovne Skole (od petog do osmog razreda, odnosno
drugi i tre¢i ciklus). U samoj skoli ne postoji dovoljno uslova i ne
organizuju se aktivnosti koje bi motivisale uc¢enike za Citanje kao
jedan od nacina usvajanja standardnog/knjizevnog jezika.
Nastavnici organizuju razli¢ite vrste vannastavnih aktivnosti
(sekcije) koje doprinose razvoju usmenog i pisanog izraza ucenika,
kao i dodatnu i dopunsku nastavu namijenjenu ucenicima kojima je
potrebna dodatna pomo¢, odnosno onima koji mogu 1 Zele da nauce
vise.
Nastavnicijezikasmatrajudatrebadabuduaktivnouklju¢eniuproces
kontinuiranog profesionalnog razvoja, kako bi bili kompetentni
da realizuju nastavu u skladu sa potrebama savremenog drustva.
Takode, kako bi stalno, i sami, razvijali i bogatili sopstveni jezicki
izraz.

Rezultati istrazivanja potvrdili su osnovnu hipotezu naseg istrazivanja.
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Dusanka POPOVIC

TEACHING METHODOLOGIES USING MOTHER TONGUE IN
PRIMARY SCHOOLS IN THE AREA OF OLDER MONTENEGRIN

SPEECHES

Abstract
The aim of this paper is to present the result of the research of mother tongue
teaching in the area of Older Montenegrin speeches, that is, within the context of the
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research of speeches of pupils in the area of the said region, that has helped in the
designing and proposing procedures and ways of overcoming the dialectical deviation
in the speech of pupils and bringing them closer to the correct language expression
(standard language) by the end of their primary education.

Key words: language teaching, dialect, written papers, methods and procedures
in language teaching

51






Emilija LAZAREVIC'

LEKSICKO-SEMANTICKA RAZVIJENOST DISFAZICNE DJECE

Rezime

U radu su izloZeni rezultati ispitivanja sposobnosti razumijevanja znacenja rijeci
kod djece sa razvojnom disfazijom, poslije zavrSenog dugogodiSnjeg logopedskog
tretmana. U okviru leksi¢ko-semantickog nivoa jezicke strukture ispitivana je sposobnost
razumijevanja znacenjarijeci. [strazivanje je obavljeno na uzorcima djece Skolskog uzrasta
u osnovnim Skolama u Beogradu. Uzorak je ¢inilo 160 ispitanika koji su podijeljeni u
dvije grupe: eksperimentalnu i kontrolnu. Eksperimentalna grupa je sastavljena od 60
ispitanika (djeca sa razvojnom disfazijom poslije zavrSenog dugogodi$njeg logopedskog
tretmana), a kontrolna od 100 ispitanika redovne Osnovne Skole "Gavrilo Princip"
u Zemunu. Za procjenu razumijevanja znacenja rijeci koristili smo Akadia test — Test
razvojnih sposobnosti — X Subtest — Usvojeno jezicko blago. Dobijeni podaci ukazuju
na to da su djeca sa razvojnom disfazijom ispoljavala teskoce u domenu razumijevanje
znacenjarijeciinjihove jezicke upotrebe, a to ih vodi ka oskudnijoj moguénosti generisanja
razlic¢itih znacenja iz iste rijeci, Sto povlaci i slabije znacenje kroz gramaticke kategorije,
a time 1 slabiju razvijenost leksicko-semantickog i sintaksickog nivoa.. Prisutne teskoce
povratno ometaju proces daljeg jezickog razvoja, a za sobom povlace i niz teskoca na
planu skolskog postignuca.

Kljuéne rije€i: razvojna disfazija, leksicko-semanticki razvoj, znacenje rijeci,
skolsko postignuce.

Uvod

Govorno-jezicki razvoj se ne zavrSava sa petom godinom ili polaskom
djeteta u Skolu. Jezicka kompetencija se tokom mladeg Skolskog uzrasta
prosiruje iu domenu leksicko-semantickog nivoa jezicke strukture. Za razliku
od fonologije i gramatike, on nije zavrSen ni kada djeca udu u tinejdzerske

' Dr Emilija Lazarevi¢ - naucni saradnik, Institut za pedagoska istraZivanja,
Beograd
Clanak predstavlja rezultat rada na projektu "Obrazovanje za drustvo znanja".
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godine, jer uvijek ima novih rijec¢i koje treba nauciti (Lazarevi¢, 2006).
JeziCki razvoj u domenu leksicko-semantickog nivoa se nastavlja i poslije
adolescencije (Aitchison, 1995).

Smatra se da na Skolskom uzrastu dominiraju tri pravca leksic¢ko-
semanti¢kog razvoja, a da se prije svega javljaju kao znaCajne promene u
mentalnom leksikonu 1 njegovoj organizaciji: (1) promjena prezentacije
leksickih jedinica od reprezentacije karakteristika, ka reprezentaciji definicija;
(2) reprezentacija takvih entiteta bivaju uklju¢ene u hijerarhijske odnose
sa drugim entitetima 1 (3) razvija se potpunije razumijevanje konotativnih
znacenja rijei (Golubovi¢ 1 sar. 2005).

Leksikon svakog pojedinca je promjenljiv, a njegov razvoj je uslovljen
mnogim c¢iniocima kao §to su: uzrast, iskustvo, sredina, i intelektualne
sposobnosti. Obrazovanje kao faktor razvoja u znacenju jezika posebno utice na
usvajanje znanja o znacenju termina koji kategorisu bioloske i fiziCke entitete,
1 na razumijevanje 1 upotrebu kompleksnog figurativnog jezika (Menyuk,
1988). Leksic¢ku spremnost treba posmatrati i kao dio kognitivne spremnosti
uopste. Dijete postepeno dolazi (uvidajuci pojedine semanticke komponente)
preko mentalnih operacija do znaenjskih konfiguracija (Vasi¢, 1990).
Pra¢enje ovog nivoa jezicke strukture se ne zavrSava na nivou vokabulara,
ve¢ podrazumijeva i veoma sloZene znacenjske odnose medu rijecima cCiji se
razvoj upravo vezuje za Skolski uzrast. Shvatanje znacenja rijeci jeste rezultat
znacenjskih odnosa izmedu simbola, simbolizovanog objekta (fenomena) i
misaonih procesa. Izmedu rijeci kao stimulusa i rije¢i kao zbirke svojstava
mora se praviti razlika koja ¢ini njenu predstavu u paméenju. Odnosi izmedu
znacenja rijeci su sloZeni, sa brojnim upucivanjem jednih na druge (Greg,
1980). Svi ovi segmenti leksicko-semantickog nivoa igraju veliku ulogu
u stvaranju leksike i njenog bogatstva i zrelosti, a razvijaju se na mladem
Skolskom uzrastu.

Sposobnosti stvaranja pojmovnog sistema prethodi filogenetski i
ontogenetski starija sposobnost percepcije pojedinih obelezja. Kada se pojam
formira svest inhibitorno deluje na proces prepoznavanja pojedinih obiljeZja.
Kod djece mladeg Skolskog uzrasta je uspostavljena inhibitorna funkcija
pojmovnog sistema, ali ta kontrola je dinamicka odnosno, pojmovna mreza
se po potrebi moze ukljucivati ili iskljucivati (Snyder et al, 2004). Logicko
misljenje djece mladeg Skolskog uzrasta je, uglavnom, konkretno, tako da
zadaci grupisanja objekata u odredene kategorije na osnovu spoljasnjih
obiljezja uglavnom rjeSavaju uspjesno. Sa pojavom konkretnih logockih
opreacija javlja se sposobnost inkluzija klasa, koja omogucava hijerarhijsku
tj. operativnu klasifikaciju. Kada su djeci osnovni pojmovi jasni, moze se
ocekivati da ¢e dijete razumeti veoma slozene odnose.

Ispitivanje semanti¢kog nivoa jezicke strukture putem sposobnosti
razumijevanja znacenja rijei moze da ukaze na strukturu leksikona koje je
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u direktnoj vezi sa nivoom kognitivnog razvoja, i da da uvid u uspostavljanje
slozenih znacenjskih odnosa medu rije¢ima, a ova sposobnost je usko vezana
za denotativne i kategorijalne funkcije jezika (Robinson & Robinson, 1992,
Lurija 2000).

Djeca sa smetnjama u jezickom razvoju ispoljavaju teskoc¢e u razvoju
leksicko-semantickog nivoa. Istrazivanja mnogih autora ukazuju da ova djeca
leksicke kategorije za denotativna znaCenja razvijaju sa teSkocama, dok su
problemi vezani za konotativna znacenja jo$ izrazeniji. Ispoljavaju teskoce
pri razumijevanju rijeci, a i prilikom upotrebe (Menyuk, 1988) Rezultati
pri definisanju visokofrekventnih imenica kod djece sa jezickim smetnjama
ukazuju da uzroci nizeg postignu¢a mogu lezati u otezanom leksickom
pristupu 1/ili manjku metalingvisti¢kog znanja (Marinellie & Johnson, 2002).
Za disfazije je karakteristicno prisustvo disocijacija izmedu bitnih komponenti
verbalne funkcije, koje se mogu ispoljavati kao, na primjer, nesklad izmedu
obima razumijevanja i produkcije, leksi¢ke akvizicije i razumljivosti govora,
opsega recnika i1 gramati¢nosti, ukupne govorne sposobnosti i sposobnosti
prisje¢anja rijec¢i (Rapin, 1991). Razvojna disfazija ili specifi¢ni razvojno
jezicki poremecaj je poremecaj sposobnosti da se razumije, struktuira i jezikom
izrazi misao. Jezik je sam po sebi hijerarhijski organizovan i kroz takvu
organizaciju ispoljavju se razli¢iti modaliteti (vidovi), nivoi i stepeni jezickih
ostecenja. Neka djeca izrazavaju nesposobnost da ovladaju hijerarhijskom
strukturom jezika u cjelini. Ona su nekada u stanju da spontano ovladaju samo
pojedinim elementima i bazi¢nim strukturama, ali spontanim razvojem oni nisu
u stanju da ovladaju sloZenijim jezickim strukturama. Disfazija predstavlja
sistem poremecaja koji zadiru u sve ili u neke nivoe govorno-jezickog razvoja
djeteta, a odstupanja imaju individualnu dimenziju, pri ¢emu su svi faktori
koji uti¢u na normalni djeciji razvoj, uredni. Ishod terapije je u direktnoj vezi
sa preciznom i tacnom dijagnostikom i ranim pocetkom tretmana (Lazarevic,
2006). Leksicki problemi djece sa jezickim smetnjama mogu da se protezu
sve do adolescencije. S obzirom na to da je jezicka sposobnost znacajan uslov
za napredovanje kroz obrazovni sistem, zeleli smo da ispitamo sposobnost
razumijevanja znacenja rijeci kod disfazi¢ne djece na Skolskom uzrastu.

Predmet istraZzivanja

Predmet naseg istrazivanja predstavlja ispitivanje specificnosti razvoja
leksicko-semantickog nivoa, s aspekta sposobnosti razumijevanja znacenja
rijeci, kod djece kod koje je dijagnostikovana razvojna disfazija. Ova djeca
su bila obuhvacéena dugogodisnjim logopedskim tretmanom u predskolskom
periodu, a poslije zavrSenog logopedskog tretmana, uklju¢ena su u redovnu
osnovnu skolu. Ispitivanjem semantickog razvoja u fazi prosirivanja leksicko-
semanticke kompetencije sa aspekta razumijevanja znacenjarijeci €iji se razvoj
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nastavlja na mladem Skolskom uzrastu moguce je: (1) sagledati leksic¢ko-
semanticki razvoj djece, u nasem slucaju djece sa razvojnom disfazijom i to
poslije zavrSenog logopedskog tretmana i (2) ukazati na prisutne teskoce koje
mogu uticati na uspjesnost u savladivanju vaspitno-obrazovnih zadataka.

Cilj istraZivanja

U skladu sa postavljenim predmetom istrazivanja, formulisali smo
osnovni cilj naseg istrazivanja: utvrditi postoje li razlike u razumijevanja
znacenjarijecinauzrastuod 7 do 13 godina izmedu djece sa dijagnostikovanom
razvojnom disfazijom koja su bila obuhvacena dugogodisnjim logopedskim
tretmanom 1 djece sa tipi¢nim govorno-jezickim razvojem. Istrazivanje smo
sproveli X subtestom — Usvojeno jezicko blago Akadia (ACADIA) testa
razvojnih sposobnosti.

Metod

Uzorak. Istrazivanje je obavljeno na uzorcima Skolske djece uzrasta
od 7 do 13 godina koja pohadaju redovne osnovne Skole u Beogradu.
Eksperimentalna grupa je sastavljena od 60 ispitanika (12 djevojcica i 48
djecaka) kod kojih je ranije dijagnostikovana razvojna disfazija i koji su bili
na dugogodiSnjem logopedskom tretmanu na predskolskom uzrastu, nakon
¢ega su upisani u redovne osnovne Skole na teritoriji Beograda i Zemuna.
Kontrolnu grupu je sacinjavalo 100 ispitanika (29 devojcica 1 71 decak)
redovne Osnovne Skole "Gavrilo Princip" u Zemunu, sa tipi¢nim govorno-
jezi¢kim razvojem koji Zive na istom jezickom prostoru.

U eksperimentalnu grupu su uklju¢ena djeca odredenog uzrasta sa
dijagnozom razvojne disfazije, koju je bilo moguée pronaci nakon zavrsenog
dugogodiSnjeg logopedskog tretmana 1 uvrstiti u istrazivanje. Bududi da se
razvojna disfazija ¢esce srec¢e kod djecaka nego kod djevojcica (Williams et
al., 1980) u eksperimentalnoj grupi bilo je znatno vise djeCaka nego djevojcica.
Stoga je pri izboru ispitanika u kontrolnu grupu ukljueno srazmerno vise
djevojcica nego djeCaka. Pri odabiru ispitanika za kontrolnu grupu vodeno
je racuna o tome da njihov uzrast odgovara uzrastu djece iz eksperimentalne
grupe. Takode, u kontrolnu grupu su uklju¢ena samo ona djeca koja nisu imala
nikakvih razvojnih smetnji u jeziCkom funkcionisanju. Budu¢i da je veli¢ina
eksperimentalne grupe posljedica ogranicenjau broju djece koja zadovoljavaju
postavljene kriterijume za ovo istrazivanje odlucili smo da u kontrolnu grupu
uklju¢imo znatno veci broj ispitanika kako bi u kontrolna grupa $to vjernije
reprezentovala populaciju djece sa tipi€énim govorno-jezickim razvojem.

Eksperimentalna i kontrolna grupa nisu se znacajno razlikovale ni u
pogledu polne niti u pogledu uzrasne strukture (x*= 1.280 ; p> 0.05).

Instrumenti. Za ispitivanje sposobnosti razumijevanja znacenja rijeci
kod dece sa razvojnom disfazijom posle zavrSenog logopedskog tretmana i
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djece sa tipicnim govorno-jezickim razvojem, koris¢en je Akadia test — Test
razvojnih sposobnosti. Test Akadia (ACADIA) kanadskih autora, (Atkinson
et al., 1972) preveli su i adaptirali za nase uslove Novosel i Marvin—Cavor
1985. godine. Test je standardizovan za nasu populaciju (609-oro gradske i
seoske djece), ponovo validiran 1 izraunata je njegova pouzdanost. Sastoji
se od 13 subtestova, medusobno nezavisnih, ali koji koreliraju (od 0,50 do
0,80). Svaki subtest namijenjen je mjerenju odredenih aspekata razvojnih
sposobnosti, koje su presudne za uspjesno savladavanje nastavnog programa
u osnovnoj skoli. Primjenjuje se od drugog polugodista prvog razreda osnovne
Skole, kada djeca donekle ovladaju tehnikom citanja i pisanja. Akadia test nije
test brzine i djeci se omogucava dva do tri sata pa i viSe za rjeSavanje. Zadaci
u subtestovima dati su u neverbalnom obliku, mada postoje i subtestovi
kojima se ispituju verbalne sposobnosti i neke psihomotorne vjestine. Moze se
primjenjivati individualno ili grupno. Pogodan je za identifikaciju djece koja
bi mogla imati ili imaju teskoce u skolskom uspjehu, zbog neke sposobnosti
koja nije dovoljno razvijena. Vecina subtestova sadrzi 20 stavki ili zadataka.

Svi subtestovi su nezavisni, mogu se upotrebljavati bilo kojim redom.
Testom su obuhvacene sposobnosti za €iji razvoj je relevantan uzrast od Sest
godina i tri mjeseca, do dvanaest godina i tri mjeseca. Klasifikovan je u 11
uzrasnih grupa sa uzrasnom razlikom od Sest mjeseci. Standardizovani bodovi
za sve uzraste imaju aritmeticku sredinu 50, a standardnu devijaciju 10.

Za potrebe naSeg istrazivanja upotrijebili smo Subtest X — Usvojeno
jezicko blago. On se sastoji od 20 ajtema (zadataka) koji su podijeljeni u tri
grupe: u prvoj se od ispitanika o¢ekuje da prepozna sliku ili pisanu rije¢ koju
ispitiva¢ usmeno prezentuje, druga grupa zadataka predstavlja izbor izmedu
viSe napisanih rije¢i na osnovu naloga ispitivaca, dok u trecoj ispitanik
potvrduje ili odbacuje istinitost odredenih tvrdnji. Svaki uspjesno rijeseni
zadatak donosi jedan poen.

Statisticki parametri koji su koris¢eni u analizi podataka su:

(1) Prosecna vrednost — Aritmeticka cjelina, (2) Interval varijacije, (3)
Koeficijent varijacije u % , (4) Standardna greska ocijenjenog prosjeka, (5)
Interval pouzdanosti za verovatnocu p=0.95 1 (6) t- test.

Postupak ispitivanja. Ispitanici eksperimentalne grupe su bili testirani
individualno u kué¢nim uslovima ili u posebnoj prostoriji pri Skolama koje su
pohadali. Mjesto ispitivanja su odredivali roditelji ispitanika. Nezavisno od
mjesta istrazivanja ispitanici su imali identi¢ne uslove testiranja: prostorija u
kojoj su se nalazili samo ispitanik i ispitivac, samostalno rjeSavanje testa koji
nije vremenski ogranic¢en. Mjesto istrazivanja kontrolne grupe ispitanika je
Osnovna $kola "Gavrilo Princip" u Zemunu, a ispitanici kontrolne grupe su
imali iste uslove ispitivanja kao ispitanici eksperimentalne grupe.
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Rezultati i diskusija

Dobijeni rezultati (tabela 1) ukazuju: da pri rjeSavanju prvih pet ajtema,
koji predstavljaju prvi dio zadataka u kojima se od ispitanika ocekuje da
prepozna sliku ili pisanu rije¢ koju ispitiva¢ usmeno prezentuje, nije ostvarena
statisticki znaCajna razlika p>0.05 izmedu djece sa razvojnom disfazijom
1 djece sa tipicnim govorno-jeziCkim razvojem. Prvih pet ajtema djeci sa
razvojnom disfazijom nisu predstavljali teSko¢u i uspjesno su ih rjesavali,
zato §to su predstavljali pojmove koji su im poznati iz svakodnevnog iskustva,
prva Cetiri ajtema su bile konkretne imenice, dok je peti ajtem bio glagol.
Druga grupa zadataka (5-15 ajtema) predstavlja izbor izmedu vise napisanih
rije¢i na osnovu naloga ispitivaca. Pri rjeSavanju ajtema koji su zahtijevali
odredivanje odgovarajueg znacenja na zadati tekst, nije ostvarena statisticki
znacajna razlika p>0.05, oni su bili poznati djeci iz svakodnevnog iskustva.
Statisti¢ki znacajna razlika ostvarena je za 7. ajtem p<0.03 koji je zahtijevao
poznavanje suprotnosti od ponudenog ajtema—glagolai¢iiza 11. ajtem p<0.05
koji je "apstraktna" imenica. Tri ajtema, koja su ispitivala sposobnost da se
odabere rije¢ koja je adekvatna ponudenom stimulusu, su djeci sa razvojnom
disfazijom zadala najviSe teSkoca pri rjeSavanju. Ostvarena je statistiCki
znacajna razlika za 13. i 14. ajtema p<0.01, dok je 15. ajtem predstavljao
problem za obje grupe ispitanika, nije ostvarena statisticki znacajna razlika
p>0.05, ali su, ipak, bolje rezultate postigli ispitanici K grupe.

U tre¢oj grupi zadataka ispitanik potvrduje ili odbacuje istinitost
odredenih tvrdnji. Poslednjih pet ajtema je takode procenjivalo sposobnost
adekvatnog koriS¢enja usvojenih znacenja. Statisticki znaCajna razlika je
ostvarena pri rjeSavanju 16. ajtema p<0.001, 19. ajtema p<0.01 1 20. p<0.001
ajtema. Na osnovu dobijenih podataka mozemo re¢i da su djeca sa razvojnom
disfazijom imala probleme sa sposobno$¢u razumijevanja znacenja rijeci, za
razliku od njihovih vrSnjaka sa tipi€nim govorno-jezi¢kim razvojem.

Tabela 1 Ispitanici eksperimentalne i kontrolne grupe prema broju
tacnih odgovora na
X subtestu-Usvojeno jezicko blago (AKADIA)

Grupa Znacajnost razlika u
. eksperimentalna Kontrolna proporcionalnoj
Ajtemni (n=60) (n=100) zastupljenosti
broj | % broj % t —test | verovatnoca
1 60 100.0 100 100.0 0.000 p>0.05
2 59 98.3 100 100.0 -1.008 p>0.05
3 60 100.0 100 100.0 0.000 p>0.05
4 60 100.0 99 99.0 1.005 p>0.05
5 57 95.0 100 100.0 -1.777 p>0.05

58



6 60 100.0
7 55 91.7
8 57 95.0
9 60 100.0
10 59 98.3
11 56 93.3
12 26 433
13 52 86.7
14 46 76.7
15 27 45.0
16 50 83.3
17 57 95.0
18 60 100.0
19 54 90.0
20 42 70.0

100
100
100
100
100
100

38
100
100

53
100
100
100
100
100

100.0
100.0
100.0
100.0
100.0
100.0

38.0
100.0
100.0

53.0
100.0
100.0
100.0
100.0
100.0

0.000
-2.335
-1.777

0.000
-1.008
-2.070

0.664
-3.038
-4.273
-0.984
-3.464
-1.777

0.000
-2.582
-5.071

p>0.05
p<0.03
p>0.05
p>0.05
p>0.05
p<0.05
p>0.05
p<0.01
p<0.01
p>0.05
p<0.001
p>0.05
p>0.05
p<0.01
p<0.001

Analiziraju¢i standardizovane bodove ostvarene na subtestu Usvojeno
jezicko blago ispitanika E 1 K grupe, dosli smo do sljedec¢ih podataka (tabela

2 i grafikon 1):

Tabela 2 Ispitanici eksperimentalne 1 kontrolne grupe prema
prosje¢nom broju standardizovanih bodova na X subtestu-Usvojeno jezicko

blago (AKADIA)

Standardizovani bodovi

t — test

Statisti¢ki parametri: Eksperimentalna kontrolna grupa
grupa (n=60) (n=100)
Minimalan broj bodova 20 49
Maksimalan broj bod. 65 63
bodova
Prosjecan broj bodova 54.50 60.14
Standardna devijacija 8.96 3.70
Koeficijent varijacije u % 16.44 6.14
Znacajnost razlika u
prosje¢nim vrednostima (,, =5.562 p<0.001
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Grafikon 1 Ispitanici eksperimentalne i kontrolne grupe prema prosj-
ecnom broju standardizovanih bodova na X subtestu-Usvojeno jezi¢ko blago
(AKADIA) -Interval pouzdanosti za vjerovatno¢u p=0.95-

65.0 T T
60.0 - ------------------- [ —
550 --nnznee B ERRTEE R
111 A R — R
450 : :

Granica Eksperimentalna grupa Kortrolna grupa

gornjald 56.8 611

donjaB®d 522 59.2

prosek 8 545 60.1

* Da se broj standardizovanih bodova krec¢e u eksperimentalnoj grupi
od 20 do 65 bodova, a u kontrolnoj grupi od 49 do 68 bodova.

* Daseprosjecanbrojstandardizovanih bodovakre¢e u eksperimentalnoj
grupi u

intervalu 54.50 + 8.96 bodova, a u kontrolnoj grupi u intervalu 60.14
+3.70  bodova.

* Da su pojedinacni podaci u eksperimentalnoj, kao i u kontrolnoj grupi,
medusobno homogeni (KV% manji od 30%).

* Da postoji statisticki visoko znacajna razlika p<0.001 izmedu
ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe u prosje¢nom broju ostvarenih
standardizovanih bodova.

* Da se sa vjerovatno¢om p=0.95 moze ocekivati da bi se broj
standardizovanih bodova u osnovnom skupu iz koga je dobijen analizirani
uzorak kretao u eksperimentalnoj grupi od 49 do 54 boda, a u kontrolnoj grupi
od 59 do 61 boda.

Na osnovu percentilne distribucije (grafikon 2), zaklju¢ujemo da
kumulantne distribucije standardizovanih bodova imaju slicne oblike, s
tim da je distribucija eksperimentalne grupe na nesto visem nivou. Ispod
prosjéne vrednosti nalazi se oko 25% ispitanika eksperimentalne, dok oko
5% ispitanika eksperimentalne grupe spada u defektoloski tretman, odnosno
logopedski tretman.
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Grafikon 2 Kumulanta za ispitanike eksperimentalne (E) i
kontolne (K) grupe prema broju osvojenih standardizovanih bodova na X
subtestu (AKADIA) -Usvojeno jezicko blago
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Primenom subtesta Usvojeno jezicko blago dosli smo do podataka da
djeca sa razvojnom disfazijom 1 poslije zavrSenog logopedskog tretmana
ispoljavaju smetnje u leksicko-semantickom nivou jezickog razvoja, s aspekta
razumijevanja znacenja rijeci u odnosu na djecu sa tipicnim govorno-jezickim
razvojem. Ova djeca su 1 poslije zavrSenog logopedskog tretmana rjeSavala
tatno samo ajteme koji su predstavljali konkretne imenice, ili glagole koji
su im poznati iz svakodnevnog iskustva. Najmanji broj ta¢nih odgovora, i
to ispod 50%, su dali za ajtema koji su predstavljali apstraktne imenice, jer
je sadrzaj ovih ajtema je zahtijevao visi nivo jezi¢kih sposobnosti. Djeca
sa tipinim govorno-jezi€kim razvojem su uspjeSno rjeSavala sve zadate
ajteme izuzev 12 ajtema koji je podrazumijevao apstraktnu imenicu koja
je 1 njima predstavljala problem. Rezultati naSeg istraZivanja se podudaraju
sa rezultatima istrazivanja drugih autora u domenu razumijevanja zna¢enja
rijeci disfazi¢ne djece. Proucavanjem znacenja rijeci kod djece sa patoloskim
govorno-jezi¢kim razvojem, Vladisavljevi¢ (1973) je ustanovila da oni imaju
teSkoce da otkriju jedno znacenje rijeci, a da su rijetko u mogucénosti da
nadu drugo, 1 lakSe im je da objasne znacenje neke rijeci, nego da je aktivno
upotrebe. Njena dalja istrazivanja ukazuju na smanjenu verbalnu produkciju
kod takve djece koja ide uporedo sa smanjenim razumevanjem znacenjem
rijeci 1 njihove jeziCke upotrebe. Ona ukazuje i na to da se kod disfazi¢ne
djece znacenje rijeci sporije razvija, a znac¢enja kojima raspolazu Cesto se
nalaze samo na nivou predstava. Narocito se sporo razvijaju znacenja rijeci
kojima se oznacavaju apstraktne jezicke kategorije kao Sto su sveze, prilozi,
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predlozi, mislene imenice, padezni nastavci, rod lica i glagolska vremena
(Vladisavljevi¢, 1987). Buljancevi¢ je ustanovila da djeca sa patologijom
verbalne komunikacije imaju siromasniji leksi¢ki fond u odnosu na svoje
vrinjake sa tipi¢nim govorno-jezickim razvojem (Buljancevic¢, 1996).

Na osnovu podataka dobijenih komparativnom analizom sposobnosti
razumijevanja znaCenja rije¢i djece sa razvojnom disfazijom i djece sa
tipicnim govorno-jezickim razvojem na osnovnoskolskom uzrastu, mogu se
1zvesti sljedeci zakljucci:

* Djeca sa razvojnom disfazijom se razlikuju u domenu sposobnosti
razumijevanja znacenja rijeci u odnosu na decu sa tipicnim govorno-jezickim
razvojem. 25% disfazi¢ne djece se nalazi ispod prosjecne vrednosti i poslije
zavrsenog dugogodisnjeg logopedskog tretmana, dok 5% ispoljava odstupanje
za viSe od dvije standardne devijacije, Sto moze da ukazuje na prisustvo
mogucih jezickih-razvojnih smetnji, koje mogu biti osnova neuspjeha na
subtetsu usvojeno jezicko blago.

* Kod disfazi¢ne djece se znacenje rije€i sporije razvija, a znacenja
kojima raspolazu Cesto se nalaze samo na nivou predstava. Oni raspolazu
manjim brojem jezickih asocijacija, a naroCito se sporo razvija znacenje
rije¢i kojima se oznaCavaju apstraktne jezicke kategorije. Tokom razvoja
znacenja rijeCi postoji kategorijalni razvoj rijeci i ustanovljeno je da ne samo
da postoji postepeno sazrevanje pojedinih kategorija, ve¢ i unutar kategorija
postoje razlike medu rije¢ima, a kod ove disfazi¢ne djece je taj proces znatno
usporeniji.

* Potpuno razumijevanje jezickog sadrzaja lekseme, od Cijeg se
jezgra polazi, osnovni je uslov za proSirivanje i bogaéenje recnika. Djeca
sa razvojnom disfazijom imaju smanjeno razumijevanje znacenja rijeci i
njihove jezicke upotrebe, a to ih vodi ka oskudnijoj mogucnosti generisanja
razlicitih znacenja iz iste rijeci, Sto povlaci i slabije znacenje kroz gramaticke
kategorije, a time 1 slabiju razvijenost leksicko-semantickog i sintaksickog
nivoa. Struktura rjecnika kod djece sa razvojnom disfazijom je uproScéena,
smanjena mogucnost upotrebe rije¢i ima za posljedicu mnogo siromasniji,
nezreliji i neadekvatan leksicki fond.

Pedagoske implikacije

Istrazivanja mnogih autora dovode u vezu razvojne jezicke poremecaje
sa postignu¢em u Skoli. Podaci ovih istrazivanja ukazuju na to da je kod
velikog broja djece koja ispoljavaju probleme u savladivanju Skolskih obaveza
(oko 90%) izrazen i nedostatak u razvoju funkcija jezika i govora (Gibbs
& Cooper, 1989; Stewart & Spells, 1983). Djeca sa nedostacima u razvoju
govora i jezika i poslije zavrSenog logopedskog tretmana ispoljavaju neuspeh
u vecem ili manjem obimu u usvajanju znanja iz matematike, prirodnih nauka,
istorije (Crystal, 1987), na nezadovoljavaju¢i nacin usvajaju vjestine ¢itanja i
pisanja (Torgesen et al., 1994, Nilsen 1982).
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Pojedini istrazivaci ubrajaju poremecaje u razvoju jezika i govora u
osnovne uzro¢nike neuspjeha u savladivanju skolskih obaveza (Butler, 1983).
Povezanost izmedu ovih pojava postoji, Sto upucuje na potrebu da se one
sagledavaju kao medusobno uslovljene (Schoenbrodt et al., 1997). Polaze¢i u
Skolu djeca se susrecu s novim zahtjevima koji se odrzavaju najezickirazvitak.
Neka djeca ne mogu sistematski da ovladaju hijerarhijskom strukturom jezika
u cjelini, ve¢ samo pojedinim elementima 1 bazicnim strukturama. Rezultati
naSeg istrazivanja ukazuju na to da 5% djece sa razvojnom disfazijom mladeg
Skolskog uzrasta 1 poslije zavrSenog logopedskog tretmana nedvosmisleno
zahtijeva pomo¢ u razvoju ovog aspekta jezika, dok se njegov razvoj
mora pratiti pazljivo kod dodatnih 25% djece. Istrazivanja mnogih autora
primjenom subtestova koji procjenjuju leksicko-semanticki nivo jezicke
strukture, Akadia testa razvojnih sposobnosti, ukazuju na to da zrelost i
razvijenost leksicko-semantickog nivoa korelira sa opstim uspjehom ucenika
(Glumbic¢ 1 sar. 2004). Kod djece koja nemaju teskoce u leksi¢kom razvoju
povecanje iskustva sa leksickim jedinicama u kontekstu uzrokuje pomjeranje
reprezentacije rije¢i od karakteristika, ka reprezentaciji definicija. Djeci
sa teSkocama u ovoj oblasti, ne samo da je potrebno povecano iskustvo sa
rijeima (u lingvistickom 1 vanlingvistickom kontekstu), nego 1 upoznavanje
strategija za njihovo organizovanje i formiranje reprezentacija leksiCkih
jedinica (Golubovi¢ i sar. 2005). Vjezbe u kategorizaciji leksickih jedinica
i upotrebi znakova u tekuc¢em procesiranju leksickih jedinica, mogu pomoci
ovoj djeci u izgradnji takvih reprezentacija (Menyuk, 1988).

Prisutne teskoce u razvoju razumijevanja znacenja rijeci, ometaju proces
ukupnog daljeg jezickog razvoja. Teskoce jezickog razvoja za sobom povlace
niz teSko¢a u usvajanju nastavnog sadrzaja matematike, maternjeg jezika,
kao i tesko¢e u prenosSenju znacenja pojedinih nastavnih sadrzaja u drugim
predmetima, shvatanje odnosa i uvidanje prirodnih i drustvenih procesa i
zakonitosti. Jezicke teskoce disfazi¢ne djece na skolskom uzrastu ne baziraju
se samo na problemima vezanim za fazu proSirivanja jezicke kompetencije,
nego takve teSkoc¢e imaju znatan uticaj na pojavu nezadovoljavajuceg Skolskog
uspjeha (Lazarevi¢, 2006a).

Poremecaji razli¢itih aspekata govorno-jezickog razvoja, u skladu s
njihovim obimom i vrstom, imaju razli¢ite posljedice na uspjeh u savladavanju
Skolskih obaveza. Na neophodnost stru¢nog rada sa ovom djecom ukazuju i
istrazivanja koja pronalaze veliku perzistentnost jezickih smetnji kod djece (
Conti-Ramsden, Zoésimkin & Knox, 2001; Tomblin et al., 2003; Shevell et
al., 2005) te spontano razvojno eliminisanje jezi¢kih problema nije moguce.
Da bi posljedice razvojne disfazije bile blaze i bezbolnije, veoma su znacajna
dva pitanja. Prvo je, da logopedska sluzba u $koli pravovremeno sprovodi
struéni korektivni rad na prevazilaZzenju prisutnih jezickih teskoca, s tim da
ciljevi logopedskog tretmana moraju biti u saglasnosti sa opstim ciljevima
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vaspitanja i obrazovanja. Drugo pitanje je, veoma bitna saradnja izmedu
logopedske sluzbe, s jedne strane, 1 ucitelja/nastavnika i1 stru¢ne sluzbe
Skole, s druge strane. Zadatak logopedske sluzbe jeste i upucivanje ucitelja/
nastavnika u problematiku ovog poremecaja, informisanje o tome kako da
prepoznaju da se radi o govorno-jezickim smetnjama, a ne o djetetu koje je
nepazljivo, nedisciplinovano, ili o djetetu koje treba iskljuciti iz skole, kao i
nacinu pruzanja pomoci u edukaciji ove djece (Lazarevi¢, 2006b). Logoped u
okviru svoga rada mora da utice 1 na ostalu djecu iz mikrosredine, da utice na
prosvjetne radnike tako Sto ¢e im pomo¢i u edukaciji dece-logopata, ali mora
da utiCe i1 na roditelje koji kroz rad u kuénim uslovima mogu znatno pomoci
svom djetetu.
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Emilija LAZAREVIC?

LEXICAL-SEMANTIC RATE OF DEVELOPMENT OF
DISPHASIC CHILDREN

Abstract

This paper presents the results of the research of the ability of understanding of
the meanings of words of children with evolutionary disphasy, after the completion of
many years logopaedic treatment. Within the framework of the lexical-semantic level of
language structure the ability of understanding of the meanings of words has been studied.
The sample studied consisted of 160 respondents divided into two groups: experimental
and control one. The experimental group consisted of 60 respondents (children with
evolutionary disphasy upon the completion of many years logopaedic treatment. Whilst
the control group of 100 respondents from regular Primary school "Gavrilo Princip" in
Zemun. For the assessment of the understanding of the meanings of words the Acaida
test was used — Test for evolutionary abilities — X Subtest — Acquired linguistic treasure.
Obtained data show the children with evolutionary disphasy show difficulties in the
domain of understanding the meaning of words and their linguistic uses, that inevitably
leads them to poorer possibility of generating different meanings of words, that also
results in a poor development of the lexical-semantic and sintax levels. The difficulties
they face retroactively prevent them from further linguistic progress along with a number
of difficulties in doing well at school.

Key words: evolutionary disphasy, lexical-semantical development, meaning of
words, performanse at school.
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Research in Belgrade
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Dusko BJELICA!

OSNOVE SPORTSKIH KOMUNIKACIJA

Rezime

Ako se pod komunikacijom podrazumijeva sistem stvaranja, prenosenja i korisce-
nja relevantnih informacija, na kojima se zasnivaju i razvijaju svi kontakti, pa i sportski,
svi odnosi i ponasanja, te sve drustvene pojave, onda su komunikacije osnovni instrument
organizacije i upravljanja informati¢kim tokovima, na kojima se zasniva opstanak.

Poslovanje u sportu predstavlja zaokruzen sistem sportskih aktivnosti, a sportska
aktivnost je svjesna i svrsishodna, unaprijed planirana, kod koje se zna zasto se radi, kada,

kako, ¢im i s kim. Za sve to osnovni preduslov su informacije.

1. Uvod

Kao i svaka druga teorija, i teorija o sportskim komunikacijama, sveobu-
hvatniji je naucni pristup podruc¢ju komunikacija u sportu.

Teoriju komunikacija u sportu Cine:

- konceptualni pristupi komunikacijama u cjelini, posmatranih sa gene-
rickog, etioloskog, strukturalnog, dinamic¢kog i funkcionalnog stanovista;

- naucni pristup sportskim informacijama, kao jednim od osnovnih para-
metara teorije sportskog komuniciranja;

- proucavanje sredstava preko kojih se prenose sportske informacije,
odnosno mas-medija.

Teoriju sportskih komunikacija, pored konceptualnog prilaza, ¢ine broj-
ne hipoteze o prisustvu i karakteristikama relevantnih informacija, subjekata
komunikacija, vrste, nivoa 1 obiljeZja komunikacijskih tokova, te rezultata 1
determinanti od kojih zavise, kako informacije, tako i subjekti, putevi i vrste
komunikacija.

1 Doc. dr Dusko Bjelica , Fakultet za sport i fizicko vaspitanje Univerziteta Crne
Gore
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Teorija sportskih komunikacija, takode, sadrzi provjerene hipoteze o na-
vedenim atributima i njihovim svojstvima, odnosno nju ¢ine brojne Cinjenice
na koje se naslanja proces komuniciranja u sportu.

Provjereni odnosi izmedu informacija, subjekata, vrste komuniciranja
1 sredstava, te rezultata komunikacijskih tokova, predstavljaju zakonomjerni
odnos i dimenziju u sistemu komuniciranja.

Pragmatska dimenzija u nau¢nom pristupu sportskim komunikacija-
ma ¢ini teoriju sportskih komunikacija aplikativnim obuhvatanjem podrucja
sportskih komunikacija.

Posto je teorija sveobuhvatni pristup jednom podrucju realnosti, a ko-
munikacije su takvo podrucje, socioloski pristup je jedan od parametara teorij-
skog pristupa komunikacijama.

1.1. Pojmovno kategorijalni okvir teorijskog prilaza komunikacija-
ma u sportu

Rije¢ “komuniciranje” kao analiticka kategorija, a s njom je povezan
nastanak posebne socioloSke discipline komunikologije, novijeg je datuma,
svakako bas kao izraz bogatstva raznovrsnosti komuniciranja, kao ishod nje-
govog kvantitativnog i kvalitativnog razvoja. S druge strane se, istovremeno
sa tim empirijski jasnim razvojem komuniciranja, pojam komuniciranje svodi
na posebne strane razvoja tog procesa.

Zato 11zgleda da je komuniciranje otkrice modernog doba, za koje pret-
hodne generacije nisu znale i1 koje su imale vrlo jednostavnu predstavu o to-
me.

U stvarnosti je razvijanje informacijske djelatnosti (komuniciranje uop-
Ste, a time 1 sportsko komuniciranje kao njen specifi¢an dio) napravilo dzinov-
ski korak naprijed, sa bitnim promjenama u svim sferama covjekovog zivota
i konsekvencama, izrazenim u brojnim protivurjecnostima.

Komuniciranje je dugo bilo, na izgled, ¢ovjekova prirodna sposobnost,
sve dok razvoj sportskih odnosa nije pokazao da Covjek u taj proces ne stupa
na bazi prirodne sposobnosti, ve¢ osposobljenosti, kao proizvoda privilegije i
dostupnosti kanala komunikacije.

Apstrahovanje komunikacijskih procesa u njihovoj konkretnoj istorij-
skoj odredenosti iz cjeline, njihovo svodenje na sportsku komunikaciju i, ko-
nacno, na puke, sportske medije, prati Citav razvoj sportske komunikologije.

Covijek koji je razvio potrebu i sposobnost komuniciranja sa drugim lju-
dima, neminovno izlazi iz svijeta individualnog i ulazi u svijet kolektivnog.
Paradoksalno je da se komuniciranje izdvaja iz materijalne proizvodnje i sta-
vlja u oblast menadzmenta, a, s druge strane, komuniciranje koje se svodi na
medije nastoji da se koristi za definisanje covjekovog subjektiviteta.

Sa sve razudenijom podjelom rada i sve razvijenijim proizvodnim sna-
gama, ¢ovjek postaje objektivno i1 subjektivno sve kompleksniji. Istovremeno
je covjekov informacijski kapacitet subjektivno i1 objektivno ogranicen, fizio-
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loski i istorijski odreden. U takvim relacijama moguce je identifikovati brojne
komunikoloske probleme, a posebno one iz oblasti sportsko-pedagoske komu-
nikacije. Ako je preovladavanje fizioloSke ograni¢enosti prije svega tehnicko
pitanje vezano za tehnicke i informacijske procese, onda je preovladavanje
istorijske ograni¢enosti prevashodno pitanje drustvenih odnosa.

Brojne promjene u podjeli rada i u proizvodnim odnosima mogu bitno
da promijene odnose prema sredstvima i implikacijama uklju¢ivanja u komu-
nikacijske tokove.

U internacionalizaciji informaticke djelatnosti viSe se nego ikada do
sada razotkriva protivurjecnost izmedu razvoja materijalne baze i drustvene
svijesti, izmedu hipertrofije sportskih poruka i atrofije recipijenata, i sve to na
relaciji izmedu sportskog i slobodnog komuniciranja.

Informacijska revolucija koja se smjesta izmedu tehnicke, tehnoloske i
naucne revolucije i ¢ije se konsekvence ogledaju u produkciji sportske kultu-
re, stvara niz proizvoda, na kojima se zasniva socijalni razvoj, ali i problem
“nus-produkata” koji prate taj razvoj u sportu.

Potreba za komuniciranjem, druStvenim procesom, u kome se ostvaruju
medusobni uticaji u formiranju vrijednosti stavova, jedna je od osnovnih ka-
rakteristika Covjeka kao drustvenog bica, Sto se ogleda i u sportu.

1.2. Elementi nauke u teoriji o komunikacijama

Do zna¢ajnog obogacivanja teorije komunikacija doSlo je kada su ko-
munikatori primijenili na komunikaciju ideju procesa, ste¢enu u filozofskim
polazistima i nau¢nim teorijama toga vremena.

Shvatanje komunikacije, kao izvjesnog procesa, uzima u obzir neograni-
¢en broj promjenjljivih, koje se sadrze u bilo kojem ¢inu komunikacije: sliku
koji posiljalac ima o primaocu i obratno, licna iskustva, vrijednosna shvatanja
i i8¢ekivanja, i na “izvoru” i kod primaoca, suptilne varijacije znacenja koje
mogu imati simboli i situacije, itd.

Ako se tako gleda, sportska komunikacija je sastavni dio sloZenosti sa-
moga zivota i ona se vise ne javlja kao ¢isto mehanicki fenomen.

Dzon Bol kaze : “Pojam procesa je ono $to nas spreava da stvorimo
jednostavnu formulu komunikacije i §to nam, umjesto toga, dopusta da obe-
¢amo prilaz realistiCan i ¢vrsto zasnovan na znanju koje pristize iz mnogih
naucnih oblasti.”

Postepeno, komunikatori su poceli da uzimaju u obzir sve vilSe aspeka-
ta komunikativne situacije 1 da joj prilaze relativistiki raspoloZeni. Vreme-
nom se utvrdilo da razli¢iti ljudi shvataju jednu stvar razli¢ito i da “stvarnost”
nije bas tako objektivna i apsolutna. Izraz “znacenja nisu u rije¢ima ve¢ u
ljudima” postao je kliSe.

Ova nova orijentacija je znacila revoluciju za mnoge propagatore pro-
mjena, koji su do tada vjerovali da bi tehnic¢ki ispravna poruka trebalo da bude
univerzalno prihvaéena, samo zbog toga §to je “ispravna”.
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Ideja o procesu navela je komunikacijske eksperte da iz rezervoara disci-
plina drustvenih nauka, kao $to su antropologija, sociologija, socijalna psiho-
logija, opSta psihologija, politicke nauke i ekonomija, izvuku specijalizovano
znanje o promjenjljivim ¢iniocima koji dejstvuju na komunikacioni proces.

Iz sociologije, da pomenemo bar jedan slu¢aj, komunikacija je pozaj-
mila dvije ideje koje su, bar za kratko vrijeme, privlacile paznju naucnika i
praktiCara: pojam socijalnog sistema i pojam difuzije inovacija.

Za socijalni sistem receno je da je to svaka ona, na interakciji zasnovana
drusStvena struktura, koja se mijenja iznutra (porodica, crkveni skup, seoska
zajednica itd.), a koja ima cilj, norme, podjelu statusnih uloga, mo¢, drustvene
rangove, sankcije, materijalna sredstva i teritorijalnost. Zivot socijalnog siste-
ma sacinjava nekoliko vaznih procesa, kao §to su komunikacija, donosenje
odluke, odrzavanje granica i drustveno-kulturno povezivanje.

Komunikacija je definisana kao proces koji ¢ini da informacije, odluke
1 uputstva produ kroz drustveni sistem i nacin na koji se znanja, uvjerenja i
stavovi formiraju ili preinacuju.

Pojam drustvenog sistema ucinio je komunikatore svjesnim Cinjenice
koliko je komunikacija organski i intimno povezana sa ostalim elemetima i
procesima drustva. Ipak, ovo je u ogranic¢enoj mjeri doprinijelo teoretskom
razumijevanju razvoja komunikacije, jer su modelom socijalnog sistema dru-
Stveni sukobi i druStvene promjene interpretirani iskljucivo sa stanovista po-
trage za ravnoteZom.

Takvo istrazivanje, medutim, nije karakteristi¢éno za zemlje u razvoju.
Zato je taj pojam vremenom bio zamijenjen opstijom idejom sistema.

Ideje i istrazivanja, koji su nikli iz proucavanja difuzije inovacija, pro-
istekli su iz zanimanja za tehnoloske promjene, shvac¢ene kao elemenat presu-
dan za drustveni razvoj. Sjevernoamericki sociolozi sporta, a kasnije i njihove
kolege u Evropi i Latinskoj Americi, koncentrisali su svoju paznju na sljedece
vidove rasprostiranja inovacija:

a) naranija li¢na iskustva koja povoljno uti¢u na usvajanje i rasprostira-
nje novih ideja;

b) na drusStvene karakteristike pojedinaca i zajednica koje uti¢u na pri-
hvatanje i rasprostiranje neke djelatnosti;

¢) na faze ponasanja kroz koje neko prolazi od trenutka prvog susreta
sa novom idejom do njenog kona¢nog usvajanja (svijest o ideji, interes, pro-
cjena, isprobavanje i odluka);

d) na one karakteristike novih ideja ili djelatnosti koje ih ¢ine manje ili
viSe prihvatljivim (shvatljivost, djeljivost, slozenost, pristupacnost, itd.);

e) na socijalne uloge pojedinih li¢nosti koje, u okvirima jedne zajedni-
ce, posreduju pri zavodenju inovacija (inovator, arbitar stavova, “oklijevalo”,
itd.)
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Medu raznovrsne primjene ovoga modela spada i otkri¢e, znacajno za
komunikaciju, da se bezli¢ni i li¢ni kanali prenosenja poruka (sredstva masov-
nih komunikacija, nasuprot prijateljima i susjedima) mogu na razlicite na¢ine
koristiti u raznim fazama procesa usvajanja inovacija.

Kada se medu popularizatorima novina razvila snazna propagandisticka
sklonost, doslo je do odusevljenog traganja za arbitrima stavova po pojedinim
zajednicama, kako bi se oni iskoristili kao kanali informisanja i podvrgavanja
uticaju. To je, za uzvrat, dovelo do potrage za pouzdanom tehnikom pronala-
zenja takvih arbitara.

Jedna od mnogih kritickih primjedbi upuéenih modelu difuzije inova-
cija jeste da se njime ne uzimaju u obzir ograni¢enja nametnuta socijalnom
strukturom zemalja u razvoju. Njime jedva da se i obraca paznja na kvalitet
djelatnosti koje treba rasprostirati i na kompetentnost onih koji inovaciju usva-
jaju. On pociva na glediStu razvojne komunikacije koja se samo “sliva nado-
lje”, bez ikakve moguénosti da se ostvare povratna sprega i komunikacija od,
recimo, sportista ka izvorima.

Danijel Lerner u svojoj knjizi “Nestanak tradicionalnog drustva” do-
prinio je osvjezavanju umovanja o procesu komunikacije, razradio je ideju
“uzivljavanja”.

Uzivljavanje je covjekova sposobnost da sebe zamisli u ulozi drugoga,
da vidi svijet onako kako ga drugi covjek vidi. Prema Lerneru, ta sposobnost
je presudna za razvoj.

Analiza funkcija koje komunikacija ljudi obavlja u Zivotu dovela je do
jos jednog znacajnog zapazanja: ljudi ne vole samo da primaju informacije od
drugih, ve¢ i da saopste drugima ono Sto misle i osjecaju. Tako su pojmu ko-
munikacije dodati 1 pojmovi kao §to su izraz, odnos 1 participacija.

Zanimljiva manifestacija paznje, koja se u izu¢avanju procesa komuni-
kacije obra¢a primaocu, jeste teoretski koncept “suorijentacije”, koji je odsko-
ra postao popularan u Sjedinjenim Drzavama.

Iza ove zamisli lezi ideja da dvije osobe mogu sli¢no percipirati, inter-
pretirati, isti predmet, i da ¢e protok komunikacija izmedu tih osoba biti efika-
sniji Sto je veca slicnost (“suorijentacija’) medu njima. Obratno, intenzivan
protok komunikacija moze da poveca suorijentaciju.

Ta zamisao o suorijentaciji je razrada zamisli o uzivljavanju i moze po-
mo¢i da se poboljSa odnos medu protagonistima komunikacione promjene i
sa njihovom publikom.

Suorijentacija moze posluziti i kao didakticko sredstvo pri unaprediva-
nju vezanosti inicijatora komunikacije za primaoca i njegov interes.

Pa ipak, mentalitet ubjedivanja-radi-neposrednog-neporednih-efekata
toliko je ovladao medu planerima razvoja i inicijatorima promjena, da veoma
¢esto potrebe za izrazom, uzajamnim odnosom i participacijom, koje su istak-
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nute u gore skiciranim teroijama, nijesu bivale same po sebi adekvatno procje-
njivane. Umjesto toga, ono $to se o njima znalo koristilo se za pobljasavanje
tehnike ubjedivanja ljudi 1 manipulacije nad njima.

Otkri¢e da ljudi neku inovaciiju lakSe prihvataju ako o njoj najprije
medusobno diskutuju, pa onda zajednicki odluce da je prihvate, Siroko kori-
S¢eno kako bi se opravdalo sparivanje grupno-dinamicke prakse sa tehnikom
ubjedivanja.

Sli¢no tome, otkri¢a o znacajnoj ulozi primaoca-prenosnika, koji je po-
srednik ili arbitar stavova, koriS¢ena su od strane komunikatora Zeljnih ne-
posrednog efekta, prije kao osnov za smiSljanje bolje strategije ubjedivanja
masa, nego radi zadovoljavanja potrebe gradana za suorijentacijom i dogovor-
nim rjeSavanjem problema.

Cetrdesetih i pedesestih godina dvadesetog vijeka, pokret razvoja lo-
kalnih zajednica postajao je sve vazniji u onim zapadnim zemljama koje su
pruzale tehnicku pomo¢ zemljama u razvoju. Komunikacija je tada zasla u
fazu u kojoj se shvatilo da primaoci nisu izolovani pojedinici, ve¢ predstavlja-
ju €lanstvo globalnih zajednica, 1 da se njihovi problemi mogu rijesiti samo
kolektivno.

Svijest da odredena zajednica ima potencijalnih moci da postavlja di-
jagnoze, formuliSe potrebe i mobiliSe koriS¢enje resursa, a sve radi rjeSavanja
vlastitih problema, obogatila je komunikaciju; ona je ukazala na tijesnu vezu
koja mora postojati izmedu poruka i procesa odlu¢ivanja u zajednici, ¢ime se
upravo komunikacija aktivno angazuje u sljede¢im djelatnostima:

- podsticanje i ohrabrivanje zajednice da postavi dijagnozu svoje vlasti-
te situacije i problema;

- omogucavanje pristupa svim bitnim informacijama o alternativama;

- organizovanje gradana;

- pruzanje pomoci zajednici da pribavi sredstva i resurse, tj. moc¢ i

- stvaranje institucija podesnih za odlucivanje.

1.3. Komunikologija - autenti¢no nau¢no zasnivanje komunikacija

Komunikologija je mlada nau¢na disciplina. Konstituisala se pedesetih
godina ovog vijeka, gotovo u isto vrijeme kada i marketing.

Komuniciranje oznac¢ava dvosmjeran proces, u kome se informacije raz-
mjenjuju izmedu najmanje dva ucesnika. Kada se jednom uspostavi, moze da
traje u nedogled, jer se stalno smjenjuju uloge komunikatora i primaoca. Zato
kaZemo da je komuniciranje dvosmjerni odnos. Preko procesa komunicira-
nja pojedinac, grupa ili organizacije, mogu da odrzavaju stalnu interakciju sa
okruzenjem, da ga informise ili utice na njega, usmjeravajuci ga na odredenu
akciju.

Komuniciranje je osnovni druStveni odnos koji ¢ovjek uspostavlja od
samog rodenja. Ovaj dvosmjeran, dinami¢an odnos stalno se mijenja i usa-
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vrsava, kako u pogledu sadrzaja koji se komunicira, tako i u pogledu nacina
koris¢enja sredstava i medija koji stoje na raspoloaganju.

Putem komuniciranja odvija se proces sporazumijevanja ljudi u odrede-
nom drustvu u razli¢itim oblastima drustvene prakse (sportu, politici, kulturi,
itd.).

Jezgro procesa komuniciranja ¢ini informativni sadrzaj, odnosno infor-
macije iz konkretnih oblasti druStvene prakse. Razmjenom informacija uspo-
stavljaju se socijalni odnosi medu ljudima. Preko sadrzaja procesa komuni-
ciranja vrSe se medusobni uticaji, razlicite interakcije medu ljudima i tako
usmjerava pojedina¢no ili grupno ponasanje u pravcu postavljenih ciljeva.
Tako se moze posebno analizirati proces razmjene informacija u razlicitim
oblastima drustvene prakse, u koje ljudi stupaju radi obavljanja neophodnih
zivotnih aktivnosti u oblasti kulture, sporta itd.

Prva teorijska razmatranja procesa komuniciranja javljaju se jos u an-
ticko doba. Aristotel je prvi mislilac koji se bavio prou¢avanjem ove proble-
matike. U svom poznatom djelu “Retorika” on navodi tri osnovna elementa
procesa komuniciranja, od kojih i danas polazi moderna komunikologija. To
su govornik, govor i publika. Aristotelova Sema verbalnog procesa komunici-
ranja je prvo objaSnjenje ovog slozenog procesa.

Americki psiholog Kulidz je 1909. godine dao sljedecu definiciju: “Ko-
municiranje je mehanizam pomocu koga egzistiraju i razvijaju se odnosi medu
ljudima. Taj mehanizam ukljucuje u sebe sve simbole duha, zajedno sa sred-
stvima njihovog ponaSanja kroz prostor 1 njihovo odraZzavanje u vremenu”.

1.4. Odredivanje relacija, suStine i strukturnih elemenata sistema
komuniciranja

Aktivnost, kao izvor informacija, u relaciji je sa subjektima tih aktivno-
sti, s jedne strane i ambijenta s druge. Ova odredista su dalje polaziste za nove
elemente i odnose, koji ¢ine strukturu, sistem, dinamiku 1 funkcije sportskih
komunikacija.

Komunikaciju, dakle, mozemo definisati kao aktivnost preko koje se
prenosi informativni sadrzaj medu ljudima, medu ljudima 1 sredstvima, kao
1 medu samim sredstvima, posredno ili neposredno. Time se vrsi uticaj, inter-
kacija, Sto je osnova regulisanja druStvenih odnosa u razlicitim oblastima i na
razli¢itim nivoima drustvene organizacije i prakse.

Sustina u komuniciranju je uspostavljanje “odnosa” i “veza” preko sa-
drzaja informacija, ideja ili slika, bilo da se radi o komuniciranju lice u lice
(interpersonalnom komuniciranju), ili grupnom komuniciranju (masovnom
komuniciranju, u kome je primalac individua u masovnom auditorijumu).

Saznanja i zakonitosti drustvenog komuniciranja predstavljaju teorijski
osnov i prakti¢an osnov za komuniciranje u ekonomiji, marketingu i tehnic-
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kim sistemima, pa i u sportu. Dugogodisnja iskustva potvrdila su ove zako-
nitosti, pored odredenih specifi¢nosti koje postoje kod svakog pojedinacnog
sistema.

2. DETERMINANTE KOMUNICIRANJA U SPORTU

2.1. Sustina komuniciranja u sportskoj politici

Ako se pod komunikacijom podrazumijeva sistem stvaranja, prenose-
nja i koriS¢enja relevantnih informacija, na kojima se zasnivaju i razvijaju svi
kontakti, pa i sportski, svi odnosi i ponaSanja, te sve drustvene pojave, onda
su komunikacije osnovni instrument organizacije 1 upravljanja informatickim
tokovima, na kojima se zasniva opstanak.

Poslovanje u sportu predstavlja zaokruzen sistem sportskih aktivnosti,
a sportska aktivnost je svjesna i svrsishodna, unaprijed planirana, kod koje
se zna zasto se radi, kada, kako, ¢im i s kim. Za sve to osnovni preduslov su
informacije.

Da bi se shvatila genericka sustina komunikacija, a na temelju toga i
sportskih komunikacija, neophodna je analiza sljede¢ih izvora informacija, te
determinanti sportskih komunikacija, a to su:

[] antropo-ambijentalni korijeni komuniciranja u sportu,

[ psiholoski faktori komuniciranja i

[] socijalni korijeni komuniciranja.

2.3. Antropo-ambijentalni izvori komuniciranja u sportu

Komuniciranje je funkcija svojstvena Zivom svijetu. Zivotinje komu-
niciraju u ambijentu vrste, kao i u zivom ambijentu, ali i u okviru ekoloskog
ambijenta u cjelini.

Antropolosko polaziste komunikacija je vezano za odnos pojedinca pre-
ma organizaciji i spoljnom svijetu i predstavlja izazov da se svakog trenutka
nade prava poruka, koja ¢e se uputiti pravim ljudima i u pravo vrijeme, ¢ime
¢e ¢ovjeka uciniti Covjekom.

Sportske komunikacije su determinisane, pored ostalog, i antropolo-
skim osobinama covjeka, i to posebno kada su u pitanju osobine iz domena
kulturne antropologije. U pitanju su osobine vezane za razvoj ¢ovjeka kao
bi¢a koje misli, sa razvijenim sredstvima za komuniciranje, putem kojih se
prenose informacije, koje covjek, kao misaono bice prima, obraduje i emituje.
Tu se, prije svega, radi o govoru kao sredstvu komunikacije.

Govor predstavlja razvijen sistem komuniciranja, putem koga se omo-
gucava transmisija iskustva, ne samo kao upotrebljive informacije, ve¢, prije
svega, kao podloga za stvaranje novih informacija, kao i instrument za cje-
lishodnu upotrebu primljenih ili stvorenih informacija, kao i transportovanja
autonomno stvorenih informacija.
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U ovom podrucju antropoloskih determinanti komuniciranja posebno
mjesto pripada jeziku i semantiCkom aspektu problematike jezi¢kih simbola u
procesu komuniciranja.

Relevantne karakteristike jezika, kao sredstva komunikacije, mogu biti
analizirane sa razliCitih stanovista, zavisno od podrucja i nacina uticaja na
proces komuniciranja.

Postoje individualna, grupna, etnicka i slicna obiljezja, koja odreduju
semantiCke karakteristike jezika sa trajnim djelovanjem na komunikacijske
tokove u sportu 1 posebno proces stvaranja i koriS¢enja informacija.

Razvijenost c¢ula i njihova specifi¢na veza sa sistemom misljenja pred-
stavljaju determinante sistema komuniciranja.

Pored antropoloske etioloske osnove komuniciranja, znaajno mjesto
pripada i1 drugim ambijentalnim determinantama, relevantnim sa stanovista
procesa stvaranja, prenosenja i koris¢enja informacija.

U kategoriju etioloskih ¢inilaca komuniciranja spadaju geografske de-
terminante komunikacija, ekoloski faktori komuniciranja, demografske osno-
ve komuniciranja, socijalni ambijent komunikacija i civilizacijski uslovi op-
Stenja.

Geografske determinante komuniciranja se odnose na one relevantne
faktore komunikacija koji uslovljavaju odredeni tip i karakteristike komunika-
cija. Blizina uslovljava neposredne, a udaljenost posredne komunikacije. Ge-
ografske fortifikacije traze komunikacije kojima ¢e se one premostiti. Tako,
na primjer, planine nisu smetnja za radio-komunikacije, ali su smetnja za TV
komunikacije. Suprotno vazi u slu¢aju vodenih prepreka i sl.

Ekoloski faktori, takode, predstavljaju uslov komuniciranja. Ekoloski
poremecaji i katastrofe, samim najavljivanjem mogu bitno uticati na proces
formiranja, preno$enja i kori$¢enja informacija. Cesto se takve informacije
sakrivaju ili koriste radi ostvarivanja interesa onih koji ih posjeduju.

Demografski faktori, takode, predstavljaju etiolosku osnovu sportskog
komuniciranja. Dnevne, povremene i trajne migracije snazan su komunikacij-
ski kanal, i vrlo Cesto su izazvane sportskim aktivnostima. Poremecena staro-
sna, polna ili slicne demografske strukture mogu izazvati patologiju u oblasti
sportskog komuniciranja.

Socijalni ambijent, takode, predstavlja etiolosku osnovu komunicira-
nja. Smisao komunikacija u osnovi je da se na organizovan nacin stvaraju,
prenose, usmjeravaju 1 koriste informacije, sa ciljem da se obezbijedi funk-
cionisanje zajednice. Stoga su komunikacije u socijalnom menadZzmentu, u
izgradivanju socijalnog sistema, nezamjenljiv element.

U okviru socijalnog ambijenta formira se podsistem od izuzetnog zna-
Caja za sistem komuniciranja. To je ambijent koji sacinjavaju kumulirane in-
formacije, u obliku iskustva, ili civilizacija. Sistem komunikacija, ili globalna
baza informacija, bazira se na civilizaciji i obrnuto. Civilizacija izvire iz ko-
munikacijskih kanala.
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2.4. Kulturne determinante u etiologiji i strukturi komunikacija

Kultura, kao ambijentalni okvir zivljenja i formiranja vrste, predstavlja
nezamjenjljiv medij sportskih komunikacija. Iskustvo predstavlja instrument
1 ambijent komunikacija.

Navedeni izvori informacija i determinante komunikacija mogu se, sa
stanovista djelovanja na proces komuniciranja, simplifikovati na sljedec¢i na-
¢in:

ambijenat - potreba - informacija - komunikacija

2.5. Psiholoska osnova komuniciranja

Komuniciranje, kao svjestan proces razmjene informacija, nadgradnje
antropo-ambijentalnih elemenata, sopstvenu strukturu zasniva na elementima
psihogenog karaktera.

Brojni su psiholoski faktori koji predstavljaju etioloSku osnovu informa-
cija, odnosno komuniciranja.

Psihicki procesi su kanali preko kojih se sadrzaji iz odgovarajuceg ambi-
jenta transformiSu u informaciju. Radi se o sljede¢im procesima: percepcija ili
opazaj; proces pamcenja; proces misljenja; stvaranje i koriS¢enje pojmova.

Percepcija ili opazaj je psihicki proces, preko koga se, posredstvom cu-
la, primaju ambijentalni sadrzaji i pretvaraju u predstave - slike o onome §to
je bilo predmet opservacije.

Predstave su elementarni oblik ili elemenat u informativno-komunika-
tivnom sistemu.

Psihi¢kim procesom pamcenja zadrzavaju se znacajni elementi predsta-
va - primljenih slika, a manje znacajni se napustaju.

Funkcionalnim spajanjem znacajnih predstava, ili djelova srodnih pred-
stava, §to uslovljava misljenje kao psihicki proces, nastaju pojmovi, kao izuzet-
no znacajne psihicke tvorevine za izvor informacija i sistem komunikacija.

Interesi predstavljaju psihi¢ku tvorevinu relevantnu za etiologiju infor-
macija i komunikacija. Kao nastojanje da se zadovolji odredena potreba, in-
teresi pretpostavljaju postojanje informacija, dakle njihov izvor, transmisiju i
koris¢enje, u cilju zadovoljenja, odnosno ostvarivanja tih interesa.

Motivi kao trajno nastojanje da se ostvare odredeni ciljevi, takode svoju
operacionalizaciju nalaze u informacijama o tome kako da se motiv ostvari.

Karakteristike licnosti su psihicke determinante u stvaranju, prenosenju
1 koris¢enju informacija. Izvjesno je da introvertne li¢nosti ne mogu biti isto
etiolosko podrucje kao ekstravertne i sl.

Psihicka stanja su relevantni faktori u procesu komuniciranja. Neuroze,
psihoneuroze i psihoze u latentnom ili akutnom stanju, ukoliko su u dodiru sa
informacijama i komunikacijama, mogu ostaviti svoj pecat.
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2.6. Sociogeni korijeni komuniciranja

Receno je da su informacije 1 komunikacije jedan od osnovnih elemena-
ta makro 1 mikro socijalnog menadzmenta.

Polaze¢i od subjekta komuniciranja, sociogenih faktora ima u navede-
nim antropoloskim i psiholoskim izvorima komunikacija, posebno kada je
rijec o socijalnoj antropologiji i socijalnoj psihologiji. Takode se mogu identi-
fikovati u strukturi ambijentalnog kompleksa formiranja informaticko-komu-
nikacijskog sistema. To posebno vazi za ekoloski 1 demografski aspekt komu-
niciranja, dok su ekonomija, civilizacija, pravo i politika autenti¢no socioge-
no podrucje formiranja informati¢ko-komunikacijskog sistema.

Nevezano za navedene aspekte sociogenih determinanti genericke susti-
ne komunikacija, sociogene faktore treba identifikovati u odnosima izmedu
elemenata svake strukture, bilo koje drustvene pojave, pa i globalnog siste-
ma.

Sa stanovista djelatnosti, komunikacije ¢ine osnovu informacija o aktiv-
nostima, elementima tih aktivnosti i 0 odnosima izmedu njih.

Odnosi izmedu aktivnosti, u strukturi djelatnosti, odnosi izmedu dje-
latnosti, djelatnosti i sistema i izmedu sistema, zasnivaju se na relevantnim
informacijama o njima samima, kako pokazuje naredna Sema. Sportska djelat-
nost, kao polazna socioloska kategorija, svoje elemente formira u konstelaciji
autonomnih sociogenih faktora, mikro i makro relacija, Sto se moze vidjeti u
datom prikazu:

COVJEK,
SUBJEKAT, AII;]"lEiEf\IIE)AST —| AMBIJENAT
AKTIVNOST
| [u] a |
POTREBE,
MOTIVI,
INTERESI, D?Ef:;:rgls\T j¢»  EKOLOGIJA
VRIJEDNOSTI,
OSOBINE
| [u] m} |
KONTAKTTI,
ODNOSI, fi%?ﬁg; —|STANOVNISTVO
PREDUZETNISTVO
1 [u] |
ULOGE,
POLOZA]J,
UGLED, Snggg&RA —| EKONOMIJA
MOC,
PRAVILA
| [u] |
GRUPE, DRUSTVENI -
SLOJEVI, SPORTSKI
KATEGORIJE, SISTEM
ZAJEDNICE, GLOBALNI —| CIVILIZACA
INSTITUCIJE, SPORTSKI
ORGANIZACIJE MENADZMENT
Sema 3
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Zakljucak

Na osnovu navedenih elemenata sportske djelatnosti i socijalnih impli-
kacija koje iz njih, kao i iz odnosa medu tim elementima slijede, mogu se
vrsiti socioloske analize svih socijalnih kontakata, drustvenih odnosa, pona-
Sanja, pojava i tvorevina u procesu komuniciranja iz sportske djelatnosti, pra-
te¢i njene elemente 1 odnose izmedu njih (elemente sporta, uslove, pravila 1
rezultate) mogu se izvesti reprodukcije, ili stvaranja pojedinih pojava, zatim
njihove strukture i sistemi.

Posto su informacije i komunikacije jedan od elemenata menadzmenta
bilo koje pojave, to se njihovo porijeklo u sferi sociogenih faktora posebno
vezuje za elemente organizacione strukture. Tu se radi o organizacionim ele-
mentima primarne strukture, gdje spadaju uloge, ugled, mo¢ 1 polozaj, zatim
pravila ponasanja i o organizacionim elementima izvedene ili sekundarne
strukture, gdje spadaju drustvene skupine (grupe, slojevi, kategorije, zajed-
nice i organizacije) i drustvene tvorevine (institucije, oblici svijesti i drugi
drustveni agregati).

Radi se o identifikaciji, strukturalnom i1 funkcionalnom u¢es¢u informa-
cijau:

komunikacijskim kontaktima,
komunikacijskim odnosima,
druStvenom ponasanju,
preduzetnistvu,

drustvenom menadzmentu i
ocjeni profitabilnosti.

O navedenim relacijama sportskog komuniciranja se daju posebni osvrti.
Ova se podrucja javljaju kao etiologija komuniciranja, ali i sama predstavljaju
sintezu razli¢itih oblika i sadrzaja komuniciranja.
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Dusko BJELICA?
FUNDAMETALS OF SPORT COMMUNICATIONS

Abstract

If we deem communications to be a system of creation, transfer, and use of
relevant information, a system that is the basis for the development of all personal
relations, including sport relations, all the relations and behaviours, as well as all the
social phenomena, then communications are the essential instrument of organisation and
management of information flows, which make the basis for the survival.

Management in sport presents an integrated system of sport activities, while each
sport activity is always conscious, activity which serves a purpose, anticipated, where its
purpose, time, manner, means and related partners are known. Finally, the information is

the only pre-condition for a good performance.

2 Doc. dr Dusko Bjelica, Faculty for sport and physical education of the University
of Montenegro
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Damjan SECKOVIC!

ELEKTRONSKO UCENJE I TRADICIONALNI
STANDARDI UCENJA

Rezime

Ovaj tekst govori o elektronskom uéenju, o tome kako se u eri novih informaciono-
komunikacionih tehnologija stice znanje. Da bi mlade ljude Zeljne znanja usmjerili kako
valja, nasa vizija mora biti jasna, trajna i konzistentna. Pritom ne treba praviti otklon od
tradicionalnih struktura i okvira. Naroc€ito ne treba zanemarivati knjigu. Sa knjigom se
najbolje biva kreativan. Knjiga je stoZerna osnova sticanja znanja.

Nacin na koji stvaramo znanje i jatamo njegov uticaj jeste pitanje od
najvece vaznosti.

Znanje mora postati naSa osnovna mo¢. To je maksima koja mora da
karakteriSe ovo vrijeme pocetka XXI vijeka. U njemu smo ve¢ jednu deceniju.
Moramo biti u dosluhu sa onima koji su po iskustvu i razvoju bolji i spremniji.
Takvo nase postupanje znaci da pokazujemo spremnost da u¢imo od drugih,
ali i sposobnost da pravimo ozbiljne iskorake u novu praksu. Nama nije cilj da
tr¢imo na obrazovnom trzistu, ali jeste da pokazemo spremnost da u studentu
razvijamo kvalitet savremenog stru¢njaka za svijet pred nama. U taj svijet
treba vjerovati. U njega vrijedi ulagati. Ono o ¢emu treba voditi racuna jeste:
da nema povlas¢enih u sistemu. Povlas¢ene skole i fakulteti duboko polarizuju
drustvo i drzavu. To se dozivljava kao koncept koji ponistava prava da se svim
Skolama i fakultetima garantuje jednak strandard obrazovanja.

Ono po ¢emu c¢e se razlikovati drzavno i privatno u obrazovanju jeste
nivo usvojenog znanja.

Treca tehnoloska revolucija, koja pocinje 90-tih godina XX vijeka, vrsi
duboke promjene u svim sferama covjekove djelatnosti. Nove tehnologije
dovode do gomilanja novih znanja. Tim promjenama nije moglo odoljeti ni
savremeno obrazovanje pod kojim se podrazumijevaju svi njegovi nivoi.

1 Dr Damjan Seékovié¢: redovni profesor Univerziteta
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Tradicionalni obrazovni sistemi, iako inertni i odbojni prema promje-
nama, morali su da se prilagodavaju novonastalim trendovima razvoja.
Tradicionalni obrazovni sistem imao je osnovni cilj i zadatak da mlade obucava
1 priprema za profesionalnu delantnost kojom ¢e se baviti Citavog zivota.
Cinio je to nastavnik Zivom rije¢ju i potpunim osloncem na knjigu i tampani
tekst. Sa knjigom se udubljivalo u problem, ulazilo u svijet saznanja i nauke.
Iz knjiga su otkrivane tajne koje su u€enike i studente mucile 1 predstavljale
prepreku na putu ostvarivanja postavljenih ciljeva. Uz knjigu se, istina, imalo
1 nekih tehnickih pomagala koja su bila na usluzi u stalnom nastajanju Sirenja
saznanja. Uzivalo se tada u dobroj knjizi, udzbeniku, dobrom predavanju
predavaca. Iz tih i takvih metoda sticanja znanja radali su se: veliki pisci,
poklonici uzvisenog duha pa naravno i imena svjetskog glasa i vrijednosti:
Tesla, Pupin, Milanovi¢. OtiSlo se i na mjesec, pronadena su i oruzja koja
mogu unistiti svijet.

U ovo vrijeme se ta slika mjenja. Vise nije dovoljno savladati postojeca
saznanja iz odredene oblasti ve¢ je neophodno nastaviti sa ucenjem citavog
radnog vijeka. Nove tehnologije vrlo brzo zastarijevaju (3-5 godina), pronalaze
se supstituti za zamjenu materijala, za proizvodnju energije. Djelatnosti, i ne
samo one, postaju meduzavisne i uslovljene. Zbog svega ovoga razvijaju se
novi pedagoski i andragoski pristupi. SadaSnje vrijeme je vrijeme brzine 1
intenzivnosti, a to moze da rada povrSnost. Stoga treba obazrivo pristupati
kada je rije¢ o djelatnostima sticanja znanja.

Informacione tehnologije najzasluznije su za novo sticanje znanja,
njegovog skladistenja i koris¢enja.

Pojedinac se sada ne mora muciti da zapamti ili zapiSe neke vrlo znacajne
podatke o problemima, da ih nosi u svojoj glavi, ili da traga u knjigama, po
ustanovama i institucijama da do njih dode. Sve moze da nade u svom racunaru
ako mu je pogotovo uvezan u internet mrezu. Doslo je, dakle, do znacajnih
promjena u nacinima c¢itanja, pisanja i raCunanja. Rije¢ je o elektronskom
ucenju koje se obavlja kroz tehnoloske medije TML (technology medited
learning). Ovaj metod ucenja podrzan je, prije svega, snaznim razvojem
informatike.

Ne moze se re¢i da novo elektronsko ucenje po sve ignorise stare,
korisne, u praksi provjerene, metode sticanja znanja. I savremene obrazovne
tehnologije ukljucuju sve ono §to je u tradicionalnom obrazovanju ostvareno na
planu efikasnosti obrazovnog procesa. Ali, novi savremeni sistem elekronskog
obrazovanja karakteristi¢an je po tome Sto zahtijeva neizostavno korisé¢enje
obrazovnih tehniCkih sredstava koja su bazirana na strukturalistiCkom
principu. Dakle, struktuirana su prema onoj djelatnosti kojoj su namijenjena
u cilju efikasnijeg dolaZenja do pravih i realnih saznanja. Nije zato potrebno
da traga$ za nekim podacima ili literaturom koji ti nijesu dostupni u skoli ili
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na fakultetu na kojima ucis ili studiras. Dovoljno je da ima$ ra¢unar povezan
u Siroku elektronsku mrezu interneta. Dakle, primjenom novih tehnologija na
drugaciji nacin se sti¢e obrazovanje.

Obrazovanje je djelatnost u kojem se odvijaju procesi ucenja. Ucenje
je proces sticanja navika, vjestina i znanja. Proucavanje je proces prenosenja
znanja, produbljivanje stec¢enog znanja. Navika je ustaljeni nacin ponasanja
pojedincauobavljanju odredenih poslovairadnji. Sticanje navika pocinje posle
rodenja i pretezno se sti¢u vaspitanjem. Veliki znacaj u tome igra porodica,
ali 1 okruzenje. VjeStina je specificna manuelna ili mentalna sposobnost
osobe da obavlja neku djelatnost. Vjestina se sti¢e iskustvom. Ovi pojmovi:
ucenje, proucavanje, navike, sticanje navika, vjestina navedeni su zato §to
su svi pojedinacno karakteristi¢ni u procesu ucenja. Njihovo uvjezbavanje je
osnova njihove trajnosti kod osoba. Navike i vjestine u procesu ucenja postaju
sastavni dio svijesti koje doprinose povecanju brzine obavljanja odredenih
radnji koje se uvjezbavaju. Oc¢igledni primjeri za ovo su razne vrste sportova
koji se uspjesno obavljaju ako se kontuinuirano uvjezbavaju. Tipi¢na je na
primjer voznja automobilom, igranje tenisa i dr. Ukoliko je vjestina sloZenija
uvjezbavanje mora biti intenzivnije i dugotrajnije. Ovo smo naveli kao
primjere da bi pokazali da je za sticanje intelektualnih vjestina potrebno
duze uvjezbavanje §to poskupljuje studije, narocito kada je u pitanju gluma,
rezija, muziciranje, dirigovanje i sl. A uostalom i za svaki intelektualni posao
potrebna je praksa.

Proces sticanja znanja je sloZeniji od procesa sticanja navika 1 vjestina.

Obrazovne tehnologije koje su u osnovi novog metoda ucenja i sticanja
znanja su segment informacionih i komunikacionih tehnologija koje se koriste
u procesu ucenja i obucavanja za obradu, skladiStenje 1 prezentaciju znanja.
Informacione i komunikacione tehnologije ¢ine postupci za generisanje,
obradu, memorisanje i prenos podataka. Zbog stalnog napredovanja i
inoviranja tehnike i tehnologije neophodno je stalno pratiti i biti u kursu. Svaki
novi proizvod zahtijeva i posebnu primjenu saznanja i dobijanja Cinjenica i
podataka relevantnih za produktivna saznanja i uc¢enja.

A §ta su podaci? Po definicijama iz udZzbenika podaci su ¢injenice,
koncepti ili instrukcije u formalizovanom obliku pogodnom za memorisanje,
obradu, interpretaciju i komunikaciju koju koristi ¢ovjek i uredaj, ili samo
uredaj. Podaci predstavljaju odraz objekta, sistema ili procesa. Znacenje
podataka formira se samo kod uredenog sistema. Podaci su razni. Na najnizem
hijerarhijskom nivou su podaci iz termostata: toplo-hladno, §to ima definisano
znacenje 1 proizvodi upravljacko dejstvo za regulaciju temperature. Kakve li
su tek neophodne definicije onih slozenih ¢injenica kojima se tokom studija
susre¢e svaki student, ili pak onaj koji zeli da ulazi u svijet nauke u datoj
djelatnosti.
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Nove tehnologije zahtijevaju i nove definicije mnogih pojmova. Ranije
se u ekonomskoj nauci roba definisala kao koristan proizvod ¢ovjekovog rada
namijenjen drugome, namijenjen trzistu. I tu, u potro$nji, taj proizvod zavrSava
svoj put. Informacija je takode roba. I ta roba je proizvod ¢ovjekovog rada, ali
je neunistiva. Sto se vise koristi to je skuplja i koristi se neograni¢eno mnogo
puta.

Znanje se definise kao odreden, struktuiran i svrsishodan skup podataka.
Pojam znanja u najSirem smislu u oblasti filozofskih nauka 1 umjetnosti moze
da sadrzi znacajan stepen neodredenosti. U oblasti egzaktnih nauka i tehnike
znanje je, prema datoj definiciji, potpuno odreden 1 prihvatljiv pojam. U
informatici se znanje kalsifikuje na: sistemsko, ¢injeni¢no, logicko i proce-
duralno. Znanje je predmet ucenja i osnova ¢itavog obrazovnog procesa.

U svijetu u kome su tehnologija, institucije i vrijednosti u stalnom
prevranju, podrazumijeva se da stalno razmisljamo S$ta i kako radimo, i da
iznova osmisljavamo nasu djelatnost. Ako ulazimo u ekonomiju realnog
vremena, u nove tehnologije, informaciono drustvo, u realnost na daljinsko
upravljanje, 1 to dovoljno ne pratimo, ne usvajamo i koristimo, sasvim sigurno
¢e vas vrijeme zbrisati. Danas je obrazovanje jedna od grana sa najbrzom
stopom rasta.

Informatika danas pomaze da do Cinjenica i podataka dodete na lak i
jednostavan nacin, ¢ak i da koristite knjige, studije, ¢lanke koji vas interesuju,
ilikoji su vazni sastavni elementi vaseg studijskog programa. Za vas to zavrSava
elektornika. Isto kao Sto elektronski novac predstavlja novcanu informaciju
koja se u ,,real time* prenosi pomoc¢u kompjutera, tako se prenose podaci i
¢injenice koji su vam potrebni za sticanje znanja ili za nau¢no istrazivacki rad.
Iz ,,banke podataka‘“ preko kompjutera ukljuc¢enog u internet mrezu mozete i
preko kuénog racunara da produbljujete i usvajate nova znanja.

Knjiga osnovni izvor znanja

Bez obzira na mnogobrojne hvale novih metoda sticanja znanja, koje
poti¢u pretezno od teoretiCara sa zapada (,,Budu¢nost je van studentskih
domova, van klasi¢nih ucionica. U€enja na daljinu preuzima primat i to
brzo... skola buducnosti ¢e biti nesto izmedu Skole i kuée®), knjiga i dalje
ostaje neprikosnoven izvor znanja. Niko njenu vaznost ne moze izbrisati
pa ni klikom na kompjuteru. I u novom sistemu knjiga mora ostati osnova
znanja. Obrazovni sistem je dobar ako pruza dovoljnu koli¢inu znanja. Starije
generacije su imale dobra teorijska znanja.

Knjiga je mali kulturni predmet bila je u mojoj generaciji predmetom
nasih zelja, nasih snova, nesto mnogo vise od obi¢ne robe. U njoj je pohranjeno
sve Sto Covjek zna o sebi, i ne moze je zamijeniti ni slika, ni zavodljiva i
demonska TV, ni drugi masovni elektronski mediji. Njih u novoj reformisanoj
strukturi obrazovanja na razli¢itim nivoima treba koristiti samo kao pomo¢no
sredstvo. Knjizi treba dati ono $to zasluzuje- poloZaj stoZerne osnove sistema
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obrazovanja. Knjiga se ne smije i ne moZe zanemariti, Sto se danas dobrim
dijelom cini, naroCito kod mlade generacije. Da je knjiga u ovo vrijeme sve
zanemarenija potvrduju i ove misli Josipa Brodskog:

»Ni jedan krivicni zakonik ne predvida kazne za zloCine protiv
literature. U najtezi medu tim zlo¢inima nijesu proganjanje autora, cenzorska
ograniCenja, spaljivanje knjiga i slicno. Postoji tezi zloCin- zanemarivanje
knjige! Za taj zloCin Covjek placa cijelim svojim zivotom, a kad taj zlo¢in vrsi
nacija ona placa za to svojom istorijom!*

,»Da ljudi nikada ne prave gluposti nista se pametno ne bi dogodilo.*
(Ludvig Vitegestajn)
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Damjan SECKOVIC

ELECTRONIC STUDING AND TRADITIONAL
STANDARDS OF LEARNING

Abstract

The aim of this paper is to provide an overview of electronic studying, and of
how is knowledge acquired in the age of information and communication technologies.
Our vision must be straight and clear, constant and consistent, if we want to assist young
people to reach their goals. Therefore, we should not forget traditional structures and
frameworks. Especially, we should not forget the book. The book makes us creative. The

book is the base for acquiring knowledge.
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Poko G. MARKOVIC!

INOVACIJE U FUNKCIJI RAZBIJANJA FORMALIZMA
U NASTAVI MATEMATIKE OSNOVNE I SREDNJE SKOLE

Rezime

Predmet istrazivanja su konkretne moguc¢nosti primjene filozofsko-istorijsko-razvojnih i
metodolosko-inovacionih elemenata u nastavi matematike osnovne i srednje Skole u
funkciji razbijanja formalizma i aktiviziranja, tj. dinamiziranja nastavnog procesa sa
ciljem pruzanja prilika ucenicima za orginalna i kreativna razmisljanja, uz razvijanje
navika samostalnog poliformnog misljenja, kritickog ocjenjivanja 1 razumnog
uopstavanja.

Kljuéne rijeci: Inovacije, filozofsko-istorijsko-razvojni elementi nastave,
metodoloske inovacije, razbijanje formalizma, aktiviziranje, tj. dinamiziranje nastave
matematike.

1. Uvodne napomene

Savremena nastava matematike nastoji da eliminiSe mehanic¢ko
memorisanje velikog kvantuma znanja, a takode tezi da izbjegne formalno
razvijanje psihickih sposobnosti ucenika. Normalno, takva nastava
podrazumijeva razvijaanje ucenickih sposobnosti, ali ne na bezvrijednoj
matematickoj gradi, ve¢ na sadrzajima koji su kvalitetni u obrazovnom i
vaspitnom pogledu.

Ovdje se, prije svega, misli na nastavu kojom dominiraju neobi¢ni
zadaci, problemi, inovacije.

' Dr Boko G. Markovi¢, Filozofski fakultet, Niksi¢
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RjeSavanje problema koji kod ucenika izaziva interesovanje 1 pokrece
dosjetljivost produkujuéi dozivljaje napetosti samoangazovanja, kao rezultat
obavezno ima trijumf pronalazaca. Ovakvi dozivljaji mogu stvoriti sklonost
za umni rad ostavljajuci neizbrisiv trag na duh i karakter mladog Covjeka.

Samo nastavnik koji kod svojih daka budi radoznalost daju¢i zadatke
koji su primjereni njihovom znanju, pomazuci im rijetko u vidu stimulativnih
pitanja, razvijae u njima sklonost ka samostalnom logickom misljenju i
osvjetljavati puteve do njega.

U suprotnom, ako on na ¢asovima samo mehanicki uvjezbava postupke,
smanjuje im interesovanje i ko¢i njihov intelektualni razvoj, ispusti¢e tako
svoju veliku priliku da utisne neizbrisiv pe€at na pozitivni duhovni i
karakterni razvoj ucenika.

Ovdje ¢u, koriste¢i licno iskustvo, prikazati neke zanimljive sadrzaje
nastave matematike osnovne i srednje Skole i njihove metodoloske
interpretacije ili inovacije. Namjera mi je da ukazem na postojanje
»hepreglednog mora®“ raznovrsnih i lijepih primjera, koje mozemo Koristiti u
funkciji razbijanja formalizma u nastavi matematike.

2. Usmeno mnoZenje — mnoZenje pomocu sabiranja
(dvije digitalne tehnike)

Racunanje na prstima je prethodilo i posluzilo kao motiv uvodenju
deseti¢nog brojnog sistema. Nekada se smatralo, i jo§ uvijek se misli, da je
takvo racunanje primitivno, tj. da se njim mogu vrsiti samo sabiranja malih
brojeva, ili izvoditi manja odbrojavanja. Medutim, prsti nijesu ba$ tako
trivijalno sredstvo racunanja. Pomocu njih mogucée je vrSiti 1 raCunsku
operaciju mnozenja.

Usmeno mnozenje podrazumijeva postupke vantablicnog mnozenja,
koji su neophodna priprema ucenika za tzv. pismeno izvodenje te operacije.

Ovdje se ne¢emo baviti algoritmima usmenog mnozenja koje je svima
poznato i moze se na¢i u udzbenicima matematike razredne nastave, veé
¢emo prikazati raritetne i inovirane, a istovremeno veoma znacajne postupke
mnozenja na prstima i neke korisne algoritme koji omogucavaju laksSe
izvodenje te racunske operacije.

Primjeri:

1) Obiljezimo brojevima od 1 do 10 prste na obije ruke i izaberimo bilo
koji prst. Recimo da je to prst koji odgovara broju 7. Susjedni broj sa jedne
strane mu je broj 6, a sa druge strane ima 3 ,,prsta®.

Lako je uociti da nije slucajan navedeni redosljed, pa samim tim i
heuristi¢ki do¢i do relacije 63 =79 (pogledati sljedec¢u shemu).
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1 23 456 7 8910
(6d 3j), dakle 7-9 = 60+3 = 63.

Proizvod izmedu bilo kojeg broja i broja 9 dobija se potpuno analogno
prethodnom primjeru:

2) S puta9 je 45 — sa lijeve strane broja 5 je broj 4, a sa desne ostaje
jos 5 ,,prstiju®.
1 23 45 6 7 8 9 10
(4d 5j), dakle 5-9 =40+5 =45.
Broj 4 predstavlja broj desetica, a 5 (broj podvucenih brojeva) je broj jedinica
trazenog proizvoda.

3) 13 puta 9 je 117 — sa lijeve strane od nepostojeceg ,,prsta® sa
oznakom broja 13 ima 12 ,,prstiju®, i to su desetice, dakle 120, a do prsta sa
oznakom 10 ima 3 ,prsta“, pa posto sad brojimo unazad prema broju 10
uze¢emo broj 3 sa znakom minus, tako se kao rezultat produkta 13-9 dobija
broj 117.

1 23 456 7 8 91011 12 13
(12d
—3j), dakle 13-9=120-3 =117.

Sve ovo se moze i dokazati 9-a =(10-1)-(a—-1+1)=10-(a—-1)+(10—-a).
Takode vaze i sljedece relacije:
a-99=99-a=(100-1-(a—-1+1)=100-(a—-1)+(100—-a),
@-999=999.-a=(1000-1)-(a—1+1)=1000-(a —1)+ (1000 — a).

Pogledajmo kako njihova primjena efektno izgleda na primjerima:
4) 54-99 =53-100+ (100 —54) = 5300 + 46 = 5346 ili

5) 728-999 =1000- 727 + (1000 — 728) = 727000 + 272 = 727272, itd.
MnozZenje sa brojevima razli¢itim od 9, 99, 999 itd. moZe se na sli¢an

nacin prethodnim obavljati na prstima. Tako je npr.

6
8-6:)(10—2)-(6—2+2) =10-(6-2)+2-(10-6)=10-4+2-4=48,1iliu
opstem slucaju 8-a =10-(a—2)+2-(10—a), i analogno tome
98-a=(a—-2)-100+2-(100—-a) ili
998-a =(a—-2)-1000+2-(1000—a), itd.
Tako je:
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7) 877-998 =875-1000 + 2 - (1000 —877) = 875000 + 2 -123 = 875246.

Medutim, pomoc¢u prstiju na rukama pruza se mogucénost 1 za jednu
drugu vrstu mnoZenja, koje vazi za sve brojeve, a podesno je kada mnozenje
dva broja treba svesti na jedno sabiranje i jedno mnozenje.

8) Obiljezimo prste na rukama redom brojevima 6,7,8,9 1 10 (kao na
slici 1). Sastavimo prste 7 i 8. Ukupan broj prstiju na obije ruke zajedno sa
numerisanim prstima u smjeru od njih prema palcevima je 5 (to su prsti sa
oznakama 7, 6 na jednoj i 8, 7, 6 na drugoj ruci). Taj broj 5 predstavlja broj
desetica proizvoda 7-8. Broj preostalih prstiju na jednoj ruci je 3, a na
drugoj 2. Njihov produkt 2-3 ¢ini broj jedinica trazenog proizvoda. Tako
dobijamo: 7-8=(2+3)-10+3-2 =56.

Provjeravajuéi sve ostale moguénosti, koriste¢i prethodni algoritam,
uvijek dobijamo tacan rezultat. Pogledajmo jos nekoliko primjera:

9) Sastavimo prste 9 1 7. Ukupan broj prstiju na obije ruke zajedno sa
numerisanim prstima u smjeru od njih prema palc¢evima je 6 (to su prsti sa
oznakama 9, 8, 7, 6 na jednoj, i 7, 6 na drugoj ruci). Taj broj 6 predstavlja

Slika 1.
broj desetica proizvoda 9-7 . Broj preostalih prstiju na jednoj ruci je 3, a na
drugoj 1. Njihov produkt ¢ini broj jedinica trazenog proizvoda. Tako
dobijamo: 7-9=(2+4)-10+3-1=63.

Sve ovo bi moglo da poprimi i drugaciji oblik, ako bismo prste sa
oznakama 7, 6 na jednoj i 8, 7, 6 na drugoj ruci ispruzili, a sve ostale prste
savili (vidi sliku 2). U tom slucaju imali bismo jednostavniju sliku, pa samim
tim 1 prostije objasnjenje, o Cemu ¢emo govoriti u daljem tekstu.
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Kada djeca savladaju mnozZenje brojeva od 1 do 6, onda ih je lako
nauciti mnozenju na prstima brojeva od 6 do 10.

Pogledajmo joS jednu trivijalnu (u izvjesnom smislu jasniju)
interpretaciju sli¢nu prethodnom postupku:

10) Odrediti proizvod 8-9.

Lako je uociti da je 8-9=(5+3)-(5+4). Na lijevoj ruci ispruzimo
tri, poSto je osam jednako pet plus tri, a na desnoj ruci ispruzimo cetiri prsta,
jer je devet jednako pet plus Cetiri. Istovremeno, na lijevoj ruci savijamo 5—
3=2 prsta, a na desnoj 5—4=1. Trazeni proizvod 8-9 dobijamo na sljedeci
nacin: Brojeve podignutih prstiju na obije ruke saberemo (u nasem primjeru
3+4="7) i taj zbir predstavljaju desetice, tj. imamo 70. Ovome broju treba
dodati proizvod brojeva, kojima su predstavljeni savijeni prsti, tj. broj
2-1=2, pa je broj jedinica trazenog produkta 2. Konacno,
8:9=70+2=72.

O ovom postupku govorio je jo§ u 17. vijeku arapski matematicar
Beda-Eddin u knjizi ,,Khelaset al hissib* na sljede¢i nacin:

8:9=(5+3)-(5+4)=5-5+5-443-5+3-4=5-(4+1)+5-4+3-5+3-(5-) =
=5-4+45+5-4+5-345:3-3=(5+5)-4+(5+5)-3+2=10-B3+4)+(5-3)-(5-4) =

=10-7+2-1=70+2=72, 4.
8:9=(5+3)-(5+4)=10-G+4)+(5-3)-(5-4)=10-7+2-1=70+2="72,
odnosno uopsteno za proizvoljne brojeve a,b € {6,7,8,9} imamo da je:

a-b=[a-5)+bB-5]10+[5-(a-5)]-[5-(b-53)]

b

broj desetica broj jedinica
pri ¢emu je [(a—5)+(b—5)] broj uzdignutih prstiju i predstavlja broj
desetica trazenog podukta, a [5 —(a— 5)] i [5 —(b— 5)] su brojevi savijenih
prstiju, Ciji je proizvod [5—(a—35)]-[5—(b—5)] jednak broju jedinica
trazenog
produkta a-b.

Pogledajmo ponovo kako to sve izgleda na primjeru:

8)
7.8:[(7_5)+(8_5)].10+[5_(7—5)]-[5—(8—5)]:(2+3)-10+3-2=56

9

broj desetica broj jedinica
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pri cemu je [(7—5)+(8—-35)], tj. 2+3=5 broj uzdignutih prstiju na obije
ruke i predstavlja  broj desetica  trazenog  podukta, a
[5-(7-5)] i [5-(8-5)], tj. 3 i 2 su brojevi savijenih prstiju, &iji je
proizvod [5—(7—-5)]-[5—(8-5)]=3-2=6 jednak broju jedinica traZenog
produkta (vidjeti sliku 2).

Slika 2.
Sve se ovo moglo sagledati i na sljedeci nacin:
a-b=a-b+10-a-10-a+10-b—10-6+100-100=(a+b—-10)-10+(10—a)- (10->).
U slucaju pomenutog primjera 9) imali bismo:
8:9=8+9-10)-10+(10-8)-(10-9)=7-10+2-1="72.
Dakle, a+b—10, tj. broj uzdignutih prstiju predstavlja broj desetica

trazenog produkta a-b, a 10—a i 10—5b predstavljaju savijene prste, a
njihov proizvod (10— a)-(10—-b) predstavlja broj jedinica trazenog produkta
a-b.

Kada bi bilo vise prstiju i kada bi ovo raCunanje nastavili i preko 10,
opet bismo dobili tacne rezultate. Tako je:

11) 17-16:[(1 7-5)+(1 6—5)]-10+(1 0-17)-(10-19=230+(-7)-(-6) =272
Pogledajmo sada jo$ jednu elegantniju mogucnost, kako da se skra¢eno
usmeno  odreduje  proizvod (10+a)-(10+5b), pri Cemu su

a.befl23, .. 9.
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Lako je uociti da je:
(10+a)-(10+b)=100+10-b+10-a+a-b=[10+a) +b]-10+a-b, tj.
da je (10+a)+b broj desetica, kojima treba dodati broj a-b, da bi se
odredio trazeni produkt (10+a)-(10+b).

Formula za usmeno i brzo izraCunavanje proizvoda bilo koja dva broja iz

druge desetice je (10+a)-(10+5) =[(10+a) +b]-10+a-b,
a,be {1,2,3, ,9}, pa primjer 11) mozemo rjesiti na sljedeci efikasniji
na¢in: 17-16=(17+6)-10+7-6=230+42=272.

Pogledajmo kako to izgleda na primjerima 121 13:

12) Izracunati proizvod 17-18. Zadatak rjeSavamo usmeno tako §to
broju desetica (10+a)+b =17+8 =25, dodajemo broj a-b=7-8 =56, tj.
17-18=(17+8)-10+7-8=250+56=306..

13) 19-14=(19+4)-10+9-4 = 230 + 36 = 266.

U opstem slucaju (dakle i u slu¢aju kada imamo brojni sistem sa
osnovom m ) vazi formula: a-b=(a+b—-m)-m+(m—a)-(m->b).

14) 94-98=(94+98-100)-100+(100-94)- (100—98) =9200+6-2=9212

Sve ovo mozemo prikazati i u obliku sli¢nom logaritmaru (vidi sliku 3).
Pomnozimo brojeve 7-8, kao u primjeru 8). KonstruisSimo dvije skale i na
njima obiljezimo brojeve na jednakom rastojanju, pri ¢emu brojeve koje
mnozimo postavljamo jedan ispod drugog, ili ih markiramo klizacem.
Pomijeranjem skala treba izvrSiti sabiranje koje iziskuje navedeni obrazac,
tako dobijemo desetice trazenog proizvoda, dok jedinice tog istog produkta
odredujemo mnozenjem druga dva broja, koje takode ocitavamo na skalama.
Kako je ovo posljednje mnozenje obi¢no unaprijed poznato, to ¢emo trazeni
proizvod odrediti pomocu sabiranja.

6 /7\ 8 9 10
6 7 k 8 ) 9 10
o———0 > o o
Slika 3.

Podignuti prsti na prvoj skali su numerisani brojevima 6, 7, a na drugoj
6, 7, 8 i ima ih [(7-5)+(8=5)], ti. 2+3=5 i predstavljaju desetice
produkta 7-8, a jedinice tog proizvoda predstavljaju skupljeni prsti
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numerisani brojevima 8, 9, 10 na prvoj skali i 9, 10 na drugoj skali, tj.
[5-(7-5)]-[5-(8-5)]=3-2=6,paje 7-8=(2+3)-10+3-2 = 56.

Dakle, vidimo da trazeno mnozenje 7-8 mozemo lako izracunati
pomocu sabiranja brojeva (2+3)-101 3-2.

Pogledajmo sada kako se skrac¢eno usmeno odreduje proizvod

8) (10+a)-(20+5), b) (20+a)-(10+b), pri emu su a,be{l23, ... 9}.

Lako je uociti da je:
a) (10+a)-(20+b)=200+10-b+20-a+a-b=[(20+b)+2-a]-10+a-b,
tj. da je (20+5b)+2-a broj desetica, kojima treba dodati broj a-b, da bi se
odredio trazeni produkt (10+ a)-(20+b).
b) (20+a)-(10+b)=[(20+a)+2-b]-10+a-b, tj. da je (20+a)+2-b
broj desetica, kojima treba dodati broj a-b, da bi se odredio trazeni produkt
(20+a)-(10+Db).

Pogledajmo kako to izgleda na primjerima produkata: 15) 27-18 1
16) 17-28.

15) 27 -18 usmeno rjeSavamo tako, Sto broju desetica
20+a)+2-b=27+2-8=27+16=43
dodajemo a-b=7-8=56, tj. 27-18 =430+ 56 = 486.
16) U slucaju 17 - 28 produkt odredujemo tako, $to broju desetica
(20+b)+2-a=28+2-7=28+14=42
dodajemo a-b="7-8=56, tj. 27-18 =420+ 56 = 476.
Sli¢no prethodnom postupku moZemo skra¢eno, usmeno odrediti 1 proizvod
(20+a)-(20+b), pricemusu a,b e {1,2,3, ,9}‘.
Lako je uociti da je:
(20+a)-(204+b)=400+20-b+20-a+a-b=(20+a+b)-20+a-b, .
daje 2- [(20 +a)+ b] broj desetica, kojima treba dodati broj a-b, da bi se
odredio trazeni produkt (20+ a)-(20+b). Pogledajmo kako to izgleda u
slucaju proizvoda: 16) 26-29 =?

17) 26-29=2-(26+9)-10+6-9 =700+ 54 = 754.

Jasno je da bi prethodni postupak mogli primjeniti 1 na brojevima
cetvrte, pete, ... desetice.

Na kraju, evo kako mozemo lako usmeno izracunavati kvadrate brojeva
Cija je posljednja cifra 5. Kvadrat tog broja dobija se mnozenjem broja koji se
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dobija izostavljanjem cifre 5 i njegovog sljedbenika sa 100 i dodavanjem tom
proizvodu broja 25.

Npr. 8) 15° =1-2-100+25 =225, ili 19) 25% =2-3-100+ 25 = 625, itd.
Ovo se moze lako dokazati, tj.
(10-a+5)* =100-a* +100--a+25=100-a-(a+1)+25.

3. Empirijska evaulacija nekih modela primjene inovacionih
elemenata u nastavi matematike osnovne i srednje Skole

U ovom poglavlju opisacu, posmatraju¢i iz ugla sopstvene empirije,
efekte nastave pri uvodenju i primjenjivanju neobi¢nih raritetnih i inoviranih
matematckih sadrzaja (konkretno, pored navedenog, usmenog mnozenja
pomocu digitalne tehnike i ostalih prikazanih varijanti usmenog mnozenja,
prezentovacu i jedan primjer iz srednjoskolske prakse).

Posmatraju¢i problematiku primjene inovacionih elemenata u nastavi
matematike osnovne i srednje Skole, nakon tridesetogodiSnjeg iskustva u
neposrednoj nastavi matematike, ne mogu da se oduprem utisku cudenja
izrazenog pitanjem: Zar je moguce da pored takvog bogatstva, cijelog spektra
razliCitih, elegantnih, jednostavnih 1 lijepih metodoloSko-matematicki
inoviranih sadrzaja, poput prethodno navedenih i mnogih sli¢nih primjera
nijedan od njih nije pronasao svoje ,,mjesto pod suncem* nekog modernog
udzbenika, priruc¢nika ili zbirke zadataka.

Ako je to tako, a uglavnom je tako, kada su u pitanju udzbenici,
prirucnici i zbirke zadataka matematike osnovne i srednje $kole i gimnazija,
onda ne treba da nas ¢udi ¢injenica da je mali broj nastavnika u neposrednoj
nastavi spreman da neSto radikalnije mijenja, a kamoli samoinicijativno
inovira u tom procesu.

Tesko je dati odgovor na pitanje: Zasto je to tako?

Da li je u pitanju neadekvatna strucnost nastavnika, tj.nezadovoljavajuci
kvalitet njihovih tzv. primjenljivih 1 procesnih znanja u smislu modernih
klasifikacija npr. Marazanove taksonomije znanja?

Da 1i neko, ko ne umije da pliva, moze nauciti nekoga ko ne umije da
pliva, da pliva?

Bez mnogo dvoumljenja, sa velikom vjerovatnoCom mozemo u prvom
slucaju dati potvrdan, a u drugom odri¢an odgovor na postavljena pitanja.

»Opravdanje za takvo stanje u nastavi osnovne i srednje Skole moglo
bi se potraziti u razli¢itim ciniocima, prije svega u slabom kvalitetu
odgovaraju¢ih znanja iz metodike nastave matematike, a takode i
nepostojanju raznovrsne metodicko-matematicke literature i1 kvalitetnih
stru¢nih metodolosko-matematickih ¢asopisa, u kojima bi bili prezentovani
istorijsko-filozofsko-razvojno-inovacioni, a istovremeno moderni psiholosko-
didakticki teoretski i prakti¢ni trendovi itd.
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Medutim, kada su ucenici u pitanju, oni su uvijek spremni i rado
prihvataju promjene u nastavi, posebno raznovrsnost pri objasnjavanju
(dokazivanju), tj. inovirane, jednostavnije i ljepSe prikazane matematicke
sadrZaje.

Sve vrijeme tokom bavljenja nastavom matematike tragao sam za
inovacijama 1 raritetnim poliformnim metodoloskim prezentacijama mnogih
matematic¢kih fenomena i ispitivao njihove efekte na razbijanje formalizma u
nastavnom procesu, i njihov doprinos na kvalitet i trajnost u¢enickih znanja.

Rezultati takve nastave, u svjetlu inovacionih komponenti, ogledali su
se kako u boljem razumjevanju i usvajanju predenih sadrzaja, tako i u
znatnom povecanju interesovanja 1 aktivnosti ucenika na c¢asovima
matematike, sa posebnom teznjom ka samostalnom, kreativnom radu.

Nastava matematike, ,,zacinjena“ inovacionim elementima, svojim
dinamickim pristupom, tj. kompletnim sagledavanjem i razumijevanjem datih
problema, omogucéuje ucenicima da jasnije proniknu u suStinu problema
odvikavaju¢i ih od Sablonskog rjeSavanja zadataka i1 samim tim znacajno
doprinosi stvaranju trajnih znanja.

Nakon eksperimentalnih provjera na cCasovima matematike osnovne
Skole (seminarski radovi studenata, tj. provjere uc¢inka inovacija na razbijanje
formalizma u nastavi matematike i dinamiziranje i aktiviziranje tog procesa)
u svim slucajevima gdje su bili pridodati inovacioni i raritetni elementi, efekti
interaktivne metodologije neizostavno su indukovali dinamicki pristup
sveobuhvatnog sagledavanja problema, $to je kona¢no implikovalo radanje
kvalitetnih 1 trajnih znanja. Eksperimenti su potvrdili pozitivne efekte
inovacija u nastavi matematike, koji su bili identi¢ni onim do kojih sam dosao
li¢nim iskustvom (naves¢u jedan primjer).

Konkretno, kada je u pitanju nastava trigonometrije, ona se u
gimnazijama matematickog smjera realizuje u okviru teme Trigonometrijske
funkcije (54 casa) u drugom razredu. Umjesto uobicajenog dokaza iz
udzbenika ucenicima sam primjenom Ptolemejeve teoreme izveo teoremu:
Ako su a 1 f3 takvi uglovi da je 0 < o + <, tada je:
sin (o + B) = sino-cosP + sinf-cosa. Na jednom od Casova obradili smo
klasi¢ni nacin dokazivanja, a nakon njega sam pokazao inovaciju koris¢enjem
ideje o jedini¢nom rombu. Ucenicima se dopala jednostavnost ovoga dokaza
koji neposredno proisti¢e primjenom razlozive jednakosti povr§ine romba sa
dva para podudarnih trouglova i jednim pravougonikom (slika 4), tako da su
sami u svoje sveske odmah napisali sin (o +pB)=P 1
P=cosp-sinf+cosa-sino+(sino—sinf)-(cosf—cosa)=sina-cosP+sinf3-cosa,
odakle slijedi polazno tvrdenje.
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Slika 4.

Ucenici su, kroz uvjezbavanje u pocetku polusamostalno, a potom
samostalno, jednostavnim transformacijama izvodili ostale adicione formule.
Pokazavsi im kako se na drugaciji nacin od onoga na koji su je oni izveli
moze dokazati teorema o transformaciji zbira kosinusa u proizvod (Sto je
detaljnije opisano u radu ,Geometrija u funkciji razbijanja formalizma u
nastavi matematike* i ,,Geometrijskim poliformizmima®) zahtijevao sam da
pogodnim transformacijama, koriS¢enjem dokazane teoreme izvedu sve
adicione teoreme. Vecina ucenika je uspjeSno otkrila te algoritme.

Prezentovana na ovaj nacin prica o adicionim teoremama se
prolongirala za jedan do dva ¢asa. Medutim, iako se broj ovih ¢asova povecao
na ustrb Casova uvjezbavanja, efekti takve nastave ogledali su se, kako u
boljem razumijevanju i usvajanju predenih sadrzaja, tako i u znatnom
povecanju interesovanja i aktivnosti ucenika na Casovima matematike, sa
posebnom teznjom ka samostalnom, kreativnom radu.

Dakle, na osnovu sopstvenog iskustva koje ima snagu bar jednog
eksperimenta (i nekoliko eksperimentalnih potvrda u vidu seminarskih radova
studenata 1 njihovih evaluacija u neposrednom prakticnom radu sa
ucenicima), tvrdim da uvodenje inovacionih elemenata, posebno ako su dati u
»svijetlu® poliformnih geometrijskih tumacenja daje izvanredne rezultate u
procesu usvajanja matematickih sadrzaja na svim nivoima nastave.
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Huxona PAUYEBUR'

KYPUKYJIAPHH ITIOKPET

Pesume

Y oBoM pajy 6aBuo cam ce Kypukynaphum noxpenom Koju je pereda JaHallbuX
pedopMu, YHjH je IIUJb yUCHhe, XHjepapXuja HAaCTaBHUX [IUJbCBA U KOHTPOJIA OCTBAPUBAhA
UJbeBa yuema. MjecTo U yjora Iu/ba yuermha, KOHTPOJIA ¥ BPEIHOBAE OCTBAPHUBAIHA
LUJbEBa Yueba. TajiaepoB MoJeNl KypHKYJIapHOT BPEAHOBAMbA U JPYT'H MOJCIH U3paje
KypHUKYJIyMa, YdHE OBaj paj OOraTuM, alld U IPETo3HaBakhe U youaBamke M BAKHOCTH
KyPHKYJIapHOT IOKPETa, KOjH j€ Ca CBOJUM €JICMEHTHMA yIIAa0 y CBE CaBPEMCHE
JUTAKTHYKE OCHOBE.

Kibyune pujeun: KypHKyJIyM, KypUKYTapHH TOKPET, LWJb ydYea, HACTABHU
[UJBCBH, KOHTPOJIA, BPSITHOBAKLE. ..

[IpeacraBHUIM PA3TMIUTUX AUJAKTHIKUX U TCOPH]CKHX MpaBara uMajy
YK€ M IIHPEe TYMAdeHhe KypUKYJIyMa, 3aBHCHO O]l MPHOPHUTETA U TOCTyIaKa
KOJU KYyPHUKYIIyM CMaTpajy OUTHUM M KOPHCHUM.

Opanmycku nenaror @opssun KypUKYIyM JIeQHHHUIIE Kao Mporpam
aKTHBHOCTH (KOje Ce THYy M HACTaBHHKA M YYCHHMKA) CACTAaBJbEH TaKO
Ja YYEHHUIM IITO YCIjellHUje MOCTHTHY oapeljeHe BacmUTHO 0Opa3oBHE
LIUJbEBE.

Kypukynym oOyxBata HMHTEPAMUCIHMILUIMHAPHE AaKTHBHOCTH KOje Cy
ycMjepene Ha oxapeheny mucuuruimHy. CXOIHO TOME, MOXKEMO TOBOPUTH O
KypUKYJIIyMy MaTeMaTHKe, KyPUKYJIyMy €HIJIECKOT je3MKa U TaKO JaJbe.

Y EHmieckoj ce mocebaH akIeHAaT CTaB/ba Ha T3B. ,,CKPUBEHH
Kypukyinym”. I1o TOM KypHKyJIyMy HaCTaBy YHHE, HE CAMO aKTHBHOCTH KOje Ce
0/IBHjajy Ha aKTUBHOCTHMA KOje Cy CITy»OeHo mpomnucane, Beh Ha caapkajuma

1 Mp Huxoma Pawmuesuh, mpodecop paspeane HactaBe y OILI , Pamomup
Mutposuh "’y bepanama.
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KOjU TPE/ACTaBJbajy *KHMBOT MiKone (MehycoOHu ogHocu mely yueHunuma,
YYEHUIIMMAa ¥ HACTaBHHUIIMMA, Mel)y HACTaBHHIIMMA W OCTAJIMM PaJHULIIMA
IIKOJIE, IIIKOJICKE CBEYaHOCTH, KyhHU pej IIKoie, Harpaje, moxnaie, Ka3He u
TaKo J1aJbe).

Kypukymym ce mesnecetnx roguaa XX BUjeka pa3Buo y EHmieckoj,
radi motpebe caBpeMeHe LIKOJIe — ,,IIIKOJIE KYIType KIbUTe U KyAType cioBa’,
HACYTPOT IIKOJIN ,,MACOBHE IIPETEKHO YCMEHE KyATYpe” ... ILITO j€ pe3yATHPAIIO
THME JIa j€ TTOCTOjalIo pa3nnuuTo oOpaszoBame 3a Oyayhe pamnuke u Oymyhe
PYKOBOAHOIIE.

VY ®paniyckoj je Ouino 3axTjeBa aa ce ,,[IPOIIMPHU KOHAYHO KIIaCHYHA
CPEHOIIKOICKA KYJITypa Ha EJOKYITHY [IKOJICKY MOMYJIaujy’ ™%, OMHOCHO 32
M3paay jeMMHCTBEHOT KYPHUKYITyMa.

Hopuc Knab cMmatpa na je KypuKyIyM OIHUC 3aJaTaka IIKoJie, aTHX Y
OKBUPY OPTaHHU30BaHOT TOKAa M UCKYCTBA y yU€Hy U YCMjEPEHHX Ha TOCTYIAmke
y JKeJbEHOM IpaBIly. 3a TO Cy HEOIXOJHE MPETIOCTaBKe Ja Ou ce pa3Buia
u nposjepusa MelhycoOHa moBe3aHocT u3Mel)y ommydnBama O TOME IITO
y4eHHUIM Tpeba /1a yue, C jelHe CTpaHe , ¥ Kaja he u kako HajooJbe yUIHUTH ca
npyre crpane. Ty ce MUCIHM HAa METOZIE yueHha y HACTaBH, OHAIAkhe yYeHUKA
y HaCTaBHOM ITPOIIECY, HACTABHUM CPEJICTBUMA U CPEJICTBHMA 32 YUCHE.

Xjy3 (1970) nuwie na Ou KypukyayM Tpebaso 1a npyKd caapixaje u
OpraHu3aIMjy aKTUBHOCTU Koje he 3a/0BOJFUTH HOTpede M MHTEPECOBAE
Y4€HHUKa U OMOTyNUTH pa3Boj BUXOBUX CIIOCOOHOCTH.

TpuneceTnx u 4eTpAeCceTUX roAMHA OBOT BHjeKa jaBuo ce [lokpem 3a
npoepecusro oopazosare 'y CjemumbeHIM AMepruuKkiM J[prkaBama.

Tpuzaecer mKkosa je MpUXBaTUIIO J1a 0CaM TOJMHA IPOBOIN KYPUKYIIyMe
ycMjepeHe Ha [jerly. YUYEHHUIM W3 CeKCIIEPUMECHTAHUX OfjeJbeha Cy
MOKa3uBaK 00JbU yCIjeX U 00Jbe pajHe pe3ysTare.

Tu xypukynymu cy ocyjehern J[pyrum CBjeTCKHM paToM, ajld Cy ce
CH@)XHO M0jaBWJIM Ha CLEHM celaMmjeceTux roguHa y Bemukoj bpuranuju.
Janac cy y cBujety, mocebno y 3anaanoj EBponu, CAJl u Aycrpanuju Ha
CIICHU Pa3IM4YUTH KypHKYyIyMu. [ToceOHY MaKmy Cy M3a3Ballil KypUKYITyMH
3a ,,0TBOPEHO 00pa3zoBame’” U ,,yunoHHIIEe Oe3 mperpaaa’.

JaBuiu cy ce OpojHM ayTOpH ca M3a30BHUM HacioBuma: Holt, J., How
Children Fail, (Kaxo Ojeya nowe nponase y wikonu), New York,1964; u
OpOojHM IPYTH.

Braoumup Iomax y Tekety Kypukyaym u me2o080 mymaderbe HaBOIN
MUIBEHE MHOTUX 3aMafHUX JUIAKTHIapa O OBOM IUTAY.

Pang) Tajnep wnarmamaBa Aa je KypHKYJIyM CBOJEBPCHA ILIKOJICKA
nejaroruja, jep oOyxBara HAcTaBHE IUJbEBE, CaJpikaje Ha KOjuMa ce TH
IIUJBEBH OCTBAPY]Y, OPraHU3allNjy HACTaBE PaJl OCTBAPHBAHA MTOCTABIHEHUX
IIJbEBA, M3PAAY KYPHUKYIyMa Y CaMoj IIKOJIH.

2 Milner, J.C. (1984), Del’ ecole, Paris, Seul, str. 142.
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Ulaycoepeep y KypukynyM yuBpiuhyje IHbeBE yuema U M0y4yaBama,
HAacTaBHE cajJprkaje, HACTaBHE IOCTYIKE, HACTABHE IUIAHOBE M HACTaBHU
CTHUIL

@nex3ue u Xanep MOA KypUKYITyMOM I0JIpa3yMU]je€Bajy KOH3UCTEHTaH
CHCTEM ONIUTHMAJIHOT INPUIPEMamka, OCTBAPUBabha M €Ballyalllje HacTaBe a
Majep ujenoxymnan npoiec o0pazoBama 1 yuema.

Kao xommnoneHnte kypukyityma O6nuneep HaBOIH: LIUJbEBE, CaAPIKaje,
MeTOze, CpeACTBa, opraHu3auujy u KoHTpody. Ilojam Kypukymyma, 1o
cxBaramwy [lomaka, obyxBara cBa NMuUTama HacTaBe, 00pa3oBama, ydewa U
M0y4aBamba.

Jlpyru Harnamasajy J1a je KypuKyJIyM I10jaM Koju o0yxBaTa IUIaHUpPahe
o0yKe U y4ema.

KypukynapHu NOKpeT criaia y OKBUP JUIAKTHUKE TEOPU]je Kao U0 KOjU
ce 6aBH TPOOJIEMOM TUTAHUPAHA.

CpX KypHKYJIapHOT IIOKpETa YHUHE:

1. unsb yuema;

2. X"jepapxvja HaCTaBHUX IIUJbEBA U

3. KOHTpOJa OCTBAapHUBaKbHA IUJHEBA YUCHA.

Y KypuKynapHH TOKpET CHaaajy TeopHje KypHKYyIymMa W TeopHja
HacTaBe yCcMjepeHa IMJby yuemwa. [IpBa Teopuja ce 6aBH IIaHUPAmHEM KOje ce
n3pa’kaBa HACTaBHUM IUIAaHOM, a TEOpHja HACTaBE YCMjepeHe LUJbY yUema ce
OrpaHMuaBa Ha KPATKOPOYHO U CPEIHOPOYHO IUIAHUPAE U HeHa CBpXa je /1a
IIPY’KH TIOMON y HAaCTaBHO] MTPAKCH.

MjecTo u yJjiora nu/ba yuema

[nipeBH TpenM3HMjE W3pakaBajy Hamjepe Kypukyiayma. OHH MoOTy
OUTHU CPEeIHOPOYHU WM AYTOPOYHM U YCMJEPEHHM Cy Ha YCIjeX yueHHUKa.
Jaxne, onn y cebu caapke oHo mTo he ce mocTrhy HacTaBHUM TUTAaHOBUMA U
porpamMuMa, OJHOCHO KypPUKYITYMOM.

VY KypuKyJapHOM IOKpeTy IHJb OOyKe M ydema ce ToBe3yje ca
OMXEjBUOPUCTUYKOM ITIOCTABKOM O OOJIMKOBaY MOHAIIaKka 1ojequHana. Llnb
ydema je yIOpHIITHA TaYKa KypPHUKYJIapHOT MOKpeTa. MUIITbEehe 1 0Ty YHBAHE
0 IIUJbY yUY€Ha j€ UCTIPE]] CBUX MUTaa, jep ¢ THME MocIjenyje e(UKacHOCT
JTMJTAKTHYHE TTpaKce.

Menep naje KapakTepUCTHKE HACTaBE yCMjepeHE INJbY YUCHa:

- IWJBCBH HACTaBE HUCY HEUITO INTO je YHANpHjed Iaro, Hero ux
pa3BHjajy OHHU KOjH MPETIPEMajy KypUKYIyM;

- IWJbEBU MOpPAjJy OUTH JACHO OMUCAHU U MPELU3HH.

- HHCTPYMEHTapHjyM 3a IpOIeC IOCTaBJbCHa IMJbEBA MOpa OHTH
NpaKTUYaH;
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- ycIijex y4ema u 00yke Moxke ce e(huKacHO MPOBjepPHUTH.

3a KypHUKYJIapHH MOKPET Yy CPEIUILTY je OJUIyKa O LIMJbEBUMA yuyeHa,
Jep MPaKTUYHO IJIAHUPAE TTOYHELE TOM OJUTYKOM.

3a OCHOBY IIOCTaBJbakha XHj€papxHje LUIbEBA, yU€Ha, KypUKYIyM
MOKPET j€ Y3€0 32 OCHOBY OMXEBUOPUCTHUKE TAKCOHOMH]E.

CBpxa yuema je 1a yIeHUIU U3MHjEeHE CBOje MOHAIIAkE y TPU cibenehe
KOMITOHEHTE:

- KOTHUTUBHO] (3HaWk€ U UHTEJIEKTyaJIHE CIOCOOHOCTH).

- IICUXOMOPOTHO] (MOTOpHA U MaHUIMYJIATUBHA CIIPETHOCT),

- a(heKTHUBHO] (yBjeperma U BPEIHOCHHU CTAaBOBH).

TajyiepoB Mo/1es1 KypHKYJIAPHOT BPeIHOBaHbA

TajnepoB moznen ce mpeu nyT nojaBuo 1949. rogune, a U naHac ce
HIMPOKO MPUM]jeYje Yy MHOTHM 3eMJbama cBujeTa. tberos monen aaje nodpe
pesynrare, jacaH je, 1 lera i HaCTaBHUIIM U IIKOJIE MOTY pa3yMjeTH.

Tajnep nona3u o nuTama:,, Koje ce oopazoBue cBpxe xejne noctuhu”?
OnroBop Ha OBO MMUTAKE TPAXKHU Y 3aXTjeBUMA JPYIITBA, Y TOME [ITA YYCHUIH
Tpeba a Hayde ¥ TOME LITa CTPYYHhalld, ayTOPH YIIOCHUKa CMaTpajy OUTHUM
3a yuemwe. HakoH Tora ce nmpuctyna o0auKoBamy KypHuKyinymaca Guno3ohekux
Y TICUXOJIOIIKUX OCHOBA.

,»Kako ce Mory o00puTH HCKYCTBa yuema, koja he OUTH KOopHCHA 3a
peanuzanujy Kypukymnyma?”’ OBo je apyro nutame koje Tajiaep mocraBiba.
OH je TeXno Ja ce yYeHUIIMMa MPHUKaKy CTE€UeHa UCKYCTBa Ha MpHMjepuma
YCHjeIIHUX JbYAU KOJU Cy Mpouutd onapeheHu Kypukymym, y3 kopuurheme
MOjMOBa, BHJIEO CHHMMAaka, MUCAHUX TEKCTOBA, KIHbUTA, JIMYHOT MpUMjepa U
TaKo Jajbe.

Crenehu acniekT nHTEpECOBama, OUJIO je MuTame:,,Kako opraHu3oBaTu
ychjemny HacTaBy?”.

Ty je onpeheno na ce Kpo3 HacTaBy HOBA 3Hama HAJIOBE3Y]y Ha paHHja
UCKYyCTBa WJIM J1a JUPEKTHO MPOMCTUYY M3 paHUjuX HcKycraBa. [lok y
CBHM HACTaBHUM IIpeIMETHMa Tpeda Ja MocToju MelycoOHa MoBe3aHOCT, a
HACTaBHUK Mopa OWUTH YCIIjelIaH U JIjeI0TBOPaH.

To ce mocTuke Tako MITO Ce ancTpaxyjy IIaBHHU MMOjMOBH (UULEHULIE U
TeHepaln3alyje — 3Hamba) U CIIOCOOHOCTH (CEH30pHE, TPAKTUIHE, U3paxkajHe,
WHTEJICKTyallHe), JaKie oOpa3oBHU CaJipkaj, U ako CE OHH TPEIO3HA]y H
IIUJBHO MOCTaBe y Pa3IMuYUTHUM HACTaBHHUM jeIMHUIIAMa Y HCTOM HACTaBHOM
MPEIMETY, OTHOCHO, ¥ Y Pa3IMYUTUM HACTABHUM MPEIMETUMA.

YerBpTo mnuTame je:,, Kako BpemHoBatum crteueHa wuckyctBa?” Ty
Ce MHUCJIM Ha TO Jia JI Cy CTBAapHO NMOCTUTHYTE KEJbEHE CBpXE, Tj. jecy Ju
CpEeICTBa MPOU3BEIIA )KEJbEHE IIUIHEBE.

Tajnep je cMaTpao Aa je KypHKyJapHa €Balylfja, y CTBapH, MPOIEC
yTBphUBama KOJTUKO Cy OCTBAPEHH HACTAaBHU IIMJbEBH. A HCTH Cy OCTBapEHU
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YKOJIUKO J0ohe 70 KeJbeHHX MPOMjeHa y MOHallawy ydeHuka. CaMuM TuM,
ydeme je Mpolec MpoMjeHe ToHallama YIeHHKa KOjU YKIbYdyje MUIILJbEIHE,
ocjehame u gjenoBame. EBanyaruja moapasymujeBa cTBapame eBUACHIIN]E O
MOHAIIaky YUYCHHUKA y CKJIa/ly Ca BACIIUTHO OOPA30BHUM I[HJbEBUMA.

3a eBaiyanujy ce KOpUCTE TECTOBH 3Hama, CUCTEMATCKO ITOCMAaTpaIbe,
WHTEPB]jY, aHKETA, BPETHOBAHEC YUCHUUKUX PaJIOBa.

[IpBo mTO Tpeba ypamuTH je jacHO AehUHHCAmHE HACTABHUX ITUJHEBA.
Hakon Tora cnujeau uaentuukanyja cutyanyja y kojuma he yuenunu crehu
Y WCKa3aTu TOHAIllamke YTBPHEHO HACTAaBHHUM IWJbeBHMA. Te CHTyaIuje cy:
OAIrOBOPH YUYECHUKA HA TIOCTABJbEHA MTUTAMA, IOCMATPALE Jjelle Y UIPH.

Cienehn kopak je cacTaBibame M HCIPOOaBame HHCTPyMEHATa
HEOIXOJJHHUX 32 MPHUKYIUJbakhe MojaTaka. Tpeda UCcuTaTu CUTyalujy 3a Koje
MPETIIOCTaB/baMO J]a MOTY ITOKa3aTH KeJbEHO MOHAIIAmbE.

[Mocwenmwa dasza y TajmepoBom mMozeny je kopuirheme HHCTpyMEHaTa
3a MPUKYIUbakE TO/IaTaka O MOHAIIalky y4eHuka. Tu oOpahenu momanu ce
ynopelhyjy ca nmusbeM moHamama. Ha ocHOBY momaraka Tpeba modospmaTu
KypukyityMm. Tunep cMarpa Jia je yTBphuBame KypuKyJIyMa CTajaH MpoIec y
KOME C€ eBaJTyalnjoM yTBplyjy A00pe H Jiolie cTpaHe KypruKyaIyMa Ha OCHOBY
gera ce oH noOoJspirasa. CaMuM THM NOOOJBIIABAJy CE€ U CaapIKaju, HACTaBHA
CpEeICTBa, METOJE U OOMUIM OpraHu3allije BAaCIIUTHO 0Opa30BHOT paja.

Ydeme n noHaIambe

OHoO yeMy ce TeXH, U IITO je CBpXa ydema je /1a YYCHUK TPOMH]jCHH
noHamame. [locnuje mpolieca yuema noHamame Tpeda jia oyse apykuuje, Tj.
y CKJIaJy Ca TIOCTaBJbEHUM ITUIHEM.

Ha ocHOBy moHamama 3akjbydyje Ce€ O pe3yiTary yuyema. Yueme
je YCIjelrHo ako je YYEHHK MPOMMJEHHO TMOHAIame. AKO ce y TMpeaMeTy
rpahaHCKO BacmuTame Y4M O MPAaBHIMMA MOHAIIAMka, YUCHHUK j€ YCIIjeIIHO
YYHO aKO j€ CTEKa0 U HEOINXO/IHE HaBUKE.

JloGpa je oHa HacTaBa Koja TOBOAM IO M3MEHE YUYCHHUKHX TIOHAIIAmkA.

,cxon yuema jecte jacHa Ae(pUHHIM]a KOMIIETEHLM]ja, BELITHHA U
WJIM CTAaBOBA KOje OM yYEHHWK CTYIEHT Tpebajio Jaa CTeKHE TOKOM oxapehenor
nepuosa yuemwa. Mcxonu yuema ce, 1akie, He OJHOCE Ha cajipiKaj WM METOJIe
HAacTaBe, HETO Ha OHO MITO CE OYEKYje J1a CTYJCHT CTEKHE.

Wnu pa3Buje TOKOM y4ema, ajli c€ Ha OCHOBY IbHX JIS(HUHHIITY CaIpiKaj
n metomu.” 3

Kypukynym obyxBara cBe akTUBHOCTH M HCKYCTBa KOja C€ IIAHUPA]y
3a paj] y4eHUKA Yy IIKOJM M Jpyre aKTUBHOCTH KOje JONPUHOCE TOCTU3AmY
MOYKEJHPHOT pa3Boja yueHHKA.

3 Bykacosuh, M (2006). Passoj kypuxyryma y ducokom obpazosarpy, beorpan,
ctp.41
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Kypukynym uuHe Tpu eeMeHTa:
- TUTAaHUPAKHE;

- cripoBoheme u

- KOHTpoJa (eBajyaluja).

Hexu monesn u3pajae KypukyJyma

Kypukyiaym kao mojaBa U KypuKyJIyM Kao aKTUBHOCT IPOTrpaMupama 1
TUTAHUpama BAaCIIMTHO 00Pa30BHOT pajia joll YBHjeK Cy HETIO3HAHHUIIE 32 HAIITy
HeJIarolIKy TEOpHjy U Mpakcy. Y U3paau KypHKyJIyMa, 3HadajHa HMEHa, Koja
cy ce O6aBuna wmume cy: Cayn Poouncon, Xepsue bnanukepy, @aexzue, @pej u
Ap.

Pa3Boj KkypuKyayma cemamiaeceTux ToAWHa OHO je BelHWKa Hama y
3HAHCTBEHO IUIAHUPALE, IPYIITBCHO YTEMEJbEHY U IPAKTUYHY HACTABY.

3aroueo je 1mojaBoM KmbHUTe:

Pedopma obpazoBama kao pesusuja kypukyiyma (Saul B. Robinsohn,
Bildungsreform als Revision des Curriculum, Neuwied, 1967).

Ta xmura je HajaBuiIa MPOMjeHY TPAJAUIIMOHAIHUX HACTABHUX IJIAHOBA
U TIporpama Ha TeMeJby jaCHO MCITUTaHUX CIICOOHOCTH MOTpeOHMX 3a Oyayhy
KBaJM(UKALH]y.

Haj3navajHuju npojext Kypukyiayma, ypaauo je Cayn Poouncon 1967.
rox. To je mpencTaBsbaio OCHOBY 3a peopmy o0pa3oBama.

O0pa3oBame je mpoIiec MpuIpeMama MiIaIuX 3a TOHAIIAkEe Y CBHJETY,
a 3a To Cy 3aayxeHe mkone. PoOuHcoHa je moceOHO MHTEpEecoBao ITa y
IIKOJIA TpeOa J1a ce Y4 M Kako ce yTBphyjy calpkaju ydema.

VY npunpemMu KypuKyJlyMa, OH pa3iuKyje 4eTupu ¢ase u To:

1. mpeHTH(UKanMja ¥ aHATU3a CUTYyalHja y KOjuMa MJIaJIi OJIpacTajy u
cuTyanyja y kojuma he >xuBetH (Ty Tpeba 1a HIOMOTHY HayKa U IIpakca),

2. nepuHuIMja KiIacu(puKalyja HEOMXOIHUX Jla CEe CaBJa/ia]y >KUBOTHE
cutyanyje (0BIje BEIHUKY YIOTY UMajy XyMaHUCTUYKE U IPYIITEBEHE HAYKE U
JINJIAKTHKA),

3. yrBphuBame eneMenara aa ce AepUHUITY KBaTUpHUKaIHje (eTeMeHTe
Tpeba J1a 1ajy HayKe Mo CTpyKaMma, a Takohe 1 u3BaHHAay4dHE 00JIacTH),

4. oBe3WBamkE elieMeHaTa 3a KBTH(pUKaLHUje y KypUKyaym.*

ITo Pobuncony, Kypukyinym Tpeba 1a UMa K8anugukayujcky OCHOBY.

Mebhytum, nako je ycMjepeH mpema yuyeHuKy, POOMHCOHOB mpojekar,
HUje OCTBapeH y Mpakch 300T METOMOJOMIKHUX IMpodiiemMa, jep HHje OMIIo
pEeLIeHO KO U KaKo Tpeda Ja JOHeCy OIyKe.

4 Bunotujesuh, M. (2000), Juoaxmuxa k. 3, Yuutesbckn ¢axynret, beorpan,
cTp. 54
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Xepsue bnanxepy (1971) je 3acHOBAO CpeIHOPOYHO KYPHUKYIYM
uctpaxkuBame. 3a PoOOMHCOHOB mpojexar je roBopuo Ja je HeOCTBAPJHHB, T
Jla KypuKyiIyM Tpeba u3rpahuBaTu 3a HacTaBHE NIPeIMETe I10jeINHAYHO.

Tpebaso je emuMHHKCATH CBE LITO je HEJaCHO, YOIIITEHO U HeopeheHo
U ILITO C€ HE MOYKE KOHTPOJIUCATH.

bnanxepy ce 3amarao 3a cTBapame KpUTepHjyMa 3a KOHCTPYKTHBHO
0OJIMKOBamk-¢ HACTABHOT MpOrpamMa M HACTaBe MPH YeMY j€ jeTHAKO BaXKaH M
n36op, u ypehusame caapixkaja.

[Ipo6nemu koje Tpeda pemut HaBoAM Op Bunomujesuh, y Juoakmuyu

cy:

UICHTU(DUKOBAKHE U PA3BO] YUCHA;
OJNTyYUBAmE O IINJHEBUMA YUCHA;
OTIEPALMOHAN30BAKE [INJHEBA YUCHA;
KJIacu(pUKOBamkh-e IUJbEBA yUCHA;
KoopauHaiuja (yckinahupame) HUbeBa yUeHha;
peBU3Mja CBUX MEpa O IIMJbEBUMA yUeHha.

@nexzue je HaMjepaBao Jla KOHIMIIMPA HAYYHO 3aCHOBAHY IIPaKcy,
MehyTUM, HETOBH TPBU TOKYIIajH Cca KypUKYJIyMOM OpPHjCHTHCAaHUM
IUJBEBUMA YUCHa HUCY Y TOME YCITjeJIH.

@pej je HACTOjaO0 Ja CBOje KypUKYIyM HCTpaXMBame€ 3acHYyje Ha
EMITHPH]CKO aHATUTHYKUM TTOCTYIIIHMA.

3a HEroB umMnauyumHy KypUKyIyM 3aJyKEHU Cy HACTAaBHHIM, KOjU
Tpeba J1a y4ecTByjy Y pasBHjamby HAyYHOT, eKCIUIMIUTHOT KypHKYIyMa KOjH
Tpeba 1a OyJe OTBOPEH 3a Hy>KHE UMIUIUIIUTHE MOAN(UKALIH]E.

Y Hemaukoj je TeopHja KypuKyJTyMa i3 HayqHe 1a00paTopHje OCTEIICHO
movesa J1a CIyKW IMPaKCH IUIaHUpama HacTaBe. Hacramm cy pernoHamHu
LIEHTPH 3a JICIEHTPAIN30BaHN Pa3Boj KypHKyiayMa. To HHje HaCTaBJLEHO jep
cy y Hemaukoj caBe3He nmokpajuHe MaTHYHA pelIeha.

KypukynapHu MOKpeT je CHa)KHO YTHIA0 Ha TPaIUIIMOHAIHY TUIAKTUKY
y o0macTu IUTaHWpama HacTaBe M ydewa. CBa TpH HHXOBa €JIeMEHTa
(YycMmjepeHOCT TuIaHupama Ha IIMJbEBE yUeHha, XHjepapxuja IUJbeBa yuema U
KOHTpOJIA YU€Hha) YIIUIa CYy Y CBE TUIAKTHYKE OCHOBE.

YmjecTo 3akibyuKka

3axTjeBu IpyLITBA, IOrOTOBY MJIAJOT JEMOKpPATCKOT JPYIITBA KOj€ Ce
Tako Op30 MHUjema, jecTe YKJbYyUHBamE IIKOJE y pjelllaBame JAPYIITBEHUX
npobiema.

3a mKoNTy TIOCTaje HajBaKHHU]E MUTamke M300p caapikaja Koju ce yde
— Tj. U3paja aJeKBaTHOT HACTABHOT IJIaHA U Iporpama.

Kypukymnapuu mokper je mpu3Har MpBEHCTBEHO 300T CBOj€ MPAKTUYHE
njenorBopHocTu. OBa Teopuja je omoryhuna fna ce pasBujajy NpakTHUHU U
pa3syMJBMBH MOJICITH IIJIAHUPAKha 32 CBAKOAHEBHY HACTABY.
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Teopuja maHupama ycMjepeHa LIUJby yueha MoJpeIuiia je INIaHupambhe
YUEHHKY U [TOBE3aJia Ta ca KOHTPOJIOM ycITjexa.

KypukynapHu mOKpeT je dYecTo KpPUTHUKOBaH 300r ,,IIpeTjepaHor
TEXHOJIOIIKOT YCMjepaBama’, alli 3a TaKBE 3aMjepKe KpHBa je U Mpakca, jep je
Yy MHOTHUM CIIy4ajeBUMa KOHLIENT CY>KEH Ha MaJlu Opoj eJeMeHara, IIpu 4eMy
j€ M3pUYMTO HAIIAIICHO OINEpaIlMOHAIN30BakEe ITUJbEBA yUeHmha. AJM, OBOM
MOKPETy HUKO He MOke mopehu 3aciyry 3a okperame IUIaHHpama TpemMa
yUCHHIIAMA.
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Nikola RAICEVIC?

CURRICULAR MOVEMENT

Abstract

The aim of this paper is the analysis of the ,,Curricular Movement” which is a
precursor of today’s reforms. Its targets were learning, hierarchy of educational goals
and control of accomplishements of learning outcomes. The paper attempts to examine
the role and aim of learning, control and evaluation of learning outcomes. Tyler’s model
in Curricular evaluation and some other models important for its structure make this
paper profound. The additional value of this paper is that it identifies and places emphasis
on the importance of curricular movement, which has become, nevertheless, with all its
elements, an integral part of all modern didactic fundamendals.

Key words: curriculum, curricular movement, the aim of learning, education
goals, control, evaluation.

5 Bwumotujesuh, M. (2000), Juoaxmuxa kre. 3, Yuuresscku dakynret, beorpan,
cTp. 54
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Julija NENEZIC!

UDZBENIK STRANOG JEZIKA U SKLOPU
METASISTEMA - KOMPLETA

Rezime

U ovom radu udzbenik se posmatra kao komponenta sa autonomnim materijalno-
strukturnim i funkcionalnim svojstvima koja zauzima centralno mjesto u sistemu nastavnih
sredstava, sacinjenog od tekstualnih, likovno-grafickih, tehnickih i prirodnih pomagala.
Autor navodi spisak konceptualnih osnova svih komponenata udzbenickog kompleta za
strani (ruski) jezik sa odgovaraju¢im komentarom.

Kljuéne rijeci: udzbenik, strani jezik, ruski jezik, komplet, metasistem

Sistem nastave stranog jezika se razmatra kao element u sloZenijem 1
vecéem sistemu — makrosistemu opsSteg obrazovanja, a punovrijedni udzbenik
moze biti konstruisan isklju¢ivo uz vodenje racuna o njegovom mjestu kao
elementu strukture visSeg reda, kao dijelu cjeline (Ecamxansa 1979, 49;
Konuapesuh 2002, 73). Poznata ruska nauc¢nica, metodicar I.L. Bim definiSe
nastavu kao zajedniCku djelatnost nastavnika i uc¢enika u kojoj prvi predaje
znanja, vjestine i navike ucenicima, te u izvjesnoj mjeri rukovodi procesom
usvajanja (predavanje), a drugi usvajaju ta znanja, vjestine i navike (ucenje),
1 nabraja konkretne objekte metodike nastave stranog jezika: sam pedagoski
proces u svojim konkretnim oblicima i konkretna sredstva nastave u kojima
se materijalizuje sadrzaj nastavnog predmeta — stranog jezika (programi,
udzbenici, prirucnici i tehnicka oprema pedagoskog procesa) (bum 1977,
25. u 32). Medu drugim nastavnim sredstvima udzbenik igra vodec¢u ulogu,
posto prezentira osnovni sadrzaj obrazovanja i strukturu njegove realizacije
(ByjeB 1988, 177). Podvlaci se autonomnost, samodovoljnost i kompleksnost
udzbenika, zarazliku od zavisnosti i aspektualnosti sadrzaja drugih komponenti
udzbenickog kompleta (npr. Apytronos 1990, 13. u 39). Udzbenik se posmatra

1 Dr Julija Nenezi¢ saradnik u nastavi na Filozofskom fakultetu u Niksicu
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kao komponenta sa autonomnim materijalno-strukturnim i funkcionalnim
svojstvima koja zauzima centralno mjesto u sistemu nastavnih sredstava,
sacinjenog od tekstualnih (priru¢nici, hrestomatije, rjecnici, radne vjezbanke,
zbirke zadataka, knjige za lektiru i dr.), likovno-grafickih (tabele, karte, crtezi,
sheme, plakati), tehnickih i prirodnih pomagala.

UdZbenik stranog jezika predstavlja slozeni podsistem koji mora da
odgovara ciljevima nastave stranog jezika, programu i sadrzaju nastavnog
predmeta, metodama 1 sredstvima nastave 1 samom nastavnom procesu.
Posto je metodika stranog jezika tesno vezana za lingvistiku, psihologiju 1
psiholingvistiku, kao 1 za druge nauke koje se njom granice, udzbenik mora
da koristi nau¢na dostignuca iz tih nau¢nih disciplina.

Svaki udZzbenik ostvaruje horizontalnu 1 vertikalnu povezanost
(integraciju) sa drugim udzbenicima (v. MBuh i dr., 2004, 38-40).Vertikalna
povezanost oznacava povezivanje gradiva istog predmeta kroz razlicite
razrede, ili obrazovne cikluse, ¢ime se osigurava logiCan prelaz sa jednog
stupnja obrazovanja na drugi i postepeno napredovanje ucenika/studenta.
Horizontalna povezanost podrazumijeva povezivanje gradiva srodnih
predmeta i ostvaruje se na dva nivoa:

1) kao korelativna veza izmedu raznih udzbenika za dati predmet (u
naSem slucaju ruski jezik) i udzbenika za druga vaspitno-obrazovna podrucja
ovog ciklusa obrazovanja, imajuci u vidu globalne ciljeve nastave;

2) kao veza svih Skolskih knjiga sa prate¢im didakti¢kim materijalima
za jedan predmet 1 jedan obrazovni stupanj (udzbenicki komplet).

UdZbenicki komplet nije obican skup priruc¢nika koji se mogu koristiti
u nastavi; on se obicno bazira na jedinstvenoj koncepciji nastave, zajednickom
nastavnom programu i jedinstvenoj metodoloskoj osnovi izrade (Kornuapesuh
2004, 263). Broj komponenti udzbenickog kompleta za ucenje stranog (ruskog)
jezika krece se od 7 do 12 i u njega obi¢no ulaze: osnovni udzbenik, priru¢nik
za nastavnika, radne sveske, gramatike, zbirke gramatickih vjezbanja, zbirke
leksickih vjezbanja, Skolski rjecnici, Citanke, prirucnici za razvoj usmenog
1/ili pismenog izrazavanja i prate¢i audio-vizuelni materijali (audio ili video
kasete, dijafilmovi, posteri i sl.). Ako je uz udzbenik predvideno i koris¢enje
audio-vizuelnih sredstava, govori se o tzv. multimedijalnom udzbeni¢kom
kompletu (viseizvornom sklopu).

Centralna komponenta udzbeni¢kog kompleta je osnovni udzbenik.
U odnosu na ostale komponente on ostvaruje regulativnu i koordinativhu
funkciju: on povezuje i koordinira, uskladuje i usaglasava djelovanje ostalih
izvora znanja. UdZzbenik ima vodec¢u ulogu u sistemu nastavnih sredstava, a
zadrzava i svojevrsnu mentorsku funkciju, posto autor udzbenika moze voditi
ucenika/studenta u procesu intelektualnog rada 1 upucivati ga na konsultovanje
drugih komponenti kompleta.
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Kljuéni pojmovi teorije udzbenika su struktura i sadrzaj. Obicno se
razlikuju tri nivoa strukture udzbenika:

a) metastruktura (veza udZbenika sa komponentama udZzbenickog
kompleta),

b) makrostruktura (globalna arhitektonika udzbenika u cjelini),

c¢) mikrostruktura (struktura udzbenicke lekcije).

U sadrzaju udzbenika se izdvajaju:

1) lingvistic¢ki sadrzaj, tj. jezicke jedinice 1 pravila njihovog koriS¢enja
(foneme, intoneme, grafeme, morfeme, rijeci, konstrukcije, tvorbeni modeli,
paradigme, modeli sintagmi i re¢enica);

2) komunikativni sadrzaj — teme, situacije, sfere opstenja (komunikativni
1 lingvisticki sadrzaji predstavljaju materijalnu osnovu nastave);

3) ekstralingvisticki sadrzaj (prije svega kulturoloski), realizovan u
lekcijama — tekstovima, teorijskom dijelu, vjezbanjima;

4) neposredni sadrzaj — fabularni aspekt nastavnih tekstova i
vjezbanja;

5) metodicki sadrzaj — sugestije date u instruktivnim napomenama,
autorskom predgovoru (kako raditi po datom udzbeniku, kako sticati po njemu
znanja, navike i umjenja i sl.).

Makrostruktura udzbenika se dijeli na dvije osnovne komponente:
tekstove 1 vantekstualne komponente. Tekstovi mogu biti instrumentalno-
prakti¢ni (sa dominantnom komunikativnom funkcijom), teorisko-spoznajni
(za usvajanje jezickih zakonitosti) 1 instruktivni (upucuju ucenike/studente u
nacin rada i tehniku ucenja jezika). Vantekstualne komponente sacinjavaju
aparatura organizacije usvajanja (sistem vjezbanja), aparatura organizacije
usvajanja (sistem vjezbanja), aparatura orijentacije (predgovor, sadrzaj u
tehniCkom smislu, registri) i ilustrativni materijal.

Udzbenicki kompleti imaju svoju lingvisticku i lingvodidakticku
opravdanost: prvo, jezicki sistem je veoma kompleksan fenomen, zato je
potrebno stvoriti nastavna sredstva koja sadrze i sam jezicki sistem u svim
aspektima, injegovu konkretnurealizacijuu svim vidovima govorne djelatnosti
(npr. gramaticke, leksicke, pravopisne, fonetske prirucnike i knjige koje sadrze
teme, situacije, tekstove); drugo, nastava jezika je visSegodiSnji proces, pracen
zaboravljanjem, i zato je neophodno omoguciti sistematizovanje ¢injenica,
Sto se obezbjeduje razgranatim radnim udzbenikom.

Sva udzbenicka i priru¢na literatura se grupiSe u primarne i sekundarne
izvore. U primarne spadaju osnovni udzbenik i sve predvidene uz njega
komponente; sekundarna literatura ubraja dodatne rjecnike (jednojezicne,
frazeoloske, rjeCnike spojivosti, ortografske), knjige o ruskoj kulturi,
prirucnike za razvoj govorenja, za pisanje sastava, pisama i sl. koji izlaze iz
udzbeni¢kog kompleta. Nastavnik mora, pored priru¢nika, uz dati udzbenik,
posjedovati biblioteku metodicke, lingvisticke, leksikografske i kulturoloske
literature, kao i neki broj djela ruske knjizevnosti u originalu.
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Navesc¢emo spisak konceptualnih osnovasvihkomponenataudzbenickog
kompleta za strani (ruski) jezik s odgovaraju¢im komentarom (v. Konuapesuh
2002, 78-79):

Radna sveska sadrzi seriju pitanja, zadataka, radnih naloga koje u¢enik/
student radi samostalno, i ima samo sadrzajnu povezanost sa udzbenikom, uz
naglasenu individualizacionu funkciju. Funkcije radne sveske su visestruke:
a) motovaciona, posto sadrzi zanimljiva pitanja, vjeZbanja, ilustracije i
podstice ucenike/studente da samostalno organizuju proces ucenja po njoj; b)
kognitivna: kroz radnu svesku ucenik sti¢e znanja, umjenjainavike i uvjezbava
njihovu primjenu u razli¢itim problemskim situacijama; ¢) vaspitna: pomoc¢u
koris¢enja radne sveske kod ucenika izgraduje se savjesni i samostalni odnos
prema radu, formiraju se navike samokontrole i samokorekcije.

Testovi znanja imaju za cilj objektivnu provjeru stepena izgradenosti
navika i umjenja i sada se uglavnom ukljucuju u radne sveske.

Audio-materijali (vjezbanja sa CD-a) imaju viSenamjenski karakter:
to je sredstvo za razvijanje izgovora i intoniranja, navika auditivne recepcije i
govornih umjenja i navika, kao i izrazajnog ¢itanja.

Gramaticki priruc¢nik sadrzi kratak pregled teorije i sistem vjezbanja za
usvajanje odgovarajuc¢eg gramatickog gradiva koje se daje po principu nauc¢ne
sistematike (sistematizovano), za razliku od udzbenika gdje se gramaticki
materijal prezentira po redosljedu obrade, nesistematizovano. Prednost
jedinstvenog gramatickog priru¢nika u sastavu udzbenickog kompleta je u
tome §to on omogucava stalno vrac¢anje na gramaticke i leksicke sadrzaje koji
su ranije usvojeni.

Skolski rje¢nici mogu biti razli¢iti (prevodni, ideografski, rje¢nici
sinonima i antonima, homonima i paronima, frazeoloski, lingvokulturoloski,
etimoloski i dr.). Najces¢e sae u nastavi stranog jezika koriste prevodni
rjecnici.

Hrestomatije sadrZze odabrane tekstove iz onih oblasti koje su
namijenjene odredenom kontingentu ucenika ili studenata i uklju¢uju komentar
(kulturolosko i leksicko objasnjenje) i ilustrativni materijal (preporucuje se da
hrestomatija sadrzi i sistem vjezbanja).

Priruénik za nastavnike pruza instrukcije nastavnicima da organizuju
profesionalnu nastavu uz umjesno koriS¢enje osnovnog udzbenika. U
najnovijim udzbenickim kompletima (za osnovnu Skolu) zastupljen je tip
priru¢nika za nastavnike koji ukljucuje uz osnovni dio i priloge (tekstovni,
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graficki, slikovni i drugi dopunski materijal). Prirucnik treba da proistice
iz potreba nastavne prakse i da sluzi unaprijedenju te prakse. Ove potrebe
su sadrzajne (odnose se na savremeniju interpretaciju nastavnih sadrzaja) i
pedagoske (ticu se kompleksa pitanja vezanih za nacine 1 postupke nastavnog
rada). U priru¢niku nastavnik treba da nade neophodne podatke o specifi¢nosti
njegovog predmetana datomnivou obrazovanja, o ciljevimaizadacimanastave
(njihovu preciznu taksonomiju), o specificnostima kognitivukg i govornog
razvoja na datom uzrastu i nuznim metodickim implikacijama; priru¢nik
nudi analizu programskih sadrzaja, ukazuje na mogucnosti uspostavljanja
horizontalne 1 vertikalne korelacije, sugeriSe primjenu odredenih metodskih
postupaka i oblika rada (frontalni, grupni, individualni) za obradu konkretnih
tema i nastavnih jedinica i za savladavanje predmeta u cjelini. Priru¢nik moze
imati dva dijela: u jednom se daju nacelne metodi¢ke napomene i interpretacija
nastavnih sadrzaja prema programu, a u drugom se daju konkretna uputstva za
rad po udzbeniku. Najvisi nivo u koncipiranju priru¢nika je knjiga koja, pored
nacelnih razmatranja i konspekata ¢asa, donosi i obrasce pslanova, uputstva
za inicijalno, tekuce, etapno i finalno ocjenjivanje i provjeravanje ucenika
(studenata), tekstualne, graficke i notne priloge, ispitni materijal, informacije
o dopunskoj pedagoskoj i stru¢noj literaturi (v. Konuapesuh 2004, 264).

Priprema (konspekt) ¢asa u priru¢niku mora da predstavlja samo
skicu obrade nastavne jedinice sa sadrzajne i didakticko-metodicke strane.
Najbolje je kad se daje viSe varijanata konspekta. U pripremi svake lekcije u
priru¢niku za nastavnike treba posebno izdvojiti nove rijeci za produktivno 1
receptivno usvajanje, nepoznate konstrukcije i sugestije za njihovu obradu i
uvjezbavanje. Nije na odmet da se ovdje nadu i neke lingvisticke napomene
samom nastavniku (o izgovoru, akcentu, znaCenju, leksickoj spojivosti
pojedinih rijeci).

Udzbenicki komplet, inaCe, pruza mogucénost da se bez dodatnih
materijala uspjeSno ostvare zadaci nasrave, a i dovoljan je za samostalan rad.
Uz udzbenik obi¢no postoji uvodni ili korektivni fonetski kurs. Osim toga,
preporucuju se uz udzbenik morfoloske tabele, zbirka gramatickih i leksickih
vjezbanja i komunikativnih zadataka (sve to zajedno predstavlja jezicke i
govorne komponente udzbenickog kompleta). U kulturoloske komponente
ulaze lektira, auditivne i vizuelne komponente (izmedu ostalog, realije zemlje
¢iji se jezik uci, npr., novine). Od metodickih komponenata vredi pomenuti
priru¢nik za nastavnike i metodicka uputstva za korisnike. Komponente
metastrukture mogu biti kvantitativno ocijenjene dodjeljivanjem bodova,
prema skali A.R. Arutjunova i dr. (ApyTionoB u np. 1981, 58-76).

Sistem kompleta udzbenika stranog jezika za studente nefiloloSkih
fakulteta detaljno je razraden u knjizi T.A. Visnjakove (Bummskosa 1980).
(V. o tome i Karamuuuh 1983, 4-15). T.A.ViSnjakova predlaze dva tipa
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udzbenickih kompleta za studente-nefilologe koji studiraju na fakultetima u
Rusiji. Prvi tip kompleta je predviden za studente prve godine tehnickih,
prirodnih i humanistickih fakulteta:

1. Udzbenik koji sadrzi opis gramatickog materijala karakteristicnog
za naucni stil. U okviru gramatickog gradiva izdvaja se aktivni i pasivni
dio (za aktivno, odnosno pasivno usvajanje). Udzbenik bi trebalo da sadrzi
lingvisti¢ke (jezicke) 1 situacijske vjezbe koje stvaraju navike korektnog
oblikovanja govora, kao 1 navike 1 vjeStine prepoznavanja gramatickih
jedinica. Vjezbe mogu biti usmjerene ili na recepciju (audiranje i Citanje) ili
na reprodukciju (govorenje i pisanje). Posebno se predvidaju govorne vjezbe
na osnovu materijala, zajednickog za sve profile, po moguénosti sa o¢iglednim
sjedstvima. Predvisaju se i pisani i ozvuceni tekstovi kojima je cilj pokazati
kako funkcioni$u u govoru gramaticke i leksic¢ke jedinice.

2. Priruc¢nik za c¢itanje za nefiloloSke fakultete koji rade po istim
planovima. U metodici je prihvacen stav o neophodnosti paralelnog obucavanja
audiranju, govorenju, ¢itanju i pisanju. Medutim, moguce je ograniciti se i na
obucavanje samo jednom ili nekoliko vidova govorne djelatnosti, u zavisnosti
od realnih komunikativnih potreba (npr. osposobljavanje za pracenje stru¢ne
literature, Sto je veoma bitno za studente nefiloloskih fakulteta).

U ucenju ruskog jezika u Crnoj Gori i1 Srbiji, s obzirom na blisku
srodnost dvaju jezika, znatno se skracuje postupak razvijanja sposobnosti
receptivnih vidova govorne djelatnosti, u prvom redu ¢itanja. Kriterijumi
koje treba da zadovolji tekst namijenjen Citanju (duzina, broj nepoznatih rijeci)
u inoslovenskim sredinama po pravilu su ambiciozniji nego prilikom ucenja
ruskog jezika u neslovenskim sredinama, iz razloga §to se raCuna na djelovanje
mehanizma naslu¢ivanja (u leksi¢kom minimumu od 2000 jedinica bazi¢nog
vokabulara, prema istrazivanjima Vere Nikoli¢, u¢enik ¢iji je maternji jezik
srpski ispravno naslucuje znacenje oko 53% rijeci) (v. Konuapesuh 2004,
199). Knjiga s tekstovima za Citanje treba da sadrzi:

1) tekstove bliske tekstovima udzbenika iz opSteobrazovnih, drustvenih i
stru¢nih disciplina. Tekstovi se dijele na tekstove za ucenje i za upoznavanje;

2) sistem vjezbi koje se rade prije Citanja teksta u cilju savladavanja
teSkoca, vezanih za novu leksiku;

3) sistem govornih vjezbi i kreativnih zadataka, kao 1 vjezbe koje
kontroliSu shvatanje teksta, onda razli¢ite vidove prepri¢avanja i stvaralacke
zadatke. U ovom dijelu knjige mogu biti sheme, slike, dijagrami itd.

3. Priru¢nik za nastavu audiranja predviden je za predavaca.
Audiranje, kao i Citanje, predstavljaju receptivne vidove govorne djelatnosti
— oni sluze za prijem informacije. “Prilikom recepcije poruke izraZene
lingvistickim sredstvima dolazi do sintetisanja artikulema ili grafema u reci
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zahvaljuju¢i akusticko-muskulatornim ili vizuelno-muskulatornim osetima,
glasovno-slovnim i smisaonim vezama, do uspostavljanja veze izmedu reci i
pojmova i do razumevanja sadrzaja iskaza i zamisli (intencije) govornog lica”
(Konuapesuh 2004, 199). Pri ovladavanju stranim jezikom u pocetnoj etapi
prednost ima razvijanje auditivnih navika. Fizioloska i psiholoska istrazivanja
pokazuju da je audiranje, u poredenju sa Citanjem, tezi nalin dobijanja
informacije, posto kod audiranja nije moguca retrospektivna analiza (vracanje
na neke djelove teksta), tako da u razumijevanju mogu ostati trajni propusti:
prijem saopstenja na sluh i njegovo osmisljavanje proticu istovremeno;
jezicka forma prima se intuitivno — svijest je usmjerena na sadrzaj saopstenja.
Kod citanja je moguce visekratno vracanje na teze djelove teksta, pravljenje
pauza radi osmiSljavanja procitanog, detaljnije analiziranje teksta. Kod
audiranja ne preporucuje se ponovna prezentacija teksta: ako se audio-tekst
ponavlja, dolazi do zaostajanja u razvijanju i usavrSavanju auditivnih navika
i umjenja, u formiranju mehanizama audiranja i razvijanju memorije. Zato se
preporucuje da se studentima, po potrebi, komentariSu nejasna mjesta, da se
pojedina mjesta uproste, a neka mjesta prokomentarisu na stranom jeziku.

Priru¢nik se koristi na fakultetima razlic¢itog profila i ukljucuje:

a) zapisane ozvucene tekstove, bliske tekstovima lekcija iz
opsSteobrazovnih, drustvenih i stru¢nih disciplina. Tekstove prezentira ili sam
predavac ili ih emitira zvu¢ni snimak (CD). Priru¢nik se moze uklucivati u
knjigu za nastavnika;

b) sistem vjezbi prije teksta za savladavanje teSkoca pri audiranju.
Vjezbe razvijaju audiranje kao vid govorne djelatnosti, mehanizam
dugotrajnog pamcenja, ekvivalentnih zamjena. Sistem vjezbi daje se ovdje
u usmenom obliku i usmjeren i na formiranje navika i umjenja sastavljanja i
koncipiranja;

c) sistem vjezbi poslije teksta, predvidenih za kontrolu razumijevanja
ozvucenog teksta i za njegovu reprodukciju. Prezentira se studentima u
usmenom obliku, kao i u obliku shema i crteza. Uz to idu prilozi — ozvuceni
tekstovi na diskovima.

4. Priru¢nik za razvijanje navika usmenog i pismenog govora.
Govorenje i pisanje sluze za produkovanje informacija. Ova dva vida govorne
djelatnosti su nezavisna jedan od dreugog. Govorenje se realizuje u glasovnoj
formi jezika (od glasova do ritmomelodijskih modela recenice), uz ucesce
govornog i sluSnog analizatora. Pismo se realizuje u grafickim znacima, uz
ucesce vidnog i rukomotornog analizatora kao osnovnih, a govornog i slusnog
kao pomo¢nih. Pismeno izrazavanje omogucava retrospektivnu analizu,
veci stepen samokontrole, pazljiviji izbor leksickih i strukturnih sredstava;
u govorenju je izrazen deficit vremena. Osim toga, govorenje je kontaktni,
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a pisanje — distantni vid govorne djelatnosti, tj. razlika je u neposrednom
prenosenju informacije (govorenje) i u prenosenju informacije na daljinu sa
vremenskim intervalom (pismo).

Posebno treba napomenuti i razlici izmedu usmenog i pismenog
monologa i usmenog dijaloga. Monolosko izrazavanje podrazumijeva vece
troSenje energije od dijaloSkog. Medutim, znatno je slozenije formirati
dijaloska nego monoloska umjenja: mopnolog na stranom jeziku moguce je
unaprijed planirati (to se ti¢e i sadrzaja i jezickog oblika), dok kod dijaloga
mogu se unaprijed pripremiti samo dvije- tri prve replike, a sve ostalo zavisi
od situacije opstenja.

Takav priru¢nik treba da sadrzi pripremne i govorne vjezbe na materijalu
stru¢nih disciplina. Cilj mu je formiranje navika i umjenja i u reproduktivno-
produktivnim vidovima govorne djelatnosti na bazi tog materijala. Pozeljno
je imati ocigledna sredstva.

5. Dijafilmovi i Skolski filmovi se takode ukljucuju u udzbenicki
komplet. Oni po svom sadrzaju odgovaraju materijalu osnovnog udzbenika, a
po svom karakteru treba da budu manje strucni, a viSe popularni.

6. Knjiga za nastavnike je neophodan dio udzbeni¢kog kompleta. Ona
obavezno ukljucuje metodicke preporuke za koris¢enje kompleta u cjelini i za
njegove pojedine djelove; preporuke za odredivanje nivoa znanja studenata
pri kraju svake etape, tj. za odredivanje pokazatelja razvoja navika i vjestina
u svim vidovima govorne djelatnosti; priblizne planove ciklusa i satnice;
priblizne planove i konspekte lekcija prema kompletu; kontrolne materijale i
kriterije za ocjenjivanje.

T.A. Visnjakova (1980) obrazlaze principe sastavljanja udzbenickog
kompleta za studente nefiloloskih fakulteta, navode¢i logi¢ko-semanticki
princip kao princip tipi¢nih mikrosituacija, objedinjenih u teme, i strukturno-
semanticki princip.

Logicko-semanticki princip se realizuje na tekstovnom materijalu preko
odredenih tema. Medutim, posto studenti pri tome nemaju uvid u cjelokupan
gramaticki sistem ruskog jezika, treba ovaj materijal dopuniti vjezbama koje
bi uopstavale gramaticki materijal prema nacinima izrazavanja gramatickih
znacenja.

Strukturno-semantickiprincippredstavljaopisiprezentacijugramatickog
materijala u skladu sa osobinama i zakonitostima ruskog jezika, sa posebnim
akcentom na specificnosi nau¢nog stila (upravo prema ovom principu bio je
napravljen program za ruski jezik kao strani za studente nefiloloskih struka
koji studiraju u Rusiji).
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Autor preferira prvi princip kao osnovu za sastavljanje udzbenika
ruskog jezika, poSto on omogucava brzi razvoj navika i vjeStina govorne
djelatnosti. Nije na odmet princip uopstavanja (sistematizacije) preko kojeg
studenti dobijaju predstavu o nacinima izrazavanja gramatickih znacenja
(npr. izrazavanje definicija u nau¢no-tehnickom stilu, Bummnsikosa 1980, 51).
Priru¢nik za razvijanje navika i vjeStina govora i pisma mora da sadrzi tipske
tekstove sa osnovnim temama, sa vise govornih vjezbi umjesto jezickih, koje
bi ukljucivale leksicko-gramaticki materijal neophodan za jednog struc¢njaka-
nefilologa. Na pocetku svake teme se preporucCuje prezentacija leksicko-
gramatickog materijala. Govorne vjezbe se temelje na manjim i veéim
komunikativnim jedinicama, na reprodukciji informativnog sadrzaja tekstova,
na sazimanju i transformaciji tekstova.

V.G. Kostomarov i O.D. Mitrofanova (Kocromapos, Mutpodanosa
1978, 49-53) predlazu tipizaciju materijala i1 sastavljanje 5-6 tipova
udzbenickih kompleta za studente-nefilologe. U kompletu udzbenik bi bio
glavni i stabilniji dio, a uz njega bi bilo nekoliko vrsta knjiga za Citanje sa
tekstovima ¢iji bi sadrzaj zavisio od nastavnog smjera studenata. Kompleks
parametara koji karakteriSu udzbenik sa gledista njegovih veza u udzbenickom
kompletu sacinjava njegovu metastrukturu. Komplet bi trebalo da sadrzi
i zbirku leksiCko-gramatickih vjezbi, prirucnik za razvijanje usmenog i
pisanog govora i knjigu za nastavnika. UdZzbenic¢ki komplet ruskog jezika
kao stranog za nefiloloske fakultete u inostranstvu bio bi nesto drugacije
oblikovan 1 sastavljen: uz udzbenik i obaveznu knjigu za nastavnike komplet
bi ukljucivao gramaticki informator (gramaticki priru¢nik), knjigu za Citanje
sa stru¢nim tekstovima i dvojezi¢ni prevodni terminoloski rjecnik. Centralni
dio kompleta za strane nefiloloSke fakultete je udzbenik za razne profile 1
struke koji ima za cilj unaprijedenje znanja knjizevnog ruskog jezika, koji je
u opStoj upotrebi, 1 razvijanje svih vidova govorne djelatnosti (to je jezgro i
najstabilnija i zajednicka za sve struke komponenta u kompletu). Pri tome
strucna leksika i specificne konstrukcije i izrazi svojstveni jeziku struke usli
bi u knjige za Citanje strucne literature, u priruc¢nike i dvojezicne terminoloske
rjecnike. Osim toga, interpretacija jezickih ¢injenica trebalo bi da bude vezana
za maternji jezik studenata (u nasem slucaju to je bliskosrodni slovenski jezik),
i zato bile bi od koristi nacionalne verzije pojedinih tipova kompleta.

Ovaj c¢lanak je otvorio Siroku diskusiju o koncepciji udzbenickog
kompleta za ruski jezik kao strani za studente-nefilologe u casopisu “Pycckuit
s13bIK 32 pyoexom” (1978-1980). Vecina ucesnika diskusije se izjasnila protiv
uskospecijalnih udzbenika po struci studenata, u korist tipiziranog udzbenickog
kompleta. Uska specijalizacija kojoj zele da se posvete studenti, postize
se pomoc¢u zbirke stru¢nih tekstova za Citanje i dvojezi¢nih terminoloSkih
rjecnika.
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Jasno je da udzbenicki komplet mora da pokriva sve osnovne sadrzaje
1 osnovne ciljeve (ishode) za odredeni predmet u odredenom ciklusu
obrazovanja. Svojom cjelinom udzbenicki komplet mora da izrazi specifi-
¢nost tog predmeta (specificnu prirodu znanja i umjenja, metoda, oblika
intelektualne djelatnosti, kompetencija i obrazaca misljenja u toj oblasti) (v.:
Osnovni standardi kvaliteta skolskih udzbenika, rukovodilac projekta prof. dr
Ivan Ivi¢, Beograd, 2004, str. 15).

Trazenje optimalnih rjeSenja za koncepciju udzbenika ruskog jezika za
strane studente-nefilologe jos i dalje traje, posebno za udzbenicki komplet za
nefiloloske fakultete u inostranstvu.
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TEXTBOOK FOR RUSSIAN LANGUAGE WITHIN A
METASYSTEM

Abstract

The textbook in this paper is considered to be a component with autonomous
material, structural and functional characteristics that occupy the central place in the
system of teaching materials, made of textual, fine-arts-graphics, technical and natural
aids. The authors lists theoretical basis of all components of a set of textbook for the
foreign (Russian) language with appropriate commentary.
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N3 UCTOPUJE HIKOJICTBA .






Nenad PEROSEVIC!

PROSVJETNE PRILIKE U NIKSICKOM SREZU
I GRADU NIKSICU (1944-1955)

Rezime

Prosvjetne prilike u nikSickom srezu od 1944. do 1955. znacajno su izmijenjene
u odnosu na vrijeme prije Drugog svjetskog rata. To se narocito vidi po porastu broja
osnovnih, srednjih i stru¢nih Skola. Takode, od Skolske 1948/49. u NikSi¢u pocinje da
radi Uciteljska skola, koja je preseljena iz Herceg Novog. U ovom periodu NikSi¢ je
imao procentualno vise skolskog stanovnistva (17%) od prosjeka u drzavi (14%). Najveci
problemi s kojima se Skolstvo nikSickog sreza i grada susretalo u ovom periodu bili su
materijalna oskudica, nedostatak stru¢nog kadra, nedostatak ucioni¢kog prostora i
nastavnih sredstava.

Kljuéne rijeci: Crna Gora, Srez niksicki, Niksi¢, osnovno $kolstvo, gimnazija,
Uciteljska skola.

Naglo Sirenje i snazenje oruzane borbe naroda niksi¢kog sreza poslije
Trinaestojulskog ustanka 1941. natjeralo je okupatora da odustane od namjere
da organizuje nastavu u Skolama u skolskoj 1941/42. godini. Prekid je trajao
sve do pocetka Skolske 1942/43. godine. Od proljeca 1942. do proljeca
1943. okupator je kontrolisao teritoriju nikSickog sreza, pa su u tom periodu
organizovali rad osnovnih skola i gimnazije. Slican pokusaj propao je u jesen
1943. zbog kapitulacije Italije (septembar 1943) i promjene odnosa snaga
u nikSi¢ckom srezu. U sustini, rad Skola pod okupacijom bio je neredovan i
odlikovalo ga je vise pocetaka bez kraja.’

Na Drugoj konferenciji ZAVNO-a (2. II 1944) donesena je odluka
o otvaranju novih Skola na citavoj slobodnoj teritoriji Crne Gore, a na Prvoj

I Mr Nenad PeroSevi¢ — saradnik u nastavi na Studijskom programu istorija
Filozofskog fakulteta u Niksicu.

2 M. A. Boskovi¢, Osnovno Skolstvo i kulturno-prosvjetne djelatnosti u niksickom
srezu od pocetka 1941. do kraja 1950. godine, Niksi¢ 1980, 16.
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sjednici Predsjednistva CASNO-a u Niksic¢u (8. XI 1944), izmedu ostalog,
raspravljana su slozena pitanja prosvjetno-kulturnog rada. Konstatovano je
da je glavni problem ,,Sto mi jo$ uvijek nemamo prosvjetne organizacije® i
,,da bi se sva tekuca pitanja mogla pravilno rjesavati, neophodno je formirati
prosvjetni savjet.“ Na ovoj sjednici zakljuceno je ,,da se sazove konferencija
svih prosvjetno-kulturnih radnika Crne Gore.

Prva konferencija prosvjetno-kulturnih radnika Crne Gore odrZana je
u Niksicu 8. XI 1944. u vrijeme kada je najveci dio teritorije Crne Gore bio
osloboden. Konferenciji, odrzanoj u punoj sali Narodnog doma, prisustvovali
su kulturno-prosvjetni radnici iz svih krajeva Crne Gore: ucitelji, profesori,
svestenici, daci, studenti i dr. Konferenciji je dat veliki znacaj i na njoj su
aktivno ucestvovali u radu najistaknutije li¢nosti drustveno-politickog Zivota
Crne Gore: prof. dr Niko Miljani¢ (1892-1957), BlaZzo Jovanovi¢ (1907-1977),
Bozo Ljumovi¢ (1895-1987) i dr.*

U podnesenim referatima konkretno se usSlo u probleme prosvjetnog
zivota 1 rada na teritoriji Crne Gore. Naglaseno je da nije dovoljno samo
istaéi pravo na kolu, veé to pravo treba svima omoguéiti. Skole moraju biti
narodne, odnosno, moraju biti organizovane tako da sluze narodu. Istaknuta
je uloga prosvjetnog radnika koji mora imati neophodnu inicijativu u poslu
kojim ¢e se baviti, $to je podrazumijevalo da ne smije traziti i cekati direktivu
za svaki 1 najmanji posao, 1 da se ne smije obeshrabrivati pred objektivnim
teSkocama u inace teSkom vremenu za zivot i rad. Konferencija je ostala
upamc¢ena po mnogobrojnim debatama u kojima je ucestvovao veliki broj
prisutnih. U raspravi su izlozeni principi razvoja prosvjete u ratnim uslovima,
kao 1 konkretna pitanja kulturno-prosvjetnog Zivota u Crnoj Gori. Raspravom
nijesu zaobidena ni mnoga druga znac¢ajna pitanja, koja su se ticala narodnog
prosvjecivanja, analfabetskih teCajeva, podizanja kulturnog nivoa naroda,
otvaranja domova kulture, Citaonica i biblioteka. Posvecena je paznja i
nekim veoma stru¢nim pitanjima poput: izvodenja nastave, usmjerenosti
Skola, moguénosti realizacije nastavnog plana i programa, stanje po pitanju
udzbenika i nastavnih sredstava itd. Bitno je da su sva pitanja, koja su
pokrenuta na konferenciji, ostala dugoro¢ni zadatak Prosvjetnog savjeta, koji
je ovom prilikom osnovan, kao savjetodavni organ Povjerenistva za prosvjetu
PredsjedniStva CASNO-a. Posebno treba ista¢i da su u njegov sastav usli
afirmisani prosvjetni radnici (univerzitetski profesori, iskusni srednjoskolski

3 Z. Laki¢, Zemaljsko antifasisticko vijece narodnog oslobodenja Crne Gore
i Boke. Zbirka dokumenata, Titograd 1969, 161; Z. Laki¢, CASNO (Crnogorska
antifasisticka skupstina narodnog oslobodenja) 1941-1945. Zbirka dokumenata, Titograd
1975, br. dok. 16.

4 Z.Laki¢, Prva konferencija prosvjetnih radnika Crne Gore (Niksi¢ 8. novembra
1944). Zbornik radova, Niksi¢ u predratnom revolucionarnom pokretu i NOR-u, Niksi¢
1983, 300-301.
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profesori i ucitelji, studenti i daci). Izmedu ostalog, na konferenciji je
zakljuceno da se Sto prije odrze stru¢ni uciteljski kursevi.’

Krajem 1944. na oslobodenoj teritoriji Crne Gore radile su 454 osnovne
Skole sa 28.718 ucenika.® Na teritoriji nikSickog sreza, otvoreno je do 15. XI
1944. 58 skola sa 78 odjeljenja koje su ve¢inom radile u privatnim zgradama.
Otvoreno je nekoliko Skola i u mjestima u kojima ih nikada ranije nije
bilo (Glibavac, Kuside, Granice, Ivanje, Jasenovo Polje, Gosli¢ i Vrbica).
Zakljuéno sa 15. novembrom 1944. u osnovnim Skolama predavalo je 78
ucitelja (46 kvalifikovanih 1 32 nekvalifikovana). Nekvalifikovane ucitelje su
sacinjavali studenti raznih fakulteta, maturanti, ucenici viSih razreda gimnazije
i bogoslovi.’

Rad na otvaranju skola na terenu sreza tekao je vrlo uspjesno, ali nije
bio i zavrsen. Najteze je bilo u samom gradu, koji je osloboden 18. IX 1944, i
u kome su Skolske zgrade bile porusene, a postojao je veliki broj daka. Trebalo
je Sto prije otvoriti Narodnu osnovnu skolu u Niksi¢u i to ¢e biti uradeno
25. XII 1944. kada ova Skola pocinje sa radom, u dvije zgrade. Imala je 19
odjeljenja i samo sedam nastavnika na pocetku. Samo mjesec dana kasnije 34
ucenika IV razreda iz ove Skole upisani su u I razred gimnazije.

Otvaranjem Narodne osnovne $kole u Niksic¢u rijeseno je jedno od
najtezih pitanja u oblasti osnovnog Skolstva. Njime je, uglavnom, zaokruzena
mreza osnovnih §kola na terenu sreza. Tada su na terenu sreza bilo rasporedeno
93 ucitelja. Poslije toga odmah se preslo na otvaranje gimnazije u Niksicu.?
Odjeljenja nizih razreda gimnazije (I-IV) pocela su sa radom 19. II 1945. u
zgradi bivSe opstine, kao i u obliznjim prostorijama. Nesto kasnije poceo je sa
radom i V razred. Pored pet razreda za redovne ucenike, radilo je i pet razreda
kombinovanih za ucenike koji su zbog rata izgubili pojedine Skolske godine.
Njima je omogucéeno da u jednoj godini zavrSe dva razreda. Takav sistem
Skolovanja trajace sve do kraja Skolske 1946/47. godine.’

Gimnazija je pocela rad sa 266 ucenika u I, 650 u I, 252 u Il 1 183
u IV razredu, ili ukupno 1.351 ucenik. Nastavnicko vijece sacinjavalo je 19
profesora i nastavnika i direktor. Istovremeno s pocetkom nastave otvoren
je 1 internat pri gimnaziji u kome je bilo smjesteno oko 90 najsiromasnijih
ucenika, a hranilo ih se oko 600. Poslije otvaranja gimnazije (I-IV razredi) u
Niksic¢u i otvaranja nekolike stru¢ne $kole (Zenske zanatske §kole u Niksicu,
Domacicke skole u Strasevini i Poljoprivredne Skole u Brezoviku), sto je sve
obavljeno u periodu od pocetka februara do kraja aprila 1945, izuzimajuci

5 Isto, 301-305.

6 B. Kovacevi¢, Komunisticka partija Crne Gore 1945-1952. godine, Titograd
1986, 262.

7 M. A. Boskovié, n. d, 34.

8 Isto, 35-36.

9 Devedeset godina niksicke gimnazije, Niksi¢ 2004, 51.
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viSe razrede gimnazije, niksicki srez prakti¢no je imao obnovljenu i prosirenu
Skolsku mrezu jos prije kona¢nog zavrsetka Drugog svjetskog rata. Gimnazije
¢e obaviti upis u sve razrede (I-VII) od 25. do 30. IX 1945, a nastava ¢e
poceti 8. X 1945.1°

U vremenu opste besparice i siromastva Skole su odmah po oslobodenju
morale poceti sa radom rjeSavajuéu u hodu mnogobrojne probleme.
Najvaznije je bilo osposobiti zgrade u kojima bi se mogla odrzavati nastava.
Za osposobljavanje privatnih zgrada izdvajane su manje sume novca, dok je
za drzavne zgrade izdvajano znatno viSe. Ali, najve¢i problem u njihovom
osposobljavanju bio je taj Sto se za dodijeljeni kredit nije moglo nista kupiti
zbog opste nestasice stakla, drvne grade i eksera. Higijenski uslovi bili su u
vecini Skolskih zgrada nezadovoljavajuci, sto se vidi i iz izvjeStaja Sreskog
narodnog odbora Niksi¢ iz 1945. - ,, ..u mra¢nim 1 tijesnim uc¢ionicama
nalazi se Cesto vrlo bijedni namjestaj sa velikim brojem daka.® Nehigijeni
u Skolskim zgradama doprinosila je 1 mala plata Skolskih sluZzitelja koji
su se starali o &istoéi."! Skole su oskudijevale u udbenicima i pisaéem
materijalu. Nedostajale su tablice za pisanje (prosje¢no po jedna tablica na
dva daka), a oskudica u kredi ozbiljno je ugrozavala nastavni proces. Ucila
svih vrsta jednostavno nije bilo, a takode je bio izrazen i nedostatak stru¢nog
kadra za izvodenje nastave. Skole nijesu imale nikakvih administrativnih i
racunovodstvenih knjiga pa je Skolska administracija kasnila sa poslom koji
nije ni mogao biti stru¢no obavljen."

Zbog nedovoljne higijene svrab (Suga) je bio redovan pratilac djece u
Skolama. Uz velike napore, po¢etkom 1945, bio je suzbijen u Skolama, ali
kako je higijena bila nedovoljna i po ku¢ama, ponovo se pojavio u skolama u
Sirim razmjerama, da bi se krajem godine situacija donekle popravila.'®

Uopste uzevsi, imovinsko stanje djece i nastavnika bilo je slabo, odjeca
i obuca takode, a izvjestan broj djece u skolu je i§lo bez obuce.'

Da se stanje u skolama po pitanju uslova za odrzavanje nastave sporo
mijenjalo bez nekog vidnijeg poboljSanja pokazuje izvjestaj koje su 32
Skole sa terena sreza dostavile Sreskom narodnom odboru krajem 1948. Od
32 skole, jedna nije radila, 11 skola su imale zgrade koje nijesu odgovarale
Skolskim potrebama, devet Skola su imale nezadovoljavajuc¢e higijenske

10 M. A. Boskovié, n. d, 36, 50.

11 Drzavni arhiv Crne Gore Cetinje (dalje: DACG), fond Ministarstvo prosvjete
Narodne Republike Crne Gore (dalje: MPNRCG), fasc. 4, SNO — Ministarstvu prosvjete,
13. XI 1945, dok. br. 694; 1/1945.

12 Isto.

13 Isto; ,,Pobjeda‘, br. 14, 18. 11 1945.

14 DACG. Odjeljenje za sredivanje i obradu arhivske grade Podgorica (dalje:
OSOAGP), f. SK KPCG Niksi¢, kut. XIX, Analiza stanja kadrova kod lokalnih preduzeca
i ustanova na terenu Gradskog komiteta KPCG Niksi¢.
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uslove, tri Skole bile su bez nuznika, jedna sa nuznikom bez ispiranja, a samo
jedna skola je imala elektricno osvjetljenje, dok su sve ostale koristile obicne
lampe. Zajednicko za sve Skole bio je vidan nedostatak ucila i Skolskog
namjestaja.'s

Teritorijalne promjene po kojima je teritorija niksickog sreza podijeljena
na varo$ Niksi¢, niksicki srez i viluski srez, uslovila je podjelu skola, pa je u
Skolskoj 1945/46. niksicki srez imao 35 Skola sa 2.669 daka (1.591 muske i
1.078 Zenske djece).'® Viluski srez imao je 1.925 ucenika rasporedenih u 37
odjeljenja.'” Sam grad je u ovoj $kolskoj godini imao jednu gimnaziju, jednu
osnovnu Skolu i jedno zabaviste, dok je u Crnoj Gori (zajedno sa nikSickim
srezom, gradom Niksi¢ i viluskim srezom) bilo 13 gimnazija, jedna uciteljska
Skola, 590 osnovnih $kola i osam zabavista.'® Realna gimnazija u Niksi¢u za
ovu skolsku godinu upisala je 1.550 ucenika (1.195 muskih i 355 Zenskih),
kojima su drzali nastavu 20 nastavnika i Sest nastavnica. U redovnim razredima
bilo je 490 ucenika, a u tecajevima 1.060, podijeljenih na 27 odjeljenja (10
redovnih i 17 tecajeva).'” Na podru¢ju Gradskog narodnog odbora (GNO) bila
je jedna osnovna skola sa 777 ucenika (436 muskih i 341 Zzenskih), gimnazija
i Zenska zanatska $kola sa 70 u¢enica.? Od 35 §kola Sreza niksickog 23 su
postojale prije , a 12 je otvoreno poslije rata. lako je bilo 35 Skola, Skolskih
zgrada bilo je 37 (28 privatnih i devet drzavnih zgrada), jer su u Gornjem
Polju i Bro¢ancu bile po dvije Skolske zgrade.?!

Period septembar-decembar 1946. imao je karakter opstih priprema za
prelazak na realizaciju zadataka Prvog petogodiSnjeg plana. Niksicki srez je
taj zadatak docekao sa 70 osnovnih Skola, od kojih su tri imale viSe razrede
osnovne Skole. U tim Skolama Skolske 1946/47. ukupno je bilo 89 odjeljenja,
58 kvalifikovanih i 26 nekvalikovanih nastavnika. U tom periodu u toku su
bile popravke i adaptacije na 15 $kolskih zgrada. Skolska 1947/48. pocela je
sa 70 osnovnih skola sa 109 odjeljenja u kojima su pohadala nastavu 5.342
ucenika. Na kraju Skolske godine u srezu su bile 64 Cetvororazredne osnovne
Skole sa 91 odjeljenjem. Grad Niksi¢ je tada imao jednu Cetvororazrednu

15 DACG. Arhivsko odjeljenje Niksi¢ (dalje: AON), f. SNO Niksi¢, kut. CCCIX,
Statisticki izvjestaj o stanju Skola na dan 1. XII 1948.

16 DACG, f. MPNRCQG, fasc. 4, SNO — Ministarstvu prosvjete, 2. XI 1945, dok.
br. 638; 2/1945.

17 M. A. Boskovié, n. d, 57.

18 DACG, f. MPNRCG, fasc. 5, dok. br. 869; 14/1945.

19 DACG, f. MPNRCG, fasc 4, Realna gimnazija — Ministarstvu
prosvjete, 5. XI 1945, dok. br. 652; 3/1942.

20 DACG, f. MPNRCG, fasc. 4, Tabelarni pregled $kola na podru¢ju GNO Niksi¢,
5. X1 1945, dok. br. 656; 1/1945.

21 DACG, f. MPNRCGQG, fasc. 4, SNO — Ministarstvu prosvjete, 13. XI 1945,
dok. br. 694; 1/1945.
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osnovnu Skolu sa 882 ucenika, raporedenih u 19 odjeljenja, u kojima je
radilo 20 ucitelja. Srez je imao i pet sedmogodisnjih Skola. U ovoj godini
je, u Cetvororazrednim i sedmogodisnjim Skolama, bilo 6.184 ucenika i 137
odjeljenja u 70 skola u kojima je radilo 112 ucitelja i nastavnika.

Pocetkom Skolske godine, unovoj zgradi, koja je pocela da se gradi 1947.
i konacno je zavrSena 1949, nastavila je rad Narodna osnovna skola. Zgrada je
bila locirana na izuzetno pogodnom mjestu u gradu preko puta buduceg Hotela
,,Onogost* (svecano otvoren 1. X 1955). Bila je u to vrijeme najmodernija i
,najljepsa zgrada u gradu* koja je imala 1 rijetko bogatu kulturno-prosvjetnu
istoriju. Bila je zajednicki dom Narodne osnovne i Uciteljske Skole. U njoj
su se zacele Vjezbaonica Uciteljske Skole, Radni¢ka gimnazija, II osnovna
Skola, Pedagoska akademija, a dugo je sluzila kao zgrada osnovne Skole
,,0lga Golovi¢.“?

U skolskoj 1948/49. u cCetvororazrednim Skolama nalazio se 4.813
ucenika, u nizim razredima realne gimnazije 1.077 ucenika, u viSim
razredima 524 ucenika. Pocetkom Skolske 1948/49. u Niksicu je iz Herceg
Novog preseljena Uciteljska Skola.?® Uciteljska Skola je nastavila svoj rad
u Niksi¢u kao ¢etvorogodisnja, da bi skolske 1951/52. zapocelo skolovanje
prve generacije petogodiSnje Uciteljske Skole u NiksSi¢u. Prva generacija
petogodisnje Uciteljske skole imala je dva odjeljenja: jedno mjeSovito (prvo)
i jedno (drugo) musko odjeljenje, ukupno 118 ucenika. **

Skolska 1949/50. zapocela je sa 58 &etvororazrednih $kola, dvije
produzne, osam osmogodisnjih $kola i jednom nizom realnom gimnazijom.*

U skolskoj 1950/51. na terenu sreza bilo je 58 osnovnih Skola sa 73
odjeljenja; produznih osnovnih dvije sa pet odjeljenja i osmogodisnjih osam
sa 44 odjeljenja, od kojih 19 sa nizim i 25 sa viSim razredima. Od ovog broja

22 M. A. Boskovi¢, n. d, 76-82. Skupstina opstine Niksi¢, uz uces¢e Opstinske
konferencije SSRN 1 izvr$nih organa druStveno — politickih organizacija, donijela je
odluku, na sve€anoj sjednici od 18. IX 1974, o formiranju Odbora za podizanje spomen-
obiljezja borcima palim za slobodu i socijalisticku revoluciju. Odbor je na sjednici od 5. II
1976. donio odluku da se gradi ,,Dom revolucije® na ,, Trgu Lenjina.* Dug revoluciji, bilten
1, Niksi¢ 1976, 9, 37. Zgrada je sruSena 1979, ,,Dom revolucije* planirane povrsine od
24.000 km?, nikada nije zavrSen iako je progutao ogromna finansijska sredstva. Zapoceto
monumentalno zdanje, i danas stoji bez ikakve funkcije, takore¢i u centru Niksica, kao
spomenik jedne krajnje nepromisljenje ideje.

23 M. A. Boskovi¢, n. d, 98, 101-102.

24 Prva generacija petogodisnje UCciteljske Skole u Niksicu 1951-1956, Cetinje
2001, 7-8, 10; Spomenica Uciteljske Skole u Herceg Novom i Niksicu 1945-1951, Cetinje
2000, 19.

25 Pred pocetak skolske godine iz sastava Vise realne gimnazije izdvojeno je 20
odjeljenja od I do Il razreda i od njih je formirana Niza realna gimnazija. Time je uklonjen
jaz izmedu ,,gimnazijalaca“ i ,,osnovaca“ koji je trajao nekoliko godina, odnosno jaz
izmedu nize gimnazije i sedmogodisnje Skole. Isto, 117.
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u toku godine nijesu radile Cetiri Skole sa 181 ucenikom. Zbog nedostatka
ucitelja jos na pocetku Skolske godine pripojene su tri Skole sa 77 ucenika
susjednim $kolama. U svim Skolama koje suradile bilo je 17 praznih odjeljenja.
U drzavnim zgradama bilo je 35 osnovnih $kola, dvije produZzne osnovne i
osam osmogodi$njih Skola, dok su ostale skole radile u privatnim zgradama.
Ukupan broj u¢enika u osnovnim $kolama na kraju godine bio je 2.682 (1.318
muskih i 1.364 zenskih). U dvije produzne osnovne $kole bilo je 229 uc¢enika
(131 muskih i 98 zenskih). U osmogodisnjim Skolama bilo je 1.684 ucenika
(1.066 muskih i 618 zenskih).?

U periodu od 1944. do 1955. u samom gradu Niks$i¢u osnovane su tri
osmogodisnje skole: Prva — 27. XI 1950, Druga — 28. XII 1950, Tre¢a — 12.
IX 1955.%7

I poslije isteka Prvog petogodisnjeg plana razvitka narodne privrede
NR Crne Gore (1952), u nikSi¢kom srezu i gradu nastavljeno je sa Sirenjem
Skolske mreze i porastom broja djece u skolama. Prema statistickim podacima
za Skolsku 1953/54. od ukupno 640 osnovnih i visih Skola sa 1.179 odjeljenja
u Crnoj Gori, u Srezu niksickom bile su 64 skole sa 100 odjeljenja, a u gradu
cetiri Skole sa 17 odjeljenja. Od ukupnog broja ucenika u Crnoj Gori 36.085
(muskih 19.014 i zenskih 17.071) u Srezu niksickom bilo je 2.742 ucenika
(muskih 1.459 i zenskih 1.283), a u gradu 519 u€enika (muskih 285 i zenskih
234). U osnovnim i vis§im Skolama u Crnoj Gori radilo je 1.167 nastavnika
(muskih 781 1 zenskih 386), od toga stalno zaposlenih bilo je 1.161 (muskih
780 1 zenskih 381). U Srezu niksi¢ckom bilo je stalno zaposlenih nastavnika
101 (69 muskih i 32 Zenska), u gradu je bilo 17 stalno zaposlenih (15 muskih
i dva zenska).?®

Od ukupno 70 srednjih skola sa 610 odjeljenja u Crnoj Gori u Srezu
nikSickom bilo je osam Skola sa 36 odjeljenja, a u gradu tri skole sa 51
odjeljenjem. Ukupan broj ucenika u Crnoj Gori bio je 19.044 (muskih 13.203
i zenskih 5.841), u Srezu nikSickom bilo je ukupno 841 ucenika (muskih
666 1 zenskih 175), a u gradu 1.896 ucenika (muskih 1.236 i zenskih 660).
Ukupan broj nastavnika bio je 800 (muskih 566 i zenskih 234), od toga u
Srezu niksSickom 40 (32 muskih i osam zenskih), a u gradu 69 (muskih 39 i
zenskih 30). Stalno zaposlenih nastavnika u Crnoj Gori bilo je 742 (muskih
529 1 zenskih 213), u Srezu nikSi¢kom 40 (32 muskih i osam Zenskih), a u
gradu 61 nastavnik (muskih 34 i zenskih 27).%

26 DACG. OSOAGP, f. SK KPCG Niksi¢, kut. XXII, Izvjestaj o radu Skola i
ucitelja Sreza nikSickog za Skolsku 1950/51. godinu.

27 Cetvrta osmogodi$nja §kola osnovana je 1. IX 1957, Peta — 1959. itd. DACG.
AON, Iz evidencije registratura AON.

28 Statisticki godsnjak NR Crne Gore 1955 (dalje: SGCG-55), Titograd 1955, 189.

29 SGCG-55, 189.
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U Crnoj Gori je bilo ukupno 14 nizih stru¢nih $kola sa 62 odjeljenja, a
u gradu Niksi¢u bila je jedna Skola. Ukupan broj ucenika u ovim $kolama u
Crnoj Gori bio je 1.574 (muskih 1403 i Zenskih 171), a u Niksi¢u 249 (muskih
174 1 zenskih 75). Ukupan broj nastavnika bio je 126 (muskih 110 i Zenskih
16), au gradu osam (svi muskarci). Stalno zaposlenih nastavnika u Crnoj Gori
bilo je 50 (40 muskih i 10 Zenskih), a u gradu ¢etiri (svi muskarci).*

Od ukupno dvije skole za obrazovanje nastavnog kadra u Crnoj Gori,
jednaje bilau Niksic¢u. Od 23 odjeljenja u Niksic¢u je bilo 14 odjeljenja. Ukupan
broj ucenika u ovim dvjema skolama bio je 733 (muskih 371 i Zenskih 362). U
Niksi¢u broj ucenika iznosio je 433 (muskih 271 i1 Zenskih 162). Od ukupnog
broja nastavnika ove dvije Skole — 50 (39 muskih i 11 Zenskih), u Niksicu je
bilo 28 nastavnika (22 muska 1 Sest Zenskih). Stalno zaposlenih nastavnika
bilo je 24 (19 muskih i pet Zenski), a u Niksi¢u 18 (15 muskih i tri Zenska).’!

Od ukupno devet umjetnickih Skola u Crnoj Gori sa 632 ucenika
(muskih 271 1 zenskih 361), u NikSicu je bila jedna, sa 81 u¢enikom (muskih
25 i zenskih 56). Ukupan broj nastavnika u ovim Skolama bio je 66 (muskih
45 i zenskih 21), od toga 41 nastavnik je bio stalno zaposlen (muskih 23 1
zenskih 18). U Niksicu su bila Cetiri nastavnika (jedan muski i tri Zenska) i svi
su bili stalno zaposleni.*

U 1955. godini u Srezu nikSickom bilo je 128 osnovnih Skola sa 246
odjeljenja.*® Sedam osnovnih $kola nije radilo i nedostajalo je 14 ucitelja u
Srezu. Devet ucitelja nije imalo potrebnu Skolsku spremu, pa im je ostavljen rok
do 1.1V 1956. da to regulisu ili da napuste sluzbu. Na terenu Niksicke opstine
bilo je 26 osnovnih $kola sa 52 odjeljenja i 1.611 ucenika. Osmogodisnjih
Skola bilo je 18 (tri u gradu). Samo u skolama u Niksicu bilo je 3.587 ucenika.
U osmogodisnjim Skolama nastavu je izvodilo 98 ucitelja (12 stru¢nih ucitelja,
38 nastavnika i osam profesora). Ako se izuzmu tri osmogodisnje Skole gradu
onda je broj nestru¢nih ucitelja znatno veéi — 74 ucitelja, Cetiri strucna ucitelja,
23 nastavnika i jedan profesor. Bez ijednog nastavnika su Cetiri osmogodisnje
skole tj. nastavu u starijim razredima izvode ucitelji. Od 38 nastavnika Sest
je privremenih. Uc¢iteljskoj Skoli i gimnaziji nedostajalo je 15 profesora, pa se
nastava izvodila sa nestru¢nim kadrom ili se nije ni izvodila.**

Visa realna gimnazija imala je upisana 902 ucenika rasporedena u 25
odjeljenja, sa kojima je radilo 18 profesora, Sest nastavnika i dva strucna
ucitelja. Zbog toga je nedostajalo najmanje jo§S 10 nastavnika i1 profesora.

30 Isto.

31 Isto.

32 Isto, 191. U NikSicu je tada radila Skola za osnovno muzi¢ko obrazovanje
,,Dara Cokorilo“ (ovo ime nosi od 18. IX 1959). Iz evidencije registratura AON.

33 U broj odjeljenja uracunata su odjeljenja nizih razreda osmogodisnjih skola,
izuzev tri osmogodi$nje Skole u Niksicu. DACG. OSOAGP, f. SK SKCG Niksié¢, kut.
XXXIV, Neki problemi skolstva u 1955. godini, b. br. dok.

34 Isto.
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Vecina nastavnika bila je preopterecena ¢asovima, pojedini nastavnici imali
su preko 35 Casova nedjeljno, a 237 Casova bilo je nezastupljeno, ili su se
honorisala. Nije bilo prostorija za rad drustvenih i masovnih organizacija, kao
ni prostorija za kabinetsku nastavu.

U Uciteljskoj skoli bilo je 4.141 ucenika u 115 odjeljenja (jedno
odjeljenje tecajevaca). U Skoli je radilo osam profesora, sedam nastavnika,
tri struéna ugitelja, $est honorarnih nastavnika i jedan privremeni. Skola je
raspolagala vjezbaonicomsa215ucenika, gdje jeradilo 10 uciteljica, a postojao
je i upravnik vjezbaonice. Nedostajale su prostorije za rad sa omladinom, za
masovan rad i kabinetsku nastavu.*

U Prvoj osmogodisnjoj Skoli bilo je 579 ucenika u 14 odjeljenja
(Cetiri odjeljenja nizih razreda sa ukupno 169 ucenika i 10 odjeljenja starijih
razreda sa 410 ucenika). U Skoli su radila tri profesora, dva nastavnika, Cetiri
privremena nastavnika, dva stru¢na ucitelja i $est u¢itelja. Skoli su nedostajali
nastavnici za matematiku, hemiju i geografiju, a dva predmeta nijesu bila
zastupljena. U drugoj osmogodi$njoj skoli bilo je 486 ucenika starijih razreda
1 136 ucenika mladih razreda — ukupno 622. U skoli su radila dva profesora,
Cetiri nastavnika, tri priviemena nastavnika, tri strucna ucitelja i dva ucitelja.
Skola je imala samo prostorije za u¢ionice. U Treéoj osmogodisnjoj §koli bilo
je 714 ucenika (u nizim razredima devet odjeljenja sa 379 ucenika i u osam
starijih razreda 33 ucenika). U $koli su radila dva profesora, tri nastavnika,
jedan privremeni nastavnik, dva stru¢na ucitelja 1 12 ucitelja. Prostorije za
rad bile su veoma nepodesne. U skoli ucenika u privredi bilo je 347 ucenika
u 11 odjeljenja (pet odjeljenja metalske struke, jedan stolarske, tri mjeSovita
i dva trgovacke). U Skoli su radili tri nastavnika, tri ucitelja i dva honorarna
nastavnika. Nije bilo nastavnika za fiskulturu i matematiku, a i u ovoj skoli
nedostajalo je prostorija za drustveni rad.*

Uopste gledano, osnovni problem skolstva bio je nedostatak kadrova. Za
nastavu u starijim razredima broj kadrova bio je mali, a jedan dio i nestrucan.
U osmogodis$njim Skolama je jos vise bilo nestru¢nog kadra. U osmogodisnjoj
$koli u Savniku pet predmeta se nijesu ni predavala, a na teritoriji bivieg
durmitorskog sreza radilo je devet privremenih ucitelja, a sedam Skola nije
bilo otvoreno. Oko 35 prosvjetnih radnika sa ovog terena trazilo je po¢etkom
godine da napusti svoja mjesta sluzbovanja, a za tri mjeseca nijesu dobili plate
i djecije dodatke. Plate ucitelja su bile ve¢e od profesorskih jer su dodaci za
teze uslove rada bili manji nastavnicima nego uciteljima zbog toga §to se
nalaze u centrima. Zbog malih plata i nemanja stanova desetak kvalitetnih
profesora napustili su Niksic¢ i tako otezali problem nastave. Kvalitet nastave
u 1955. godini bio je u vidnom padu.

35 Isto.
36 Isto.
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Uz problem kadrova tezak problem skolstva bio je nedostatak zgrada i
prostorija. U NikSic¢u su na jednu ucionicu dolazila ¢ak 93 ucenika, a zgrada
Tre¢e osmogodisnje skole nije ni mogla sluziti za Skolsku svrhu. Niksi¢ je
imao 17% Skolskog stanovnisStva, $to je bilo iznad prosjeka od 14%. Od 15
osmogodisnjih Skola na terenu Sreza nikSickog samo je pet izgradeno poslije
rata. Od 120 osnovnih $kola 23 su radile u privatnim zgradama koje nijesu
odgovarale Skolskoj svrsi, a sli¢no je bilo i sa drzavnim zgradama. Budzetom
se ovaj problem nije mogao rijesiti. Osim toga, Skolske prostorije nijesu bile
ni dobro ¢uvane.”’

I u Skolskoj 1955/56. godini bio je vidan nedostatak skolskog prostora.
Kako je ukupna povrsina prostora u gradu bila 2.375 m?, a broj upisanih daka
na pocetku skolske godine bio 3.563, to je po jednom uceniku dolazilo svega
0,66 m? ucionickog prostora. Za izvodenje nastave u normalnim uslovima
bilo je potrebno da Skole u gradu imaju 111 ucionica ili dodatnih 4.742
m? ucioni¢kog prostora, ne racunajuci tu kabinete, fiskulturne sale i ostale
prostorije za izvodenje nastave. Stanje u osnovnim $kolama na selu bilo je
vrlo lose. Od 37 osnovnih skola, dvije su bile u gradu, a 35 na selu. Da bi se
popravilo stanje sa uc¢ionickim prostorom zapocelo se sa izgradnjom Skola u
Broc¢ancu, Kusidama, Pandurici, Trubjeli, Rastovcu, Vidrovanu i Milo¢anima.
Ne racunajudi kadar U¢iteljske Skole, u svim Skolama radilo je: ucitelja— 161,
nastavnika — 37 (privremenih 15), i profesora — 28. Na teritoriji Opstine radilo
je 25 privremenih ucitelja, nastavnika i vaspitaca. lako je odlukom Odbora za
prosvjetu Saveznog izvrSnog vije¢a privremenim nastavnicima i uliteljima
prestajala sluzba 1. IV 1956, nije je bilo moguce sprovesti u djelo, jer njih nije
imao ko da zamijeni.*®

Vlada NR Crne Gore je na svojoj sjednici od 19. I 1953. donijela
odluku da se stipendiranje studenata i ucenika srednjih stru¢nih Skola
prenese iz nadleznosti Savjeta za prosvjetu i kulturu Vlade NR Crne Gore u
nadleznost narodnih odbora srezova — Savjeta za prosvjetu i kulturu. Za 1953.
broj studenata iz Sreza nikSickog na fakultetima bio je slede¢i: Medicinski
fakultet — 11, Tehnicki — Cetiri, Filozofski — 18, Prirodno-metematicki — 5,
Stomatoloski — 3, Veterinarski — 2, Akademija za pozori$Snu umjetnost — 1,
Muzicka akademija — 1, Visa zubarska Skola — 2, ukupno 78. Iznos stipendija
za 78 studenata bio je 253.000 dinara.’® Avgusta 1955. na sjednici Savjeta za
prosvjetu NO grada Niksic¢a odluceno je da se svim studentima koji su primali
pomo¢ ona Salje samo uz potpisani ugovor. Takode, odluceno je da se raspise

37 Isto.

38 DACG. AON, f. GNO Niksi¢, Izvjestaj o radu Savjeta NO Opstine Niksi¢ u
1955. godini, nesredena grada (bez oznake fascikle, datuma i br. dok.).

39 DACG. f. Predsjednistvo Vlade NR Crne Gore, fasc. 1, Savjet za prosvjetu i
kulturu — Predsjednistvu Vlade NR Crne Gore, 4. I1 1953, b. br. dok.
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konkurs za nove stipendiste. Zbog velike potrebe za kadrom odluceno je da se
stipendiraju studenti.*

Na kraju 1955. stipendirana su 292 daka i 254 studenta — ukupno 546
sa mjesecnim izdatkom od 1.946.000 dinara (1.298.000 za studente 1 648.000
za dake). Prosjecna stipendija za studente bila je 5.000 dinara, a za dake 2.200
dinara.

Broj studenata i daka po fakultetima i Skolama ovako je izgledao:
Filozofski fakultet — 59 studenata, Prirodno-matematicki — 17, Akademija
likovnih umjetnosti — 3, Institut fiskulture — 2, Pozori$na akademija — 1, Visa
pedagoska skola — 28, Medicinski fakultet — 32, Veterinarski — 5, Stomatoloski
— 6, Farmaceutski — 5, razni tehnicki fakulteti — 22, Pravni fakultet — 32,
Poljoprivredno-Sumarski — 14, Ekonomski — 27, Uciteljska Skola — 53,
Uciteljsko-domacicka skola — 18, Baletska skola — 1, Fiskulturna skola — 2,
Primjenjena umjetnost — 4, Srednja muzicka — 10, Srednja medicinska — 28,
Skola za babice — 6, Veterinarska $kola — 1, Zubarska $kola — 2, Srednja
tehnicka i ostale sli¢ne §kole — 65, Srednja ekonomska — 26, Poljoprivredne i
Sumarske Skole— 22, Industrijske 1 Skola u€enika u privredi — 22, Gimnazija —
24, 1 Trgovacka i Ugostiteljska — osam. Po narodnim odborima opstina stanje
je sledece:*!

Narodni odbor Studenti Paci Godis. izdaci u din.
Krstac 1 8 300.000
Grahovo 12 18 680.000
Velimlje 16 27 1.470.000
Savnik 18 47 2.480.000
Pluzine 18 81 3.540.000
Niksi¢ 19 105 14.240.000
Srez 19 6 640.000
Ukupno 103 292 23.350.000

40 DACG. AON, f. GNO Niksi¢, Zapisnik sa XV redovne sjednice Savjeta za
prossvjetu NO grada Niksica, 23. VIII 1955, nesredena grada.

41 DACG. OSOAGTP, f. SK SKCG Niksi¢, kut. XXXIV, Neki problemi skolstva
u 1955. godini, b. br. dok.
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Nenad PEROSEVIC#

EDUCATIONAL CONDITIONS IN THE NIKSIC
COUNTY IN THE TOWN OF NIKSIC (1944-1955)

Abstract
Educational conditions in the Niksi¢ county have changed significantly during

the interval from 1944 to 1955 as opposed to the pre-World War II period. These changes
were particularly evident in the increase in number of primary, secondary and specialized
schools. In addition, during the 1948-49 school year, the Teacher Training College was
moved from Herceg Novi to Nik$i¢. During this period, the intake of the school-age
population was much higher in Niksi¢ (17%) than on the average state level (14%).
Problems with the educational system that Nik$i¢ town and country had to face were
primarily connected to the lack of funds, competent staff, facilities and teaching aids.

Key words: Montenegro, Niksi¢ county, Nik$i¢, primary education, grammar
school, Teacher Training College.

42 Mr Nenad Perosevi¢ — teaching assistant at the Study program of history at the
Faculty of Philosophy in Niksi¢.
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Sanja CALOVIC!

NASTAVNI OBLICI Il METODE U SAVREMENIM
PEDAGOSKIM PRAVCIMA

Rezime

Sa razvojem nastavne teorije i prakse stvaraju se pretpostavke i za razvoj njene
organizacione osnove. Bez obzira na vrijednost i univerzalnost razredno-predmetno-
casovnog sistema, savremeni autori pokusavaju da pronadu fleksibilnije organizacione
forme. U radu su posebno apostrofirane individualnost i samostalnost u¢enika, individualni
rad, te prednosti grupnog i kolektivnog oblika rada. Poseban dio posvecen je metodama,
odnosno nacinima i postupcima koji su po misljenju istaknutih pedagoskih mislilaca
najadekvatniji u smislu podsticanja ucenicke aktivnosti i ostvarivanja vece efikasnosti u
nastavnom radu.

Kljuéne rijeci: oblici nastavnog rada, individualni oblik rada, grupni rad, nastavne
metode.

Uporedo sa razvojem nastavne teorije i prakse razvijala se i njena
organizaciona osnova. Prekretnica u organizaciji nastave ostvarena je
uvodenjem razredno-predmetno-casovnog sistema. Bez obzira na njegovu
vrijednost i univerzalnost, ¢injenica je da pokusaji razli¢itih autora idu u pravcu
pronalazenja fleksibilnijih organizacionih formi. Imajuéi u vidu prethodno
navedeno, interesantno je sagledati problematiku istih kroz savremene
pedagoske pravce, odnosno djela njihovih najistaknutijih predstavnika.

Adolf Ferijer, zastupnik individualne pedagogije, zahtijeva preobrazaj
Skole, tj. aktivnu Skolu, koja je »funkcija« djecijih individualnosti. U » Aktivnoj
Skoli« dolaze do izraZzaja autonomija, poStovanje prirode djeteta, spontana
ucenicka aktivnost i u najSirem smislu samostalnost i samoregulacija. Temelj
aktivne Skole je spontana aktivnost koja je usmjerena na odredenu svrhu. Ako

1 Sanja Calovié,diplomirani pedagog
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je igra spontani rad, onda se za nju moze re¢i da je ona prvi oblik rada. U
igri dolazi do izrazaja individualnost, odnosno interesi i potrebe djeteta. »Ono
je zapravo samo ono $to vredi po svojim sposobnostima, po svojoj snazi i
po svojoj okretnosti, po osjecanjima ljubavi, poverenja, postovanja, uvazenja
koje znade inspirisati.« (Ferijer, 1935, str. 58). Aktivni i li¢ni rad idu prije
svega. Zavisno od uzrasta potrebno je predvidejeti vrijeme za individualni i
za kolektivni rad, s tim da se udio li¢nih radova, kako kaze Ferijer, povecava
u odnosu na »skupne konverzacije i rezimiranje u zajednici«. Vrlo rano, kod
zdrave djece javlja se volja za individualni rad.

»Preporodena narodna Skola«, takode, apeluje na licnu aktivnost
ucenika i, izmedu ostalog, praktikuje individualni rad ucenika. Li¢ni rad i
ucenicka akcija su osnov vaspitanja. Ucenik prikuplja ¢injenice u razli¢itim
izvorima-Casopisima, knjigama, pomocu ekskurzija, posjeta muzejima; vrsi
njihovu klasifikaciju 1 individualno ih preraduje.

Organizacija nastavnog rada, prema Mariji Montesori, treba da bude
takva da omogucava slobodni individualni razvitak li¢nosti svakog djeteta.
Dva osnovna metoda, odnosno nacela njena pedagogije su: podsticanje
samoaktvnosti 1 samopostovanja. Posebno istice vlastito djelovanja djeteta,
postovanje djetetove individualnosti i razvijanje njegove samostalnosti. Jedan
od prigovora koji se upucuje Montesori sistemu vaspitanja je pretjerani
individualizam. Dakle, ona domonantno naglasava samostalan, individualni
rad djeteta, a kolektivnog rada skoro da i nema. Ipak, interesantno je naglasiti
da su grupe u Montesori vrticu sastavljene od djece razliitog uzrasta i
sposobnosti, jer upravo takav sastav grupa podstiCe razvoj samosvijesti i
samostalnosti.

Djecija samostalnost je jako izraZena i kod Elen Kej. Ona kaze: »Ako
sam izvr$i neko istrazivanje, ako sam pronade greske; ako sam izmisli ono §to
zeli izvesti-i ako se pojedinosti ne ispravljaju, osim ako one uceniku uzimaju
puno vremena i stvaraju puno gresaka-ako ucenik sam trazi put i nacin rada i
izrazavanja-onda je to odgoj i obrazovanje«( Kej, 2000, str.180).

Funkcionalna koncepcija vaspitanja insistira na individualizaciji i
diferencijaciji. Takva organizacija, prema Klaparedu, potrebna je da bi se
stvorili preduslovi za ispoljavanje i razvoj razli¢itih sposobnosti kod ucenika.
» Sistem jednakih programa direktno vodi tome, da se dete prisili da radi
predmete za koje nema prirodnih sposobnosti« (Klapared, 1929, str. 27). S
tim u vezi, on u svom dijelu »Skola po mjeri« predlaze 4 modela organizacije
nastave:

-parelelne razrede- formirani su od intelektualno jakih ucenika na
jednoj, i intelektualno slabijih u¢enika na drugoj strani;

-pokretne razrede- uceniku se pruza moguénost da prati razlicite nivoe
pojedinih nastavnih predmeta;
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-umnozavanje odsjeka-omogucéavaju usmjeravanje ucenika prema
specificnim sposobnostima koje posjeduju;

-sistem biranja-upucuje na potrebu da se smanji broj obaveznih ¢asova,
te da se uvedu opcioni-izborni predmeti i broj casova prema izboru ucenika. U
pomenutim na¢inima organizacije nastave, Klapared vidi moguénost razvoja
svih ucenika. Njihovo grupisanje je izvrSeno prema sposobnostima koje
posjeduju. »Mora se racunati sa raznim individualnim sposobnostima, jer i¢i
protiv licnog tipa znaci i¢i protiv prirode« (Klapared, 1929, str. 28).

Van Klev Moris, predstavnik egzistencijalisticke pedagoske orijentacije,
smatra da u Skoli treba primjenjivati individualni rad. Egzistencijalisti
uopsSte zagovaraju individualni rad ucenika sa nastavnikom, jer se u
takvom radu ucenik uci slobodi i sti¢e sposobnost da vrsi slobodan izbor.
Grupne 1 kolektivne nac¢ine rada na kojima insistira progresivna pedagogija,
egzistencijalisti odbacuju.

Medu djecom postoje velike razlike. Teznja za individualizacijom
nastave dosla je do izrazaja u pokretu »Nova Skola, koji se smatra preteom
savremenih obrazovnih sistema. U Dalton planu nastava je diferencirana prema
interesovanjima ucenika, razvojnom nivou i tempu njihovog napredovanja.
Individualni rad je dominantno zastupljen (80%). Individualni rad uc¢enika
dosao je do izrazaja i u Vinetka sistemu; ucenici su mogli da biraju nastavne
predmete 1 sadrZaje koji ¢e uciti. U€enici su mogli da izaberu 1 metod obrade
istih.

Pored insistiranja na individualnom radu, veliki broj autora istice
pogodnosti rada u grupi i kelektivu. Ferijer u » Aktivnoj Skoli« preporucuje
manuelni rad, budu¢i da on podsti¢e razvoj u fizickom, intelektualnom
1 moralnom domenu. Ru¢ni rad omogucava saradnju i razvija smisao za
solidarnost, §to po Ferijeru omogucava dostizanje »socijalnog smisla«. Ru¢ni
rad znaci priblizavanje zivota i Skole. Po misljenju Ferijera duh uzajamne
pomoéi koji se razvije u §koli prenosi se kroz &itav Zivot. Skolski milje je
odli¢an teren za »socijalne pokuSaje«. Tu dolazi do izrazaja podjela rada i
stvarna solidarnost.

Shodno uzrastu djece postoji veliki broj djelatnosti koje ¢e se obavljati
u zajednici i1 razvijati kulturu duha. To su ru¢ni zanati-stolarski, vrtlarstvo,
loncarstvo, slobodno crtanje. Rad u zajednici dolazi do izrazaja iu pozoriSnim
komadima. Zato aktivna Skola usvaja »razred-laboratorij« ili »razred atelje«.

Djeca su upucena jedna na druge i u igri. Oni »sude i sudeni su«; iz tih
odnosa razvija se druStvenost, prijateljstvo. »Bilo je ¢itavih dana li¢nih radova
bez skupne konverzacije; bilo je takoder skupnih lekcija koje su se protegnule
na celo pre podne, jer interes ucenika bese probuden za tu vrstu delatnosti« (
Ferijer, 1935, str. 74). Sa ucenicima uzrasta od 10-12 godina treba predvidjeti
1/5 ili 1/3 vremena za kolektivni rad, a ostatak vremena za »li¢ne radove«.

141




Ferijer znacajnim smatra zajednic¢ki rad, jer takav rad razvija kod
ucenika sposobnost da kasnije individualno rade. »Naskoro su neki ucenici
razumeli §to smo od njih o€ekivali 1 bacili su se s interesom na li¢ne radove...,
ali ve¢i je deo ostao dugo vremena ne znajuci izabrati 1 zbog njih sam nastavio
rad u zajednici, nastojeci stalno da ih oslobodim za rad, koji ¢e im dozvoliti da
rade bez moje pomoci i bez pomoc¢i mojih saradnika« (Ferijer, 1935, str. 73).

U »Vedroj skoli« praktikuje se rad po grupama koje su slobodno
sastavljene. »Preporodena narodna Skola« praktikuje kolektivni rad;
grupisanje ucenika je dobrovoljno i vrsi se po predmetima i individualnim
ukusima. Podjela radnih zadataka u grupi vrSi se shodno sposobnostima
ucenika. Preporodena narodna Skola potpomaze slobodan rad izvrSen u
grupi. Rad po grupama 1 individualni rad su u saglasnosti 1 medusobno se
dopunjuju.

Elen Kej, pored naglasavanja samostalnosti i individualnosti djeteta,
istiCe znaCajnim za saradnju i razmjenu ucenika, rad u malim grupama.
»Skola kod kuée, u maloj grupi i s odabranim prijateljima nudi moguénosti za
idealnu nastavu« (Kej, 2000, str. 170).

U Funkcionalnoj pedagogiji, pored izraZzenog zahtijeva za postovanjem
individualnosti, namece se potreba razvoja socijalne svijesti kod ucenika. To
znaci dopunjavanje individualnog sa odredenim oblicima kolektivnog rada.

Mnogi sistemi u pokretu »Nova Skola« isticu kao znacajnu organizaciju
grupnog oblika rada. Tako Ovide Dekroli insistira na centrima interesovanja
1 edukativnim igrama. Nastojao je da objedini razli¢ite sadrzaje iz oblasti
prirode i drustva 1 pri tom je predvidao rad djece u grupi.

U Jena planu, Peter Peterzen je insistirao na saradnji ucenika, nastavnika
i roditelja. Svi oni, po njegovom misljenju, treba da budu povezani u jednu
zivotnu i radnu zajednicu. Izgradivanje zajednice u skoli, Peterzen predvida
kroz zastupljenost osnovnih obrazovnih formi-razgovor, igra, rad, zabava, ali
i kroz formiranje razli¢itih grupa-bazi¢ne, radne, grupe prema nivou, grupe
prema slobodnom izboru.

I Roze Kuzine, francuski pedagog, razvio je sistem tj. »metod
slobodnog rada po grupama«. U tom radu treba da dode do izrazaja razvijanje
individualnih sposobnosti ucenika, ali i njihova socijalizacija. Organizacija
slobodnog ucenickog rada po grupama osigurava saradnju uc¢enika i povoljno
uti¢e na disciplinu.

U Laboratorijsko-brigadnom sistemu nastave, koji je bio aktuelan u
SSSR-udo 1932. godine, istice se razvoj socijalne svijesti u¢enika, prvenstveno
kroz njihov samostalan rad ili rad u stalnim grupama, tzv. brigadama.
Sikinger, njemacki pedagog, razvio je »Sistem rada sa paralelnim homogenim
odjeljenjimag, isticu¢i da je rad u heterogenim odjeljenjima neadekvatan za
sve kategorije uCenika. U tom smislu, on je u okviru ovog sistema ustanovio
Cetiri paralelne homogene grupe u okviru jednog odjeljenja.
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Grupna nastava nasla je svoje mjesto i u Pedagogiji Radne Skole.
Osnovno ucenje ovog pokreta sastoji se u tome da djeca u skoli treba da
dobiju znanja, ne samo verbalnim ucenjem, ve¢ i manuelnim aktivnostima.
Kersenstajner navodi da 90% djece vise voli i cijeni prakti¢na razmisljanja,
nego knjisko uéenje koje zahtijeva razmisljanje. Skola rada preporuéuje kolu
punu dinamike, koja ima radionice, igralista, vrtove, razne sekcije, organizuje
izlozbe, priredbe, svecanosti i sl. To svakako podrazumijeva rad u zajednici.

» Ovde se ti decaci i devojc¢ice nauce da osecaju one odnose, koje izaziva
zajednicki zivot, od lica k licu, onu zavisnost malih od velikih, ali i velikih
od malih, ovde se deca uce pomagati svojima i tudima, i izlaziti im u susret,
zalosne tesiti, gladne hraniti a Zedne pojiti, umorne podizati, malodusnbim
ulivati samopouzdanje-upravo onako, kao i svojim igrama: gde zajednicki
teze zelji, gde se zajedniCki organizuju, gde se svojevoljno pot¢injavaju
potrebi«( KerSenstajner, 1923, str. 166). Cini se da prethodno navedeno vrlo
dobro odslikava sva ona preimucéstva rada u zajednici. Takav rad doprinosi
razvoju preduzimljivosti, hrabrosti za odbranu vlastitog misljenja, vlastite
volje, ali 1 stavljanje istih na raspolaganje drugima.

Novoj $koli-»Skoli rada« potrebno je §iroko polje za ruéni rad.
Ucenicima je omogucena veca sloboda, ali i saradnja. »Ovde radi slabiji pored
jaceg, 1 nalazi kod njega pomoci, ili bar moze da je nade i treba da je nade«
(KerSenstajner, 1929, str. 170). Rucni rad, shodno sposobnosti ucenika, moze
preéi i u duhovno polje rada. Skoli rada je potreban rad pojedinaca koji ¢e biti
u sluzbi njihovih »sadrugova«. Tek iz zajedni¢kog rada rada se osjecanje
zajedniCkog zadatka, odnodno osje¢anje nuznosti potCinjavanja opStim
ciljevima. To je osnova drzavno gradanskog vaspitanja po KerSenstajneru.

Pored KerSenstajnera, treba istaci opredjeljenost i drugih predstavnika
Radne skole u pogledu organizacije nastave. Hugo Gaudig zalagao se za podjelu
razreda (odjeljenja) na radne grupe; Oto Sajbner, takode, isti¢e vaspitanje
radom u zajednici kao $to je razredna. Paul Fiker je u dijelu »Didaktika nove
Skole« elaborirao nove forme i oblike rada u reformisanoj radnoj skoli. To su
oblici rada na sticanju gradiva, oblici rada na iskoris¢avanju gradiva i socijalni
oblici rada. Blonski isti¢e kolektivni rad; razred se dijeli na slabu, srednju,
jaku grupu. Grupni rad mora biti zasnovan na kolektivnom ugovoru.

U okviru Marksisticke koncepcije vaspitanja treba pomenuti rad
Antona Semjonovica Makarenka, i to prevashodno njegovu ideju kolektivnog
vaspitanja, kao jedno od osnovnih polazista njegove pedagogije. Naime,
Makarenko je smatrao da je zdrav kolektiv najbolji vaspitac djeteta. Kolektivno
vaspitanje bilo je zasnovano na radu i razvijanju osjec¢aja odgovornosti.
Trebalo je stvoriti snaznog, prekaljenog ¢ovjeka, a to je jedino bilo moguce
u kolektivu i kroz kolektiv. »Zastupao sam glediste da treba stvarati jak, ako
je potrebno i surov, odusevljen kolektiv, i polagao sam sve nade samo na
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kolektiv; moji protivnici su mi stavljali pod nos aksiome pedologije i polazili
samo od djeteta«(Makarenko, , str. 179). Jedan od najznacajnih pronalazaka
kolektiva bio je sistem tzv. kombinovanih odreda. Rad je bio organizovan
po odjeljenjima, a na ¢elu svakog odjeljenja bio je komandir, koji je biran iz
redova pitomaca. On nije imao nikakve privilegije u odnosu na ostale, §to ¢e
re¢i da su pitomci timski radili. Razvoj pojedinca bio je osnovna pretpostavka
za razvoj kolektiva 1 kolektiv je pretpostavka individualnog razvoja svakog
pojedinca.

Govoreci o radu u zajednici, i razvijanju kolektivnog duha, znacajno je
ista¢i stav Sprangera: »Pravilno je prema dru$tvu postavljen onaj koji svoje
najvise vrijednosti stavlja u sluzbu drustva, pomazuéi time njegov razvoj«
(Juri¢, 1983, str. 182). Dirkem naglasava da se vaspitanje ne odnosi samo na
razvoj individualnog organizma, nego je usmjereno prevashodno na drustvene
potrebe; vaspitanje ima kolektivnu funkciju.

»Pragmatisticka pedagogija odabira one oblike zivota i rada koji
odgovaraju mladima« (Mitrovi¢, 1976, str. 312). Vaspitanje koje se ne odvija
kroz oblike zivota predstavlja samo zamjenu za ono §to je pravo i stvarno.
Istiu da je efikasnost vaspitanja veca kada se uci u kooperaciji, i zato bi ona
trebale da postoji 1 da se razvija u Skoli.

Egzistencijalisti posebno isticu nenamjerne forme vaspitanja. Po njima
zadatak pedagogije je da pronade nove forme koje ¢e doprinositi vaspitanju
slobode i licne odgovornosti. Bolnov pod novim formama podrazumijeva
susret, apel, angaZzovanje, razgovor i savjetovanje.

»Nastavne metode se definiSu kao nauc¢no verifikovani nacini i postupci
rada nastavnika i ucenika u nastavnom procesu, kojima se obezbjeduju
optimalni uslovi za racionalnu i efikasnu nastavu, maksimalno ispoljavanje
ucenikove individualne i kolektivne aktivnosti i kompletan razvoj licnosti
ucenika«(Prodanovi¢&Nickovi¢,1980. str. 318). Sagledavajuci problematiku
nastavnih metoda kroz savremene pedagoSke pravce, moze se zakljuciti da
veliki broj autora polazi od ucenicke aktivnosti (pragmatisticka, individualna,
funkcionalna, marksisticka vaspitna koncepcija).

Dzon Djui je nastojao da reformise Skolstvo kako u sadrzajnom, tako iu
organizacionom pogledu. On potencira nastavnu metodu koja je u tijesnoj vezi
sasadrzajima, tj. nastavnim gradivom. Metod nije u suprotnosti sa gradivom,
vec je to uspjeSno usmjeravanje gradiva prema odredenim ciljevima. Metod
znaci onaj raspored gradiva koji omogucava njegovu najuspjesniju upotrebu.

»Pretpostavka da je metod nesto odvojeno povezana je sa shvatanjem
o izdvojenosti duha i naSeg ja od sveta stvari. Ovo glediste vodi formalnoj,
mehanickoj 1 usiljenoj nastavi 1 ucenju« (Djuj, 1969, str. 127).

Pitanje metode, prema Djuiu, moguce je u krajnjoj liniji svesti na pitanje
razvojnog redosljeda djetetovih moci i interesovanja. Jedini neposredni put
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koji vodi trajnom poboljSanju nastavnih metoda je usredsredivnje na uslove
koji zhtijevaju, unapreduju i provjeravaju misljenje. »Misljenje jeste metod
razumnog ucenja, ucenja koje se sluzi duhom i nagraduje ga«. (Djuj, 1969,
str.109). S obzirom da je miSljenje metod vaspitnog iskustva, sustina metoda
je istovjetna sa sustinom misljenja.

Nastavna metoda, po Djuiu, postaje funkcija aktivnosti i prirode djeteta.
Dakle, osnovna metoda nastave je »ucenje putem aktivnosti«. Kritikujuci
uobicajene Skolske metode, on kaze:«Ako ova izlaganja pruzaju suvise
jednostrano obojenu sliku uobicejenih Skolskih metoda, ovo pretjerivanje
moze bar da posluzi da razjasni ono na §to mislimo: potrebu aktivnog rada koji
pretpostavlja upotrebu materijala da se postigne cilj ako se zeli da se stvore
situacije koje normalno izazivaju probleme i podsti¢u razumno istraZivanje«.
(Djuj, 1969, str. 112). Jedan od osnovnih prigovora aktivnom metodu, je $to
ovako shvacena aktivnost, koja se sastoji u istrazivanju i eksperimentisanju,
tj. neposrednom manipulisanju sa stvarima, otezava sticanje sistematskih
znanja. Smisao aktivnog metoda je da razvija prirodnu radoznalost, aktivnost
i individualnu inteligenciju.

»Projekt metoda«, koju je wuoblicio Vilijem Herd Kilpatrik,
podrazumijeva individualan rad, ali i rad koji je organizovan u malim
grupama.

Ova metoda umjesto tradicionalne podjele na nastavne predmete, prepo-
rucuje projekte kojima se mogu obraditi razliciti sdrzaji iz oblasti prirode i
druStva. Ucenici u saradnji sa nastavnikom formuliSu odredeni problem; to
je ujedno prva etapa u radu. Potom se projektuje plan rjesavanja problema;
zatim se prema planu radi zajednicki, grupno, individualno, te se na osnovu
dobijenih rezultata izvode odredeni zakljucci. Ovakvom organizacijom rada
podstice se aktivnost i radoznalost uc¢enika, razvijaju stvaralacke sposobnosti
1 smisao za saradnju.

Nastavnik treba da ohrabruje raznovrsne postupke u nastavi, jer
insistiranje na jednoobraznim metodama intelektualno zasljepljuje ucenike i
ogranic¢ava njihove vidike.

Ferijer kaze da je dijete bi¢e svoje vrste-»sui generis«, pa su one
metode koje su dobre za odrasle lose za njega. Metoda aktivne Skole,
izmedu ostalog, mora se temeljiti na zakonima geneticke psihologije. Treba
postovati tzv. psiholoSki metod, Sto ¢e re¢i da prirodne potrebe djeteta treba
da se manifestuju iznutra ka vani. Na uzrastu od 13 do 15 godina (etapa
jednostavnih apstraktnih interesa), karakteristicna je naucna metoda koja
obuhvata cetiri sukcesivna procesa: opazanje, hipoteza, verifikacija, zakon.
Svoje mjesto u aktivnoj Skoli nasla je 1 biografska metoda, odnosno biografski
opisi u knjizevnosti, geografiji, istoriji. Nauka i moral takode mogu naci svoju
korist u biografijama.
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Ferijer istice, ipak samo jednu metodu-metodu aktivne Skole, jer su
sve druge metode samo njeni djelimicni aspekti ili oblici. »Ona je stvorena
iz zdravog razuma, intuicije i nauke. Ona se prilagoduje individualnim i
kolektivnim potrebama. Ona se plasi gotovih programa, sasvim gotove metode
1 gotovih rasporeda ¢asova« (Ferijer, 1935, str. 127).

U dijelu »Skola podobnosti«, Ferijer isti¢e da su programi i metode
samo uputstva, odnosno smjernice koje ucitelj moze da koristi sa velikom
slobodom. Upotreba novih metoda na bazi aktivnosti omogucava nestajanje
monotonije iz $kolskog Zivota. »Razumna upotreba novih metoda naposredno
stavlja vaspitata pred dva rezultata: sre¢a dece i poboljSanje njihovog
zdravlja i plodovi njihove aktivnosti spontane i ravnoteze, koja iz nje potice.«
(Ferijer, 1935, str. 89). Dijete iziskuje razliCitost postupaka u izucavanju
odredenih predmeta, viSe nego Sto trazi samu raznovrsnost predmeta. Rad
nije ograni¢en ¢asovnikom, vec¢ ciljem koji se Zeli posti¢i. Djeca su aktivna i
njihove reakcije se tokom rada mijenjaju, 1 na taj na¢in prinudavaju ucitelja
da mijenja nac¢ine svog rada. U Internacionalnoj $koli u Zenevi pokusao je
da uvede sinteticku metodu, koja vodi racuna o potrebama djece i procesu
njihovog samoizgradivanja.

»Preporodena narodna Skola« je laboratorija eksperimentalnog
vaspitanja. U njoj se odredene nove metode primjenjuju prije nego li se primjene
u drugim narodnim skolama. U njoj je nastava zasnovana na posmatranju
prirodne 1 druStvene sredine, kao 1 na eksperimentisanju u razredu i Skolskoj
laboratoriji. Klapared istice da nastavne metode , kao i nastavni programi
moraju polaziti od djeteta i njegove prirode.

Prema Buberu, predstavniku Egzistencijalisticke pedagogije, treba
insistirati na dijalogu kao osnovnoj metodi vaspitanja i nastave. Po njemu
nije dovoljno da vaspita¢ upozna ucenika kao duhovno bice, ve¢ je potrebna
neposredna komunikacija.

Predstavnici Esencijalisticko-idealisticke pedagoske orijentacije, kad
su u pitanju nastavne metode, podrzavaju rad sa tekstovima i knjigama,
pamcenje i ponavljanje. Neorealisticka esencijalisticka filozofija naglaSava
kao izuzetno znacajna najnovija saznanja prirodnih nauka, pa je u tom smislu,
osnovna metoda saznanja metoda prirodnih nauka. »S obzirom da se znanje
sastoji od ¢injenica koje se mogu posmatrati u spoljaSnjem svijetu, najvrednije
metode nastavnog rada prema esencijalistickoj pedagogiji su: posmatranje,
ekskurzije i laboratorijski radovi, uz koriS§¢enje audiovizuelnih sredstava.
Ovim metodama mogu se prikupljati ¢injenice i analizirati objektivni svijet«
(Mitrovi¢, 1976, str. 327).0sim toga, esencijalisticka pedagogija znatno
insistira na kori§¢enju metoda matematicke logike, logicke analize, te primjeni
teorije informacija i kibernetickih metoda.

L.N. Landa isti¢e da se primjenom kiberneti¢kih metoda mogu rijesiti
brojna tradicionalna pedagoska pitanja. Rije¢ je o uvodenju novih metoda
u pedagogiju, Cija ¢e je primjena uciniti strozijom i egzaktnijom naukom.
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Osnovni zadatak kibernetike odnosi se na razradu nacina optimizavije ucenja.
Ovaj zadatak se rjeSava primjenom kvantitativnih metoda, koje smanjuju
subjektivizam procesa upravljanja, odnosno donosenja pedagoskih odluka.
Pored kvantitativnih, za pedagogiju su znacajni i strukturni metodi.

Od velikog znacaja za pedagogiju je i metod kibernetickog modeliranja.
Modeliranjem se otkrivaju nedostaci u naSem znanju o odredenim pojavama,
Sto ¢e re¢i da modeliranje nastavnikove djelatnosti omogucava dublje
shvatanje zakonitosti nastavnog procesa.

Neotomisti isticu da su metode nastavnog rada usavrSene, ali nijesu
adekvatno podredene vaspitnom cilju. To je po njima slabost danasnjeg
vaspitanja. »Vaspitanje se prema ovom konceptu, mora ¢vrsto povezati sa
krajnjim ciljem Covjekovog Zivota i prema njemu podesiti sredstva i metode«
(Mitrovi¢, 1976, str. 340).

Lenjin, u svojim raspravama o vaspitanju istice da je osnovni metod
za izgradivanje svestrano razvijenih ljudi, ali 1 za povecanje druStvene
proizvodnje, povezivanje nastave sa proizvodnim radom. Odgovaraju¢i na
pitanje »kako treba uciti«, on kaze da svaki korak aktivnosti u $koli, odnosno
svaki korak u vaspitanju, obrazovanju i ucenju treba povezati sa borbom
radnog naroda protiv eksploatatora. U socijalistickom vaspitanju rad mora
biti sredstvo, polazna osnova i metod za razvoj svestranih li¢nosti.

Marksisti umjesto metoda koje su usmjerene na razvoj receptivnih
sposobnosti, a koje je razvijala »Skola dresure, Skola bubanja«, insistiraju
na primjeni metoda koje razvijaju kriticko, dijalekticko i stvaralacko
miSljenje. Esplicitno se skrec¢e paznja na princip svjesnog usvajanja znanja.
Dakle, i u kontekstu komunistickog vaspitanja naglaSava se aktivan nacin
ucenja, ucenja putem rasudivanja i rjesavanja problema.

Povezanost sa radom i zivotom radnih masa otjelotvoren je, kako u
sadrzajima, tako i u oblicima, metodama i putevima vaspitanja i obrazovanja.
Radne akcije, dobrovoljni rad, takmicenja 1 drugi oblici podsticanja treba
da se koriste u ostvarivanju obrazovnih zadataka. Lenjin je vaspitni rad i u
organizacionom smislu povezivao sa zahtjevima socijalisticke zajednice, tj.
perspektivom komunistickog poretka. » Sa nau¢nog, marksistickog gledista,
punovrijedna licnost moze se formirati samo u druStvenim odnosima koji
obezbjeduju uslove za slobodan i svestran razvitak svakog pojedinca, pa stoga
grupa i kolektiv predstavljaju osnovne i najprirodnije metode vaspitanja i
formiranja li¢nosti« (Mitrovi¢, 1976, str. 377).

Radna Skola je verbalne metode zamjenila modeliranjem, izletima
u fabrike i radionice, radom u Skolskoj basti. Prema KerSensStajneru rad je
najbolji metod koji moze zahvatiti »dusu djeteta u skoli« (Zlebnik, 1962, str.
222). Radni metod je potreban, jer vecina ljudi radi rukama, a ne intelektualno.
On je namjenjen eksploatisanim slojevima drustva. Medutim, poznato je da
su odredene koncepcije radne skole neujednacene. Tako su njeni predstavnici
u radu vidjeli nastavni princip, metod, sredstvo ili cilj vaspitanja.
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U radu su, na izvjestan nacin, grupisani pogledi odredenih mislilaca
shodno njihovoj oprijedjeljenosti za odredene oblike nastavnog rada.
Naime, posebno je apostrofirana na jednoj strani ucenicka individualnost 1
samostalnost, te individualni u€enicki rad; na drugoj strani sintetizovane su
one pedagoske koncepcije koje isti€u prednosti grupnog 1 kolektivnog rada.
Poseban dio posvecen je metodama, odnosno nac¢inima i postupcima, koji supo
misljenju istaknutih pedagoskih mislilaca, najadekvatniji u smislu podsticanja
uceniCke aktivnosti 1 ostvarivanja vece efikasnosti u nastavnom radu. Nije
potrebno posebno govoriti o povezivanju i komplementarnom dopunjavanju
organizacionih oblika, te polimetodizmu u nastavi. Individualni korespondira
sa grupnim radom; oblici nastavnog rada zajedno sa metodama, sredstvima,
nastavnim objektima ¢ine organizacionu osnovu nastave. Tek povezivanjem
istih sa nastavnim sadrZajima moZemo govoriti 0 nastavi u njenom totalitetu.
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Sanja CALOVIC?

MODES OF TEACHING AND METHODS
IN MODERN PEDAGOGICAL THEORIES

Abstract

Development of both teaching theory and practice appears to be a precondition
for the development of its organizational basis. Regardless of the value of the class and
subject based teaching system, contemporary authors are trying to find more flexible
organizational forms. The core of the process is now individuality and autonomy of a
student, individual, group and collective work with all their advantages. A special place
is given to methods, i.e. techniques and practices which are, according to distinguished
pedagogues, the most adequate means when it comes to encouraging students to participate
actively in the teaching process thus increasing its efficiency.

Key words: modes of teaching, individual work, group work, teaching methods.

2 Sanja Calovié, graduate pedagogue
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Dragana VUJICIC!

PRINCIPI AKTIVNOG UCENJA KROZ
RAZLICITE PEDAGOSKE PRAVCE

Rezime

Aktivno ucenje je nastalo kao suprotnost stare,transmisione $kole, koja je samo
prenosila znanja na ucenika i posmatrala ga kao pasivnog primaoca tih znanja. S
druge strane, aktivno ucenje kao koncepcija je nastalo kao potreba da se nesto vazno
mora mijenjati, i zbog toga je Skolsko ucenje napamet zamijenjeno aktivnim uéenjem,
participacijom, kooperacijom, $to znaci da je takvo ucenje posmatralo ucenika kao
aktivnog faktora. Da bi shvatili ¢itavu koncepciju napravili smo komparativnu analizu sa
modernim pedagoskim pravcima.

Kljucéne rije¢i: akivno ucenje, polozaj u¢enika, komparacija.

Aktivno ucenje, i uopste aktivna Skola, se zasnivaju na koncepciji koja
je usmjerena na dijete , koja tretira dijete kao cjelovitu li¢nost, a ne kao samo
1 iskljucivo ucenika, i u nastavnom procesu angazuje sve aspekte njegove
liénosti.

Osnovne karakteristike aktivnog ucCenja, tj. princip na kojima pociva
cjelokupna koncepcija su:

* Ne mora postojati cjelovit , unaprijed fiksiran plan i program , nego
viSe neka vrsta orjentacionih planova i programa , ili jedan obavezni dio
programa i dio koji je fleksibilan i varira u zavisnosti od konkretnih uslova
nastave kao 1 djecijih potreba i interesovanja;

* Polazi se od interesovanja djece i ucenje se nadovezuje na ta
interesovanja;

 Svako ucenje se povezuje sa prethodnim ucenjem i li¢nim zivotnim
iskustvom djeteta;

1 Vujaci¢ Dragana, diplomirani pedagog
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» Motivacija za ucenje je licna (unutrasnja );

* Promijenjena je uloga nastavnika i on postaje pomaga¢ u nastavnom
procesu .

Cilj aktivne skole jeste razvoj licnosti i individualnosti svakog djeteta,
a ne samo usvajanje nekog Skolskog programa. Kao primarno, aktivno u¢enje
istice zadovoljstvo djece preduzetim radnjama, napredak djece u odnosu na
pocetno stanje, motivisanost, saradnju, zainteresovanost, razvoj li¢nosti i
kooperativnost.

Analiziraju¢i principe aktivnog ucenja vidimo da je ova koncepcija
ideje crpila iz razli¢itih pedagoskih pravaca i djela njihovih osnivaca.

U narednom tekstu pokusa¢emo da napravimo komparativnu analizu
principa aktivnog ucenja kroz razli¢ite pedagoske pravce.

Aktivno ucenje, kao pravac i koncepcija, javilo se kao pokuSaj
prevazilazenja nedostataka stare, tradicionalne Skole. Verbalno prenoSenje
Cinjenica od strane nastavnika i ucenje napamet, a kasnije samo puka
reprodukcija naucenog su glavni razlozi zbog kojih je tradicionalna Skola
bila kritikovana. Kao pokusaj prevazilaZenja tih nedostataka javlja se aktivno
ucenje, koje u prvi plan stavlja dijete kao individuu, kao svijet za sebe, sa
svojim potrebama i interesovanjima koji postaju primarni u cjelokupnom
nastavnom procesu.

Sve ideje koje predstavljaju temelj aktivnog ucenja , svoje korijene
imaju u idejama pedagoskih klasika i pravcima koje su oni sami zasnovali.
Zahvaljuju¢i naprednom i izmijenjenom pogledu na dijete , oni su se
suprostavljali starim idejama, a i dali svoj doprinos razvoju pedagogije kao
nauke 1 pomogli joj da zauzme mjesto koje joj danas pripada .

Pravac koji se javio kao suprotnost Herbartove pedagogije , koja je bila
usmjerena na formiranje djeteta prema apstraktnom idealu odraslog covjeka,
bio je pragmatizam , koji ima mnogo sli¢nosti sa koncepcijom aktivnog
ucenja .

Najistaknutiji predstavnik ovoga pravca bilo je Dzon Djui, koji u svojim
radovima ostro kritikuje staru Skolu, jer ne poznaje ucenika ,i ne vodi racuna
o njegovim interesima, kritikuje odvojenost skole od Zivota , neefektivnost
nastave itd. Suprotno postoje¢em vaspitanju Djui je istakao nove ideje, kao
Sto su :

* Veza Skole sa zivotom

* Razvijanje aktivnosti u nastavi

» Uvazavanje individualnih interesa.

Imajuéi u vidu ove pedagoske ideje Djuija, mozemo sa sigurnoscu reci
da su pedagogija pragmatizma i koncepcija aktivnog ucenja veoma sli¢ne i da
na slican nac¢in posmatraju uc¢enike, kao i to da imaju sli¢nu predstavu o tome
kako bi trebao da teCe nastavni proces .
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Cjelokupan pravac pod nazivom pedagogija pragmatizma napusta
verbalna rjeSenja, precuzno utvrdene principe i zatvorene sisteme, i okrece
se konkretnome, Cinjenicama i akciji. I pragmatizam i aktivno ucenje nijesu
podrzavali verbalno prenosenje naucnih ¢injenica od strane nastavnika , kao
ni ucenje napamet bez razumijevanja koje se ocekivalo od ucenika , ve¢ su
pokusali da na sebi svojstven nacin pokazu da ipak djeca najbole mogu sebi
da kreiraju programe po kojima ¢e uciti, samo ako je nastavnik dovoljno
osposobljen i voljan da oslusne djecije zahtjeve. Upravo iz ovakvog pogleda
na dijete obije koncepcije su zasnovale i svoje principe.

I pragmatizam i aktivno ucenje u prvi plan stavljaju akciju kroz koju
dijete stice iskustvo, a saznanje i inteligenciju smatraju mo¢nim oruzjem u
rjeSavanju nastavnih i zivotnih problema. Saznanje istine prema Djuiju je
rjeSavanje problema koje se mora oslanjati na nau¢ni metod , odnosno mora
prolaziti kroz sljedece faze, a to su : 1. definisanje problema, 2. posmatranje
pojava kojima problem pripada, 3. formulisanje hipoteza, 4. predvidanje
posljedica, 5. provjera rjesenja.

Mada je jedan od principa aktivnog ucenja postupnost u rjeSavanju
problema, u cilju sticanja $to temeljitijeg znanja , ono nije insistiralo na
postipnosti koju je zahtijevao Djui, i koja je strogo naucna, ve¢ aktivno ucenje
propagira postupnost koja je bliza djeci i koju usmjerava i vodi nastavnik, a
koja nije kruto definisana i mora proc¢i kroz sve naucne faze. Kroz proces
ucenja u aktivnoj skoli djeca se vode polako i onim tempom i redosljedom
koji odgovara njihovom uzrastu i potencijalima, stoga je jedan dio programa
u aktivnoj skoli fleksibilan i dopusta se djeCijim interesovanjima da ga
kreiraju.

Ali 1 aktivno ucenje i pragmatizam smaraju, tj. podrzavaju stav
da saznanje neCega predstavlja transformaciju neodredenog iskustva u
odredeno.

Samo takvo saznanje, koje se nadograduje na ono Sto je prethodno
nauceno , i1 zajedno sa tim gradi sistem, je funkcionalno i trajno i moze se
koristiti u rjesavanju buducih problema. Takode, ove dvije koncepcije smatraju
da se takvo znanje moze steci kroz postupnost i da se ne smije razdvajati od
prakse.

Sa sigurnos¢u mozemo rec¢i da obadvije koncepcije posmatraju nauku,
saznanje i praksu zajedno, kao funkcionalno jedinstvo, koje je povezano sa
djecijim zivotom. U ovoj konstataciji se ogleda zajednicka teznja da se izvrsi
integracija individue sa spoljasnjim svijetom.

Kao jedinstven cilj obadvije koncepcije namece se da i za pragmatizam
1 aktivno ucenje vazi, da je cilj u sljede¢em: samorealizacija licnosti .

A samorealizacija licnosti, koju podrzavaju obije koncepcije, se ogleda
u njegovanju, razvijanju i kultivisanju individualnih razlika medu djecom, jer
su one jedan od glavnih puteva progresa, jer je njihov razvoj neophodan za
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samorealizaciju i izvor je djecijeg razvoja i napretka. Stoga odbacuju klasic¢an
pristup vaspitanju, koji insistira na razvijanju sposobnosti da se govori o
stvarima , zanemarujuci pri tom sposobnost da se radi sa stvarima, jer djeca
stvari mogu razumijeti na osnovu njihovog porijekla 1 funkcije. Jedina djecija
stvarnost je iskustvo, a smisao vaspitanja je da poboljsa iskustvo .

Pragmatizam nema precizno utvrdenih ciljeva 1 vrijednosti, $to bi se
moglo rec¢i i za aktivno ucenje, ali ipak u oba slu€aja postoji ideal koji se zeli
dosti¢i, tako da se sve aktivnosti kre¢u u pravcu koji obecava najbolji razvoj,
1 u ovome se ogleda dobra strana fleksibilnosti oba pravca .

Jos jedna stavka, koja ova dva pravca ¢ini veoma sli¢nim, je obostrano
naglasavanje znacaja interakcije, kao znaCajnog sredstva za interpretaciju
iskustva.

Jasno je da i pragmatizam i aktivno u€enje veliku paznju poklanjaju
ucenikovom interesu, takode i aktivno ucenje i pragmatizam predstavljali su
novinu ,suprotnost neCemu S$to je do tada vazilo, jer kritikuju tradicionalne
koncepcije enciklopedijske nastave koja tezi da uceniku pruzi Sto veci
broj nauc¢nih Cinjenica i koja stavlja kvantitet prije kvaliteta, a sve to vodi
formalizmu. Dakle, i pragmatizam i aktivno ucenje sadrzaje potCinjuju
djecijim interesima, spontano$c¢u 1 slobodnoj inicijativi .

Stoga bi se kao tacke dodira ove dvije koncepcije mogle navesti sljedece
tvrdnje:

* Inteligencija se najuspjes$nije razvija u iskustvu i kroz rjeSavanje
problema, te bi stoga uCenje u procesu nastave trebalo da ima vise oblik
rjeSavanja problema, nego li usvajanja gotovih sadrzaja iz knjige ili
nastavnikovog predavanja;

» U vaspitanju bi trebalo uvazavati ucenikove interese, Sto zahtjeva da
nastavnik bude vise savjetnik nego li autoritet ili predavac;

« Efikasost vaspitanja je veca ako se uci kroz interakciju 1 kroz
kooperaciju;

* Vaspitanje je najtjtSnje povezano sa demokratijom, jer samo ona
obezbjeduje slobodu ideja i razvoj licnosti .

Kao suprotnost i opozicija pragmatizmu javila se nova filozofska
koncepcija vaspitanja, ato je esencijalisticka pedagogija.Sama esencijalisticka
pedagogija ima veliki broj zamjerki na pragmatizam koji je po mnogo ¢emu
slican aktivnom ucenju, a tacke razmimoilazenja esencijalizma i pragmatizma,
a mozemo slobodno re¢i i koncepcije aktivnog ucenja su najsazetije receno u
sljede¢em: §to odreduju obim nastave na osnovu neposrednih potreba i zelja
ucenika , S§to nemaju jasno utvrdene ciljeve vaspitanja, da izgraduju Citav
nastavni proces na subjektivnim iskustvima ucenika, da precjenjuju ucenicka
iskustva itd. Za esencijaliste postoje tacno utvrdene vaspitne vrijednosti
prema kojima se ¢ovjek mora upravljati i njih uenik mora upoznati .
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Medutim, u ovom dijelu se ne mozemo sloziti sa esencijalistima, jer su,
ipak, ucenici ti kojinajbolje Znaju $ta Zele, Sta mogu i koliko mogu da savladaju.
Koncepcija aktivnog ucenja, ipak, uceniku ne pruza potpunu, apsulutnu
slobodu prilikom izbora sadrzaja, ve¢ ipak osluSkuju¢i ucenikove potrebe
nastoji da napravi nastavne programe, jer jedan od principa aktivnog ucenja
je ito da se uceniku da sloboda da sam izabere i nauci gdje je granica.

Ipak, esencijalisti se slazu sa tim da su interesovanja ucenika, kao i
razlike medu njima, sustinske, ali ne mogu 1 ne smiju biti uvaZene u toj mjeri
da se stave iznad sadrzaja obrazovanja. I aktivno ucenje i esencijalisti se slazu
da ucenike treba zainteresovati u nastavnom procesu, ali esencijalisti smatraju
da sloboda u obrazovanju ne moze biti sredstvo, ve¢ cilj .

Ono u ¢emu se ogleda velika razlika izmedu esencijalizma i principa
aktivnog ucenja jeste pogled na dijete, gdje esencijalisti dijete gledaju kao
minijaturu Bozijeg duha i svijesti, dok aktivno ucenje dijete posmatra kao
jedinku, individuu koja je sama po sebi jedinstvena i neponovljiva.

Ono §to bismo takode mogli nazvati tatkom razmimoilaZzenja esencij-
alizma i aktivnog ucenja jeste teza da esencijalisti propagiraju strogo utvrdene
1 odredene programe u kojima bi se izu¢avala knjizevnost, istorija, strani jezici
ireligija, dok potpuno suprotno tome principi aktivnog uc¢enja kazu da postoji
samo jedan dio programa koji je strogo odreden i koji se mora ispostovati,
a drugi dio programa je fleksibilan i ostavlja se moguénost djeci da shodno
svojim interesovanjima sami odaberu sadrZaje koji im odgovaraju i koje zele
dauce .

Kada je rije¢ o nastavnim metodama takode postoji raZzmimoilaZenje
esencijalizma sa principima aktivnog ucenja, a ogleda se u tome da esencija-
lizam propagirarad sa tekstom, knjigama, uznuzno ponavljanje i zapamcivanje.
Najveca zamjerka ovoj konstataciji je Sto se zalaze za monometodizam,
koji nikada ne moze dati najbolje rezultate, kao u slucaju kad se koristi vise
metoda.

Kada je rijec o izboru sadrzaja, esencijalisti se zalazu da djeca moraju
da uce isklju¢ivo naucno potvrdena i zasnovana znanja, da bi mogli da
stvaraju sistem znanja koji je ¢vrst, trajan 1 konstantan. Ni aktivno ucenje se
ne razlikuje po ovom pitanju mnogo od esencijalizma, i takode se slaze da
djeci treba dati ona znanja koja su trajna i konstantna, ali put do takvog znanja
je razli¢it kod ove dvije koncepcije, jer u esencijalizmu nastavnik nudi gotovo
znanje djeci koje oni samo treba da memorisu, dok kod aktivnog u¢enja djeca
se trude da kroz razli¢ite problemske situacije sama dodu do saznanja.

Oba pravca se zalazu da posebno vrijeme i trud treba posvetiti razvijanju
intelektualnih funkcija kod djece, da bi kasnije bila u moguénosti da prakti¢no
koriste steCeno znanje.

I ono $§to je bitno naglasiti jeste da i jedna i druga koncepcija imaju
slican pogled na ulogu nastavnika u nastavnom procesu, gdje ga vide kao
predavaca, organizatora i animatora.
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U uslovima kapitalizma religija je Cesto bila sastavni dio vladajuce
ideologije, te je crkva vrSila veliki utuicaj na sve segmente drustva, pa i na
vaspitanje i obrazovanje. Jedan od najbitnih djelovanja crkve ogleda se u zelji
da maksimalno za sebe sacuva pravo organizacije opSteobrazovnih 1 drugih
vaspitno — obrazovnih institucija. Snaga djelovanja religioznih 1 crkvenih
grupa mozda se najsnaznije ogleda kroz pedagoski pravac neotomizam .

Neotomisti smatraju da Covjek ne moZe postati covjekom ukoliko
ne nauci znanja do kojih su dosle prethodne generacije. Cilj vaspitanja je
formiranje li¢nosti koja ¢e biti sposobna da razvija one moci koje je €ine
covjekom. A pod li¢noS¢u neotomisti podrazumijevaju duhovnu cjelinu 1
nezavisnost Covjeka.

Neotomisti slobodu covjeka posmatraju kao prirodno odredenje
covjeka 1 nesto Sto se nalazi u njemu samom, a vaspitanje mu moze pomoci
da dostigne taj ideal. Tako 1 aktivno ucenje posmatra dijete kao slobodno, koje
je sposobno da samo na pravi nacin sebi odredi put do te slobode, ali samim
tim se uci da odredi i postavi sebi granice.

Druga bitna odrednica ¢ovjeka prema neotomistima je individualnost,
kao 1 kod aktivnog u€enja, gdje se jasno naglasava stav nuznosti poStovanja
malog univerzuma zvanog dijete.

Prema neotomistima dispozicije koje treba razvijati kod djece su ljubav
prema istini, Zelju za saznanjem, ljubav prema dobrom i pravi¢nom, gdje
vidimo da se naglaSava razvoj onih osobina koje pomazu da se crkva i druga
religiozna drustva odrze na samom vrhu i ne dozvoli se ljudima da sumnjaju,
dok na drugoj strani aktivno ucenje istice sumnju u prvi plan, jer samo tako
djeca mogu saznati i razvijati kod sebe Zelju za saznanjem. Neotomisti takode
kritikuju svaki pravac koji se odnosi kriticki prema istini 1 smatra da djecu
ne treba uciti da stalno provjeravaju istinitost postoje¢ih znanja, jer bez
povjerenja u istinu nema uspjeha .

Neotomisti smatraju da na proces vaspitanja uti¢u brojni faktori kao
Sto su crkva, u prvom redu, porodica, okruzenje itd. Uloga Skole pri tom,
jeste da se koncentriSe isklju¢ivo na davanje znanja i razvijanje intelektualnih
sposobnosti. Sa ovom konstatacijom se aktivno ucenje ne bi moglo sloziti, jer
ovakav jednostran pogled na skolu jednostavno nije ispravan.

Takode neotomisti na nastavni proces gledaju jednostrano i smatraju ga
samo procesom razvijanja znanja i intelektualnih sposobnosti .

A naSa najveca zamjerka i tacka koja stavlja veliki znak nejednakosti
izmedu neotomisticke koncepcije i principa aktivnog ucenja jeste to Sto
neotomisti dijete posmatraju kao subjekt nastavnog procesa, koji samo uci,
a zadatak nastavnika je da ga nauci kako da uci. Jasno smo protiv ovakvog
shvatanja u kome neotomisti istupaju protiv shvatanja u¢enika kao objekta
nastave, suprostavljajuci se ucenju koje ucenika posmatra kao objekta nastave,
1 glavnog principa ili faktora nastave i zahtjevaju vodecu ulogu nastavnika .
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[ako imaju ovako strog nacin na koji posmatraju ucenika, ipak
zahtijevaju da se tokom nastavnog procesa licnost ucenika mora postovati i
duboko su ubijedeni u razvoj njegovih sposobnosti.

Sloboda i izbor su put kojim ¢ovjek postaje covjekom.? Ovakav stav
je karakteristiCan za pravac egzistencijalizam . Po mnogo ¢emu se slazu
egzistencijalizam 1 aktivno ucenje, a to je, prije svega, mogucnost da ucenik
sam bira, u ¢emu se ogleda njegova sloboda, koju oba pravca postuju i
smtraju da je njeno guSenje uzaludan posao koji ne moze dati rezultate, jer
je ideja slobode najtjeSnje povezana sa ljudskim integritetom. Sloboda se
mora isticati 1 propagirati nasuprot svakom integritetu, jer svaki autoritet
osujecuje samoodredenje licnosti 1 sprecava razvoj. A u osnovi slobode za
koju se zalazu ova dva pravca jeste mogucénost samostalog izbora 1 aktivnog
djelovanja pojedinca koji bira.

Kao 1 pripadnici pravca aktivnog ucenja, tako 1 egzistencijalista
naglasavaju vaznost djelovanja na emotivnu sferu licnosti, jer jednu od glavnih
uloga u formiranju li¢nosti ima samoodredenje 1 samosaznanje, kao 1 svi oni
dozivljaji i sve ono $to djeluje na emotivnu sferu ¢ovjeka .

Ono $to je bitno naglasiti jeste da egzistencijalisti naznacavaju ulogu i
znacaj dijaloga u nastavnom procesu, kao i aktivno ucenje, jer dijalog je jedan
od nacina putem kojeg je moguce razmjenjivati iskustva. Naglasavaju ulogu
nastavnika koji treba da podsti¢e individuu i da je ne ograniava u izboru.
Takode jedna od znac¢ajnih slicnosti je $to 1 jedni 1 drugi insistiraju na $koli koja
je individualno usmjerena, dok egzistencijalisti odbacuju grupne i kolektivne
nacine rada, za razkiju od pripadnika aktivnog ucenja koje u relativno velikoj
mjeri zastupa grupni i kolektivni nacin rada tokom nastavnog procesa .

Covijek nije pasivni objekat na koga djeluje sredina i spoljasnji uticaji,
ve¢ je Covjek aktivno bice 1 aktivni saradnik svog razvoja. U ovoj tezi
najsazetije je istaknuta glavna teza marksisticke pedagogije. 1z navedene
tvrdnje jasno mozemo zakljuciti da Marks 1 ostali predstavnici ovoga pravca ne
negiraju uticaj nasljeda na razvoj jedinke, ali takode odaju znacajno priznanje
sredini, tj. uslovima i okolnostima koje ¢ovjek sam sebi stvara. Ova teorija ne
zanemaruje naslijedene dispozicije kao osnovu razvoja sposobnosti ,ali smatra
daiprimarnuulogu daje ljudskoj individualnoj aktivnosti, kao i aktivno ucenje.
Shvatajuéi znacaj vaspitanja kojim je moguce mijenjati jedinku, razvijati je
u novom, boljem smjeru, marksisti kazu da je cilj vaspitanja razvoj svestrane
licnosti. Zbog znacaja vaspitanja koga su bili svjesni predstavnici ovoga
pravca, uvode novine, kao §to su: obavezno, opSte i besplatno vaspitanje i
obrazovanje; odvajanje crkve i Skole, demokratizacija vaspitanja .

Kao §to smo naglasili, cilj vaspitanja u marksistickoj pedagogiji je
svestrani razvoj licnosti, ali 1 u njemu postoje odredene granice, a one su te da
se pod ovim pojmom podrazumijeva razvoj ¢ovjeka koji je sposoban za umni

2 Vidi «Moderni tokovi komparativne pedagogije « , D. Mitrovi¢ , str.363.
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i fizicki rad, koji je nosilac visokih moralnih vrijednosti, a takode i kulturnih
i estetskih vrijednosti, a takvog covjeka je moguce razvijati samo u strogo
organizovanom socijalistickom druStvu .

Kao 1 aktivno ucenje, tako i marksizam, veliku ulogu i znacaj daju
intelektualnom vaspitanju , Sto je jedan od uslova opstanka u drustvu koje se
stalno mijenja. Moglo bi se re¢i da obije koncepcije shvataju da je intelektualna
aktivnost sastavni dio sveukupne ¢ovjekove aktivnosti, Sto odmah ukazuje na
potrebu razvoja na intelektualnom nivou. Kao glavni faktor intelektualnog
razvoja marksisti vide Skolu, Sto nije daleko od glediSta aktivnog ucenja,
preciznije govoreci nastavu kroz koju se najorganizovanije ostvaruju zadaci
intelektualnog vaspitanja. Krajnji zadatak intelektualnog vaspitanja je
stvaranje nau¢nog pogleda na svijet.

Ono $to bi se iz danaSnje pozicije moglo naglasiti kao zamjerka
marksistickoj pedagogiji, jeste zalaganje za klasno obiljeZeno vaspitanje .

Jasno je da se marksizam 1 aktivno uenje slazu u nekim osnovnim
nacelima kada je vaspitanje u pitanju, ali je evidentno da je marksizam
koncepcija koja naglaSava znac€aj formiranja jedinke koja sluzi druStvu i koja
je u sluzbi razvoja i napredovanja samog socijalistickog drustva, §to se ne
bi nikako moglo re¢i za aktivno ucenje kao koncepciju koja sve podreduje
jedinki 1 njenim Zeljama, moguénostima i interesima.

Novo vaspitanje koje je po svom karakteru predstavljalo reakciju
na sve ono S§to je propagirala stara Skola , kojoj se najceS¢e zamjeralo $to
odvaja Skolu od zivota, koja je isticala dominaciju intelektualizma na Stetu
fizickog 1 afektivnog razvoja djeteta, i1 koja ¢e svoje ideje traziti u idejama
individualistickog razvoja covjeka, bila je funkcionalna pedagogija.
Funkcionalno vaspitanje se koristi kao izraz da bi se oznacilo vaspitanje koje
se zasniva na razvoju mentalnih interesa, tj. funkcionalno vaspitanje je ono
koje potrebu djeteta i njegov interes ostvarenja nekog cilja uzima kao glavnu
pokretacku snagu koja je inicijator cjelokupne djetetove aktivnosti. Tako i
principi aktivnog ucenja kazu da je djeciji interes jedan od glavnih pokretaca
djeteta i da u skladu sa njim treba i pravilno je kreirati nastvni proces, jer se
smo tako moZe ostvariti potuna zainteresovanost djeteta za ono §to se uci i
njegova mentalna aktivnost se moze aktivirati u potpunosti. I aktivno ucenje
1 funkcionalna pedagogija se za Siroke moguénosti saradnje djece tokom
nastavnog procesa i na razmjenu iskustava, takode podrzavaju samostalnost
ucenika, kao 1 aktivno ucenje kroz kooperaciju u nastavnom procesu. Za
oba pravca je karakteristicna i specificna uloga nastavnika koja je znatno
modifikovana, tako da je nastava u kojoj je nastavnik dominantan zamjenjena
ucenjem ucenika. Jasno je da je sada uloga nastavnika da samo pomaze djeci u
procesu ucenja i da ih zainteresuje, tj. da probudi Zelju za znanjem u njima.

MoZemo za oba pravca rec¢i slobodno da se vode maksimom ,,vratimo
se djetetu”, i poklanjaju mu onoliko paznje koliko dijete trazi i1 koliko mu
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treba, jer Citav vaspitno — obrazovni proces potcinjavaju interesima djeteta i
shodno tome njegovim moguénostima.

Kao veoma pozitivnu ideju funkcionalne pedagogije moramo naglasiti
ideju paralelnih razreda, Ciji je zadatak da ucenik napreduje brze u onim
oblastima koje mu bolje idu 1 koje ga viSe interesuju, a da u isto vrijeme ne
zaostaje iz onih oblasti u kojima je slabiji. ova tekovina je na neki nacin slicna
organizaciji koju propagira aktivno ucenje koje se trudi da djeci nudi vise
znanja iz onoh oblasti koje ga u datom trenutku vise zanimaju, jer ¢e znanja
koja nijesu nametnuta biti trajnija .

Jos jedna tacka po kojoj su ova dva pravca sli¢na jeste Klaparedova
,.Skola po mjeri“ i u kojoj on isti¢e znacaj opcije, odnosno moguénost izbora
sadrzaja za ucenje, kao i Sto kod aktivnog ucenja postoji dio programa koji je
fleksibilan 1 koji se kreira prema interesima djece .Time se znatno povecava
mogucénost za individualno napredovanje ucenika .

Ono §to bismo naglasili za ova dva pravca jese isto shvatanje pojma
aktivnosti djece, pod kojim ne podrazumjevaju samo fizicko angazovanje
koje je vidljivo golim okom, ve¢ aktivnost koja angaZzuje mentalne funkcije,
aktivnost koja podrazumijeva da dijete povezuje ono $to je ve¢ naucilo sa
novim i na taj nacin da gradi sistem znanja, aktivnost u kojoj dijete shvata
ono sa ¢ime radi i mogucnosti je da svoja znanja primjenjuje na rjesavanje
konkretnih problema .

Jo§ jedan znaCajan momenat funkcionalne pedagogije jesu etape
vaspitnog procesa u aktivnoj skoli, a to su:

* Budenje potrebe interesa time Sto se dijete stavlja u poziciju da samo
proizvede tu potrebu,

* [zazivanje prave reakcije radi zadovoljenja ove potrebe .

Iz navedenog bi mogli zakljuciti da je koncepcija aktivnog ucenja
pazivljo sakupljala ideje iz razlicitih pravaca i na tome gradila svoje stavove.
Na prvom mjestu koncepcija aktivnog ucenja stavlja dijete i njegove potrebe
1 interese i shodno tome planira Citav vaspitno — obrazovni proces. Sve svoje
principe temelji na maksimi da je dijete objekt vaspitno — obrazovnog procesa
i da kao takvo ne smije i ne moze doci u poziciju da se njegove potrebe
zanemaruju.

Mogli bi re¢i da aktivno ucenje predstavlja originalnu sintezu nekih
gledanja na dijete i ucenje koja su obeljezila duh posljednjih dekada. Svakako
da aktivno ucenje ne predstavlja pokusaj revitalizovanja takvih pokreta ili
ideja, ve¢ sasvim nov pristup nastao na kritickom preispitivanju tih ideja.

Dakle, razli¢iti oblici ucenja angazuju razliite mentalne procese.
Oni oblici koji angazuju kreativnost, povezivanje znanja, primjenu znanja,
samostalnost, inicijativu sa pravom mozemo nazvati aktivnim metodama koje
propagira aktivno ucenje .
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Dragana VUJICIC?

PRINCIPLES OF ACTIVE LEARNING THROUGH
DIFFERENT PEDAGOGICAL THEORIES

Abstract

Active Learning appeared as an opposition to old, transmissive school, which
was only transmitting fixed bodies of information toward preparing students, who were
just sitting and passively receiving information. On the other hand, active learning as a
learning principle has emerged as ‘the need for change’ in our schools, and because the
old-fashioned models of education such as pointless ’Learning by Heart’ etc. have to
be changed with an active, participative, cooperative learning where the student takes
an active role. To understand the whole conception of active learning, a comparative
analysis with modern pedagogy theories was made.

Key words: active learning, pupil level, comparison

3 Vujaci¢ Dragana, graduate pedagogue
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Snezana JOVANOVIC

TRANSFORMACIJA BIS-A NA UNIVERZITETU CRNE GORE U
SKLADU SA BOLONJSKOM DEKLARACIJOM

Profesija bibliotekarstva, koja se razvijala tokom mnogo vjekova bez
pretjeranog obracanja na filozofiju, ima i nadredene principe 1 vrijednosti, ali sa
velikim postovanjem prema prakti¢nom, korisnom, i utilitarnom. Utilitarizam
je sam po sebi filozofija. Visedimenzionalna aktivnost biblioteka vodi ka
sticanju znanja i vjestina, Sto je utilitarno. Naime, koncept izrade kataloga
koji su dostupni vecini korisnika biblioteka pruza vaznu gradu, odnosno
informacije, u vecini slucajeva je utilitarno. BiblioteCko osposobljavanje koje
dospijeva do najveceg broja korisnika biblioteke i koje se moze posmatrati da
unapreduje vjestine studenata je utilitarno. To znaci da postavljanjem opsteg
cilja ispred pojedina¢nog istovremeno radimo i na sopstvenom dobru.

Informacija koja se u svakodnevnom zivotu upotrebljava u nauci je
izazvalatoliko rasprava, iusavremenom drustvu prodrlajeusvijest covjekabez
razmis$ljanja o njenoj logici. S glediSta koriS¢enja informacija u bibliotekarstvu
1 informatici, informacija je vrijedan podatak koji utice na odluku. Potrebna je
minimalna koli¢ina informacije za preduzimanje akcije da bi se rijesilo stanje
nesigurnosti. U sustini, informacije predstavljaju empirijsko znanje i sastoje
se iz niza podataka koje su u savremenom bibliotekarstvu predstavljena po
modelu hijerarhije: podaci-informacije-znanje-mudrost.

Mnogi naucnici su tumacili takav model koji je prerastao u filozofsko
glediste bibliotekartva kao cjeline. Stoga, po Mannu (2005) hijerarhija PIZM
ukljucuje podatke neorganizovano, neprecis¢eno i predstavlja ih kao sirovo
gradivo misli, dok informacije sagledava kao povezane podatke do te mjere
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stupanj u hijerarhiji posmatra kao viSu ravan organizovanosti do tog stepena
na kojemu se moze lako na osnovu iskustva razjasniti razli¢itost laznog u
odnosu na istinito. Ta ravan dalje omoguc¢ava po Mannu formiranje obrasca
povezivanja informacija u zakljucak koji je sam po sebi mudrost kao kona¢ni
cilj u¢enja. Mudrost kao mjerilo u okviru filozofije koristi se kao dokaz i ona
za posljedicu ima eti¢ke vrijednosti koje imaju najviSe mjesto u toj hijerarhiji.
Bellinger (2004) daje dijagram tranzicije koji je predstavljen kao funkcija
razumijevanja i povezanosti.

Za model koji je postavio Metthews (1998), u kojemu su podaci osnova
informacije, a informacija osnova znanja, znanje osnova mudrosti, a mudrost
osnova kreativnosti koja za posljedicu ima inovativnost, “znanje” se moze
zamijeniti pojmom “mudrost”. Mudrost upravljanja, odnosno menadzmenta,
je poseban oblik mudrosti u organizacijama koji je povezan sa sposobnos¢u
vodenja.

Citirano po Rowley (2006) “mudrost je orude za upravljanje znanja”.

San Segundova (2002) razumije znanje kao sposobnost urediti i povezati
informacije u naucne i organizovati ih u elektronske informacione sisteme.
U eri digitalne tehnologije, koja podupire nelinearno gradivo, omogucene su
nove vrste “vjestackog” znanja (inteligencije) i “vjestacke” mudrosti.

Hammer (2002) prepoznaje u mudrosti pri upravljanju stratesko
misljenje i rezonovanje, zatim vizionarstvo i sposobnost dugoro¢nog gleda-
nja, sposobnost korisnog dijaloga sa drugim i njihovo povezivanje sa samoko-
ntrolom. Hammer na primjeru javnog sektora u Kanadi pokazuje kako je
organizovan medugeneracijski transfer znanja i mudrosti.

Upravljanje znanjem se pojavljuje u istom razdoblju sa pojavom
informacione tehnologije. Pohranjivanje informacije je objektivizirano
znanje, tako da ga odvajamo kao takvog od covjeka kao njegovog izvornog
nosioca znanja. Na taj na¢in preoblikovano znanje u informacije i pohranjene
informacije u informacione siteme predstavljaju i1 reciklirane sisteme koji
postaju preduslov uspjeha.

Misija unapredivanja znanja, misli 1 ucenosti, razvijanje naucno-
istrzivackog rada, kao osnovne naucne djelatnosti, razvijanje kreativnih
sposobnosti i pripreme studenata, pocinje i zavrSava se u bibliotekama koje
su sastavni dio Univerziteta kao autonomne institucije.
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Bibliotecka djelatnost razvijana je pod okriljem visoko-Skolske
institucije, pa u skladu sa svojim istorijskim, profesionalnim i pravnim
odredenjem, kao i po druStvenoj odgovornosti, treba da odgovori zahtjevima
reforme Univerziteta kao cjeline.

Iako nerijetko inicirano kao kompleksan problem, pitanje statusa i stanja
visokoSkolskih biblioteka u Crnoj Gori, koliko je ve¢ poznato, sistematski nije
tretirano, kako od strane stru¢ne bibliotecke javnosti, tako ni u okviru samog
visokoskolskog bibliotekarstva. Po pravilu, svaka visokoskolska biblioteka
trebalo bi da posjeduje nastavne planove i programe predavanja za predmete
koji se izuCavaju u instituciji koju opsluzuje. U drugoj polovini 20. vijeka
pokrenuta je inicijativa, koja je naisla na prijam kod vec¢ine nastavnika, da se
biblioteke ucine primamljivim u sprovodenju nastavnih planova i programa
kroz rje$avanje odgovarajuc¢ih problema. Siroki spektar aktivnosti koji vodi
sticanju znanja i1 vjeStina, na integraciji razliCitih vjeStina, sistematskom
planiranju, saradnji bibliotekara i nastavnika i vaznosti evaluacije razlicitih
informacionih izvora. Takav koncept bi podrazumijevao da bibliotekari na
sebe preuzmu ulogu ucitelja, savjetodavca, konsultanta, informatora, dok se, s
druge strane, o¢ekivalo od nastavnika daupoznajubibliotecke tehnike, vrednuju
bibliotecke izvore. Univerzitetska i visokoSkolske biblioteke bi time postale
mjesto koje bi svojim prosirenim fondovima i informacionom djelatnos¢u
odgovarale razvoju nau¢nih disciplina i njihovoj interdisciplinarnosti.

Kao veoma bitan segment svakog obrazovnog visokoskolskog sistema
jeste podsistem bibliote¢ko-informacionog sistema koji je struktuiran i ima
veoma slozenu i specificnu ulogu.

Danas, u skladu sa moguénostima i zahtjevima vremena, Univerzitet
kao institucija se razvijao 1 dobijao sve sloZeniju fizionomiju. Porast broja
studenata, razvoj novih nau¢nih disciplina, sve izrazenije potrebe privrede
1 druStvene djelatnosti, vremenom su uslovili reorganizaciju postoje¢ih i
osnivanje novih univerzitetskih jedinica. Time se Univerzitet Crne Gore
reformisao, to je uticalo na transformaciju bibliote¢ko-informacionog sistema
1 startegiju njenog razvoja.

Reforma visokog obrazovanja i reorganizacija Univerziteta zapocete
su potpisivanjem Bolonjske deklaracije 2003. godine u skladu sa osnovnim
nacelima uspostavljanja, unapredivanja i razvijanje znanja, nauke, umjetnosti
i kulture; prenosenje opstih, nau¢nih i profesionalnih znanja i vjestina putem
nastave i istrazivanja kao i permanentno obrazovanje tokom citavog zivota,
kao 1 uspostavljanje i razvijanje medunarodne saradnje. Tekuca reforma se
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reflektuje na biblioteCko-informacioni sistem Univerziteta Crne Gore koji
postaje “partner u progresu” visokoskolskog obrazovanja i obezbjeduje
uslove studiranja i mobilnost u okviru evropskog akademskog prostora.
Primjena European Credit Transfer Sistema-a (ECTS) inicira transformaciju
pasivne tradicionalne, klasi¢ne, pozajmne visokosSkolske biblioteke u moderni
biblioteCko-informacioni centar sa sasvim izmijenjenom i proSirenom
funkcijom u nastavnom procesu. Samim tim, njihova dosadasnja organizacija
1 nacin rada postaju koc€nica sve sloZenijim 1 raznovrsnijim zahtjevima
korisnika — studenata i1 profesora, ¢ija se uloga u savremenom obrazovnom
procesu korjenito mijenja.

U vremenima promjena i opasnosti, kad ljudsko rasudivanje tone u
zivi pijesak straha, osjecaj kontinuiteta sa prethodnim generacijama moze se
rastegnuti kao uze za spasavanje nad zastrasuju¢om stvarnos$¢u (John Dos
Passos).

Tehnologija koja danas najvise zaokuplja paznju u bibliotekama jeste
vezana za komunikaciju, odnosno prenosenje poruka. O tome se uvijek i
radilo, jer su se biblioteke oduvijek bavile, i jos se bave, zabiljezenim znanjem
1 informacijama, odnosno sloZzenim porukama izmedu mrtvih i zivih, zivih i
zivih, kao 1 Zivih 1 onih koje ¢e tek nastati, bez obzira na tehnologiju koja
omogucuje pristup tim zapisima 1 kojom se cuvaju za buduce generacije.

Covje¢anstvo takve zapise izraduje ve¢ 10 hiljada godina, $to je
potvrdeno otiscima na glinenim plo¢icama koji su ostali neuniSteni tokom
dugih godina. Druga tehnologija, tinta na papirusu, kao i kasnije na obradenoj
zivotinjskoj svinjskoj kozi, nije bila tako postojana, ali su prikaz pohranjenog
zapazanja 1 informacija. Kasnije, glavne komunikacione tehnologije postale
su svitak i kodeks, s tim $to je kodeks prevladao u petnaestom stolje¢u, nakon
Sto je Zapad otkrio Stampu. Posljednjih 150 godina pisana i Stampana rijec
postaju paralelne s nizom drugih nacina za biljeZenje teksta, zvuka i slike.
Razvojem tehnologije novi vijek donosi nove tehnologije zapisa ljudskog
znanja, na zicama i CD-Romovima, kao i digitalna elektronska dokumenata
i izvore koji uticu naravno na nacin zivota i komuniciranja. Svakako te
tehnologije opredjeljuju prirodu 1 djelovanje biblioteka.

Karakteristika 1 obiljezje drustva u cjelini, a naroc€ito biblioteka, jeste
da svaku novu tehnologiju prihvati kao tehnologiju koja ¢e dovesti do velikih
promjena. Posljednjih godina izumom mikrozapisa je ustanovljen manjak
prostora u bibliotekama, $to je za posljedicu imalo i formiranje INDOK centra,
a projekat ,,Virtuelne biblioteke* proglaSen je odgovorom na sve druStvene
boljke. Naravno, da bi se izbalansirali 1 uspostavili sklad i razumijevanje,
buducénost biblioteka naslanja se na kombinaciji proslosti i sadasnjosti.
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U svim vrstama biblioteka kroz sami bibliotekarski posao provlaci se
,»zlatna nit* zajednickih vrijednosti i postupaka koja i odreduje bibliotekarstvo
kao struku. Kako se razlikuju po veliCini, djelatnosti, smjeStaju, izvoru
finansiranja 1 zaposlenima, imaju i zajedniCke djelatnosti kao i pokretne
biblioteke na cestama. Sve one imaju isti cilj, da svojim korisnicima osiguraju
pristup ljudskim zapisima.

Sve biblioteke, kao i ostale ustanove, imaju izbor kao i1 viSestruku
kombinaciju izbora. Rezultati imaju svoje dobre i loSe strane. Skrivena poruka
glasi da se kvalitetno viSe obrazovanje ne moze dobiti bez prave visokoskolske
biblioteke. I visokoSkolske i narodne biblioteke veliki dio sredstava izdvajaju
za nabavku racunara i baza podataka kojima obezbjeduju pristup svojim
korisnicima. Ponos svake zajednice i ustanove jesu biblioteke.

Reforme visokoskolskog obrazovanja dovele sudonovih organizacionih
shema bibliotecko-informacionog sistema koje podrazumijevaju:

-jedinstveno i centralizovano upravljanje,

-smanjenje broja lokacija,

-odrzavanje cjeline sistema putem savremenih tehnologija,

-aktivno ukljucivanje bibliotekara u proces sticanja znanja i

-ukljucivanje bibliotekara u odgovarajuce nastavne organe, kao i organe
planiranja i rukovodenja.

Nekadasnja pasivna funkcija biblioteka, kao sakupljata 1 Cuvara
bibliotecke grade, zamijenjena je aktivhom funkcijom u savremenom
biblioteCko-informacionom sistemu. Kvalitet sakupljenih 1 distribuiranih
informacija, a narocito nau¢no-tehnickih, koje biblioteke integriSu koristeci
savremena elektronska pomagala, je znatno veca. Iz tih razloga, reforme
dovode do gubitka poznate izreke ,,posjedujemo samo S$to mozemo da
proizvedemo*.

Tako se u samo visokoskolsko bibliotekarstvo uvodi elektronska obrada,
koja se koristi u sluzbi narudzbi, kontroli pozajmljivanja, izradi kataloga
1.t.d. Javljaju se novi oblici kataloga tkz. ,,on-line* katalozi koji predstavljaju
organizovane zapise o fondu biblioteka, ili njihivih sastava. Takode, javljaju
se 1 skupni katalozi, tkz. centralni online katalozi, koji su izradeni u jednom
srediStu, a pokazuju fond viSe biblioteka ili biblioteckih sastava. Time online
katalozi postaju encikopedije informacija.

To znaci da savremeni trendovi u biblioteCkom poslovanju za posljedicu
imaju gubitak pojma tkz. ,sive literature® tj. one koja je suprotna postupku

slobodnog protoka ideja i informacija.
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Tako biblioteke uc¢enima postaju kultna mjesta, u kojima rijeciirecenice
miruju kao u nekom lavirintu, a one, s druge strane, predstavljaju organizam
koji raste i1 koji koristi svima i bogatim i siromaSnim, i neukim i ucenim,
svima kojima je informacija potrebna, bez obzira na bilo kakva odvajanja bilo
rasna, vjerska, ili druga.
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Sait S. SABOTIC

DODATNA LITERATURA, UDZBENIK I NASTAVNO SREDSTVO

Zivko M. Andrijasevi¢, Istorija Crne Gore u 55 prica, Zavod za
udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica 2009, 167 str.

Ideja dr Zivka M. Andrijasevi¢a da uradi knjigu koja bi prvenstveo
posluzila osnovnoskolskoj 1 srednjoskolskoj populaciji kao dodatna literatura
u izucavanju istorije Crne Gore, uspjesno je realizovana poc¢ekom ljeta 2009.
godine kada se knjiga pod naslovom Istorija Crne Gore u 55 prica, pojavila
u nasim knjizarama. Interesantni tekstovi ove knjige obuhvataju proslost Crne
Gore od najstarijih vremena do prvih decenija XX vijeka.

Imajuc¢i na umu ¢injenicu da je istorija Crne Gore jedna velika i duga
prica, autor je svoje tekstove ponudio u formi istorijske naracije obojene
slikovito$¢u i unutrasnjom vizuelnos¢u. Nije neophodno, ali je mozda korisno
spomenuti da su svi autori istorija Crne Gore od mitropolita Vasilija Petrovica
na ovamo, pricali svoju pricu o Crnoj Gori i njenim osobenostima pokusavajuci
da je zaodjenu §to ljepSim ruhom. Naravno, kako to kaze i Ivo Andri¢ ,, nacin
i oblici toga pricanja mijenjaju se sa vremenom i prilikama, ali potreba za
pricom i pricanjem ostaje, a prica tece dalje i pricanje nema kraja . A upravo
su pri¢e koje nam nudi autor ovog djela price o evoluciji Crne Gore, njenog
imena, njenih linosti 1 najvaznijih dogadaja, procesa i fenomena koji joj
obezbjeduju atribut posebnosti i specificnosti u balkanskoj zbilji 1 Sarolikosti.
Priznac¢emo, ispricati pricu koju Citalac zeli da Cuje 1 danas i sjutra i kroz
nekoliko godina, a da ona uvijek bude zanimljiva, nije ni malo lako. Prostor
Crne Gore autor je posmatrao kao dio balkanskog, mediteranskog, evropskog
i svjetskog prostora, a ne nikako izolovano. Takav nadin posmatranja
omogucic¢e konzumentima ovog zanimljivog Stiva da saznaju o ,, Nadbiskupiji
i mitropoliji *“, ,, Neobicnoj sudbini Perasta “, ,, Sticanju nezavisnosti“, o ,, Sudu
zemaljskom i zakoniku*, ,, Ratu u Primorju*“ i ,, Novim drzavljanima “, i.....




Posmatrana kroz objektiv ljudske sudbine, ova knjiga ima za cilj da
¢itaocu proslost Crne Gore prikaze u svijetlu onoga Sto je ona ucinila, §ta je,
moguce, propustila da ucini i na kraju da latentno ukaze na ono S§ta nam je
¢initi. Ali kako je autorova namjera bila usmjerena na to da ova knjiga bude
namijenjena ucenicima u cilju potpunijeg i lakseg izucavanja proslosti Crne
Gore u duhu aktivnog ucenja, to ¢emo je i u ovom prikazu prokomentarisati
sa tog stanovista.

U eri Interneta i drugih modernih komunikacionih tehnologija, jedan od
globalnih zahtjeva nastave je i aktivno ucenje koje ima teziste da ucenik bude
subjekat, a ne objekat u obrazovnom procesu, da se posmatra kao cjelovita
li¢nost, a ne samo kao ucenik. Na drugoj strani duh aktivne nastave namece
1 nesto drugaciju, bolje re¢i izmijenjenu ulogu nastavnika, koja se prije
svega sastoji u posredovanju znanja. Aktivnost nastavnika se sa predavacke
uloge pomijera prema pripremi procesa ucenja, zbog ¢ega on sve segmente
tog procesa mora unaprijed planirati i osmisljavati. To svakako znaci da
nastavnik permanentno mora pratiti kako razvoj tehnickih pomagala, tako i
razvoj Stampanih izdanja, kako bi se njegova organizaciona dimenzija mogla
usmjeravati i u pravcu razvijanja smisla za funkcionalnu upotrebu nastavnih
sredstava. Tekstovi Andrijasevi¢eve knjige hronoloski i tematski prate
nastavno gradivo istorije koje je izlozeno u udzbenicima istorije za osnovnu i
srednje Skole kada je u pitanju nacionalna istorija, ali ga i dopunjuju i otvaraju
nove vidike na jedan osoben nacin. Njihovim koris¢enjem ucenik bi trebao
da spozna da je svakodnevni zivot bio dio istorije, odnosno da je istorija
dio svakodnevnog Zivota. IS¢itavanjem tekstova ucenici ne treba da budu
dovedeni u situaciju da samo uoce kako je autor nesto dozivio i to prihvate
kao gotovu Cinjenicu, ve¢ i u situaciju preko koje ¢e steci sposobnost da sami
ocijene neki postupak i donesu sopstveni moralni sud o njemu. Zbog toga pod
razvojem kritiCkog misljenja ne treba podrazumijevati samo razvijanje smisla
za preispitivanje, ve¢ proces u kome se tezi stvaranju odgovornih gradana sa
izgradenim sistemom moralnih vrijednosti, gradana kojima niko nec¢e moci
lako da manipuliSe. Na tekstovima 1 primjerima koje nudi Andrijasevicevo
Stivo moguce je ostvarivati cilj o kome govorimo, jer ono nudi moguénost
odupiranja stereotipnim tumacnjima proslosti, proizaslim mahom iz politickih
1 drustvenih sukoba. Upotrebom ponudenih tekstova u skladu sa didakticko-
metodickim zahtjevima, izvanredno se mogu objasniti multikulturalnost i
multikonfesionalna mapa crnogorskog prostora (pri¢a pod nazivom ,, Novi
drzavljani“, prosudivati postupci i djelovanje pojedinih li¢nosti iz crnogorske
istorije (npr. na primjeru teksta ,, Proglasenje knjazevine ili na tekstu ,, Na
putu za Grahovac*), sagledavati pozicije Crne Gore u pojedinim periodima
1 jo§ mnogo toga. Poznato je da je rad na tekstu jedna od znacajnijih metoda
koje se primjenjuju u nastavi istorije. Rad moze biti organizovan tako da
se od ucenika trazi da izvrSe logicku i estetsku analizu teksta, da pristupe
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objasnjavanju pojedinih manje poznatih pojmova i tekstualanih cjelina, da
interpretiraju tekst, da urade transformaciju teksta, daju svoj komentar i sl.
Upotrebom metode rada na tekstu, konkretno tekstova sadrzanih u ovoj knjizi,
nastavnik postize konkretizaciju istorijske-ih ¢injenice-ca koje objaSnjava, $to
ucenicima olaksava formiranje istorijskih predstava koje su uslov za formiranje
istorijskih pojmova. Upotrebom teksta u nastavi i na samom c¢asu istorije
povecava i ocCiglednost, koju zapravo nazivamo unutrasnjom ociglednoscu,
za razliku od spoljasnje ociglednosti koja se postiZe pokazivanjem konkretnih
materijalnih ostataka iz proslosti, kao i slika, crteza, ilustracija, fotografija,
istorijskih karata, karikatura i drugog slikovnog materijala. Uzimajuéi u obir
¢injenicu da ni jedan udzbenik iz nove generacije crnogorskih udzbenika
istorije ne prati istorijska Citanka, to novo Andrijasevicevo djelo Cini joS$
vrjednijim 1 stavlja ga u prvi plan kao dodatno nastavno sredstvo, jer se
upravo njegova sadrzina na najbolji moguci nacin, uz malo maste, zalaganje
1 predhodno osmisljavanje ¢asa od strane nastavnika, moze idealno iskoristiti
kao polazna osnova za produbljivanje uc¢enic¢kih znanja, uz primjenu razli¢itih
oblika 1 metoda rada. Konkretno, tekst ,, Najraniji period*, u€enicima VI
razreda devetogodiSnje osnovne Skole i1 I razreda opSte gimnazije, moZze
dobro posluziti da se informisu o antickom periodu zivota Crne Gore, o
administrativnoj pripadnosti danas$njeg crnogorskog prostora i najznacajnijim
naseljima iz tog perioda. Isti tekst bi se mogao valjano iskoristiti kao polazna
osnova za jedan projekatski zadatak kojim bi ucenici bili dovedeni u situaciji
da u odredenom vremenskom roku npr. prikupe informacije o materijalnim
ostacima iz anti¢kog perioda koji su otkriveni na teritoriji njihove opstine, da
naprave izvode iz pisanih istorijskih izvora koji spominju podruc¢je na kome
zive, da prikupe ilustracije, crteze i drugi materijal na kome je predstavljen
njihov kraj u anticko doba i sve to naravno prezentuju ostalim uc¢enicima Skole.
Andrijasevicevi tekstovi iz ove knjige pruzaju i moguénost primjene razli¢itih
tehnika ucenja. Primjera radi tekst ,, Crnogorski drzavni simboli “, izvanredno
moze posluziti za razne vidove kreativnog izrazavanja, konkretno je rije¢ o
crtanju, kod ucenika VIII razreda devetogodisnje osnovne skole. Ne samo da
¢e tom prilikom ucenici biti u prilici da koriste tekst i njegove navode, veé
¢e biti u situaciji da ostvare korelaciju sa nastavom likovnog vaspitanja, da
uticu na sopstveno estetsko izgradivanje i vizuelno lakse zapamte ono o cemu
su govorili na konkretnom ¢asu. Pri svemu ovome vazno je uvijek imati na
umu cilj koji se zeli ostvariti i prema njemu izabrati najpogodniju metodu za
njegovu uspjesnu realizaciju. Da bi primjena razli¢itih metoda bila adekvatnija
ponudene tekstove prvo mora dobro upoznati nastavnik i nakon toga izvrsiti
procjenu koju metodu moze primijeniti - poput simulacije, insceniranja
odredenih situacija, pisanja samostalnih radova i sl. Neke teme mogu biti
pogodnije za samostalni rad ucenika, dok se neke mogu dobro iskoristiti
za organizovanje debata tipa pro — et contra. Detaljnijim i sveobuhvatnijim
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iS¢itavanjem tekstova iz ove knjige ucenici bi mogli biti dovedeni u situaciju
daizvrse grupisanje odredenih tema prema li¢nostima, da grupisu same li¢nosti
prema vremenu djelovanja, dogadajima i procesima i na taj nacin razvijaju
smisao za uoCavanje koherentnosti i ociglednosti strukture teksta, zatim za
izgradivanje kulture sluzenja knjigom 1 sl. Zadavanjem razli¢itih domacih
zadataka koji bi u prvom planu za cilj imali analizu pojedinih tekstova koji se
odnose na rat, uspjesno bi se moglo ukazati na zlo u proslosti, ¢ime bi nastava
istorije uspjesno tezila razvijanju humane licnosti §to joj je uostalom i jedan
od osnovnih ciljeva i zadataka. Upotrebom komparacija, u smislu odredenih
dogadaja i procesa npr. izmedu primorskih i gradova u unutrasnjosti Crne
Gore, ucenici bi lakSe ,, ozivljavali“ proSlost 1 uo€avali vaznost pojedinih
zbivanja kako iz ugla zavicajne istorije, tako 1 sa globalnog nivoa. Lista ideja
za upotrebu Andrijasevicevih tekstova sadrzanih u novom djelu, a u duhu
aktivnog ucenja, mogla bi se o€igledno iscrpljivati jos dugo, ali o tome nekom
drugom prilikom.

Izdava¢ ovog vrijednog djela, zajedno sa autorom, pobrinuo se da
ono dobije 1 dobru tehnic¢ku stranu. Knjiga sadrzi ukupno 120 ilustrativnih,
kartografskih i1 fotografskih priloga i mnosStvo faksimila originalnih
dokumenata koji su u velikom dijelu dati u boji. U knjizi su svoje mjesto
nasle i biografije 34 li¢nosti koje ¢ine poglavlje ,, Leksikon licnosti u istoriji
Crne Gore*, kao 1 119 hronoloski izdvojenih vaznih datuma iz istorije Crne
Gore. Sve to skupa doprinosi vecoj ociglednosti i motivaciji koja ¢ini da
radoznale djecije oci lakSe upiju ponudeno znanje. lako je autor u uvodnom
dijelu naglasio da se zbog ograni¢enosti prostorom i namjenskom dimenzijom
knjige u njenom osnovnom tekstu nijesu nasle neke li¢nosti i fenomeni koji
to svakako zasluzuju, zbog ¢ega je ona u tom pogledu ostala siromasnija,
to ne treba shvatiti kao njen nedostatak, ve¢ kao potrebu da ona u nekom
buduéem izdanju bude dopunjena. Sta bi trebalo da bude prioritet u pogledu
liénosti, dogadaja 1 procesa, vjerovatno ¢e pokazati upotreba ovih tekstova u
nastavnom procesu.

Na kraju, recimo da se nadamo da ¢e klju¢ uspjeha ove knjige biti u
njenoj jasnoj, preciznoj i odmjerenoj naraciji, njenom tonu i jednostavnom
stilu 1 jeziku, kao 1 moguénostima njene upotrebe u procesu nastave istorije.
S toga je toplo preporucujemo i kao dodatnu literaturu, kao udzbenik i vrlo
korisno nastavno sredstvo u nastavi istorije, kako svojim kolegama, tako i
njihovim ucenicima.
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IN MEMORIAM

BRANISLAYV - BATO KOVACEVIC
(1933-2009)

Branislav - Bato Kovacevi¢ roden je 7. decembra 1933.godine u
Podgorici. Gimnaziju je zavrSio u Podgorici 1952, a Filozofski fakultet,
odsjek za istoriju, u Sarajevu 1959.godine. Po zavrsetku Skolovanja vratio se
u Podgoricu, gdje je zasnovao radni odnos i porodicu.

Bato je u svom Zivotu, osim prema porodici, imao tri ljubavi—prema
prosvjeti, nauci i sportu, prije svega fudbalu. Tim ljubavima posvetio je ¢itavo
svoje bice.

Bato je polazio od one anticke maksime, da zivot ima smisla samo ako
se posveti drugima, ljudskoj sre¢i. Tako se u zivotu i ponasao.

Svoj radni vijek posvetio je najve¢im dijelom prosvjeti. Prvih deset
godina proveo je kao profesor, zamjenik direktora, a zatim direktor u
Gradevinskom Skolskom centru. I kao profesor, i kao organizator nastave i
kao rukovodilac Bato je stekao veliki ugled, i kod svojih kolega i kod u¢enika.
Njegov uspjeh i1 uspjeh njegove skole bio je zapazen, pa je ubrzo postavljen,
najprije za pomoc¢nika, a zatim za zamjenika republickog sekretara tj. ministra
za obrazovanje, nauku, kulturu i fizicku kulturu. Za sve to vrijeme, pa i kasnije,
bio je ¢lan, a zatim sekretar Pedagoskog savjeta Crne Gore.

Taj period je iskoristio i za li¢no usavrSavanje, pa je iz rada i uz rad
zavrsio magisterij 1977.godine, a sedam godina kasnije i doktorat istorijskih
nauka.

Godine 1993. izabran je za profesora istorije juznoslovenskih drzava
u srednjem vijeku sa metodikom nastave istorije na Odsjeku za istoriju 1
geografiju Filozofskog fakulteta u Niksi¢u. Nakon reizbora na toj duznosti
je ostao do penzionisanja 2000. godine, pa i poslije penzionisanja. Na tom
odsjeku je bio i Sef Katedre za savremenu istoriju.
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Znacajan period svoga Zivota Bato Kovacevi¢ je posvetio nauci, naro€ito
od vremena sticanja stepena magistra istorijskih nauka. Za ostvarene rezultate
u oblasti nauke Naucno vijece Istorijskog instituta ga je 1991. godine izabralo
u zvanje nauc¢nog savjetnika. Ipak, nauci je mogao da se posveti u ve¢oj mjeri
tek nakon izbora za direktora Istorijskog instituta, marta 1994.godine. Na
toj duznosti dao je nemjerljiv doprinos razvoju Instituta i njegovom ugledu i
uopste afirmaciji nauc¢ne misli u Crnoj Gori.

Neophodno je nesto re¢i i o Batovom licnom nau¢nom opusu. Taj
opus je vrlo impozantan. Samostalno ili kao koautor objavio je osam knjiga,
posebnih izdanja, od kojih su dvije dozivjele dva izdanja, kao priredivac 14
knjiga, kao urednik potpisao je 64 izdanja. Objavio je 320 naucnih ¢lanaka,
eseja, prikaza i drugih nauc¢nih priloga. Njegovu biografiju i biobibliografiju
objavio je Bibliografski vjesnik, organ Drustva bibliotekara Crne Gore i
Centralne narodne biblioteke ,,Purde Crnojevi¢*. U njemu se navode 1243
biobibliografske jedinice. Iz tog bogatog opusa izdvajaju se tri najvaznija
naucna djela: ,,Komunisticka partija Crne Gore 1945-1952%, kao pionirski
poduhvat, zatim ,,Saveznicko bombardovanje Crne Gore 1943-1944“ i
»dtradanje crnogorskih Cetnika 1944-1945%, ne samo zbog nauc¢nih rezultata
koje je u njima dao nego i zbog bogate dokumentacije koju daje u prilogu.

Bato Kovacevi¢ je bio urednik svih posebnih Institutovih izdanja i
rukovodilac obnovljenog projekta ,Istorija Crne Gore“. Kovacevi¢ je bio
¢lan DANU od njegovog osnivanja (1999) i ¢lan Odbora za istorijske nauke
CANU. U vise navrata biran je za ¢lana Redakcije ,,Istorijskih zapisa®, JIC-
a ,,Nastave istorije, crnogorske bibliografije 1494-1994, revije ,,Ovdje®,
,Fizicke kulture®, vise naucnih zbornika i stru¢nih publikacija.

Bio je ¢lan Savjeta Filozofskog fakulteta u Niksicu i njegov predsjednik,
¢lan Senata Univerziteta CG, c¢lan Skupstine Univerziteta, predsjednik
Izdavackogsavjetalista,,Pobjeda“, clan Medurepubli¢ko-pokrajinske komisije
za kulturu, predsjednik Drustva istori¢ara Crne Gore, ¢lan predsjednistva SDIJ,
¢lan Komisije za izradu nastavnih programa iz istorije. Bio je predsjednik
Izvrsnog odbora i Skupstine SIZ-a za kulturu Titograd, predsjednik Fonda za
kulturu i fizicku kulturu Titograd, ¢lan Republicke skupstine SIZ-a usmjerenog
obrazovanja.

Dugo godina je bio ¢lan uprave fudbalskog kluba ,,Budué¢nost”. Bio je
¢lan Fudbalskog saveza Crne Gore i potpredsjednik FSJ, predsjednik saveza
za fizicku kulturu Crne Gore, ¢lan SkupStine JOK, u€esnik Kongresa FIFA.
Autor je vise radova iz istorije fizicke kulture i sporta. Zasluzni je ¢lan FSCG
(1975) 1 FSJ (1976). Dobitnik je vise domacih i medunarodnih priznanja,
plaketa 1 diploma za rad u sportu. Za svoje stvaralastvo Bato Kovacevi¢ je
dobio nekoliko znacajnih priznanja i odli¢ja. Godine 1977. dobio je nagradu
,Oktoih“, najvece republi¢ko priznanje za doprinos unapredenja vaspitanja
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i obrazovanja. Za naucni doprinos dobio je Nagradu oslobodenja Titograda,
zatim Orden rada sa zlatnim vijencem i druga priznanja.

Bio je vedar i kriticki duh, viSe realista nego idealista, ali je branio
velike ljudske ideale, narocito nacela slobode i1 pravde. Njegov odlazak je
gubitak ne samo za njegovu porodicu, nego i za drustvo u cjelini, posebno
za istoriografiju. Medutim, njegovi nau¢ni radovi ostaju i njegovo bogato
moralno nasljede, kao svjedoCanstvo o zivotu i stvaralastvu jedne velike i
Casne licnosti i 0 njegovim moralnim vrijednostima 1 iskazanom patriotizmu
u najtezim trenucima.

Radoje PAJOVIC
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IIO3UB HA CAPAIIBY
CYITECTHJE CAPATHNIIIMA

ITomrroBanu capajHALHA,

Baciiuitiarwe u obpasosarse, Yaconuc 3a mnearouiky T€OpHjy H
mpakcy, o0jaBjbyje TEKCTOBE y CKIajly ca 3axTjeBuMa MebhyHapopHux
cTaHpappaa pa3BpcTaHe y cibefche KaTeropuje: opruHaiHu (M3BOPHHM)
Hay4yHU PaJIOBU, TpErjefiHe Hay4yHe M CTpydHe papoBe. Yacomuc,
IIOpENl OBUX pajioBa, 00jaBibyje NMPUJIOTe: IPEBOJIE, aHAIU3€E, IIOPTPETE,
NpuKase, akTyejgHe mHgopmalgje, oljeHe, oudauorpaduje u CIMIHO
n3 oOslacTm BacnuTawka M oOpasoBama. Ilo3mBamo Ha capajgmwmy ca
’KEeJbOM J1a HaM Ila/beTe TEOPHUjCKE PaJOBe, pe3yjTaTe CIPOBENECHUX
eKCINepPUMEHTATHAX UCTPaKUBaKa, MPUIIOTe KOjU TOBOPE O THOBUPAHOM
HAaCTaBHOM M BaCIMTHOM Pajly y LIKOJIM U OCTalle CTPyYHE PajioBe CBUX
HUBOA 00pa3oBamAa.

OO06jaBbyjy ce caMO TOPETXOAHO HeOO0jaB/beHW pajloBU, OCUM
[IPEBOJia ca CTPaHUX je3uKa U NPey3eTux pajoBa, o NpeTXoHo npuda-
BIbEHOM OJJO0pEBY.

MounuMo ayTope fia ce IPUINKOM MpUIpeMe pyKonuca IpuapKa-
Bajy cibeiehux cTanfapaa U310XXEeHNX Y OBOM YIYTCTBY:

a) O6MM TEOpHjCKMX M MCTPaKMBAYKHUX PajoBa je HajBUIIE JIO
jemHOr ayTopckor Tabaka, OfHOCHO 16 cTpaHuia, HOpMaJIHOT IIpopena
(30 peoBa Ha cTpaunuim), u3y3uMajyhu mpoctop 3a pe3ume (abcTparnr)
u nonuc KopuirtheHe nureparype. [Ipyru pajjoBu (mopTpeTH, MprUKasm,
uHgopMaluje, OCBPTH, OLjjeHe, KpUTUUKE ONcepBaluje, oubnuorpadcuje
W CJ1.) MOT'Y OWMTH oTIcer of1 2 10 5 cTpaHuIa.

6) CBu TekcroBm Tpeba fa OyAy NMUCAHM Yy TEKCT INPOIECOPY
Microsoft Word, fontom Times New Roman, Beanunse ciioBa 12 Tavyaka,
mpuHa ciora 126 mm, Bucuna ciora 197 mm, npopep 1,5.

1) Pag ce mumre mo concrBeHOM M360py JAaTHHHUIIOM Wiu hupu-
auoM, a Ouhe 06jaBibeH y MUCMY KOje Ofipefu ayTop.
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n) HacnoB paga tpeba ma OGynme npenmsaH, caxkeT U jacaH. M3Hajn
HACIIOBa pajia MUIIIe ce UMe ¥ IPE3UMe ayTopa, WU BUIIIE HUX, a Y3 UMe
Tpeba cTaBUTH (PyCHOTY KOja Caip>Ki 3Balbe ayTopa M MoflaTKe O pajy:
U3BOJ] U3 JOKTOPCKE UJIM Marucrapcke Te3e, U3BOJ| U3 UCTPAKMBAYKOT
IPOjeKTa U BEroB Ha3UB, KA0 U Ipyre OUTHE MOIaTKE O ayTOpy U pajy.

e) Ha moueTky pajga ce Hama3m KOHIM3aH W WH(MOpMATHUBAH
pe3nMe Ha IPHOTOPCKOM (CPICKOM, OOIIHadYKOM, XPBATCKOM) j€3UKY
1o 15 pempoBa Koju caip>ku Wb pajia U CAONIITeHE OCHOBHE pe3yJTaTe y
pany. Ha xpajy pe3umea HaBecTH 10 6 KJbYyYHHUX PUjEUU KOJ€ CY CTPYYHO
¥ Hay4HO peJIeBaHTHE 3a MPE3EHTUPAHU CafIPKaj.

¢) MmeHna cTpannx ayTopa y TEKCTY Ce HaBOJIE Y OpPUTHHAIY WU
TPaHCKpUOOBAaHO, (POHETCKUM IMHUCAKEM IMpPEe3UMEeHa, Nochuje 4Yera
ce M€ HaBOJIM M3BOPHO Y3 TOAMHY OOjaBibHMBamba paja, Hrp. I[lumjaxke
(Piaget, 1990). Ako ce y pagy KOPUCTH WIaHaK U3 HEKOT 4acoIuca HaBOJ
Tpeba ma cajjpKu: WMe ayTopa, TOfiMHa m3jama (y 3arpajm), HaclIoOB
ylaHKa, MyHO MME YacolKca MCTAKHYTO Kyp3UBOM, MjeCTO U3fama,
Opoj u Opoj cTpaHule. AKO ce HaBOAW web JOKYMEHT OH Cajip>Ku: UMe
ayTopa, TOfiiHa, HA3WB JOKYMEHTAa (Kyp3MB), JaTyM KaJ je cajT nocjehen
u uHTepHeT ajipeca. Ha kpajy paja ce mpuiaxe Cnmcak JuTeparype
rjgje oubnmorpadceka jeqununa Tpebda ga cafip>Ku Ipe3uMe U NHULMjane
UMEHa ayTopa, roiWHa u3fawa (y 3arpaju), HaclIOB KHUTE IHCAH
KYP3HMBOM, MjE€CTO U3/lamka U U3JaBaya.

r) AyTop pajga y3 cBoje WmMe JAocTaB/ba Pepmakiujum dacommca
KOHTAKT ajpecy, e-mail agpecy u TeaedoH, Kao 1 OCHOBHE MOJAaTKE O
PaJHO] aHTaXKOBAHOCTH.

Pap xoju HMje mpunpemsbeH MO OBUM cTaHpapauma Hehe Outu
YKIbYUEH y IPOLEAYPY pPEeleH3Upama 0 YeMy ce ayTop oOaBjelTana.

CBHU pajioBH ce aHOHUMHO PELEH3UPajy Of] CTpaHe HajMame JBa
peuensenTa. PajoBu ce umjekaBusupajy. Pegakiuja moHOCH OAJIyKy O
o0jaBibMBamBy pajia 0 uemMy oOaBjellTaBa ayTopa y poky off TpH Mjecena.
Ypenuuirto o0jaBibyje pajioBe HE3aBUCHO Off pefocnujena npucnujeha.
Pykonucu ce He Bpahajy.

PanoBe u mpuiiore OCTaBUTHU €1€KTPOHCKOM MTOIITOM, OJHOCHO Ha
CD-u unu JUCKETH, Y3 KOje ce MOXKe NPUIOKUTHU U IITaMIIaHU TEKCT.

Papose cnatu Ha asipecy:
MuHucTapcTBO IPOCBjeTE U HAyKe - CEKTOP 3a HayKy - 3a Yacomnuc

,<Bacnurame u oopa3zoBame” [Togropuna, Lletumcku nyt 66

E-mail: radovan.damjanovic@gov.me
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