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Dusan M. SAVICEVIC!

BITNE FUNKCIJE VISOKOG OBRAZOVANJA

Rezime

Funkcije visokog obrazovanja tijesno su medusobno povezane, prepli¢u se i
uslovljavaju jedna drugu. Ako se zele promjene univerziteta, one moraju biti nauc¢no
zasnovane. Visoko obrazovanje ne moze biti ograniCeno samo na profesionalno
pripremanje. Visoko obrazovanje ima viSestruke ciljeve. Profesionalna funkcija
univerziteta ima za cilj fundamentalno pripremanje studenata za odgovarajuce profesije.
Sustinska uloga univerziteta ogleda se u jedinstvu nastave i istrazivanja. Buduc¢nost
univerziteta zavisi od obnove nastavnog kadra, od dinamike priliva mladih ljudi sa novim
idejama, entuzijazmom i sposobnostima. To je put da se osigura vitalnost nastave i nauke.
Visoko obrazovanje ima znacajnu ulogu u drustvu i kulturi, kulturnu ulogu u sredini u
kojoj djeluje.

Kljucne rijeci: funkcije visokog obrazovanja: profesionalna, socijalna, naucna i
kulturna, promjene, nauéno zasnivanje promjena, odgovornost nastavnika, odgovornost
studenata.

Visoko obrazovanje ima visestruke funkcije. Te funkcije ticu se (odnose se) vise
aspekata visokog obrazovanja: filozofskog, ekonomskog, drustvenog, kulturnog, nau¢nog,
licnog, grupnog (kolektivnog). Funkcije visokog obrazovanja medusobno se preplicu,
doticu i uslovljavaju. Tesko se potpuno mogu saznati izolovanim posmatranjem. Zbog
ogranicenosti prostora analiziramo samo najbitnije: profesionalnu, socijalnu, nau¢nu i
kulturnu funkciju.

1. Profesionalna funkcija visokog obrazovanja

Profesionalna funkcija visokog obrazovanja odnosi se na pripremanje
strucnjaka koji ¢e uspjesno rjesSavati profesionalne i prakticne probleme,
profesionalne i naucne probleme i tako doprinositi akumulaciji i povecanju
ekonomskog intelektualnog, kulturnog i umjetni¢kog potencijala drustva.
Ustanove visokog obrazovanja (posebno univerziteti) uvijek su se suocavali

1 Dr Dusan Savicéevi¢ profesor Filozofskog fakulteta u Beogradu u penziji
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sa dilemom kakvu vrstu stru¢njaka da pripremaju. Sa ovom dilemom
ustanove visokog obrazovanja susretace se i u buducnosti, ali one ¢e biti
postavljane u novom svijetlu. Ako se ustanove visokog obrazovanja (posebno
univerziteti) suprotsavljaju pragmati¢nim 1 funkcionalistickim zahtjevima
rada, onda one na osnovu istraZivanja moraju izaci sa adekvatnim profilom
stru¢njaka, zasnovanim na adekvatnom prou€avanju prirode i sadrzajaradaiu
materijalnoj proizvodnji, kao 1 u intelektualnim podru¢jima. Iskustvo u nasem
kulturnom krugu sa uskim profilima u srednjem obrazovanju imalo je uticaja
na profile u visokom obrazovanju, gdje su se, takode, javile parcelizacija 1
fragmentacija. Takav pristup profesionalnim profilima odgovarao je prirodi
rada krajem 19. 1 pocetkom 20. vijeka. Razvoj nauke, a posebno nove
tehnologije prevaziSao je zanimanje uskog profila, davanje “fragmenata
znanja” koji brzo postaju zastarjeli 1 koji vode do diskvalifikacije covjeka.
Nefunkcionalna zanimanja (orijentacije) postaju prepreka za pokretanje
ljudi unutar svijeta rada. Sa nau¢nog stanovista obrazovanje stru¢njaka uskog
profila smatra se ogranic¢avaju¢im okolnostima. Razumljivo je, naravno, da za
izvjesne ogranicavajuce poslove visoko organizovanog rada, takvi struc¢njaci
mogu biti korisni, ali savremeno visoko obrazovanje (posebno savremeni
univerziteti) u svijetu pokazuju tendencije u obrazovanju stru¢njaka Sirokog
profila. Potrebu za stru¢njacima Sirokog profila prouzrokovale su promjene
u karakteru 1 sadrzaju rada i u integraciji rada. Kada su procesi u nau¢nim,
tehni¢kim 1 socijalnim okvirima dostigli visoki nivo integracije, potreba za
strucnjacima Sirokog profila jos je vise izrazena. Univerzitetski obrazovani
strunjaci Sirokog profila karakteriSu se kompleksnijim pripremanjem 1
sposobnostima da rjeSavaju sloZenije naucne, tehnoloske i profesionalne
probleme, sposobnostima da se orijentiSu u novim okolnostima i da se razvijaju
kao uslovite li¢nosti. Razvoj se, medutim, ne zaustavlja ovdje. Nauka ve¢
pokazuje potrebu za prelaskom od Sirokog profila ka integralnom profilu
univerzitetski obrazovanih stru¢njaka. Ovo dolazi kao posljedica sinteza
izmedu znanja i aktivnosti u uslovima savremene naucne organizacije rada
koji je visoko zasi¢en intelektualnim sadrzajima. U skladu sa predvidanjima
savremenih nau¢nika buduci razvoj visokog obrazovanja proci ¢e dug put koji
¢e ga voditi do povecanog zahtjeva za Sirokim profilom stru¢njaka i na takvoj
profesionalnoj osnovi moguce ¢e biti vaspitavati cjelovitu i harmonijski
razvijenu li¢nost (potpunije u L. P. Jakovlov, 1980).

Visoko obrazovanje (posebno univerziteti) je odgovorno za naucno
razjaSnjavanje problema oblikovanja profila zanimanja, modelovanja profila
univerzitetski obrazovanih stru¢njaka imajuciu vidu sadasnje i buduce potrebe
drustva i prirodu i sadrzaje rada, shvatajuéi rad u najSirem smislu re¢i. Nauc¢ni
pristup profilima zanimanja zahtijeva, takode, naucni pristup oblikovanju
planovaiprogramaobrazovanjastudenata. Ovdje sejavljaproblem integracijei
korelacije sadrzaja radi kombinacije drustvenih i tehnickih nauka, medicinskih
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nauka i nauka o obrazovanju. Sa stanoviSta izbora sadrzaja, orijentacija
visokog obrazovanja iskljucivo na profesionalno pripremanje, tj. obrazovanje
u smislu uske specijalizacije, bilo bi jednostrano. Potrebno je imati u vidu
1 one sadrZaje koji doprinose cjelovitom razvoju li€nosti, ono obrazovanje
¢ije usvajanje ¢e omoguciti li¢nosti da dozivi zadovoljstvo od intelektualnih
napora, ¢ak 1 posle zavrSetka formalnog profesionalnog obrazovanja. Drugim
rijeima ovo znaci osposobljavanje studenata za doZivotno ucenje.

Tako shvacena profesionalna funkcija visokog obrazovanja usmjerena
je na fundamentalno pripremanje struénjaka za izvrSavanje odredenih
profesionalnih funkcija unutar fleksibilne organizovane nastave na razli¢itim
nivoima, osnovni, postdiplomski i u kontinuiranom razvoju i osvjeZavanju
znanja. Na ovaj nacin visoko obrazovanje (posebno univerziteti) bic¢e u stanju
da potpuno zadovolji potrebe drustva, da odgovore izazovima vremena koji
se javljaju zbog brzih promjena i dinami¢nog razvoja drustva. Tako shvaéena
profesionalna funkcija visokog obrazovanja doprinijece dinamickoj saradnji
ekonomije 1 drustva uopste kao izazov naSeg vremena. Na ovaj nac¢in visoko
obrazovanje treba da postane znacajan faktor u razvoju drustva, da ima onu
¢vornu ulogu koje su fabrike imale u prvoj i1 drugoj industrijskoj revoluciji.

Prema tome, u razumijevanju profesionalne funkcije visokog
obrazovanja znacajno je da se jasno utvrdi meduzavisnost izmedu razvoja
obrazovanja 1 nauke i razvoja ekonomije. Ekonomija je imala, posebno od
sredine 20. vijeka izvjesnog uticaja i podstakla je razvoj visokog obrazovanja.
Promjene prouzrokovane nau¢nom i tehnoloskom revolucijom i posebno
promjene koje su se pojavile revolucijom u informatickoj tehnologiji,
postavljaju pred visoko obrazovanje nove zadatke, a oni ¢e se sastojati u
stvaranju sinteze znanja i osposobljavanja studenata da stalno prate i mijenjaju
izvjesna podrucja profesionalnog rada. Borba za promjene nece biti uspjesno
vodena u visokom obrazovanju bez stvaralacke saradnje sa ekonomijom i
drustvomu cjelini, imajuciu vidu sve manifestacije takve saradnje: ekonomske,
naucne, kulturne, politicke. U priblizavanju Zivotnim zadacima takve saradnje
sa ekonomijom i drustvom uopste, visoko obrazovanje mora da postane mnogo
mobilnije i dinami¢nije ne samo u proizvodnji novih znanja, ve¢ takode u
njihovom S$irenju. Sve ovo nije dovoljno. Nije dovoljno vrsiti promjene i
inovacije u visokom obrazovanju, u ekonomiji i drustvu. Pitanje od vitalnog
znacaja za rad i zivot visokog obrazovanja (posebno univerziteta) jeste da li
su ekonomija i druStvo uopSte u stanju i spremni da prihvate inovacije koje
se javljaju unutar univerziteta. Praksa pokazuje na osnovu iskustava u naSem
kulturnom krugu, da ekonomija generalno govore¢i nije u stanju da prihvati
inovacije. Ovo se prakticno manifestuje u konzervativizmu dela ekonomije
prema prihvatanju mladih univerzitetski obrazovanih stru¢njaka koji dolaze
sa znanjem 1 uvode novine. Otpor prema mladima stvara se zbog toga Sto
precjenjuju prakticizam i rutinu i koja nau¢no i profesionalno govoreci zaostaje
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za vremenom. Takva klima se dalje podrzava nekim rjesenjima koja u praksi
dobijaju nezeljene oblike, na primjer, da se potcjenjuje znanje i profesionalne
sposobnosti, a precjenjuje prakticno iskustvo.

Posljednjih nekoliko dekada 20. vijeka desile su se zna€ajne promjene
koje imaju veliki uticaj na ispunjavanje profesionalne uloge visokog
obrazovanja. One su uzrokovane mnogim faktorima, a medu njima su rast
populacije mladih, ekonomska ekspanzija, ubrzana migracija stanovnistva,
opsta tendencija na demokratizaciji drustvenog zivota, a u tom okviru i
demokratizacija obrazovanja, poboljSanje zivotnog standarda, zdravstvenog
standarda itd. Promjene u srednjoSkolskom obrazovanju imale su zna¢ajan
uticaj na visoko obrazovanje. Sada imamo kvantitativno novu situaciju: prelaz
iz stanja u kome je relativno mali broj li¢nosti sticao srednje obrazovanje
u stanje masovnog srednjeg obrazovanja. Ova situacija znacajno je uticala
na visoko obrazovanje, njegovu organizaciju, prirodu programa, kvalitet
rada, vrijednost sticanih stepena i diploma, status i reputaciju nastavnog
kadra, prilike za zaposljavanje diplomiranih itd. Svi ovi problemi i procesi
na osobeni nacin su se manifestovali u nasoj kulturnoj sredini. Povecanje
visokog obrazovanja u naSoj kulturnoj sredini vise je bilo posljedica
lokalnih i regionalnih politickih pritisaka, nego rezultat racionalnih odluka
1 planiranih potreba za kvalifikovanim stru¢njacima. ProSirivanje mreze
ustanova visokog obrazovanja postalo je stvar prestiza. Postoje¢i univerziteti
pruzali su otpor takvom pravcu razvoja visokog obrazovanja sve dok ih
nije zahvatila dezintegracija 1 fragmentacija nastala u ekonomiji 1 drzavnoj
strukturi. Cinjeni su pokusaji u na$oj kulturnoj sredini da se mehanicki
povezu srednje i visoko obrazovanje. Tome treba dodati da se javio ideoloski
koncept denetropolizacije obrazovanja i kulture Sto je izazvalo politicke
tenzije medu izvjesnim regionima nase zemlje. U takvoj situaciji odluke o
razvoju visokog obrazovanja nijesu bile zasnovane na utvrdenim potrebama i
moguénostima drustva, ve¢ na osnovu politickih preporuka, javila se teza da su
univerziteti postali prepreka u razvoju drustva. Umjesto sagledavanja teSkoca
1 promjena u drustveno-ekonomskim odnosima, promjena oko univerziteta,
u svijetu rada, potom stvaranja novih moguénosti za zaposljavanje mladih
koji su zavrsili srednje obrazovanje, desila se obratna situacija da su mladi
administrativnim odlukama, bez zelje univerziteta slati na univerzitetske
studije. Tako su univerziteti postali socijalni ventil u vreme ekonomskih
teskoca i socijalnih protivurecnosti. Takvo Sirenje visokog obrazovanja nije
pratio rast nacionalnog dohotka koji se izdvajao za obrazovanje i nauku i
nastala je stagnacija i siromaSenje ustanova za visoko obrazovanje, materijalna
osnova nastave postaje skromna 1 sve to je imalo negativan uticaj na visoko
obrazovanje. Ekspanzija visokog obrazovanja u nasoj zemlji pracena je bila
mjerama kao $to je liberalizacija upisne politike, ukidanje numerus claususa,
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prilika za upis Cak i bez srednje Skole, otvaranje odeljenja, centara, cak i
van sjediSta univerziteta, osnivanje jedinica za administrativne poslove
posebno u nerazvijenim sredinama i regionima. Nema sumnje da su se desile
znacajne promjene u strukturi studenata u nasSoj zemlji i da se proSirio pristup
univerzitetima, ali uprkos svih tih pozitivnih tendencija, postoje evidentne
negativne posljedice: nedostatak prostora za obrazovanje, biblioteka,
laboratorija, radionica za obuku studenata, nastavni kadar je bio opterecen
velikim brojem studenata, nastavni kadar bio je angazovan van sjedista svog
fakulteta, istrazivacki instituti su odvojeni od univerziteta, zato Sto su nastavni
zadaci koji su imali nastavnici doveli do zanemarivanja istrazivackog rada, a
ustanove visokog obrazovanja zaposlile su jedan broj ljudi koji nijesu bili
pripremljeni za nastavu i istrazivacki rad. Ovi i drugi razlozi prouzrokovali su
da veliki broj studenata napuste studije i doveli do bezrazloznog produzavanja
studija i smanjenja efikasnosti studiranja. Mali broj studenata prelazio je u
drugu godinu studija na fakultetima, procenat napustanja studija na nekim
fakultetima bio je i do 60%, a samo 18% studenata je diplomiralo na vrijeme.
To su bile neke od glavnih slabosti visokog obrazovanja u nasoj zemlji. Njima
su se dodavale i druge teskoce koje su bile hendikep za studentsku populaciju,
kao $to su teSkoce da se nade zaposlenje, siromasenje dijela stanovniStva i
ocigledna socijalna diferencijacija, kriza sistema vrijednosti 1 vrijednosnih
orijentacija. Vrijeme izmedu diplomiranja i zaposljavanja stalno je povecavano
1 sve je to doprinijelo eroziji visokog obrazovanja.

U okolnostima materijalnih ogranicenosti 1 ekonomske recesije u
nasoj zemlji i u svijetu pitanje proSirivanja visokog obrazovanja bilo je
pod znakom pitanja. Cvorni problem bio je kako transponovati kvantitet
visokog obrazovanja u kvalitet. Zbog toga paznja treba da bude usmjerena
na probleme kriterijuma i selekcije za univerzitetske studije. U vezi sa tim u
nasoj zemlji, pa i u savremenom svijetu preovladuju dvije Skole misljenja ili
dvije osobene politike obrazovanja: jedna je politika “Siroko otvorenih vrata”,
tj. politika masovnog visokog obrazovanja a druga je ona koja se zalaze za
sistematsku selekciju u pristupu univerzitetskim studijama. Selekcija za
univerzitetske studije nije samo obrazovno pitanje, ve¢ je to kompleksan
socijalni 1 vaspitni problem u kome se reflektuju politicki, socijalni i klasni
elementi. Politika “Sirom otvorenih vrata” donosi brojne negativne propratne
faktore medu kojima su najistaknutiji veliki procenat studenata koji napustaju
studije 1 veliki materijalni gubici. Istrazivanja pokazuju da problem selekcije
doseze do problema zivota u porodici, uslova u kome se stice osnovno i
srednje obrazovanje i doseze do obrazovnog nivoa roditelja. Ako Zelimo da
imamo pravednu selekciju, onda putem posebnih socijalnih mjera socijalna
nejednakost mora biti smanjena, pocev od porodice, pa dalje u osnovnom i
srednjem obrazovanju. Roditelji kao i mlade generacije vide u univerzitetskom
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obrazovanju znacajan faktor socijalne promocije. Uprkos ovoj ¢injenici koje
prosirivanje univerzitetskog obrazovanja doprinosi napretku drustva, takvo
prosirivanje mora se deSavati u moguénostima ekonomskog razvoja drustva,
nivou obrazovnog i kulturnog razvoja vecéine stanovnisStva. Znaci razborita
obrazovna politika mora poceti od selekcije studenata, a takva selekcija treba
da se zasniva na drustveno dogovorenim kriterijumima. U pitanju selekcije
javlja se pitanje da li selekciju treba vrsiti prilikom upisa na studije ili u toku
studija. U svrhu intenzivnog i produktivnog studiranja smatramo da selekciju
treba vrsiti prilikom upisa, mada mehanizam selekcije treba da funkcioniSe u
toku c¢itavih studija. Ovo bi povec¢alo motivaciju pojedinih studenata da obrate
viSe paznje i vode raCuna o svojim obavezama. Studiranje, posebno ono
koje finansira drustvo je odgovoran drustveni zadatak. IzvrSavanje obaveza
u toku studiranja nije samo privatna i li¢na stvar pojedinca. Studiranje po
definiciji znaci ozbiljan rad i to ne znac¢i odlaganje obaveza za nekoliko
godina. Mehanizam selekcije u toku studija treba da obezbijedi preciznu
kontrolu obaveza studenata u toku akademske godine, a ne samo na kraju
godine za vrijeme ispita. Stalno vodenje racuna o napredovanju u radu je
pretpostavka intenzivnog studiranja. Selektivni pristup univerzitetskim
studijama omogucava rad u malim grupama, ¢eS¢e kontakte izmedu nastavnika
i studenata, rada sa mentorom, a izbjegle bi se velike grupe studenata koje su
posebno karakteristicne za prvu godinu studija. Selektivni pristup studiranju
naglasava potrebu unutrasnje reforme visokog obrazovanja.

Sa stanoviSta profesionalne funkcije visokog obrazovanja susrecemo
se sa dilemom kako da se izvrSe promjene u nastavi i drugim obrazovnim
aktivnostima, kako da se formiraju studijska podrucja, kako da se obezbijede
interdisciplinarne veze, kako da se suo¢imo sa disciplinarnom isklju¢ivoscu,
kako da se izbjegne nudenje “parcadi znanja”, kako da se sprijeci difuzija koja
je zasnovana na “ukusu” pojedinaca koji biraju znanje i kako da se sprijeci
ograniavanje inicijative studenata da oblikuju programe vlastitih studija.
Iskustva na savremenim univerzitetima pokazuju da prevelika moguénost
izbora predmeta vodi do “besciljnog trazenja” i do tz. “agonije izbora”. Ovo
se posebno manifestuje u onim nastavnim okolnostima kad nije propisan
minimumobrazovnogstandarda, ve¢ jeto ostavljeno studentima dasamiodluce.
Prema tome, u naucnoj orijentaciji univerzitetske nastave mora da se odredi
Sta je osnova univerzitetskog obrazovanja. Da bi se savladala fragmentacija
univerzitetskog obrazovanja, potrebno je da se stvore studijski entiteti, grupe
povezanih predmeta, i studijskih podrucja koji ¢e omoguciti studentima da
utvrde nacin na koji djelovi, studijska podrucja ili grupe predmeta se ukljucuju
u jedan profesionalni entitet. Za kvalitet univerzitetskog obrazovanja i za
kvalitet univerzitetski obrazovanog stru¢njaka bilo bi pogresno premostiti
uske specijalizacije praktikovane u srednjoskolskom obrazovanju. U vezi
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sa ovim fragmentacija profesionalnog obrazovanja kakva je praktikovana
u onoj ranijoj Jugoslaviji (SFRJ) je nesto $to ne odgovara univerzitetskom
obrazovanju ili ne odgovara svim profesijama pripremanim na univerzitetima,
fragmentisani stepeni 1 nivoi 1 fragmentisani profili vode do jednostranog
obrazovanja. Sa druge strane jednostrano obrazovanje vodi ka jednostranom
1 ogranicenom misljenju studenata. Takva vrsta miSljenja ne moze pomoci
razvijanju sposobnosti za stvaralacki rad, sposobnosti za razvoj 1 prihvatanje
inovacija, za trazenje 1 kritiCko utvrdivanje postojecih rjeSenja i ideja.
Studiranje treba da pomogne studentu i da ga osposobi za kriticko misljenje,
dovode¢i u pitanje svijet oko njega, svijet u kome ¢e on zivjeti posto diplomira.
Razvoj sposobnosti za kriticko misljenje i razmisljanje pomoci ¢e studentu
da utvrdi povratnu akciju u razli¢itim predmetima, to ¢e mu pomoci da shvati
interdisciplinarne veze. Znaci, ¢vorno pitanje svake univerzitetske nastave
jeste kako poucavati, kako prosirivati znanje, kako organizovati nastavu i
uciniti je zajedni¢kim trazenjem nastavnika i studenata, za probleme i njihova
rjesenja, a ne samo poglavito ucenje ¢injenica. Potrebna je smjela unutrasnja
reforma univerziteta. Reformski zahtjevi koji dolaze spolja, “odozgo” imaju
slabe Sanse za uspjeh. U odnosu na reformu sadrzaja univerzitetske nastave
primjetna su dva pristupa: a) zatvorenost prema novim sadrzajima, §to je
rjede 1 b) Siroka otvorenost prema novim podruc¢jima, disciplinama, dodajuci
postoje¢e nove sadrzaje koji se javljaju u nauci i tehnologiji. Oba pristupa
imaju svoje nedostatke. Nedostaci drugog pristupa se reflektuju u dodavanju
novih sadrzaja, bez racionalne eliminacije postojecih $to vodi do opterecenja
tako da studenti sve manje studiraju, a sve vise uce za ispite. Student koji
akumulira veliki broj €injenica, a nije u stanju da primijeni ove ¢injenice
nece biti od velike koristi u svijetu rada 1 drustvenom zivotu. U vremenu
brzih promjena i izazova trazi se od studenta, buduceg stru¢njaka da razvije
analiticke sposobnosti, sposobnosti za sintezu i integraciju razlicitih znanja u
jedan entitet. Takve sposobnosti su ¢ak potrebnije nego kvalifikacija za rad i
usavrsavanje operativnih procedura. Znaci da univerzitet ne treba da obrazuje
struCnjake za precizno dato radno mjesto i za precizno datu tehnologiju,
jer se tehnologije mijenjaju i u takvim okolnostima buduci stru¢njak bi¢e u
situaciji kontinuiranog usavrSavanja i ucenja novih procesa rada. Da bi se
prilagodio takvim procesima i okolnostima stru¢njacima su potrebna opsta
teorijska znanja adekvatna za brzu preorijentaciju i1 prekvalifikaciju tj. za
stalnu kvalifikaciju. Univerzitetski diplomiranom stru¢njaku potrebna su
takva znanja i1 sposobnosti koje ¢e mu omoguciti da slijedi razvoj u datom
profesionalnom podrucju. Potrebno ga je obrazovati za dozivotno ucenje i
samoobrazovanje. Studiranje po definiciji znaci zaradivanje znanja, imajuci
aktivne stavove prema ucenju. U raspravama koje se vode na univerzitetima
i medu studentima, kao i Sire u druStvu stalno se naglasava da student mora
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postati subjekt nastave 1 obrazovanja. On nece to postati ako se studiranje
svede na srednjoskolsko ucenje, ako se stalno ne stavljaju njegove snage 1
sposobnosti u akciju; ako ne postavlja hipoteze 1 trazi njihovo potvrdivanje
ili odbacivanje. Za takve stvaralacke stavove prema studiranju potrebno je
izmijeniti oblike 1 organizaciju nastave. Masovno univerzitetsko obrazovanje
nije pogodno za razvoj potrebnih sposobnosti takvih kao §to su posmatranje,
stvaralatko miSljenje, rezonovanje, donoSenje =zakljucaka, stvaralacka
imaginacija itd. Potrebno je uvesti u univerzitetsku nastavu alternativne
oblike rada koji ¢e zamijeniti klasi¢na predavanja: istrazivacke seminare,
grupne zadatke 1 grupno rjeSavanje problema, laboratorijske vjezbe, izvjestaje
o proucavanim problemima i druge oblike nastave koje ¢e postaviti pojedince
da imaju aktivan stav prema studiranju. Studije na univerzitetu treba da dovedu
do vece nezavisnosti covjeka, koja ¢e mu pomoci da preuzme odgovornost za
svoj vlastiti razvoj. Sadrzaji 1 metode obrazovanja su znac¢ajan faktor u razvoju
stvaralastva. Razvijanje stvaralastva u stvari znaci djelovanje, biti u akciji u
socijalnoj, intelektualnoj i emocionalnoj akciji. Tradicionalna univerzitetska
nastava nije dovoljno koristila ljudske potencijale i prema tome nije davala
svoj puni doprinos njihovom razvoju. U nauci koja proucava univerzitetsku
nastavu pominju se dvije vrste u¢enja: odrzavano ucenje i inovativno ucenje.
Tradicionalna univerzitetska nastava njegovala je odrzavano ucenje, sa
povremenim novitetima koji su dolazili spolja. Sustinska odlika odrzavanog
ucenja je privikavanje na ustaljene poglede, uobicajena pravila i metode rada,
razvoj sposobnosti za rjeSavanje ve¢ rijeSenih problema, asimilaciju znanja
iz udzbenika. Kao antipod odrzavanom ucenju javlja se inovativno ucenje sa
svojom znacajnom karakteristikom - anticipacijom. Anticipacija kao pojam
i proces suprotna je adaptaciji i prilagodavanju. Ucenje i obrazovanje sa
anticipacijom je okrenuto buduc¢nosti, ka koriS¢enju tehnika i procedura koje
stvaraju mogucnost izbora izmedu ponudenih alternativa i tako se buduénost
prihvata kao dio naseg sadasnjeg zivota. Vrsta ucenja i obrazovanja koja
je bila uspjesna u tradicionalnoj nastavi nije viSe adekvatna za savremeno
studiranje. Promjene u uslovima zivota, u politickim i ekonomskim odnosima,
u mogucnostima 1 nacinima komunikacija, u stavovima 1 vrijednosnim
orijentacijama traze promjene u nacinu ucenja i obrazovanja. Koncepcija
anticipativnog ucenja trazi stalno ponovno utvrdivanje vrijednosti ciljeva
obrazovanja, obrazovne politike i stalnu reviziju sadrzaja, imaju¢i u vidu
inovacije koje donosi nauka i tehnologija, modernizacija metoda i procedura
obrazovanja i samoobrazovanja, kao 1 stalno prodiranje tehnologije 1 njeno
razumno koriS¢enje u procesu obrazovanja i nastave.

Nova strategija ucenja i obrazovanja mora se posmatrati i sa stanovista
promjene strukture studenata u visokom obrazovanju. U visokom obrazovanju
1 u nasoj zemlji i u svijetu stalno se povecava u razli¢itim oblicima i nivoima
ona kategorija studenata koja ve¢ ima zivotno i radno iskustvo. Ova kategorija
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studenata zahtijeva od nastave aktivnu participaciju i moguc¢nost da koristi
njihovo vlastito znanje i iskustvo. Oni po prirodi socijalnog i psiholoskog
bi¢a ne prihvataju paternalisticke stavove prema njima u nastavi. Oni se
viSe odlucuju za ucenje putem rjeSavanja problema. Prethodno iskustvo
igra znacajnu ulogu u rjeSavanju problema, zato S$to se nova rjeSenja i novo
stvaralastvo ne deSavaju u vakuumu. Za stvaralacko misljenje potrebno je
poznavanje &injenica. Cinjenice ne mogu biti akumulirane u izolaciji, ve¢
u odredenoj sredini 1 mogu biti primijenjene na Sire rjeSavanje problema i
zadataka. Tako ¢emo raspravljati o osobenostima studentske populacije uulozi
nastavnika u visokom obrazovanju u ovom kontekstu napominjemo da se
pred nastavnicima postavljaju jos veci zadaci. Umjesto poglavitog prenoSenja
informacije, umjesto pokusaja da se “magacionira” znanje, ¢injenice 1 podaci
u glavama studenata, oni se moraju usmjeriti prema razvijanju misljenja 1
prema stvaranju takvih nastavnih okolnosti u kojima ¢e se manifestovati sve
potencijalnosti studenata. Njihova intelektualna samo-disciplina i strogost,
njihova otvorenost za razli¢ita miSljenja i poglede, njihov nacin ponasanja
moze pozitivno uticati na orijentaciju studenata. Nastavnik mora potpunije
utvrditi sposobnost i potencijalnost studenata. Umjesto da poucava studenta
odredenom predmetu, nastavnici moraju nastojati da student razumije
predmet, utvrditi sa kakvim teSko¢ama se susrijece, kakvi su mu oblici pomoc¢u
potrebni, koje pogodnosti iizvore mu treba preporuciti da bi savladao teskoce
1 probleme.

Kontakt izmedu studenata i nastavnika, saradnika odnosi u izvrSavanju
studijskih obaveza, konsultativna uloga nastavnika ima poseban znacaj u
podizanju kvaliteta univerzitetskih studija. U ovom svijetlu znacajno je
paznju posvetiti pitanjima 1 problemima individualizacije studija imajuci u
vidu individualne moguénosti i sposobnosti. Takav pristup studijama trazi
rad u malim grupama, rad sa mentorom, medusobnu odgovornost nastavnika
i studenata za kvalitet studija. Ovakav pristup studijama zahtijeva, takode,
povecan broj istrazivaca i saradnika. Ovo povecanje bilo bi opravdano ako bi
vodilo poboljsanjukvaliteta i smanjenja napustanja studija. Takva intelektualna
interakcija izmedu nastavnika i studenta je joS potrebnija ako znamo da se
nastavnikova uloga ne iscrpljuje u ulozi predavaca. Nastavnik organizuje
nastavu doprinoseci formiranju pogleda na svijet kod studenata, formiranju
stanovista i uvjerenja, formiranju kritickog pristupa praksi. Ako univerzitetska
nastava prihvati sve ove odgovornosti i ve¢ina nastavnika i saradnika, onda ¢e
biti u stanju da nau¢no upravljaju univerzitetskom nastavom.

Dosadasnje analize o profesionalnoj funkciji visokog obrazovanja
pokazuje svu njegovu slozenost. Slozenost obuhvata probleme pripremanja
univerzitetski obrazovanih stru¢njaka oblikovanje profila i1 stru¢njaka i
razumijevanje dinamike i dijalektike mijenjanja profila. Pravac tih promjena
kre¢e se od uskih, preko Sirokih ka integralnim profilima stru¢njaka. Visoko
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obrazovanje (posebno univerziteti) treba da pruze nau¢no objasnjenje stvaranja
profila stru¢njaka. Taj proces zahtijeva kriticki odnos prema specijalizaciji
1 stalno proucavanje odnosa izmedu rada i obrazovanja. Naglasak je na
fundamentalnom pripremanju stru¢njaka, na stvaranju sinteza znanja, na
disciplinarnom 1 interdisciplinarnom povezivanju sadrzaja. Profesionalna
funkcija visokog obrazovanja dotice i problem selekcije, problem liberalizacije
upisne politike koja dopire do socijalnog porekla studenata i njihovih roditelja.
Profesionalna uloga visokog obrazovanja dotice se klju¢nog pitanja unutrasnje
reforme nastave 1 poloZaja studenata u nastavi 1 ucenju. UnutraSnja reforma
mora biti nau¢no zasnovana, otvorena prema alternativnim oblicima nastave 1
ucenja koji nijesu samo klasi¢na nastava. U tom procesu znac¢ajno je saznanje
0 izmijenjenoj ulozi nastavnika i saradnika.

2. Socijalna funkcija visokog obrazovanja

Mnogostruke su socijalne funkcije visokog obrazovanja. One se
preplicu sa profesionalnim 1 nau¢nim funkcijama. U toku istorije univerziteta
njihova socijalna funkcija bila je stalno naglasavana. Visoko obrazovanje
posveceno je znanju, ali se ¢esto postavlja pitanje kojem cilju je usmjereno to
znanje. Socijalna funkcija visokog obrazovanja (posebno univerziteta) stalno
se mijenjala, dozivljavala uspone i padove. Od osamdesetih godina 20. vijeka
visoko obrazovanje posebno u Evropi dozivljava krizu. Na to su uticali brojni
faktori. Danijel Bel (Daniel Bell), razmatrajuci ideje razvoja postindustrijskog
drustva, iznio je Cetiri povezane ideje:

1. Teorijsko znanje kao “osovinski princip” savremenog drustva;

2. “Klasno znanje radnika” kao povecanje centralne i usmjeravajuce
socijalne grupe;

3. Prosirivanje povecanog obrazovanja za sve ljude koji od njega mogu
imati koristi;

4. Sistem visokog obrazovanja kao “osovinska struktura” i univerzitet
kao “osovinska ustanova” savremenog drustva (Perking, 1983, str. 128).

Univerziteti su svojim radom 1 istrazivanjem vrsili snazan uticaj
na druStvene promjene na lokalnom, regionalnom i globalnom planu. Da
pomenemo samo eksploziju informacija, revoluciju i komunikacijama,
elektronsko globalno selo, automatska proizvodnja, kompjuterizacija
administracije, prijetnja visoke tehnologije u vodenju ratova i univerzalnu
destrukciju, svejetobilo generisanoulaboratorijamauniverzitetaiistrazivackih
instituta. Tome treba dodati energetsku krizu, inflaciju, recesiju. Ljudi koji su
uticali na ovakav razvoj obucavani su u velikom broju na univerzitetima ili
drugim ustanovama visokog obrazovanja (isti izvor).

Ustanove visokog obrazovanja toliko su znaajne za opstanak i
prezivljavanje drustva da bi bile ostavljene njima samima. One su dovedene,
direktno ili indirektno, pod kontrolu vlade (drzave). Kontrola se ispoljava
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putem finansiranja ili putem novcane pomoc¢i istrazivackim fondovima. Visoko
obrazovanje ustaje u odbrani protiv prijetnji drzavne kontrole. Tradicionalna
autonomija univerziteta nalazi se u milosti birokratizovane drzave.

U raspravama o socijalnoj funkciji visokog obrazovanja (posebno
univerziteta) doti¢e se i1 pitanje autonomije. Ona je u istoriji bila pratilac
univerziteta. U teorijskim raspravama postoji pluralizam u shvatanju
autonomije univerziteta. Rasprave o autonomiji uvijek se vezuju za odredenu
ideologiju. U pravu je F. Major da treba naglasiti za Sta se koristi autonomija.
Autonomija u svojoj sustini znaci nezavisnost od ma koje ideologije. “Krajni
pluralizam, tolerancija i saradnja medu suparnicima (ne i neprijateljima),
sloboda izraZzavanja teza 1 antiteza, odgovorna argumentacija - sve su to
neophodne, zakonite i1 plodne pretpostavke li¢nih 1 kolektivnih opredjeljenja,
uzete u svojoj raznovrsnosti 1 kontrastu. Ali sva ta dinamika je moguca u
okviru autonomije, ukljucujuci i nezavisnost od odredenih ideoloskih stavova
(Major, 1991, str. 309).

Autonomnost je bila kriti¢na za rad ustanova visokog obrazovanja
(posebno univerziteta). Univerziteti su smatrali da bez autonomije ne bi bili
u stanju da ispunjavaju svoju misiju, niti da Sire znanje. Da bi svoje zadatke
potpunije izvrSavali, trazili su da budu slobodni kako od dominacije drzave,
tako 1 od opstinskih vlasti 1 crkve. Njihov razvoj karakterisao se nastojanjem
da se odrzi ravnoteza izmedu ovih ustanova i Sireg drustva unutar koga su
djelovali. Autonomija je dobijala razliite nivoe ispoljavanja u razli¢itim
zemljama. Promjene u druStvu i ekonomiji koje su se snaznije ispoljile
sedamdesetih godina 20. vijeka dovele su do pomijeranja shvatanja autonomije
univerziteta. Neki autori (Perkins, 1978) isti¢u tri realnosti koje uticu na
novo shvatanje autonomije. Prva se tice relacija izmedu ustanova visokog
obrazovanja i drustva, druga se tice povecanja profesionalizacije u drustvu, a
treca povecanja specijalizacije unutar podrucja visokog obrazovanja.

U drugoj polovini 20. vijeka ustanove visokog obrazovanja sve vise
zavise od drustva. Siri se misao da se visoko obrazovanje nalazi u osnovi
ekonomskog i drustvenog napretka. Napredna, dinamicna sofisticirana
ekonomija ne moze prezivjeti bez novih znanja i visokoobrazovanih ljudi.
Zatim se drzava i privreda okrecu univerzitetu i drugim ustanovama visokog
obrazovanja i od njih traze pomo¢. Sa druge strane, ustanove visokog
obrazovanja okrecu se drzavi i ekonomiji i drugim posebnim fondovima i traze
pomo¢ radi uspjesnog ostvarivanja svoje misije. Proizilazi da je finansijska
pomo¢ jedan od elemenata meduzavisnosti visokog obrazovanja i drustva,
zavisnost od fondova drzaveiprivrede direktno pogada tradicionalno shvatanje
autonomije. Promjene u visokom obrazovanju pocele su da uti¢u na oblike
autonomije. Vlada odreduje sredstva, dodeljuje broj nastavnika i saradnika.
Ustanove visokog obrazovanja da bi prezivjele okre¢u se fondovima bilo da
su oni drzavni ili privredni ili dolaze iz drugih izvora. Druga Cinjenica koja
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utice na autonomiju odnosi se na mobilnost nastavnog i istrazivackog kadra
od univerziteta ka privredi ili administraciji i vladinim agencijama i otuda
ponovo se vracaju u akademski svijet. Administrativno ogranicavanje takve
mobilnosti teSko daje pozitivne rezultate. Nastavnici 1 saradnici u visokom
obrazovanju sve se viSe infiltriraju u javni (drZzavni) i privatni sektor ekonomije.
Ova mobilnost nastavnika i saradnika prijeti autonomiji visokog obrazovanja.
Takva situacija moze dovesti do kompromisa koji se odnosi na samostalnost
visokog obrazovanja. Sto su bliskije veze sa navedenim faktorima, to je
povredljivija sloboda visokog obrazovanja da proSiri granice znanja.

U svijetu (posebno urazvijenim zemljama) primjetna su starenja drustva.
Ta ¢injenica mijenja odnos prema obrazovanju. U proslim vremenima traZeni
su ljudi sa Sirokim opStim obrazovanjem t.z. generali sa Sirokim stepenom
znanja koji su bili u stanju da se nose sa razli¢itim problemima drustva. Danas
se traze visokoobrazovani ljudi sa specificnim vjeStinama potrebnim za visoki
nivo izvrSavanja. Javile su se i posebne profesionalne grupe koje uticu na rad
univerziteta 1 njihovu programsku orijentaciju. Neki univerzitetski programi
ne mogu se usvajati bez saglasnosti profesionalnih grupa i1 udruZenja.
Povezuju se 1 nau¢nici i1 nastavnici u svoja nauc¢na i profesionalna udruZenja
van univerziteta. Takva udruzenja djeluju na nacionalnom, regionalnom
1 medunarodnom nivou. Tako postepeno blijedi tradicionalna autonomija
univerziteta. Gube se veze pojedinih nastavnika i nau¢nika sa ustanovama
visokog obrazovanja, dok se veze sa profesionalnim grupama osnazuju i
podsticu. I studenti se organizuju u svoja udruzenja.

Autonomiju univerziteta sada treba posmatrati u drugom svijetlu.
Komparativno posmatraju¢i medu univerzitetima u toku je posebna
specijalizacija. Ustanove visokog obrazovanja bi¢e primorane na kreativniju
saradnjunego $to je to bio slucaj u proslosti. To ¢e dovesti do potrebe i problema
redefinicije autonomije kao socijalne kategorije. Prema nekim autorima
(Perking, 1978) autonomija u buducnosti ¢e se oslanjati na tri zahtjeva.

1. Integrisani obrazovni sistem mora¢e ubuduce da odgovara potrebama
drustva ¢iji je sastavni dio i da u tim granicama vidi slobodu nastavnika i
naucnika. To, razumije se, nece biti ni lak ni jednostavan posao. Moraju se
uloziti napori da javnost shvati i razumije potrebu izmedu ciljeva drustva sa
jedne strane 1 slobode nastavnika 1 nauc¢nika i integriteta ustanove za visoko
obrazovanje sa druge strane.

2. Ustanove za visoko obrazovanje moraju biti fleksibilno organizovane,
napustati rigidnost, biti otvorene za javne rasprave o sebi i svom radu.
Postizanje fleksibilnosti, takode, nije lak proces, jer se ustanove za visoko
obrazovanje sporo mijenjaju. Ako Zele da odrze svoju autonomiju shva¢enu u
novom svijetlu one moraju pokazati vitalnost i fleksibilnost kako bi odgovorile
novim potrebama i zahtjevima. Suprotno tome ostajuci na statusu kvo one ¢e
trpjeti spoljni pritisak da izvrse promjene.
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3. Univerziteti moraju imati smisaonu organizaciju 1 razborito
upravljanje koje ¢e im posluziti da se odupru pretjeranom spoljnjem uplitanju
1 nerazumnim pritiscima. Imaju¢i sve to u vidu ne treba da budemo idealisti.
Uvijek ¢e biti tenzija izmedu ustanova visokog obrazovanja i javnosti (isti
izvor, str. 581).

U okvirima socijalne funkcije visokog obrazovanja kao poseban
problem javlja se socijalna mobilnost. Visoko obrazovanje ima svoju
vrijednost i za individualnu i socijalnu mobilnost. Povecana urbanizacija u
20. vijeku, a narocito u njegovoj drugoj polovini bitno je uticala i na fizicku
mobilnost, na pomjeranje stanovnistva od ruralnih ka urbanim podruc¢jima.
Socijalna mobilnost moze se razmatrati sa razli¢itih aspekata. Ima autora koji
socijalnu mobilnost posmatraju kroz prizmu klasnih odnosa. Po njihovom
shvatanju univerzitetsko obrazovanje javlja se kao faktor prelaska iz “nize” u
“visu” klasu. Drugi autori umjesto klasnog pristupa radije koriste “stratum”
ili socijalnu grupu. Stratum se definiSe putem nivoa kulture ili putem sticanja
univerzitetske diplome koja im garantuje vecu zaradu. Odnosi izmedu
ustanova visokog obrazovanja i socijalne mobilnosti su veoma slozeni, ali se
oni ne mogu zaobilaziti.

Komparativno posmatrajuci posljednjih dekada 20. vijeka bilo je vise
znacajnih istraZivanja o problemu visokog obrazovanja i socijalne mobilnosti.
Medu najznacajnije ubrajamo istrazivanja T. Huséna izvrSena u okviru
UNSCO-a na komporativnoj osnovi. Husén je pod lupu svojih analiza stavio
problem ravnopravnosti izmedu socijalnih stratuma. Utvrdio je da pomo¢ koja
se dobija od strane drzave vise koriste ve¢ privilegovani, nego neprivilegovani.
Taj efekat je retrogresivan. U nekim zemljama jo§ od osamdesetih godina
20. vijeka dosSlo se do saznanja da formalna ravnopravnost ne moze biti
postignuta prostim otklanjanjem ekonomskih i geografskih barijera. To nije
dovoljno da bi se postigla ravnopravnost obrazovnih prilika ili da se steknu
ravnopravnije zivotne Sanse. Saznalo se da je problem ravnopravnosti dio
Sire socijalne matrice 1 ne moze se ocekivati samo od obrazovne politike da
se takva ravnopravnost postigne (Husén, 1987, str. 12). Obrazovanje samo
po sebi moze dati samo skroman doprinos ravnopravnosti. Obrazovanje je
prema Husém-u potencijalno veci stratifikator nego Sto je ujedinjivac. Uloga
obrazovanja ima vecu ulogu prilikom zaposljavanja. Veze obrazovanja i
zapoSljavanja dobijaju razliCite oblike. Na pragu postindustrijskog doba,
sa razvojem “intelektualnih industrija, kako konstatuje Husén, sa porastom
kompetentnosti na trziStu rada, uticaj kulturnog kapitala postaje sve veci.
Natjecanje na poslu i trzistu rada postaje sve slozenije. Ovaj fenomen moguce
je pratiti i u zemljama u razvoju u kojima se difrencijacija u zaradama
povezuje sa nivoom obrazovanja. Skolovanje se opaZa kao sredstvo da se
pobjegne od siromastva i tesSkog poljoprivrednog rada, vrsi se snazan pritisak
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na visoko obrazovanje i to dovodi do situacije da broj diplomiranih promasuje
potrebe i moguénosti njihovog zaposljavanja. Ovaj proces moguce je pratiti
1 u okvirima naSe zemlje. Svuda se naglasava (i u razvijenijim i u zemljama
u razvoju) znacaj diploma. Snazno se naglaSava veza izmedu posjedovanja
diploma 1 moguénosti zapoSljavanja. Prosto nastaje “zaraza” diplomama.
Tako nastaje sindrom “meritokratije”, a to znac¢i vladavina zasluznih. Bez
obzira na zalaganja da obrazovni sistem treba “demokratizovati”, proSireni
pristup obrazovanju nije automatski proizveo ravnopravnost obrazovnih
prilika. Istrazivanja koja su vrsili naucnici u druStvenim naukama pokazala
su da obrazovanje ne djeluje u socijalnoj izolaciji. Obrazovanje, pa 1 visoko
obrazovanje, postalo je kompetetivno 1 selektivno. Takvo stanje podstice i
ekonomija koja trazi visoko obrazovanu radnu snagu, narocito za prestizne
1 dobro placene poslove. Visoko obrazovanje je glavna avenija kretanja
“navi$e” u socijalnoj mobilnosti. Prvi kriterijjum pri zaposljavanju koristi
kolicinu (stepene) formalnog obrazovanja. Postoji tendencija da se unutar
visokog obrazovanja sauva koncepcija elitizma. Pretjerano povjerenje u
obrazovanje (a takvo povjerenje vladalo je u UNESCO-u i OECD-u) da je
ono glavni instrument socijalnih promjena nije bilo opravdano. Zato je doSlo
do potrebe da takva shvatanja treba revidirati. Takvo shvatanje postalo je
samo dio istorije razvoja obrazovanja druge polovine 20. vijeka. Sada se kao
problem javlja “suviSno obezbjedivanje” obrazovane radne snage.

3. Nau¢na funkcija visokog obrazovanja

Efikasnost nastave u visokom obrazovanju moze biti razmatrana samo
u jedinstvu istrazivanja i obrazovanja. Nijedan od ovih zadataka ne moze
biti zanemaren na racun drugog. “Nastava bez istrazivanja bila bi gluva, a
istrazivanje bi nastave bilo nijemo” (Council of Europe, 1984). Istrazivacki
rad u visokom obrazovanju (posebno na univerzitetima) je osnova za nastavu.
Ovo je sustinska odrednica koja visoko obrazovanje razlikuje od srednjeg
obrazovanja. Bez istrazivanja ustanove visokog obrazovanja nece biti u stanju
da poboljsaju kvalitet nastave i obrazovanja u cjelini. Bez istrazivanja te
ustanove mogu biti dobre srednje Skole. Nastavnik koji zasniva svoju nastavu
na istrazivanju utice na istrazivacki duh studenata i inspiriSe ih za nove
poduhvate. Nastavnik koji nije angazovan u istrazivanju, u najboljem slucaju,
ako ima raspolozive izvore reprodukuje ono do ¢ega su drugi istrazivaci dosli.

Savremeni univerziteti su suoCeni sa problemom koji dio nastave
prozeti istrazivanjem. Preovladava slaganje, a i praksa to potvrduje, da to
treba da bude postdiplomski nivo, gdje istrazivanje vodi do novih znanja.
Univerzitetsko obrazovanje je takav oblik gdje se novo znanje u isto vrijeme
1 usvaja 1 proizvodi. Na savremenim univerzitetima u novije vrijeme postoji
tendencija da se studenti i na dodiplomskim (osnovnim) studijama uvode u
istrazivanje. Na ovom nivou studija istrazivanje se javlja u funkciji nastave.
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Studenti se uvode u metodologiju istrazivanja, a u istrazivackim seminarima
definiSu svoje projekte i preduzimaju empirijska istrazivanja za svoje
diplomske radove i na taj naCin sti¢u potpuniju sliku o vaznosti istrazivanja za
profesionalni razvoj u podrucju koje su izabrali za svoje studije. Prozimanje
nastave i istrazivanja nije moguce u velikim nastavnim grupama. Male
studijske grupe imaju poseban znacaj za uvodenje studenata u istrazivacki
rad.

Za vrijeme osnovnih studija kada student iz raznih razloga ne moze
biti angazovan u istrazivanju, potrebno ga je orijentisati na “trazenje”
pitanja, na formulisanje pitanja i problema za rjeSavanje zasta ¢e on koristiti
odgovarajucu literaturu. Istrazivacka aktivnost studenata je dobra prilika
da se studenti upoznaju sa prakticnim problemima u sakupljanju podataka
u svom podrucju: intervjua, testova, pregleda, posmatranja stanja podataka,
proucavanja slucajeva, mjerenja, posmatranja, utvrdivanja problema i njihovih
prakti¢nih manifestacija itd. Sve su ovo pogodne okolnosti za vjezbanje u
timskom istrazivackom radu i sakupljanju podataka i mogu biti kori§¢eni za
uvodenje dinamickih oblika nastave.

Kada se javila koncepcija “masovnog studiranja” uvodenje studenata
u istrazivacki rad dovedeno je pod znakom pitanja. Visoko obrazovanje
(posebno univerziteti) suocilo se sa dilemom da li da orijentiSu istraZzivanje na
postdiplomske i doktorske studije, da ga institucionalizuju, a ne da ga uvode
za vrijeme osnovnih studija. Iskustvo na stranim univerzitetima po ovom
pitanju veoma je razli¢ito. Na nekim univerzitetima nastavnici u dodiplomskoj
nastavi rijetko postavljaju sebi zadatak da se angazuju u istrazivackom radu.
Takva praksa ima negativne posljedice zato Sto univerzitetski nastavnik
postaje uglavnom predava¢ koji sa manje ili viSe uspjeha reprodukuje
sadrzaje udzbenika. To snizava kvalitet univerzitetske nastave i svodi je na
nivo nastave srednje Skole. Smanjenje istrazivackog rada na univerzitetima
prouzrokovano je i finansijskim ograni¢enostima ¢ak i za istrazivanje u funkciji
nastave. Iskustva savremenih univerziteta pokazuju da odvajanje istrazivanja
od nastave za vrijeme osnovnih studija vodi do stagnacije kvaliteta nastave
1 pogorSanja njene teorijske osnove. Nastava je izgleda viSe orijentisana na
propisivanjima i receptima. Cak i kvalitet postdiplomskih studija se snizava
zato Sto profesori nemaju priliku za vrijeme osnovnih studija da orijentisu i
podsticu studente na istrazivacki rad 1 medu njima biraju one za magistarske
i doktorske studije. Proslo iskustvo pokazuje da je istrazivanje neodvojivi dio
visokog obrazovanja. Ovdje treba dodati da je ono, takode, znacajno da se
prikljuci trendovima koji vode od individualnog ka timskom istrazivanju, od
monodisciplinarnog ka multidisciplinarnom istrazivanju.

Fleksibilniji oblici nastave omogucuju studentima da se osposobljavaju
za istrazivacki rad. Kada je student ukljucen u istrazivacki rad, to mu
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omogucuje da razvija svoje sposobnosti za integraciju i sintezu znanja, a
to je jedan od prvenstvenih zadataka univerzitetske nastave. Ako uvodimo
studente u istrazivacki rad, zato Sto savremeni strucnjak treba i ¢esto je u
situaciji da primjenjuje istrazivacke metode, tada ¢emo stvoriti solidnu osnovu
za izbor talenata koji ¢e biti otkriveni 1 podsticani ¢ak 1 za vrijeme osnovnih
studija. Istrazivanje u funkciji nastave na univerzitetima ne mora biti vodeno
kriterijumom ekonomske moguénosti zato Sto ono sluzi pripremanju mladih
istrazivaca.

Buduc¢i istrazivacki rad zavisi¢e od kvaliteta istraZzivanja na univerzitetu.
Zato je potrebno podsticati najsposobnije da se angaZuju u istrazivanju. U
vremenu koje dolazi saradnja izmedu razli¢itih disciplina bi¢e od posebne
vaznosti za rjeSavanje slozenih istrazivackih problema, saradnja medu
univerzitetima, optimalno koriS¢enje istrazivackih potencijala, saradnja
medu istrazivackim centrima van zemlje kako bi se bilo u toku sa nau¢nim
dostignu¢ima drugih i saradnja sa ekonomijom na zajedni¢kim istrazivackim
zadacima. Poseban znacaj u svemu novom jeste odredivanje prioriteta
istrazivanja, ulaganje istrazivackih napora u istrazivanje relevantnih problema
drustva, ekonomije 1 kulture. Univerzitet ne moZe biti “servis” za kratkotrajne
zadatke. Za te namjere funkcija istraZivanja i razvoja uvedena je u privredi.
Odredivanje istrazivackih tema ma od kojih faktora van univerziteta nosi u sebi
opasnost od prakticizma, smanjenje prostora za fundamentalna istrazivanja i
razvoj teorije i ometa stvaralacke inicijative pojedinaca. Pored ujedinjavanja
istrazivanja 1 nastave potrebno je obratiti viSe paznje sintezi 1 disiminaciji
znanja stecenog putem istrazivanja. U buduce razvoj visokog obrazovanja
dobice u tim okvirima povecani znacaj zato $to sve aktivnosti ljudskog Zivota
zavise od istrazivanja i znanja. To je razlog Sto ¢e sve nauke prosiriti svoje
istrazivacke aktivnosti.

Pitanje od vitalnog znacaja za kvalitet nastave 1 dinamicko istrazivanje
je obnova istrazivackog podmlatka. Budu¢nost univerziteta uopste zavisice
od dinamike priliva mladih ljudi sa novim idejama, entuzijazmom i
sposobnostima. Oni ¢e biti garancija vitalnosti nastave i nauke. Na mnogim
univerzitetima zbog ekonomske stagnacije broj mladih istrazivaca opada.
Obnova istrazivackog kadra na univerzitetima susrije¢e se sa nedostatkom
finansijskih sredstava, smanjenjem Sanse za rjeSavanje egzistencijalnih
pitanja, smanjenje mogucnosti za brze napredovanje zbog starenja strukture
univerzitetskog kadra. Na mnogim univerzitetima obnova univerzitetskog
kadra postace jedan od najozbiljnijih problema sa kojim ¢emo se susresti u
neposrednoj buducnosti. Kvalitet ove obnove diktiraée kvalitet i intenzitet
nau¢nog i nastavnog rada. Univerziteti imaju sve manje mogucénosti da
zadrze talentovane studente u nastavi i istrazivackom radu. Obnova ljudskih
potencijala ne moze se deSavati samo onda kada se stariji profesori penzionisu.
Mladi se moraju pripremiti za nastavu i istrazivanje, moraju ste¢i magistarske
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i doktorske stepene, a to je proces koji trazi vrijeme. Tome treba dodati da je
zajednicki rad starijih 1 mladih istrazivaca i profesora koristan sam po sebi.
Medusobno oplodavanje ideje moze voditi nastavu i nauku do medunarodnog
nivoa. Nove discipline i nova podrucja istrazivanja koja se danas javljaju
traze od drustva (drzave) da obezbijedi ve¢i broj kompetentnih istrazivaca
1 visoko obrazovanog kadra. Nove razvojne i istrazivacke jedinice koje se
javljaju u industriji traze sposobne istrazivace. U ovom svijetlu javlja se
problem mobilnosti nau¢nog kadra unutar univerziteta, izmedu univerziteta
i istrazivackih jedinica u privredi. Cirkulacija kadra izmedu univerziteta
1 privrede moZe se deSavati samo na osnovu naucnih referenci i iskustava.
Obezbjedivanje mogucnosti da “svjeza krv”’ ude u strukturu univerzitetskog
kadra bila bi velika pomo¢ u podizanju kvaliteta nastave i nau¢nog rada.
Komporativna proucavanja pokazuju da je istrazivanje aksiom
savremenih univerziteta. Druge univerzitetske funkcije ne mogu se uspjesno
ostvarivati bez istrazivanja. 1z tog aksioma izvodi se zakljucak o sustinskom
jedinstvu nastave 1 istrazivanja u okviru univerziteta. No ako su ove
konstatacije o istrazivanju u savremenim nauc¢nim izvorima evidentne postoji
dosta kritickih refleksija o ulozi istrazivanja na univerzitetima. U vecini
drustva, pa i u nasem, univerziteti nijesu nikada imali monopol u istrazivanju.
Takmice se pojedinci, korporacije i drzavne ustanove i agencije koje djeluju
van univerziteta. Postavlja se pitanje da li Citavo istrazivanje treba da bude
koncentrisano van univerziteta, a univerziteti da ostanu predominantno
obrazovne ustanove. Ovakve tendencije postaju zbunjujuce. Istina je da je
koncepcija “masovnog” visokog obrazovanja dovela do znatnog opterecenja
nastavnika u ispunjavanju funkcije obrazovanja na Stetu istrazivackog rada.
Nastavnici su toliko preoptereceni brojem kurseva za koje su zaduzeni da
im ne preostaje ni minimum vremena za istrazivanje. Osim toga, sposobnost
za nastavu nije pratila sposobnost nastavnika za istrazivacki rad. Cinjenica
velikih brojeva koja proizilazi iz koncepcije “masovnih” studija prijeti da se
prekine tradicionalni savez izmedu nastave i istrazivanja. RjeSenja je nuzno
traziti da se premosti jaz koji u savremenim uslovima postaje sve veci izmedu
nastave i istrazivanja. [zmjeStanjem istrazivanja u posebne ustanove (institute)
1 agencije van univerziteta, izgubice se kreativan dio istrazivackih kadrova i
tako ¢e univerziteti osiromasiti u svom stvaralastvu. Ne treba zaboraviti da
na univerzitetima postoje infrastrukturni uslovi, pored nastavnika biblioteke,
laboratorije, prostorni uslovi itd. Potrebno je izbjeci institucionalnu izolaciju
univerziteta od vaznijih djelova nacionalnog istrazivackog plana. Istrazivanje
kao sustinska univerzitetska funkcija nalazi se pred brojnim izazovima.
Institucionalno istrazivanje van univerziteta nastalo je van evropske
istrazivacke prakse i javlja se pod razli¢itim nazivima kao “analiticke studije”,
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“institucionalne studije” kao 1 “institucionalno istrazivanje”. Posljednjih
dekada 20. vijeka institucionalno istrazivanje se znatno prosirilo, a to utice i
na visoko obrazovanje.

4. Kultura funkcija visokog obrazovanja

Visoko obrazovanje utic¢e, posredno i neposredno na kulturne dimenzije
druStva uopste. Kulturni uticaj visokog obrazovanja je teSko podrucje za
analizu zato $to je visoko obrazovanje samo jedan od elemenata za analizu
u tako slozenom procesu medusobnih uticaja. Medutim, postaju upecatljivi
problemi tog uticaja na podizanje i Sirenje kulture stanovnistva uopste. Oni
su nadeni u koncepciji i sistemu otvorenih univerziteta koji su se iz Velike
Britanije prosirili u mnoge zemlje svijeta. Otvoreni univerziteti kao akademske
ustanove za odrasle koje nude sve stepene od osnovnog do doktorata
smisljenom kombinacijom razliitih puteva obrazovanja (radio, televizija i
druga savremena sredstva komunikacija) omogucuju stotinama hiljada ljudi
da prate pojedine programe i na taj nacin prosiruju svoje znanje i kulturu, a da
nikad ne polazu ispite niti zele da dobiju neke stepene kvalifikacije. Britanija,
a 1 neke druge zemlje engleskog govornog podrucja, imaju u tom pogledu
vjekovno iskustvo manifestovano u radu univerzitetskih ekstenzi razlicitih
profila, $to nije bio slucaj sa praksom univerziteta kontinentalne Evrope.
Na taj nacin oni su $irili znanja (opsta, istorijska, filozofska, prirodna) medu
populacijom odraslih koji se nijesu interesovali za stepene i1 kvalifikacije.
Univerziteti kontinentalne Evrope usmjeravali su se na one programe koji
vode do razli¢itih nivoa stepena i priznatih diploma. Nova situacija nastala sa
prosirivanjem znanja primorava univerzitete da se vise “otvore” i prema onim
programima za koje pojedini segmenti stanovniStva pokazuju interesovanje
(filozofskim, istorijskim, umjetnickim) i na taj nacin doprinose prosirivanju
1 podizanju nivoa kulture stanovnistva. Interesantna je u tom pogledu praksa
univerziteta za tre¢e doba koji se javljaju kao bitni faktori zadovoljavanja
obrazovnih potreba ove kategorije stanovnistva. U nasoj zemlji univerziteti
nijesu prihvatili ove oblike rada. Intelektualna kultura se znatno prosirila. Nema
sumnje da su tome bitno doprinijele ustanove visokog obrazovanja Sirenjem
proizvedenih znanja van studentske populacije. Neki autoru (Jelenc-Krasovec,
2003) insistiraju na potrebi stvaranja mreze stru¢njaka koja bi okupljala ljude
1 sa univerziteta i one iz instituta koji djeluju van univerziteta.

Sa stanovista kulturne funkcije visokog obrazovanja ima joS mnogo
da se uradi kako bi se priblizili stanju i standardima nekih savremenih
univerziteta. Potrebno je povezivanje univerziteta sa odredenim kulturnim
ustanovama (bibliotekama, muzejima, umjetnickim ustanovama) koje djeluju
na lokalnom, regionalnom i nacionalnom nivou. Potrebno je otvoriti prostore
ne samo za programe koji vode do stepena i diploma, ve¢ i za one programe
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(sportske, umjetnicke i Sire kulturne) koji bi doprineli kulturnom bogacenju
(stvaranju kulturnog kapitala) ne samo studentske populacije ve¢ Sirokom
krugu gradana u sredini u kojoj djeluju.

Dosadasnje analize pokazuju da su bitne funkcije visokog obrazovanja
tijesno medusobno povezane, da se preplic¢u i uslovljavaju jedna drugu. Visoko
obrazovanje je dio drustva i njegovo izolovanje od drustva je prosto nemoguce.
Ustanove visokog obrazovanja (posebno univerzitet) opiru se kratkorocnim i
brzim promjenama, jer one ne odgovaraju prirodi i sustini univerziteta. Ako
se zele da se izvrSe promjene univerziteta one moraju biti naucno zasnovane.
Ma kakva inprovizacija i jednostrani pragmatizam mogu imati dalekosezne
negativne posljedice.

Analizama smo pokazali da univerziteti ne mogu biti ograni¢eni samo
na profesionalno pripremanje. Oni imaju visestruke ciljeve. Profesionalna
funkcija univerziteta ima za cilj fundamentalno pripremanje studenata za
odgovarajuce profesije. U uslovima “masovnog” visokog obrazovanja kljucni
problem je kako da se prede, iz kvantiteta u kvalitet. Visoko obrazovanje
suoCava se sa problemom kako da se izvrSe promjene u nastavi, Sta uraditi
da univerzitetska nastava postane zajednicko trazenje studenata i nastavnika.
Sustinska aktivnost univerziteta ogleda se u jedinstvu istrazivanja i nastave.
To je sustinska odrednica koja razlikuje univerzitetsko obrazovanje od
srednjoskolskog. Buducnost univerziteta zavisi od obnove nastavnog
kadra, od dinamike priliva mladih ljudi sa novim idejama, entuzijazmom
i sposobnostima. To je put da se osigura vitalnost nastave i nauke. Visoko
obrazovanje ima znacajnu ulogu u drustvu i kulturi, kulturnu ulogu u sredini
u kojoj djeluje.
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Essential functions of higher education

Abstract

The functions of higher education are closely interrelated. Its ability to change
and induce change and progress in society must be scientifically based. Higher education
cannot be reduced merely to preparation for future occupation. Higher education has
multiple aims. The University should aim at the creation of highly prepared individuals
with relevant qualifications, including professional training for their future profession.
The essential function of the university is manisfested through the integration of teaching
and research. The future of the university depends on the teaching staff development and
its renewal, of the dynamics of influx of young professionals with fresh ideas, enthusiasm
and potential. That is the way how to ensure the vitality of teaching and science. Higher
education has an important mission in society and culture along with its cultural role in
the environment where it performs its functions.

Key words: functions of higher education: professional, social, scientific and
cultural, changes, changes based on science, responsibility of teachers, responsibility of

students

32



NAUCNO-ISTRAZIVACKI RAD .






Dijana VUCKOVIC!

LIRSKA POEZIJA U OSNOVNOJ SKOLI

Rezime

Zadatak skolske interpretacije lirske poezije jeste da ucenike trajno zainteresuje
za zvuke jezika stiha i da im pokaze ljepotu pjesnickog izraza koji je duboko protkan
emocijom lirskog subjekta. Metodicka interpretacija lirske pjesme mora biti utemeljena
na najsavremenijim saznanjima nauke o knjizevnosti, kao i na novim didaktickim i
teorijama ucenja. Sistem metodickog pristupa lirskoj pjesmi se kreira na bazi utvrdivanja
statusa knjizevne Cinjenice, poznavanja karakteristika lirske poezije i osobina djeteta
odredenog uzrasta.

Istrazivanje koje smo izvrsili pokazuje da reforma vaspitno-obrazovnog sistema
nije u znacajnoj mjeri promijenila pristup lirskoj pjesmi u nastavi, barem kada je
rije¢ o stavovima nastavnika prema nasem predmetu istrazivanja. Mozemo govoriti o
tendencijama pozitivnog pomaka, ali s obzirom na dobru programsku koncepciju koja se
nalazi u osnovi reformskog procesa, ocekujemo postepeno inoviranje nastavnog pristupa
lirskoj pjesmi.

Kljuéne rije¢i: ucenik, lirska poezija, nastavnik, nastavni programi, sistemi
interpretacije

Uvodna razmatranja

Lirska poezija predstavlja samu srz knjizevne umjetnosti. Ako je
knjizevnost pogodna za ostvarivanje raznih ciljeva i zadataka nastave, svakako
je lirika najpodesnija za podsticanje i razvijanje emocionalnosti i mastovitosti
ucenika, njihovo osposobljavanje za pomno i uzivljeno, asocijativno Citanje.
Ucenici su ,,prinudeni” da osjete pjesnikovu emociju, da pazljivo prate njegovo
jezgrovito, duboko prozivljeno govorenje o ,,malim”, ,,0bi¢nim”’stvarima.

1 Dr Dijana Vuckovi¢, saradnik u nastavi na Filozofskom fakultetu u Niksicu.
Prilog je izvod iz doktorskog rada.
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KnjiZzevnost u naSim nastavnim programima definitivno ima prednost
u odnosu na ostale umjetnicke oblasti. Sa njom pocinjemo svoje formalno
obrazovanje i ona nas prati sve do zavrSetka srednje Skole, a ponekad i
duze. S obzirom na dugotrajnost 1 kontinuitet bavljenja uc¢enika knjizevnim
sadrzajima, bilo bi potpuno realno o¢ekivati da ¢e nastava stvoriti trajne potrebe
za literaturom, da ¢e uputiti mlade ¢itaoce da budu dozivotni ljubitelji ove
umjetnosti, da ¢e ih nauciti, ne samo tehniku ¢itanja, ve¢ i mnogo vise od toga
—da citanje knjizevnoumjetnickih djela izgrade do nivoa nasusne vezanosti.
Nakon dvanaest godina rada u oblasti koja bi trebalo da dotakne svaki segment
zivota, da prozme ucenike ljubavlju i zadivi ih svojom ljepotom, osebujnom i
neponovljivom, skoro da se ne bismo smjeli ni pitati da li je nastava stvorila
¢itaoce koji ,,uzivaju prosudujuci i prosuduju uzivajuci”’ (Gete). No, javlja se
mnogo signala koji pokazuju da naSa nastava nije u dovoljnoj mjeri obavila
svoj zadatak i da odrasli ne gaje programima projektovana interesovanja za
knjizevne sadrzaje.

1. Teorijske osnove

1.1 Lirska poezija u savremenoj nastavi

TeSko da bilo ko moze biti zadovoljan aktuelnim stanjem u nastavi
knjizevnosti. Sporadi¢ni pokusaji pojedinih nastavnika entuzijasta da ovu
nastavu modeluju kao izazov duhu, aktivnosti, kreativnosti u¢enika nisu opsta
pojava. Suvise je povrSnih tumacenja, teorijski slabo (ili nikako) utemeljenih,
prakti¢no loSe realizovanih. Nije, recimo, rijetka pojava da se ucenicima
nakon Casa Citanja i interpretacije lirskog teksta da domaci zadatak da
prepricaju tu lirsku pjesmu. Takvim i slicnim zahtjevima nastavnik pokazuje
svoje nepoznavanje prirode lirike i nesposobnost da ucenike uvede u tanani
svijet lirskih kazivanja. S obzirom na takve okolnosti, nije nikakvo ¢udo
da djeca (za koju brojni poznavaoci smatraju da imaju prirodnu dispoziciju
za dozivljavanje lirike) ne vole lirsku poeziju, ne osjecaju pjesnicki ritam
i melodiju, ne mogu zamisliti pjesni¢ke slike. Cini se da sa §kolovanjem
»hapreduje” udaljavanje djece od lirskog svijeta.

Umyjesto vrednovanja kao posljedice problemskog (problematizovanog)
1 detaljnog analiticko-sintetickog promisljanja o tekstu, daju se ustaljene fraze
1 uopsteni sudovi kojima se ne dopire do sustine knjizevnog djela. Tako se,
jos uvijek, uprkos napretku teorijske misli o literaturi, nakon citanja i analize
lirske pjesme ne istiCe temeljan vrijednosni sud. Naprotiv, prezentuju se
pouke i poslovice, a time se slozeni svijet lirskog teksta siromasi, svodi na
jednu recenicu koja, ma kako jezicki i stilski bila dobro uobli¢ena, ne moze
obuhvatiti i oznaciti kompleksnu cjelovitost poetskog teksta. Ti vjestacki
korelati teksta ostaju u svijesti u¢enika kao njegove sustinske odrednice
1 najmarkantnije vrijednosti. Prirodno je da takvo postupanje u nastavnoj
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praksi nema moguénosti da razvije, produbi, intenzivira ucenicki interes za
knjizevnost. Nastava ovog podrucja ima tu ,,povoljnost” da se kao osnovnim
sadrzajem bavi knjizevnim tekstom i fikcionalnim svijetom, a to bi trebalo
da rezultira neslu¢enim moguénostima kreativnog ponaSanja i ucenika i
nastavnika.

Emil Stajger je, konstitui§uéi svoju ideju &itanja u hermeneuti¢kom
krugu, govorio o tome da se na samom pocetku uzivljavanja u svijet teksta
pitamo Sta je to Sto nas obuzima u vezi sa lirskom pjesmom. Tezu ¢emo
obrnuti i zapitati se Sta je to sa nama i u nama kad nas se nis$ta iz te pjesme ne
ti¢e, kad nas ne dotice niti jedan njen ispovijedni ton. Da i je u pitanju samo
nedostatak predisponiranosti i zakrzljale literarne sposobnosti, ili je u toku
naseg Skolovanja izostao neki korak koji bi nam pomogao da u knjizi uvijek
trazimo prijatelja i sagovornika?

Neke od tendencija savremene nastave koje znacajno idu u prilog
inoviranju metodic¢kog pristupa lirskoj poeziji su: teorija recepcije (koncepcija
Jausa) je u novim programima prezentovana kao osnovni metodoloski okvir
nastave knjizevnosti; pristup razvoju licnosti u potencijalno moguéim pravcima
(onim za koje postoji predisponiranost) baziran na savremenim teorijama
sposobnosti, posebno Gardnerovoj teoriji multiple inteligencije; insistiranje
na individualizaciji nastave; uvodenje igre u vaspitno-obrazovni proces;
ukljucivanje elemenata socijalnih teorija uc¢enja (kao $to su interaktivnost
1 kooperativnost) u nastavni proces i insistiranje na slozenijim modelima
komunikacije od tradicionalnog, §to je zna€ajan korak ka aktiviranju ucenika
u svim fazama interpretacije.

1.2. Opsti didakticko-metodicki uslovi tumacenja lirske pjesme u
nastavi

Proces uvodenja bilo kog nastavnog sadrzaja realizuje se kroz
tri sukcesivne etape: pripremanje, realizaciju 1 evaluaciju. Planiranje i
pripremanje je osnova na kojoj pokusavamo izbjeci stihijnost u nastavi, to
jest, ovaj proces u §to vecoj mjeri pribliziti determinisanim, a udaljiti ga od
stohasti¢kih sistema u kojima su ishodi prilicno neizvjesni. Pripremanjem
postizemo sistemati¢nost u radu, obezbjedujemo neophodna nastavna sredstva
1 pomagala, predvidamo pojedine etape i eventualne poteskoce, utvrdujemo
mogucnosti za stvaralacki rad ucenika, razmisljamo o vezi sadrzaja sa drugim
oblastima itd.

Realizacija nastavnog procesa ¢e se odvijati u skladu sa karakteristikama
izabranog metodickog sistema — interpretativno-analitickog, problemsko-
stvaralackog ili korelacijsko-integracijskog.

Evaluacijaili vrednovanje nastavnog procesa je etapa koja ¢e nastavniku
omoguciti da procijeni efekte koje je ostvario u radu sa svojim ucenicima.
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U nastavi lirske poezije je veoma vazno napraviti dobru sociolosku
organizaciju rada. Prilikom izbora oblika rada mora se voditi ra¢una o
velikom broju determiniSucih faktora, medu kojima su od posebne vaznosti:
uzrast ucenika, njihove individualne karakteristike, naviknutost na razli¢itu
sociolosku organizovanost nastavnog procesa, priroda i karakter sadrzaja, tip
Casa, postavljeni ciljevi 1 zadaci nastave, raspolozivo vrijeme, moguénosti
upotrebe nastavne tehnologije i tako dalje.

Lirika podrzava svaki od organizacionih oblika rada. Na jednom casu
se mogu funkcionalno smjenjivati dva, pa i vise oblika. Vazno je istaci da
nijedan od njih nece sam po sebi obezbijediti aktivnu ukljucenost ucenika.

Raznovrsnost socioloske organizacije na ¢asu unijece dinamiku i faktor
interesovanja u nastavni proces, a svaki od oblika rada ¢e u pogodno izabranom
trenutku pokazati svoje prednosti i dati doprinos kvalitetu interpretacije.

Nastavne metode koje primjenjujemo prilikom tumacenja lirske
pjesme zapravo su iste one koje prepoznajemo i na drugim ¢asovima. Logika
njihove upotrebe se uskladuje sa svim bitnim faktorima, kao $to su: ucenik
sa svojim uzrasnim (princip prilagodenosti uzrastu) i licnim karakteristikama
(individualizacija), lirska pjesma kao specifican sadrzaj (princip naucnosti),
odjeljenje kao posebna grupa, nacin njegovog funkcionisanja...

U sustini, osnovna metoda je rad na tekstu, ali se sa njom
sinhronizovano primjenjuju i ostale: usmeno izlaganje, razgovor, ilustrativni
radovi, demonstracija i prakticni radovi, te pisani radovi.

Klasifikacija nastavnih ¢asova na: obradu, utvrdivanje, obnavljanje,
prosirivanje itd, ovdje je apsolutno prihvatljiva, ali pod uslovom da povedemo
racuna o adekvatnosti terminologije. Rogobatno zvuci kad kazemo da lirsku
pjesmu ,,obradujemo”, ,prosSirujemo”, ,utvrdujemo” i tome slicno. Mi,
naravno, mozemo da produbimo dozivljaj 1 prosirimo razumijevanje njenih
ekspresivnih ¢inilaca, ali nikako i nju.

Za Casove izucavanja lirike su pogodniji nazivi: ¢itanje i analiza lirske
pjesme (M. Vuckovi¢), interpretacija pjesme (P. Ili¢). Pri tome, svakako,
podrazumijevamo da se uceniCki dozivljaj i razumijevanje lirske pjesme
kre¢u od prvog susreta sa lirskim ¢injenicama i njihovog percipiranja (Sto bi
bio analogno sadrzaju i karakteru casa obrade), ka produbljivanju ucenicke
emocionalne vezanosti za svijet lirske pjesme i pro§irivanju znanja o njemu,
obnavljanju utisaka, dozivljaja i ideja, ali 1 njihovoj primjeni u novim
okolnostima u kojima do izrazaja dolaze aktivnost i kreativnost. Znanja o lirici,
dakako, moraju da budu povezana, te tako vr§imo i njihovo sistematizovanje,
ali na nacin koji je adaptiran u odnosu na teoriju knjizevne recepcije i koji
pokazuje odnos djela prema sistemu slozenog horizonta oc¢ekivanja Citalaca.
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1. 3. Metodicki sistemi nastave lirske poezije

U vezi sa nastavom knjizevnosti, D. Rosandi¢ navodi pet razli¢itih
metodickih sistema. Neki od njih su ve¢ svrstani u domen tradicionalistickih
pristupa, a drugi su, pak, i danas preporucljivi i aktuelni zahvaljujuéi svojoj
jasnoj 1 logi¢noj strukturi koja je otvorena za nadogradnju i fleksibilna u
odnosu na diferentne vrste tekstova, a mozemo je prilagoditi radu sa razli¢itim
uzrastima.

Rosandi¢(1986:203)razlikujesljedecesisteme: dogmatsko-reproduktivni,
reproduktivno - eksplikativni, interpretativno-analiticki, problemsko-stvaralacki
1 korelacijsko-integracijski.

Prve dvije grupe pristupa su potiskivale aktivnost uc¢enika u procesu
literarne komunikacije i suzbijale njegovu kreativnost. Kao takvi, smatraju se
prevazidenima i o njima danas govorimo samo sa aspekta istorije metodickih
sistema.

Evidentno je skoro i iz samih naziva pojedinih sistema da su u veoma
uskoj vezi sa prouc¢avanjem knjizevnosti u nauci i da se prva dva mogu dovesti
u ravan sa spoljasnjim pristupima, a preostala tri sa imanentnim. Takode, tri su
posljednja sistema jasno povezana i sa savremenijim didakticko-metodickim
saznanjima, a posebno pozicioniranjem ucenika u centar nastavnog procesa,
te insistiranjem da se on aktivno, djelatno i stvaralacki ponasa u nastavi koja
je prozeta rjeSavanjem problema i koja sadrzaje prezentuje, ne iscjepkano i
parcijalno, nego integralno i cjelovito.

U oblikovanju sistema odrazava se shvatanje nastavnog sadrzaja,
organizacionih oblika rada, polozaja ucesnika vaspitno-obrazovnog procesa,
te postupaka kojima se ostvaruju ciljevi i zadaci (Rosandi¢, 2005:203).

U interpretativno-analitickom sistemu ucCenik se tretira kao estetski
subjekat. Lirska pjesma je centralni nastavni sadrzaj koji se interpretira
u skladu sa imanentnim pristupom knjizevnom djelu, a sam tok aktivnosti
njenog tumacenja je prilagoden emocionalnim i saznajnim moguénostima
djece. Uspostavljen je slijed radnji koje nastavnik i uCenici realizuju u toku
Casa.

Gabrijela Sabi¢ (1983: 98-100) navodi faze interpretacije: motivacija za
prihvatanje lirske pjesme, najava pjesme, interpretativno ¢itanje, emocionalna
pauza, izrazavanje ucenikovih dozivljaja, interpretacija pjesme (u uzem
smislu) i zavr$no interpretativno Citanje ili memorisanje lirske pjesme.

Miroljub Vuckovi¢ (1993: 71-73) predlaze model: stvaranje pogodne
atmosfere, Citanje teksta, analitiCko-sintetiCki pristup, analiza sadrzinske
strukture (tematska grada, motivi, pjesnicke slike, raznovrsna osjecanja),
stilske osobenosti teksta, idejne vrijednosti i sintetizovanje zapazanja.

Problemska nastava je sve prisutnija u nasim skolama, §to je potpuno
opravdano s obzirom na to da je prepoznajemo u razliitim teorijama ucenja.
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Ova nastava je jedna od mogucnosti koje nam pomazu da inoviramo
nastavni proces, u¢inimo ga modernim i primjerenim djeci savremenog doba
koja su u prilici da dodu do mnogo vece koli¢ine informacija nego §to je to bio
slucaj sa prethodnim generacijama. Ova vrsta nastave ima Cari izazova, osnova
joj je istrazivacka, a zahtijeva znacajan misaoni angazman ucenika, to jest,
»--.mogli bismo rec¢i da je u fokusu poimanja sadrzaja i sustine problemskog
ucenja protivurje¢nost izmedu poznatog i nepoznatog, datog 1 zadatog, iz Cije
se konfrontacije generise intelektualna i fizicka energija ucenika, kao nuzan
uslov njegovog pokretanja na sloZzene misaone aktivnosti, stvaralacki rad i
maksimalno angazovanje”(Mijanovi¢, 2002:141).

Problem je zadatak koji ne mozemo rijeSiti pomocu ustaljenog sistema
radnji 1 postupaka. Ovakav zadatak sadrzi neku nesaglasnost, prepreku
koja ometa direktno uvidanje veza izmedu poznatog materijala i zahtjeva
koje postavlja problemska situacija. Ta nesaglasnost stvara emocionalnu i
misaonu napetost koja se prevazilazi jedino rjeSavanjem zadatka problemskog
karaktera.

Polazna uporista za ovu vrstu nastave, izmedu ostalih, pronalazimo u
sljede¢im teorijama ucenja:

1. Robert Ganje, predstavnik neobihejviorizma, gradi svoj model
kumulativnog ucenja. U njegovoj hijerarhiji tipova ucenja najviSe mjesto
pripada rjeSavanju problema;

2. Predstavnici gestalt teorije govore o etapama procesa problemskog
ucenja, a to su: preparacija, inkubacija, iluminacija 1 verifikacija. Znanja su
integrisana u cjeline i mi ih ne mozemo usvajati ,,na parce”;

3. Kognitivisti (Vigotski, Djui, Bruner, Galjperin...), takode, prednost
daju samostalnom usvajanju znanja kroz koje se realizuje razvoj mentalnih
struktura individue. Na bazi ovih teorija formirani su modeli nastave
problemskog tipa. Medu njima su najpoznatiji: Djujev projekt-metod ili
problem-metod i1 u¢enje putem otkri¢a DZeroma Brunera (Vilotijevi¢, 2000:
129-263).

Problemska nastava knjizevnosti ima specificnosti koje proisticu
iz sadrzaja koji se izuCava, a to znaci da je: ,,knjizevni problem vezan za
odredenu poteskocu, prepreku i nedoumicu sa kojima se ucenik suocava
u toku razmisljanja, obrazlaganja, dokazivanja, odnosno tumacenja neke
literarne pojave, situacije ili piS€evog gledista”(Milatovi¢, 2007: 56).

Brojni autori su se bavili utemeljenjem problemske nastave knjizevnosti.
Izmedu ostalih, problemske modele nalazimo u radovima: O. Gaji¢ (2004), D.
Rosandica (2006), M. Stevanovicéa (1985).

Lirika je specifi¢an nastavni sadrzaj i njenoj prirodi je svojstveniji
interpretativno-analiticki sistem koji problemskim pitanjima bogatimo i
inoviramo, to jest, u koji unosimo karakter problematizovanja. Knjizevno
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djelo se, u toku postupka problematizovanja, rasc¢lanjuje na niz literarnih
nedoumica, uocavaju se dvosmislenosti i mogucnosti razli¢itih tumacenja,
markiraju se rijeci 1 izrazi upotrijebljeni u figurativnom znaenju, zapazaju se
neodredenosti 1 nedorecenosti, identifikuju se ekspresivna mjesta itd.

Korelacijsko-integracijski sistem se u radu sa mladim uzrastom izvodi
iz pojma unutra$nje povezanosti gradiva. U okviru predmeta Maternji jezik
i knjiZevnost diferencirane su dvije oblasti — jezik i1 knjiZevnost. Integracijom
se svi sadrzaji sjedinjuju i ¢vrsto povezuju u logi¢nu cjelinu.

Sto se ti¢e unutrainje korelacije, moramo ista¢i da se ona prosto
namece karakterom lirske pjesme kao specificnog sadrzaja. Nije 1i lirski
govor sam po sebi izuzetna jezicka forma? Rijeci lirske pjesme i njihovi
spojevi su Cest podsticaj za leksi¢ka 1 semanti¢ka vjezbanja, govorne igre,
vjezbe u upoznavanju stilskih figura i tome sli¢no. Takode, lirika nerijetko
»insistira” i na izradi kra¢ih pismenih sastava njome inspirisanih, a usmjerava
1 vjezbe usmenog izrazavanja. Zapravo, prakti¢no je nemoguce realizovati ¢as
interpretacije lirske pjesme na kome nece biti i elemenata kulture usmenog i
pismenog izrazavanja i korelacije sa podrucjem jezika.

deskosk

Sva tri sistema korespondiraju sa procesom tumacenja lirske pjesme
u nastavi. Vazno je da ih koristimo u skladu sa prirodom teksta, uzrastom
1 moguénostima ucenika, kao i1 ostalim relevantnim didakticko-metodickim
uslovima.

1.4. Osnovne pretpostavke tumacenja lirske poezije u nastavi

Mnogo je faktora koji uticu na proces tumacenja lirske pjesme u
nastavi. Prije svega, polaziSte interpretacije mora biti priroda lirske poezije
(utvrdujemo status knjizevne Ccinjenice) i, svakako, prilikom tumacenja
moramo voditi racuna o karakteristikama mladih recipijenata.

PolaziSta uspjesne interpretacije lirske pjesme u nastavi su:

1. Lirska pjesma je bliska djetetu po samoj svojoj prirodi. Ona, bas
kao 1 dijete, koristi naivnu optiku. Ipak, iza nje stoji starije iskustvo koje je
oblikuje na nacin koji ¢e pomo¢i mladom recipijentu da tragom njenih stihova
zakoraci u zonu svog narednog razvoja.

2. Ova je pjesma snazno emocionalno obojena. Jezik joj je ,,izlomljen”,
a izraz konstruisan po posebnim zakonima. MozZemo u njoj razaznati razlicite
slojeve i1 njihovo prozimanje. Jedinstvom svih svojih slojeva donosi tonove
meke osjecajnosti.

3. Lirska pjesma za djecu je geneticki povezana sa simbolickom igrom,
Sto je ¢ini sadrzajem koji i sam donosi duh zaigranosti.

4. Njome ostvarujemo brojne operativne ciljeve. Znacaj u funkcionalnoj,
vaspitnoj i obrazovnoj sferi je skoro nesaglediv. Cini se da nema djeli¢a
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djecije licnosti koji neée pozitivno reagovati na adekvatno interpretiranu
lirsku pjesmu u nastavi.

5. Dijete posjeduje neka interesovanja za lirsku poeziju jo§ iz
predskolskog perioda. Njih u nastavi moramo prihvatiti i podrzati, ali nas
cilj nije samo da ne izgubimo ono §to dijete ve¢ ima, ve¢ da razvijemo
nove saznajne potrebe i horizonte, drugacija i sloZenija interesovanja i da
motiviSemo djecu da se trajno druze sa ,,alhemijom rijeci” u stihu.

6. Nastavnik vodiuc¢enike u toku recepcije lirske pjesme. Odgovaraju¢im
pitanjima i zadacima im pomaze da aktuelizuju svoj horizont ocekivanja i da
utvrde velic¢inu estetske distance koju je pjesma ostvarila (Sta je novo donijela
recipijentu).

7. Etape rada na casu su: motivacija, interpretativno Citanje,
objavljivanje dozivljaja, tiho cCitanje usmjereno istrazivackim zadacima,
psiholoska pauza, analiticko-sinteticki postupak (tumacenje sadrzaja, ideja,
jezika i stila), objedinjavanje utisaka, vrednovanje i samostalan i stvaralacki
rad ucenika. Ove etape Cine slozen sistem radnji i postupaka koji je podesan
za interpretaciju razli¢itih lirskih tekstova. Od konkretne pjesme i njenih
recipijenata zavisi kako ¢e koja faza biti realizovana u pogledu: vremena,
nastavnih metoda i sredstava, oblika rada itd.

8. U nastavi polazimo od ucenickog dozivijaja. Na samom pocetku
tumacenja interesujemo se za globalne utiske koje u kasnijim etapama
potvrdujemo 1 konkretizujemo kroz pojedinosti. Analiza lirske pjesme
na Casu zapo€inje uceni¢kim prezentovanjem doZzivljenog, a zatim se, u
kasnijim fazama analize, utisci i osje¢anja direktno dovode u vezu sa posebno
upecatljivim mjestima, sa izvoriStima i nadahnu¢ima lirske emocije, a time se
ostvaruje 1 razumijevanje lirskog poetskog teksta.

9. U toku tumacenja pjesme bavimo se njenim sadrzajem, tematikom
1 motivima, pjesnickim slikama, ritmom, okazionalnim i kanonskim
ponavljanjima, kao 1 ostalim karakteristikama slojevite 1 dinamicke strukture
konkretne lirske pjesme. Interesujemo se za ideje ostvarene u stihu, njihova
prozimanja i stvaranje polisemi¢nosti. Cilj idejne analize nije redukovanje
idejnosti na jednu recenicu, nego razmisljanje, istrazivanje, dokucivanje staza
satkanih od stihova, pravaca u koje nas one vode i formulacija cjelovite idejne
obojenosti.

10. Vrednovanje je etapa u okviru koje pokuSavamo uputiti djecu kako
da vrse procjenu estetske vrijednosti stihova. Istice se finalni vrijednosni sud,
utvrduje estetska distanca i novina koju je djelo donijelo svome Citaocu.

11. Samostalan i stvaralacki rad trebalo bi da omoguc¢i djeci da stvaraju
dalje na temelju stihova, da konkretizuju nedoreceno i iskazuju unikatnost
vlastite recepcije, a sve to na bazi vrijednosti koje su objektivno utvrdene u
prethodnim etapama analize.
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12. Finalne aktivnosti moraju biti fokusirane na sintetizovanje
zakljucaka i objedinjavanje utisaka proizvedenih lirskom pjesmom. Stoga se
kao neophodan zadatak namece i zavrsno Citanje pjesme.

Lirskoj pjesmi u nastavi moramo pristupiti u skladu sa njenom prirodom
— zivom 1 plasticnom, inventivnom, zacudnom i otkrivalackom, jer samo
tako ¢e je djeca doZzivjeti 1 razumjeti kao umjetnicki sadrZaj 1 jedino na taj
nac¢in smo u prilici da u nastavi razvijamo literarne sposobnosti u¢enika. Ako
dijete na Casu Citanja 1 analize lirske poezije mora samo brojati, registrovati
1 memorisati, onda lirska pjesma ima karakter 1 vrijednost obicne lekcije, a
potpuno gubi svoju umjetonosnu organizaciju i teznju da isposreduje 1 probudi
u svijesti svojih Citalaca doZivljaj (uti¢e na afektivno podrucje) i razumijevanje
(djeluje na kogniciju).

Fini lirski vez fikcije, proZet emocijom i mislju, kao stvoren je da dijete
povede u izlet nepredvidljivog 1 divergentnog, razli¢itog i novog poimanja.

1.5. Pregled srodnih istrazivanja

U vezi sa interpretacijom lirske poezije u osnovnoj Skoli radeno je vise
istrazivanja. Lirika je bila predmet nau¢nog interesovanja: G. Sabi¢ (1983), P.
[li¢a (1980), D. Rosandica (1986), M. Kermek-Sredanovi¢ (1985) itd.

Autori su se bavili procesom interpretacije, analizom pojedinih etapa
tumacenja, interesovanjima ucenika za lirsku poeziju i za pojedine slojeve
pjesme.

Rezultati istrazivanja pokazuju da ucenici nisu u dovoljnoj mjeri
zainteresovani za lirsku poeziju (Rosandi¢, Kermek-Sredanovi¢), da je
problem uocavanja tematsko-motivske strukture pjesme za njih veoma slozen
(I1i¢), te da motivisanje za Citanje ili sluSanje poezije ima ogromnu ulogu u
procesu recepcije pjesme (Kermek-Sredanovié, Sabig).

2. Metodologija istrazivanja

2.1 Problem, predmet, cilj i zadaci istrazivanja

Problem ovog istrazivanja predstavlja metodicki pristup lirskoj pjesmi
u nastavi. Budu¢i da je u Crnoj Gori u toku reforma cjelokupnog vaspitno-
obrazovnog sistema, te da su mnogi segmenti planiranja, realizacije i
vrednovanja nastave inovirani, interesovalo nas je da li je sve to uticalo na
kvalitet interpretacije lirike u nastavi.

Predmet naSeg istrazivanja su stavovi nastavnika prema metodickoj
interpretaciji lirske poezije u prva dva ciklusa osnovne skole.

Cilj istrazivanja je bilo poredenje stavova nastavnika tradicionalne
1 reformisane osnovne Skole prema tumacenju lirske poezije u prva dva
ciklusa.

Zadaci istrazivanja odnose se na identifikovanje eventualnih razlika
izmedunastavnikakojinastavurealizuju po tradicionalnomili poreformisanom
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programu u pogledu: 1. stavova prema zainteresovanosti u¢enika za lirsku
poeziju; 2. procjene stepena zastupljenosti lirske poezije u nastavnim
programima; 3. ,,uvazavanja” programskog izbora sadrzaja (rade samo
pjesme koje su predvidene ili Citaju 1 druge, po svom i u¢eni¢kom izboru); 4.
procjene vremena potrebnog za interpretaciju pjesme u nastavnhom procesu;
5.nacina dnevnog planiranja; 6. primjene zadataka pripremnog karaktera
koji se rjesavaju u prijeCasovnoj etapi; 7. realizacije etapa metodickog
pristupa lirskoj poeziji; 8. domacih zadataka; 9. primjene oblika rada;
10. izbora nastavnih metoda; 11. upotrebe nastavnih sredstava i 12.
diferencijacije nastave.

2.2. Hipoteze istrazivanja
Glavna hipoteza istrazivanja glasi: Ne postoji statisticki znacajna
razlika izmedu stavova nastavnika tradicionalne i reformisane Skole prema
metodickoj interpretaciji lirske poezije.
Pomoc¢ne hipoteze su postavljene u skladu sa zadacima. Prakti¢no,
svaki od zadataka je realizovan testiranjem odgovarajuce hipoteze.

2.3. Metode, tehnike i instrumenti

Osnovna metoda u ovom istrazivanju je deskriptivna. Opisani su stavovi
nastavnika koji realizuju tradicionalne i reformisane programe. Identifikovani
su 1 neki uzroci razlika i slicnosti koje su se pojavile medu odgovorima grupa
ispitanika.

Upotrijebljene sutehnike anketiranjaianalize pedagoske dokumentacije.
Anketiranje je obavljeno sa nastavnicima, a analiza pedagoSke dokumentacije
sluzila je za identifikovanje ,,A” 1 ,,B” Skola (A Skole su skolske 2004/05.
godine ukljucene ureformu, a B Skole godinu dana kasnije) i za ujednacavanje
grupa ispitanika.

Osnovni instrument prikupljanja podataka je anketni upitnik za
nastavnike (konstruisan od strane istrazivaca). Instrument nije standardizovan,
Sto je nalagalo oprez u toku interpretacije rezultata. U anketnom upitniku su
kombinovana pitanja otvorenog i zatvorenog tipa.

2.4. Uzorak

Uzorak istrazivanja ¢ine 132 nastavnika razredne nastave koji rade u
nikSi¢kim i podgorickim A i B Skolama. Ovo je namjerni uzorak, izabran iz
razloga §to su obuhvacene Skole najduze u reformskom procesu. Od ukupnog
broja anketiranih, 51 nastavnik je zaposlen u A, a 81 u B Skolama.

2.5. Statisticka obrada podataka
Dobijeni podaci su obradeni kvantitativno i kvalitativno, a rezultati
su komentarisani tekstualno. U toku analize rezultata upotrijebljen je
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neparametrijski pokazatelj — y”test. U sluGaju postojanja statisticke
znacajnosti na nivou 0,05, izraunat je koeficijent kontingencije.
Za unos i obradu podataka upotrijebljen je statisticki paket SPSS 15.0.

2.6. Rezultati istraZivanja
Odgovori nastavnika su posluzili kao materijal za analizu pojedinih
metodickih elemenata nastavnog procesa izucavanja lirike u prva dva
ciklusa osnovne skole. Interpretacija je realizovana po utvrdenim zadacima i
hipotezama.

1. Prvo pitanje je postavljeno u verziji skale Likertovog tipa (pet nivoa
procjene). Misljenja nastavnika o u¢enickoj zainteresovanosti za lirsku poeziju
su bila prilicno ujednacena. Ipak, javile su se razlike u stavovima: neodlucan’
na sam, za koji se izjasnilo 9 (64%) nastavnika reformisane i 3 (1,52%)
nastavnika tradicionalne Skole; jesu koji je obiljezilo 53 (80,30%) nastavnika
koji su ukljuceni u reformu i 48 (72,73%) njihovih kolega koji rade po
tradicionalnim programima. Vec¢i se broj nastavnika tradicionalne skole (njih
14 ili 21,21%) opredijelio za tvrdnju da su ucenici izuzetno zainteresovani u
odnosu na njihove kolege ukljucene u reformu (4 ili 6,06%).

Analizom statisti¢ke znagajnosti, dosli smo do vrijednosti y>=9,803,
Sto je, uz tri stepena slobode, znac¢ajno na nivou 0,05 (tacnije, p=0,02).
Koeficijent kontingencije C=0,263 svjedoCi da je rije¢ o slabo izrazenoj
povezanosti.

2.Drugo pitanje se odnosilo na zastupljenost lirske poezije u programima.
Najveci broj nastavnika tradicionalne skole (njih 54 ili 81,82%) smatra da je
Nastavni plan i program (iz 1998) u dovoljnoj mjeri predvidio Citanje lirskih
pjesama. Njihove kolege iz reformisane $kole se, takode, najvise opredjeljuju
za tvrdnju dovoljno. Takav stav je iznijelo 48 nastavnika (72,73%), a njih 16
(24,24%) nije zadovoljno predloZenim brojem lirskih pjesama.

Hi kvadrat test ima vrijednost 1,612, Sto, uz dva stepena slobode, nije
statisticki znacajno na nivou 0,05.

3.Nastavni program tradicionalne Skole je propisivao obavezne
sadrzaje. Savremeni Predmetni program (2005) sadrzaje predlaze, Sto znaci
da je nastavnicima ostavljena sloboda izbora. Ako oni procijene da ¢e neki
drugi sadrzaj uspjesnije voditi ostvarenju ciljeva nastave, imaju mogucénost
da njime zamijene predlozeni.

Trece pitanje se odnosilo upravo na ovaj aspekat nastave — da li u skoli
djeca cCitaju samo predvidene i predlozene tekstove ili i neke druge.

Odgovori nastavnika su prakticno podudarni. Veci broj nastavnika iz
obje grupe je sa djecom c¢itao i pjesme koje programi ne sadrze. U slucaju
nastavnika reformisane Skole, to je potpuno opravdano, jer je sadrzajni dio
kurikuluma predlozen. Nastavnici tradicionalnog koncepta trebalo bi da
realizuju sve programima predvidene sadrzaje.
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Hi kvadrat ima vrijednost 0,00. Dakle, nema statisticki znacajne razlike
izmedu grupa ispitanika.

4. Vrijeme za Skolsku interpretaciju pojedinih lirskih pjesama odreduju
nastavnici u skladu sa svim relevantnim didakticko-metodickim faktorima.
Dva skolska ¢asa je odgovor koji je obiljezilo skoro pola nastavnika 1 jedne 1
druge Skolske koncepcije. Razlike smo uo€ili u kategorijama: manje od jednog
casa (koju je zaokruzilo 8 (12,90%) nastavnika tradicionalne 1 1 (1,78%)
nastavnika reformisane Skole); jedan cas (kako je odgovorilo 14 (22,58%)
nastavnika tradicionalne i 7 (12,50%) reformisane nastave) i t7i casa (Sto je
podatak koji smo dobili od 12 (21,43%) nastavnika koji rade po reformi i 7
(11,29%) njihovih kolega iz druge grupe).

Vrijednost y*>=11,004 je, uz dva stepena slobode, statisti¢ki zna¢ajna
na nivou 0,05. Na osnovu izraCunatog koeficijenta kontingencije (C=0,297)
zakljucili smo da je rije¢ o niskoj povezanosti.

5. Veoma bitan segment interpretacije lirske poezije jeste planiranje
nastave, tako da je jedno od pitanja bilo usmjereno na identifikovanje odgovora
ispitanika u vezi sa tim da li koriste pripreme koje ve¢ postoje (iz priru¢nika
ili neke koje su ranije pisali) ili piSu sasvim nove. Priblizno se jednak broj
nastavnika opredijelio za kategoriju pisem nove pripreme. Razlike su vece u
preostale dvije grupe odgovora (koristim pripreme iz prirucnikd 1 adaptiram
ranije uradene pripreme). Najveci broj nastavnika reformisane Skole koristi
pripreme iz priru¢nika. Taj odgovor smo dobili od 34 (51,52%) ispitanika. U
ovoj kategoriji pronalazimo i stavove 17 (25,76%) nastavnika tradicionalne
Skole. Najveci broj nastavnika angazovanih u tradicionalnoj nastavi adaptira
svoje ranije pripreme. Takve odgovore nalazimo u 32 njihova upitnika, Sto
¢ini 48,48%. 1 kod nastavnika koji su ukljuceni u reformu identifikovali smo
13 (19,70%) onih koji adaptiraju ranije napisane pripreme.

Vrijednost C=0,308 je dosad najvisi stepen korelacije koji smo dobili.

6. Stavovi nastavnika prema zadacima pripremnog karaktera su
izuzetno homogeni. U ukupnom pregledu, 99 nastavnika istice da daje zadatke
pripremnog karaktera, $to ¢ini 76,15% uzorka.

Hi kvadrat za ovu hipotezu ima vrijednost 0,042, §to uz jedan stepen
slobode nije statisti¢ki znac¢ajno na nivou 0,05.

7. Odgovori dvaju grupa nastavnika u vezi sa etapama metodickog
pristupa poeziji su skoro podudarni. Analizom odgovora nastavnika
reformisane Skole, identifikovano je da se realizuju etape (kategorije su
nabrojene po opadaju¢im frekvencijama odgovora): analiza sadrzaja,
interpretativno Citanje, motivacija, najava teksta, tiho citanje, stvaralacki
rad uCenika, idejna analiza, zavrsno ¢itanje. Tri etape za koje se nastavnici
ove grupe najmanje opredjeljuju su: jezicka i stilska analiza, vrednovanje i
stvaralacki portret autora. Kod nastavnika tradicionalne nastave situacija je
sli¢na.
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Najveci broj nastavnika reformisane osnovne skole (50) ne primjenjuje
Cesto etapu vrednovanje. Veliki je broj njihovih kolega iz druge grupe uzorka
koji se sa njima slazu (45). Ipak, nesto je kod grupe koja izvodi tradicionalnu
nastavu ,,neomiljenija” etapa vrednovanje. Cak 49 nastavnika je obiljezilo
ovu etapu kao onu koju nikad ne realizuje.

Na osnovu odgovora nastavnika zakljucujemo da se uglavnom
primjenjuje interpretativno - analiticki sistem tumacenja, ali uz elemente
problematizovanja. Ovakav pristup je u znacajnoj mjeri saglasan sa literarnim
kompetencijama ucCenika osnovne Skole, pa ovakve stavove nastavnika
smatramo opravdanim.

Ni kod jedne od etapa ne postoji statisticki znacajna vrijednost y~ testa
na nivou 0,05.

8. Znacajno je veci broj nastavnika u obije grupe koji uCenicima
zadaju domace zadatke u odnosu na one koji to ne ¢ine. Nastavnici koji
realizuju tradicionalni program to rade nesto vise od onih koji izvode nastavu
u reformisanoj Skoli. Njih 56 zaokruzuje odgovor da (87,50%). Manji broj
njihovih kolega iz reformisane nastave se odlucio za isti odgovor (51 ili
78,46%).

Testiranjem hipoteze o razlici dobijamo da hi kvadrat test, uz jedan
stepen slobode, ima vrijednost 1,321, Sto znaci da nije znacajan na nivou
0,05.

9. 1zbor oblika rada je jo§ jedan znac¢ajan faktor metodicke interpretacije
teksta. NajviSe nastavnika tradicionalne nastave primjenjuje frontalni oblik
rada (56), zatim individualni (48), grupni (45), a najmanje ih se odlucuje
za rad u paru (32). Slicne su stavove istakle i njihove kolege iz reformisane
nastave. Oni biraju frontalni i grupni rad jednako (54), individualni rad (49),
te rad u paru (31).

Testiranjem hipoteze o razlici, prema upotrebi oblika rada, dolazimo
do podataka da y* nema dovoljne vrijednosti (uz jedan stepen slobode) da
bismo govorili o nivou znacajnosti 0,05.

10. Obije grupe nastavnika isti¢u da od nastavnih metoda najvise koriste
rad na tekstu. Kod nastavnika reformisane nastave slijede: dijaloskaiilustracije
(po 52 nastavnika), samostalan rad (50), demonstracija (47), interaktivna
u-n (44), kooperativno ucenje (42), interaktivna u—u (37) i monoloska (17).
Njihove kolege su odgovorile sli¢no. Redosljed je sljede¢i: rad na tekstu
(58), samostalan rad (55), ilustracija (55), dijalog (47), interaktivna u—n (46),
demonstracija (38), kooperativno ucenje (37), interaktivna u—u (28) i monolog
(10).

U obije je grupe metoda monologa u znacajnom broju obiljezena kao
nepodesna za tumacenje lirske poezije. Za njom slijede interaktivna u—u i
kooperativno ucenje.

Hi kvadrat test nema dovoljne vrijednosti da bismo mogli sa 95%
pouzdanosti govoriti o razlici medu grupama nastavnika.
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11. Prakti¢no je isti rang upotrebe pojedinih nastavnih sredstava u
obije grupe ispitanika. Nastavnici koji rade u tradicionalnoj skoli tvrde da
najvise koriste: vizuelna (51), auditivna (33), te audio—vizuelna (12) nastavna
sredstva. Njihove kolege u reformisanoj nastavi upotrebljavaju: vizuelna (41),
auditivna (28), a zatim audio—vizuelna (4) nastavna sredstva.

Hi kvadrat, uz jedan stepen slobode, nije statisticki znacajan na nivou
0,05.

12. Jedno od pitanja je bilo u vezi sa diferencijacijom nastave. Nastavnici
reformisane Skole u velikom broju (njih 47 ili 78,33%) se opredjeljuju za
odgovor ponekad, 10 (16,67%) istice odgovor da, a imamo i 3 (5%) odgovora
ne. Nastavnici koji rade u tradicionalnoj skoli daju sljedece odgovore: 39
(65%) ponekad, 17 (28,33%) da i 4 (6,67%) ne. Uz dva stepena slobode, na
nivou 0,05, ;(2 =2,702 nije statisticki znacajan.

Dakle, mozemo konstatovati da se javljaju tendencije blage korelacije
u pogledu nekih metodickih elemenata, ali ni u jednom slu¢aju nismo dobili
izrazito visok stepen povezanosti. To nas navodi na zakljucak da se sistem
metodickog pristupa lirskoj poeziji ne razlikuje znacajno u tradicionalnoj i
reformisanoj nastavi.

Zakljuéna razmatranja

Anketirano je 132 nastavnika iz 16 osnovnih $kola. Postavljeni su
zadaci 1 hipoteze kako bismo mogli opisati metodicki pristup lirskoj poeziji
u tradicionalnoj i reformisanoj nastavi u nikSickim i podgorickim A i B
Skolama.

Odgovori ispitanika nam sugeriSu sljedece:

1. Nastavnici koji izvode nastavu u tradicionalnoj skoli smatraju u
nesto ve¢em broju od onih koji realizuju reformisani program da su ucenici
izuzetno zainteresovani za lirsku poeziju. Ipak, najve¢i je broj i jednih i
drugih ispitanika zaokruzio odgovor jesu (Cetvrti stepen skalnog pitanja).

2. Nastavnicke grupe priblizno jednako procjenjuju zastupljenost lirskog
knjizevnog roda u nastavnim programima. 16 nastavnika reformisane i 11
tradicionalne Skole smatra da je lirska poezija premalo prisutna u djelovima
programa koji govore o sadrzajima.

3. Vazno nam je bilo da utvrdimo i podatke o tome koliko se nastavnici
pridrZzavaju odredenog nastavnog programa. Na umu moramo imati ¢injenicu
da tradicionalni koncept podrazumijeva obavezne, a reformisani predlozene
sadrzaje. S obzirom na to, odgovori nastavnika su prilicno neocekivani. Broj
nastavnika koji se striktno pridrzavaju programski predvidenih sadrzaja
iz reformisanog koncepta je 26, a iz tradicionalnog 27. Po svom izboru su
ucenicima ¢itali pjesme 1 jedni i drugi u znac¢ajnom broju (40 nastavnika koji
su ukljuceni u reformu i1 39 onih koji nijesu). Moguce je da su nastavnici
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u reformisanim odjeljenjima zaista utvrdili da djeci odgovaraju predlozene
pjesme i da ih se zbog toga pridrzavaju. Sto se ti¢e odstupanja nastavnika od
tradicionalnog programa, smatramo da su u kontaktima sa svojim kolegama
sigurno informisani sa inoviranom koncepcijom i pristupom koji dozvoljava
nastavniku prili¢nu autonomiju u pogledu izbora sadrzaja, pa su i sami odlucili
da osvjeze nastavni proces u svojim ucionicama.

4. Veliki broj nastavnika iz naseg uzorka istrazivanja smatra da su dva
casasasvim dovoljna zarealizaciju svih aktivnosti koje suu vezi sa tumacenjem
jedne lirske pjesme. Zabrinjavaju oni odgovori koji nam donose misljenje da
je i manje od toga dovoljno za kvalitetnu metodi¢ku interpretaciju. Cak smo
nalazili i odgovore (3) da je 20 minuta sasvim prihvatljivo vrijeme.

5. Zajedno sa inoviranim nastavnim programima i udzbenicima, u nasim
su se Skolama pojavili i priru¢nici za nastavnike koji prakti¢no sadrze skoro
sve pripreme za sadrzaje koji su predlozeni. Ocekivano je da ih nastavnici
koriste, ali se u slucaju pretjeranog vezivanja za isti koncept lako moze desiti
da nastava izgubi na kvalitetu, jer je jasno da nijedno ucenicko odjeljenje nije
identi¢no nekom drugom, i da, prema tome, pripreme moraju biti u mnogo
¢emu drugacije. Veliki broj nastavnika tradicionalne nastave upotrebljava
adaptacije svojih ranije napisanih priprema, a to ponekad ¢ine i njihove kolege
iz reformisane Skole.

6. Cak 99 anketiranih nastavnika daje u¢enicima zadatke pripremnog
karaktera, $to je izuzetno dobro.

7. Sto se ti¢e etapa interpretacije lirske pjesme u nastavi, nastavnicki
odgovori su veoma sli¢ni. Interesantno je da je najmanji broj nastavnika
zaokruzio da realizuje etape stvaralacki portret autora i vrednovanje.
Moguce je da ovakav stav proisti¢e iz uvjerenja da ucenici jo$ uvijek nijesu
zainteresovani za sadrzaj tih etapa.

8. Veliki broj nastavnika daje u¢enicima domaci zadatak i to je najcesce
ucenje pjesme napamet ili vjeZbanje izrazajnog Citanja.

9. Odgovori ispitanika su ujednaceni i u pogledu izbora pojedinih oblika
rada. Najvise ih se opredjeljuje za frontalni, grupni i individualni rad, dok je
rad u paru nesto manje prihvatljiv, po misljenju nastavnika iz naseg uzorka
istrazivanja.

10. Nastavnici primjenjuju iste nastavne metode. Najprisutnija metoda
je rad na tekstu, $to je apsolutno prihvatljivo. Nastavnici koji su prosli obuku
Programa za razvoj kritickog misljenja dodaju i,,metode”: grozdovi, cinkvine,
kockarenje i tome sli¢no. Prva dva postupka (izuzetno korisna i interesantna),
zapravo, lako mozemo imenovati samostalnim radom ucenika, a kockarenje
je forma razgovora zasnovanog na pitanjima koja proisticu iz Blumove
taksonomije za kognitivnu oblast.

11. Vecina nastavnika najviSe koristi vizuelna nastavna sredstva.

12. Najveci broj nastavnika izjavljuje da ponekad vrsi diferencijaciju
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nastave, Sto je potpuno ocekivan odgovor s obzirom na broj ucenika u
odjeljenju i druge uslove u kojima se realizuje nastava.

Razlike izmedu grupa nastavnika nisu dovoljno statisticki znacajne da
bi se moglo govoriti o korjenitim promjenama u sistemu metodi¢kog pristupa
lirskoj poeziji. Ono §to sa izvjesnos¢u mozemo tvrditi jeste da je u Skolama
kojima smo se mi bavili reforma donijela manji pomak. Neke inovacije su
ukljucene u nastavni proces (posebno metodski postupci), ali sigurno je da
je jos mnogo toga potrebno uraditi kako bi nastava odgovarala savremenim
zahtjevima.
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Lyric poetry in primary school

Abstract

The objective of the the lyric poetry pupils’ interpretation in primary school
teaching is to encourage pupils’ interest in the sound of a verse and teach them of how
to enjoy the beauty of poetic expression that is deeply intertwined with the emotion of
the subject matter of the lyric. The method of interpretation of the lyric poem has to be
based on the newest knowledge related to the science and literature as well as on the new
didactic teaching theories. The system of the methodical approach to the lyric poem has
been created on the basis of the status of the literary fact, knowledge of the characteristics
of the lyric poetry and the characteristics of the child of particular age.

The research that has been carried out shows that the educational reform hasn’t
much changed the approach to the lyric poetry in the educational process, at least not
the attitudes of the teachers to the subject of our research. However, there has been a
certain progress but we still expect gradual innovation of the methodology of teaching
lyric poetry.

Key words: student, teacher, lyric poetry, curriculum, systems of interpretation

51







Radomir BOZOVIC!

Euklidove aksiome i postulati

Rezime

U ovom radu se govori o Euklidovim aksiomama i postulatima. Najvise prostora
je posveceno petom postulatu i osmoj aksiomi, kroz koju se posmatraju potencijalna
i aktuelna beskonacnost. Osim ovoga, razmatraju se neprotivrjecnost, potpunost i
nezavisnost Euklidovog sistema aksioma.

Kljucne rijeci: aksioma, postulat, potencijalna i aktuelna beskonacnost.

Uvod

Euklidovi ,,Elementi su pisani oko 300. god. p. n. e. i u naredna 22
vijeka su pokazali ogromnu nau¢nu 1 uopSte kulturnu vrijednost. Oni su
prevedeni i komentarisani kod gotovo svih kulturnih naroda. Elementi imaju
130 definicija 1 465 stavova, pet postulata i devet aksioma. Izdijeljeni su u
13 knjiga. Zapravo, jedna knjiga Cini jedno poglavlje, i one se ne izdvajaju
u posebne tomove, jer su obimom nevelike, ve¢ zajedno ¢ine jednu cjelinu.
Po sadrzaju se tih 13 knjiga mogu podijeliti u tri dijela. Prvih 6 knjiga ¢ine
planimetriju, pri ¢emu se u petoj knjizi teorija proporcija razmatra na duzima.
Sljedece cetiri knjige su aritmetickog sadrzaja, sa teorijom nesamjerljivih
veli¢ina u X knjizi. Zadnje tri knjige su posvecene stereometriji. Smatra se da
se knjige LIL VII, VIII i1 IX temelje na radovima pitagorejaca, knjige 11l 1 IV
se pripisuju djelu Hipokrita sa Xiosa, knjige X 1 XIII Teetetu, a knjige V, VI
1 XII Eudoksu sa Knidosa.

U,,Elementima“ se geometrija zasniva aksiomatski pocevsi od definicija,
koje su opisi osnovnih pojmova, a onda se preko aksioma i postulata, koji se

1 Mr. Radomir Bozovi¢; profesor matematike u 0.8. ,,Radojica Perovi¢”
u Podgorici. Prilog je izvod iz magistarskog rada.
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smatraju o¢iglednim ¢injenicama, dolazi do stavova, koji predstavljaju istine
0 naSem prostoru, i koji se dokazuju.

Postulati i aksiome

Da bi se utvrdila istinitost nekog stava neophodno je pozvati se na druge
stavove, a ovaj postupak, opet, ako ne udemo u cirkularno dokazivanje, vodi u
beskona¢nu regresiju. Zato proces dokazivanja istinitosti stavova poc¢injemo
stavovima ¢iju istinitost ne dokazujemo, ve¢ pretpostavljamo. Takvi stavovi
se zovu osnovni stavovi ili aksiome. Svi ostali stavovi ¢ija se istinitost izvodi
iz aksioma nazivaju se teoreme, a postupak utvrdivanja njihove istinitosti
naziva se dokaz.

Osnovne stavove geometrije Euklid je podijelio na aksiome i postulate.
U razli¢itim prepisima ,,Elemenata‘ koji su do nas dospjeli, broj postulata 1
aksioma varira. Obi¢no se prihvata da je Euklid zasnovao geometriju na 5
postulata i 9 aksioma, mada ima prepisa ,,Elemenata“ u kojima se navodi
samo 5 aksioma. U Euklidovo vrijeme se pravila razlika izmedu aksioma
1 postulata. Aristotel u svojoj ,,Drugoj analitici“ navodi tri kriterijuma za
razlikovanje postulata od aksioma, koji glase:

1. Postulati nijesu ocigledni (samopodrazumijevajuci) kao Sto su to
aksiome.

2. Postulati su primjenljivi samo na posebnu nauku na koju se odnose ,
dok su aksiome opste ¢injenice — primjenljive u svim naukama .

3. Postulati utvrduju da nesto postoji, dok aksiome to ne tvrde.

U modernoj nauci aksiome i postulati su sinonimi. Kod Euklida su
postulati ¢isto geometrijskog karaktera i oni glase:

Neka se pretpostavi:

1. Da se moze povu¢i od svake tacke ka svakoj drugoj tacki prava linija.

2.1 da ograni¢ena prava moze biti produzena u svom pravcu neprekidno.

3. I da se moZe opisati iz svakog srediSta svakim rastojanjem krug.

4. 1 da su svi pravi uglovi jednaki medusobno.

5.1 da ¢e se, ako jedna prava u presjeku sa drugim dvijema obrazuje
sa iste strane dva unutraS$nja ugla ¢iji je zbir manji od dva prava ugla, te dvije
prave, beskrajno produzene sjeci i to sa one strane sa koje su ovi uglovi
manji od dva prava ugla.

Aksiome se, uglavnom, odlikuju negeometrijskim karakterom. Preuzete
iz prevoda ,,Elemenata‘“ Antona Bilimoviéa ( kao i postulati) one glase:

1. Oni objekti koji su jednaki istom ( objektu ) jednaki su medusobno.

2. I ako se jednakim (objektima) dodaju jednaki (objekti) cjeline su
jednake.

3. I ako se od jednakih (objekata) oduzmu jednaki (objekti) ostaci su
jednaki.
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4. I ako se nejednakim (objektima) dodaju jednaki (objekti) cjeline su
nejednake.

5. T'udvostruceni jednaki (objekti) jednaki su medusobno.

6. I polovine jednakih (objekata) jednake su medusobno.

7. 1 oni geometrijski objekti koji se mogu poklopiti jednaki su
medusobno.

8. I cjelina je veca od dijela.

9. I dvije prave ne ogranicavaju oblast.

Samo su sedma i deveta aksioma geometrijskog karaktera. U nekim
prepisima ,,Elemenata® se deveta aksioma navodi kao Sesti postulat, Sto
govori da su prepisivaci kroz vjekove sebi dopustali da vr$e odredene izmjene
teksta koji su prepisivali.

Prva tri postulata su konstruktivnog karaktera, pri ¢emu prva dva
odgovaraju geometriji lenjira, a tre¢i geometriji Sestara, i na njima je
vjekovima zasnivana teorija geometrijskih konstruisanja. Prvim postulatom,
opisno govore¢i, Euklid je htio da bilo koja dva mjesta (tacke) u prostoru
moze da spoji, a da pri tom ne mora nista da zaobilazi. Drugim postulatom
se zahtijeva beskonacnost (potencijalna) prostora. Prava u ovom postulatu
predstavlja duz ili polupravu, koji se po potrebi mogu produziti beskrajno.
Treci postulat obezbjeduje konstrukciju kruZnice iz bilo koje tacke 1 bilo kog
poluprecnika. Za Cetvrti postulat se kasnije ispostavilo da moze da se dokaze
iz prethodnih postulata i1 aksioma, ali uz koriS¢enje aksioma podudarnosti (D.
Hilbert, Osnovi geometrije,1930.g.)

Peti postulat je, mozda, najvaznije mjesto u ,,Elementima“. On je
posluzio kao polazna tacka za stvaranje neeuklidskih geometrija, kao i za
razvoj deduktivnih sistema i za formiranje aksiomatike. Zbog svoje nezgrapne
formulacije, on je zaokupljao paznju matematicara vjekovima. Djeluje kao
da je u pitanju teorema koja ,,sigurno® slijedi iz ostalih aksioma, i da ju je
,moguce dokazati*. Zato su jo§ anticki matematicari pokusavali da izvedu peti
postulat iz ostalih aksioma i teorema. U svojim komentarima ,,Elemenata®,
Proklo navodi da je Posidonije, definiSu¢i paralelne prave kao prave kod
kojih je rastojanje svih tacaka jedne prave do druge uvijek isto, pokusavao da
dokaze peti postulat. Medutim, Proklo zakljucuje da sama definicija paralelnih
pretpostavlja da vazi 5. postulat. U Proklovim komentarima nalazimo da
je 1 Klaudijo Ptolomej pokusavao da dokaze postulat, dokazuju¢i da prava
koja sijece dvije disjunktne prave jedne ravni, sa svoje iste strane, sa njima
obrazuje jednake uglove. Proklovi ,,Komentari Elemenata“ su znacajni i zato
Sto se u njima navodi, po prvi put, drugi ekvivalent petog postulata (prvi je
Ptolomejevo, ve¢ pomenuto tvrdenje):

— Kroz tacku van prave postoji samo jedna prava paralelna sa datom
pravom.
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Proklo u svojim ,,Komentarima“ pokusava da dokaze ovo tvrdenje.
Mozda nepravedno, ova formulacija se danas u literaturi naziva Plejferova
aksioma (Dzon Plejfer (John Playfair, 1748 — 1819, engleski matematicar),
zato $to je Plejfer dokazao da je ona ekvivalent petog postulata, Sto Proklo
nije ucinio. Posredstvom arapskih matematiCara znamo da je i Arhimed
napisao jednu raspravu o paralelnim linijama koja do nas nije dospjela. Spisak
matematicara koji su pokuSavali da dokaZu peti postulat je impozantan. Danas
znamo da je dokaz nemoguc, ali iz tih pokusaja su nikle nove, tzv. neeuklidske
geometrije. Geometrija u kojoj je bitna pretpostavka peti postulat naziva se
euklidska geometrija. Vise od dvije hiljade godina euklidska geometrija je
smatrana jedino mogu¢om. Ovo s toga Sto su ukupna empirijska saznanja
steCena prije svega u mehanici krutih tijela i geometrijskoj optici bila u
saglasnosti sa Euklidovim geometrijskim zahtjevima i njithovim postupcima.
Prostor veli¢ine molekula, kako je eksperimentalno utvrdeno, se ponasa kao
euklidski.

Tek u tre¢oj deceniji devetnaestoga vijeka Nikolaj Lobacevski i Jano$
Boljaj, ne znajuci jedan za drugog, predlazu da se teorija paralelnih utemelji
na aksiomi koja negira peti Euklidov postulat. Po prvi put se osniva jedna
teorija u kojoj se ne moze pozvati na ociglednost i u kojoj se kroz tacku A
van prave P mozZe postaviti viSe od jedne prave koje sadrze tatku A i nemaju
zajednickih tacaka sa pravom P. Radovi Boljaja i Lobacevskog postali su
savim jasni tek krajem devetnaestog vijeka kada je konacno formiran pogled
na logicke principe zasnivanja geometrije. Geometrija koja se temelji na
rezultatima Boljaja i Lobacevskog se naziva hiperbolicka geometrija.

I aksiome su u ,Elementima“ prica za sebe. Mnogi komentatori
»Elemenata“ se slazu da one ne odgovaraju zahtjevima Euklidovog izlaganja.
Neke od njih su prepisivaci dodavali, a neke izostavljali. Npr., imamo prepise
»Elemenata“ sa svega pet aksioma, dok s druge strane, pored 4. aksiome o
dodavanju bi trebalo da stoji i aksioma o oduzimanju koje nema. Sli¢no,
nema ni vazne aksiome o tranzitivnosti nejednakosti, tj. : ,,Ako je A manje od
B i B manje od C, slijedi da je A manje od C*“. Neke od ovih aksioma se mogu
iskazati algebarski:

1.LA=C,B=C = A=B

2.A=B, a=b = A+ta=B+tb

3.A=B,a=b= A-a=B-b

4 A#B,a =b = A+a# Btb

5.A=B = 2:A= 2B

6.A=B = 1/22A =1/2'B

Aksioma 7. uvodi podudarnost u geometriju. Aksioma 8. se nigdje u
»Elementima‘ ne upotrebljava, ali za Euklida i njegove prethodnike ona je
igrala vrlo vaznu ulogu u filozofskom shvatanju matematickih problema koji
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su bili aktuelni u to vrijeme (a i danas). Ona je bila odgovor na Zenonove
paradokse! Kako su tada filozofija i matematika Cinile sredstvo (cjelinu) kojim
je trebalo objasniti svijet, to je 8. aksioma refleksija ,,Elemenata na jedan
filozofski stav. Osma aksioma zasluzuje da joj se posveti malo viSe paznje.

Trojici prvih grckih filozofa: Talesu, Anaksimandaru i Anaksimenu,
kasnije nazvanih monisticki kosmolozi, koji su nastanak svijeta (kosmosa)
pokusali da objasne koriste¢i jednu elementarnu supstancu, moze se pridodati
iucenje Parmenida iz Ele (prva polovina V vijeka p.n.e). Parmenid se smatra
osnivacem tzv. Elejske filozofske Skole. U formi poeme on razraduje svoje
filozofsko razmisljanje o Bogu — jednom jedinom koji je vladar univerzuma
1 zato vjecan. (Grci su, inace, bili mnogobosci.) Parmenid stvara uopstenje
koncepta Boga — ,,ono Sto jeste®. ,,Ono S$to jeste* je vjeCno, nepokretno i
nepromjenljivo. Nikakvog kretanja, dakle, nema. Kretanje je samo prividno,
a pojavni svijet koji nam je poznat i u kome se kre¢emo je samo prividan.

Jedan od najznacajnijih Parmenidovih nastavljac¢a je Zenon. U cilju
opravdanja koncepta ,Jednog® , nepokretnog i univerzalnog, kao i pri
osporavanju stvarnog kretanja (kretanje je samo prividno), Zenon je smislio
argumente koji obaraju tezu da je svijet sastavljen iz stalnih promjena
(Heraklitov pluralizam — antipod Parmenidovom ,,jednom*), kao i paradokse
kroz koje Zenon pokusSava da pokaze kako je stvarno kretanje nemoguce.
Paradoksa je Cetiri, i poznati su kao Zenonovi paradoksi. Za matematiku su
znacajni jer su bili motivi za razmisljanja i istrazivanja koja su donijela
mnoge znacajne rezultate. Zbog toga ih navodimo sva cetiri.

Prvi paradoks kaze da tijelo koje se krece da bi stiglo na cilj mora preéi
bar polovinu tog puta, a da bi preslo tu polovinu, mora prec¢i polovinu od
polovine i tako dalje. Dakle, tijelo nikada nece sti¢i na cilj.

Drugi paradoks je poznat po imenu ,,Ahil i kornjaca“. Naime, ako
kornjaca u trci sa Ahilom krene malo ispred njega, Ahil je nikad nece sti¢i,
jer Ahil prvo mora sti¢i u mjesto odakle je kornjaca krenula. Medutim, ona ¢e
za to vrijeme preci neko rastojanje, tako da Ahil mora sti¢i na mjesto gdje se
ona sada nalazi, ali ona se za to vrijeme jo$ malo pomjerila, i tako dalje, i tako
dalje- dakle, Ahil nikada nece sti¢i kornjacu.

Tre¢i paradoks je poznat pod imenom ,,Strijela”. Naime, sve dok nesto
u prostoru ne mijenja svoj oblik, ono miruje. Strijela u letu je uvijek istovjetna
sama sebi. Dakle, ona ne leti.

Cetvrti paradoks tvrdi da dva tijela koja se kreéu istom brzinom prelaze
isto rastojanje za jedno te isto vrijeme. Ali, ako se ta dva tijela krecu u
suprotnim smjerovima, jedno drugom u susret, onda ¢e jedno pored drugog
pro¢i za dvostruko manje vremena nego kada bi ono drugo mirovalo.

Prva dva paradoksa, prevedeno na jezik matematike, govore da je duz,
ma kolika bila, sastavljena iz beskona¢no mnogo tac¢aka. Na taj nacin uvodi
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se implicintno, po prvi put u matematici pojam beskonac¢no male. Grei su
beskonacnost dijelili na aktuelnu i potencijalnu. Potencijalna znaci da postoji
skup kod koga ma koliko nabrajali (navodili) njegove elemente uvijek postoji
jos jedan vise. Npr., skup prirodnih brojeva. Medutim, smatrali su Grei, koliko
god prirodnih brojeva nabrojali uvijek smo u okvirima kona¢nog. Ili prava
— koliko god je i kako god produzavali, stalno nanovo i nanovo dobijamo
nesto novo, a to novo je uvijek konacno, ali svaki put drugacije. (Ovako
posmatrano, u 23. definiciji prve knjige rijec ,,beskrajnost prave* treba shvatiti
kao ,,kona¢nu beskrajnost“.) Grci su priznavali potencijalnu beskonacnost. Sta
vise, Euklid u ,,Elementima‘ dokazuje da prostih brojeva ima (potencijalno)
beskona¢no mnogo. Aktuelna beskonac¢nost (zavrsena kao objekat) je za Grke
bila nemoguca, protivrjecna, nedopustiva. Po Aristotelu, duz ne moze da ima
beskonac¢no tacaka. Naime, kaze Aristotel, da bi se od duzi stiglo do tacke,
potrebno je beskona¢no mnogo podjela, jer svaki konacan broj podjela od
duzi ponovo proizvodi duz, a poSto beskona¢no ne postoji, to je nemoguce.
Ovo je ujedno bio i Aristotelov odgovor na Zenonove paradokse. (Definicije
aktuelne i potencijalne beskonacnosti je dao Aristotel.)

Kada se matematika danas suoCi sa kakvom krizom izazvanom
paradoksima koji najceS¢e proisticu iz neprecizno shvacenih pojmova,
odnosno formalno nedovoljno utemeljenih, ona onda interveniSe u sferi
definicija i aksioma, pokusavajuci da pojmove dobro definise, odnosno ponudi
aksiome koje otklanjaju paradoks. Na takav nacin su, po pitanju aktuelne
beskonacnosti, intervenisali 1 Grei. Prvi koji se upustio u taj problem je bio
Eudoks, koji je dao sljedecu definiciju, koja se u V knjizi ,,Elemenata‘ nalazi
pod rednim brojem 4 i glasi:

— Veli¢ine su u medusobno mogué¢em odnosu ako jedna umnoZena
nekim brojem moze prevazici drugu.

Prva ideja ove definicije je da pokaze da se razliCite veli¢ine, npr.,
duzina i zapremina ne mogu porediti. Medutim, stranica i dijagonala kvadrata
su u ,,moguc¢em‘ odnosu, jer stranica A pomnozena nekim brojem prelazi
dijagonalu D .

Drugi smisao ove definicije je u otklanjanju beskona¢no male iz
matematike. Beskonacno mala bi se, makar intuitivno, mogla mnoziti
proizvoljnim brojem, a da, pri tom, ne premasi bilo koju drugu veli¢inu. Eudoks
ovom definicijom naglasava da ¢e se baviti samo ,,0bi¢nim* veli¢inama, tj.
samo onim koje ne izazivaju paradoks, odnosno za beskona¢no male nema
mjesta. Eudoks ovdje ne tvrdi ni da one postoje ni da ne postoje, ve¢ samo da
one ne spadaju u domen matematike.

Euklid na Zenonove paradokse odgovara osmom aksiomom. Euklid ne
dozvoljava da duz ima isti broj tacaka, kao i neki podskup te duzi, Sto slijedi
iz Zenonovih paradoksa. Dakle, Euklidova geometrija ne priznaje aktuelnu
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beskonacnost. Arhimed, koji je stvarao malo poslije Euklida, je znao (mada
neki autori to osporavaju) da ako posmatramo skup prirodnih brojeva, i skup
parnih brojeva kao njegov podskup, onda elementi ova dva skupa mogu da se
povezu na sljedeci nacin:

0,1,2,3,4,5,6, ..

02,12,22,32,42,52,62, ...,

a posljedica je da prirodnih brojeva ima koliko i parnih. Jedan od odgovora na
pitanje :“Zasto Grcima ovaj primjer (ako je tacno da su za njega znali?) nije
posluzio da uvide da cjelina ne mora biti ve¢a od dijela?*, lezi u potencijalnoj
beskonacnosti skupa prirodnih brojeva. Jer, koliko god uzeli prirodnih
brojeva uvijek ih je kona¢no, a onda na takvom skupu ne vazi ovaj rezultat.
Drugi odgovor je vise filozofske prirode i on bi mogao da glasi: ,,Geometrija
je ,mocnija*“ od aritmetike — od teorije brojeva, pa ako je takav paradoks
(u slobodnom prevodu na srpski jezik: paradoks = van pameti) mogu¢ u
aritmetici, nije u geometriji, jer je geometrija idealno sredstvo da se opise
svijet*.

O nepotpunosti sistema aksioma i postulata, koje u ,,Elementima‘“ daje
Euklid, takode, valja nesto re¢i. Tako, sasvim je oCigledno da ove aksiome
i postulati nijesu dovoljni za kompletno zasnivanje geometrije. Posebno je
uocljiv nedostatak aksima neprekidnosti, koje se kod Euklida, a i kod njegovih
prethodnika, smatraju ociglednim. Npr., niko od starih Grka ne pokusava da
dokaze da se dva kruga , €iji je zbir polupre¢nika manji od rastojanja izmedu
sredista tih krugova, sijeku, ili da prava koja sadrzi dvije tacke koje se nalaze sa
raznih strana date prave, sijece datu pravu. Ili pak, da ove ¢injenice potkrijepi
aksiomama. Naprotiv, ovakve stvari se smatraju oc¢iglednim, odnosno, jasnim
samim po sebi. Razlog za izostavljanje aksioma neprekidnosti bi mogao da
lezi, opet u — filozofiji. Naime, ako se uzme u obzir Platonov koncept ideja,
tada geometrija sluzi kao sredstvo za formalno opisivanje svijeta. U pocetku
razvoja grcke matematike, ili preciznije kod pitagorejaca, tu ulogu je imala
aritmetika. Medutim, pronalaskom nesamjerljivih uocen je nesklad aritmetike
1 geometrije, jer svakoj geometrijskoj veli¢ini nije odgovarao broj, dok je
obratno vazilo. To saznanje je uticalo da se teziSte cjelokupne matematike
prebaci sa aritmetike na geometriju. DuZina duZi se nigdje u ,,Elementima‘ ne
naziva brojem, iako se sa njima barata kao da su brojevi. Grei su ih nazivali
veli¢inama. Elementi izrazavaju jedan, tada preovladujuci, stav da aritmetika
nije dovoljna da opiSe svijet, ali geometrija jeste. Tako je geometrija
funkcionisala kao neka vrsta primitivne teorijske fizike anticke epohe. U tom
smislu nedostatak aksioma neprekidnosti se moze tumaciti uvjerenjem da je
svijet u potpunosti opisiv geometrijski, a onda u njemu nema spora da vaze
aksiome neprekidnosti.
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Iz ovoga se jos zakljucuje da skup tacaka prave (kao i ravni i prostora)
djeluje kao kontinuum, i da je jos tada, mada pre¢utno, kontinuum uveden u
matematiku, 1ako nije priznato da se svakoj tacci na pravoj moze dodijeliti
broj.

I nedostatak aksioma rasporeda tacaka je ocigledan. O njihovoj potrebi
pri dokazivanju nekih stavova je suvisSno pricati sa danasnjeg stanovista, pa
se prirodno namece pitanje zasto Euklid 1 njegovi savremenici nijesu uocili
ovaj nedostatak. Odgovor moze da lezi u jakom nasljedu anticke epohe koja
datira jo§ od Talesa, prema kojoj se uz deduktivno zakljucivanje ukljucuje 1
dokaz sa slike, odnosno neka vrsta o€iglednosti. Ono §to se vidi na slici bilo
je za gr€ke matematicare nesporno, te su se aksiome rasporeda tacaka, na taj
nacin, podrazumijevale.

Da li su Euklid i njegove kolege matematicari i filozofi bili svjesni
da na ovaj nacin uvode metapostulate u matematiku, nije lako odgovoriti,
ali nedostatak gore pomenutih aksioma nijesu smatrali bitnim za logicko
zasnivanje ,,Elemenata®.

Prilikom izgradnje neke deduktivne teorije u velikoj mjeri postoji
sloboda odabira osnovnih pojmova i aksioma te teorije. Medutim, postojanje
slobode u izboru aksiomatskog sistema nikako ne znaci i odsustvo bilo kakvih
zahtjeva u izboru aksioma i1 osnovnih pojmova neke deduktivne teorije.
Prvo svojstvo skupa aksioma, koje se uvijek zahtijeva, je da taj sistem bude
neprotivrjecan ili saglasan. Neprotivrjecnost neke teorije znaci da se u njoj
ne mogu dokazati 1 neki stav 1 njegova negacija. Neprotivrjenost je, ne samo
prvi ve¢ i bezuslovni zahtjev u formiranju bilo kog aksiomatskog sistema.

Euklidov sistem aksioma je neprotivrjecan, jer ne postoje ni jedan
stav 1 njegova negacija istovremeno. U stvari, Citava euklidska geometrija je
neprotivrjecna ako, i samo ako, je neprotivrjecna teorija realnih brojeva.

Drugo svojstvo koje moze da ima neka deduktivna teorija je potpunost.
Ako se za svaka dva protivrjecna stava formulisana u pojmovima teorije o
kojoj je rije¢, makar jedan od tih stavova moze dokazati, onda se za takav
aksiomatski sistem kaze da je potpun. Potpunost je osobina deduktivne teotrije
koja nije od istog znacaja kao neprotivrjecnost. Ako je sistem nepotpun, onda
se mogu dodati neke aksiome koje ¢e omoguciti da dokazemo, ili oborimo
one stavove koji se mogu formulisati u pojmovima teorije, a ne mogu se ni
dokazati niti oboriti. Euklidovi ,,Elementi‘ su bili ,,djelimi¢no potpun® sistem.
U njima nije bilo ,,otvorenih stavova‘* — onih koji ¢ekaju na dokaz ili negaciju,
ali su nedostajale mnoge aksiome (rasporeda tacaka ili neprekidnosti i druge),
koje su precutno pretpostavljane pri izvodenju dokaza nekih teorema.

Treca osobina aksiomatskog sistema na kojoj se najmanje insistira je
nezavisnost aksioma i osnovnih pojmova. Njome se iziskuje da se ni jedna
aksioma ne moze dedukovati iz ostalih aksioma, 1 da se ni jedan od osnovnih
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pojmova ne moze definisati pomocu ostalih pojmova tog sistema. Svodenje
osnovnih pojmova i aksioma na minimum najceS¢e za posljedicu ima
usloznjavanje dokaza pojedinih teorema, ili ¢ak i €itavih djelova te teorije.
Stoga odustajanje od ovog zahtjeva i nije od presudnog znacaja u izgradnji
neke deduktivne teorije.

Sistem aksioma u ,,Elementima‘“ nije nezavisan. Peti Euklidov postulat
je bio naudaru ,,dokazivaca* viSe od dvije hiljade godina. Medutim, dokazano
je da se on ne moze dedukovati iz ostalih aksioma i postulata. Ali, Cetvrti
Euklidov postulat je dokazan iz ostalih aksioma, te je zato sistem aksioma u
,,Elementima‘ zavisan.

Bez obzira na pojedine nedostatke koje ima Euklidov sistem aksioma,
one ipak imaju nespornu logicku vrijednost. Njihova vrijednost se povecava
znajuci da su one ustoli¢ile matematiku kao deduktivni sistem, a i drugim
naukama dale smjernice ka aksiomatskom zasnivanju.
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Euklid's axioms and postualates
Abstract
This paper is about Euklid's axioms and postualates. The most of the paper was
dedicated to the fifth postulate and fifth axiom which is the basis for the study of the potential
and actual infinitness. Besides, uncontradictions, compliteness and independlessness of

Euklid’s system of axioms are discussed.
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Dragica P. KOVACEVIC'

FIZICKOHEMIJSKA KARAKTERIZACIJA POVRSINSKIH VODA
NACIONALNOG PARKA ,,DURMITOR,,

Rezime

Vodni potencijali i njihov kvalitet su bitni preduslovi razvoja za svaku zemlju.
Zbog toga se ispitivanju hidroloskih, energetskih, ekoloskih i ostalih karakteristika
vodotokova i staja¢ih povrSinskih voda danas daje poseban znacaj.

Nazalost, malo je slatkih voda u prirodi koje su ostale postedene uticaja
industrijskog razvoja i intenzivnog koris¢enja poljoprivrednog zemljiSta. Za vode u
turistickim regijama, nacionalnim parkovima i drugim zasticenim podru¢jima postoje
dodatni razlozi zbog kojih je vazno ocuvanje njihovog kvaliteta. Vode nacionalnog parka
,,Durmitor,, sa Crnim jezerom kao najvaznijom hidroloskom cjelinom, od neprocjenjivog
su znacaja za stanovnike i prirodu, ne samo tog regiona, ve¢ i za Balkan u cjelini, s
obzirom da je Nacionalni park ,,Durmitor,, pod zastitom UNESKO organizacije kao
svjetska kulturna i prirodna bastina.

Posebnu karakteristiku planine Durmitor ¢ine njena jezera nastala tokom perioda
od 650000 godina. Prije toga Durmitor je bio pokriven ledom. O sadrzajima katijona
i anjona, kao i drugim podacima koji karakterisu vode Durmitora, prakticno nema
podataka. 1z tog razloga, kao i ¢injenice da je Durmitor slabo naseljen, bez industrijskih
sistema, pristupljeno je ovim ispitivanjima. Drugi razlog ovih ispitivanja je i moguénost
da Durmitor konkuriSe i za regionalnu stanicu za ispitivanje zagadenosti i transporta
zagadujuéih supstanci u atmosferi.

Kljuéne rijeci: prirodne vode, povrsinske vode, hidrosfera, litosfera, interakcija,
rastvaranje, apsorpcija, jonska izmjena, oblikovanje, anjoni, katjoni, koncentracija,
molski odnos, jonski balans, standardna devijacija.

1 Mr Dragica Kovacevi¢ saradnik u nastavi na Biotehnickom falkultetu
u Podgorici.
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uvoD

Prirodne vode su vrlo slozeni sistemi u osnovi ¢ega je jedno prosto
hemijsko jedinjenje ¢ija je formula H,O. S obzirom da je hidrosfera obrazovana
izmedu litosfere 1 atmosfere to je za hemijsko oblikovanje prirodnih voda
odgovorna interakcija kako sa atmosferom tako i sa litosferom.

Mnoge supstance iz atmosfere mogu dospjeti u vodu, a iz zagadenog
vazduha sve ono Sto zagaduje taj vazduh moze doprijeti u prirodne vode.
Interakcija hidrosfere 1 litosfere zasniva se na procesima rastvaranja soli,
apsorpciji 1 jonskoj izmjeni, Sto ¢ini bitne reakcije za oblikovanje hemijskog
sastava prirodnih voda. Gasoviti produkti vulkanskih erupcija (H,S,NH,,
HCI 1 dr) dali su doprinos u oblikovanju anjonskog sastava prirodnih voda.
Prevodenje tesko rastvornih karbonata u lakSe rastvorne hidrokarbonate je
bitno uticalo na obrazovanje hemijskog sastava vode.

Od ukupne koli¢ine vode na Zemlji 0,01% pripada povrSinskim vodama
(jezera, rijeke, potoci).

Povrsinske vode sadrze absorbovane gasove i ¢vrste materijale kojimogu
biti jonizovani i nejonizovani. Od apsorbovanih gasova najc¢es¢e su prisutni
CO,, 0, , N, kao prirodni sastojci vode. Mogu se javiti ponekad u vodama, ali
u vrlo malim koncentracijama H,S, SO, NO,, NH, kao apsorbovani gasovi.
Jonizovani katjoni i anjoni su prisutni preko Ca*,Mg*, Na" ,Fe*, (Mn*"),
HCO,-,C0O,*,CI/SO,*/,/S*/, /PO,*/. Joni u zagradama mogu se javiti, a ne
moraju, pa i tada moraju biti u vrlo malim koncentracijama.

Jedan dio tih povrSinskih voda na Zemlji rasporedio se na prostoru
Nacionalnog parka “Durmitor u vidu manjih i vecih glecerskih jezera.
Propusnicu da udemo u taj prostor dobili smo zahvaljuju¢i pojacanom
nauc¢nom interesu autora ovog rada, da bas§ na tom prostoru otkrijemo koliko
su ambijentalne ljepote, izraZzene atraktivnom prirodom koja se ocituje u
punom sjaju kroz vrhove Durmitora i svjetlucava jezera, ostale dostojne
svojoj vrijednosti, uprkos vremenu koje je proslo od postanka do danas.
Tragovi prohujalih milenijuma ispisani posebnim ,,znacima,, otkrivaju tajne
hidroglecerske istorije.

CILJ RADA

Cilj rada je da na osnovu sezonskih promjena koncentracija
karakteristi¢nih jonskih vrsta kao stalnih sastojaka prirodnih voda i indikatora
kiselosti potvrdimo ili negiramo uticaj transporta atmosferske vlazne i1
suve depozicije na visok stepen uravnotezenosti prirodnih jezerskih voda u
povrsinskom sloju.

EKSPERIMENTALNI DIO
Neophodnost zadovoljavanja kriticnih faktora, koji se odnose na
mjesto uzorkovanja, vrijeme i ucestalost uzimanja uzoraka kao i odrzavanje
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sadrzaja uzoraka do analiziranja je ispoStovana. Zadovoljavanje ovih faktora
je u nasem radu bilo u neposrednoj zavisnosti od metereoloskih i drugih
osobenosti svojstvenih regionu Nacionalnog parka “Durmitor*. Nasi uzorci
su uzimani iz: Crnog jezera, Skrékog jezera, Zminjeg jezera, Modrog jezera,
Ribljeg jezera, Vrazjeg jezera, Pasine vode, Mlinskog potoka i vrela Celine. U
radu su prezentirani rezultati kao srednje mjesecne vrijednosti karakteristicnih
jonskih vrsta.

REZULTATI
U tabeli 1 dati su podaci o srednjim vrijednostima odgovarajucih
parametara koje smo odredivali za sva jezera, Mlinski potok 1 PaSinu vodu.

Tabela 1. Srednje mjesecne vrijednosti i srednja godiSnja vrijednost
za sve povrSinske vode

SEZONA
rametri
pokaateii |y ot | Septem. | Oktob. | Nowemb. | Decem. | Jamar | Februar | Mart | April Maj Jun Jul | Avgust (¢
mdn’ 1999 1999 1999 1999 1999 2000 2000 2000 2000 2000 2000 2000 2000
co, 3.65 297 221 1067 352 2.25 5.09 2.24 2.24 2.24 2.24 3.17
HCO, 30.33 115.92 11421 126.34 16341 17489 180.06 164.79 15493 11795 1123 11389 10168 13656
Co» 6.00 0.00 0.00 0.00 0.00 6.00 6.00 0.00 1110 6.00 0.00 0.00 0.00 2.70
pH 7.25 7.19 6.93 9.95 6.75 6.47 7.03 6.66 7.52 6.53 7.63 8.03 727 7.13
Cr 1435 13.39 13.07 11.89 11.87 3.87 437 2.50 2.74 4.84 1.06 1.06 1.06 6.59
NO; 0.00 0.00 0.00 0.00 0.05 0.00 0.00 0.00 0.01 0.00 0.00 0.00 0.00 0.0046
NO,~ 0.19 0.00 0.00 0.32 0.22 0.70 0.92 0.22 1.15 0.00 0.92 0.31 0.11 0.39
SO - 0.85 0.83 0.85 1.20 2.13 2.96 3.25 1.91 0.93 0.00 0008 0.00 1.49
NH,' 0.016 0.000 0.000 0.022 0.000 0.000 0.036 0.000 0.000 0013 0.044 0.010 0010 0011
PO> 0.00 0.005 0.005 0.016 0.025 0.00 0.01 0.00 0.00 0036 0.00 0.00 0.00 00075
Ca? 3842 26.08 28.21 34.65 4227 40.88 49.60 5190 4281 3107 2865 3492 3116 3697
Mg* 6.29 6.22 4.61 3.85 5.47 8.18 7.19 231 1.31 5.04 2.67 2.44 2.11 4.44
Fe** 0.00 0.022 0.016 0.004 0.090 0.090 0.060 0.030 0.025 0030 0000 0000 0000 0035
KMnO, 1.69 1.30 1.44 2.25 1.68 1.70 242 0.00 1.21 2.03 1.34 1.59 2.04 1.59
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DISKUSIJA I ZAKLJUCCI

Kada nema neposrednog antropogenog uticaja na stanje zivotne sredine,
onda hemijski sastav povrSinskih voda zavisi od sastava okolnog zemljista i
razmjene materijala izmedu vode 1 okolnog vazduha. Ispitivanjem hemijskog
sastava i fiziCko-hemijskih karakteristika povrSinskih voda moze da da
odgovor o vrsti i stepenu antropogenog uticaja, i da ocijeni stanje kvaliteta
zivotne sredine u nekoj oblasti. Ispitivanja vremenski traju ne manje od godinu
dana. Zbog konfiguracije terena, sistematskim mjerenjima su obuhvaéene
povrsinske vode Crnog jezera, dok su uzorci, sa jednog broja jezera , uzimani
samo povremeno.

U prirodnim vodama najviSe su rasprostranjeni anjoni HCO"; SO*,CI,
CO,*, HSiO;1i katjoni Na*, Ca **, Mg*, K*, Fe*".

Od pomenutiy anjona HCO, je pracen u povrsinskim vodama Crnog,
Zminjeg, Modrog, Skrckog, Vrazjeg i Ribljeg jezera 1 PaSine vode, a njihova
kocentracija se kretala od 89,28 do197,62 mg/dm’. Koncentracija HCO, je
u januaru i aprilu dostizala vrijednost i preko 200mg/dm?, dok je u avgustu
(u godini pracenja) u povrsinskoj vodi Skrékog jezera njihova koncentracija
iznosila73,21 mg/dm’, te bise zaregion Nacionalnog parka,, DURMITOR,,ovo
moglo prihvatiti kao interval koncentracija HCO,-. Koncentracioni opseg
HCO,-jona mjeren u istom periodu dvadeset pet godina ranije, u povrsinskoj
vodi Skadarskog jezera je iznosila 86,6 — 254 mg/l HCO,-/28/. Njihova
prisutnost u prirodnim vodama vezana je za rastvaranje karbonatnih minerala
pod dejstvom CO,. Jon HCO,- je postojan u prirodnim vodama u intervalu pH
0d 4,2 do 12. Za vecinu prirodnih voda sadrzaj hidrokarbonata jona karakterise
njihov opsti alkalitet.

Koncentracije SO,* jona se krece, od 0,000 do 8,54 mg/l. Gornja granica
ovog intervala je kod nekih jezera detektovana u ljetnjim mjesecima (Crno,
Zminje, Modro, Skr&ko jezero) i nemamo pouzdano obja$njenje 3to je tolika.
Ovo tim prije $to se koncentracije SO,* jona u uzorcima iz ostalih jezera ne
razlikuju, pa smo skloni da grubo kazemo da nema promjene koncentracije
SO,*jonaupovriinskim vodama naznacenih jezera uregionu N.P.,,Durmitor,,.
Iz uporednih podataka parametara u povrSinskim vodama i padavinama
saznajemo da je bilo sezona u kojima je bilo sulfata u padavinama, vjerovatno
antropogenog porijekla , a u jezerskoj vodi ih nije bilo.

Joni SO *dospijevaju u prirodne vode procesom rastvaranja minerala,
oksidacijom sulfida, sumpora i organskih jedinjenja sumpora. Sadrzaj SO,
jona moze biti znacajan u atmosferskim padavinama usljed zagadenja vazduha
industrijskim emisijama.

Pocetni znaci narusenog zdravstvenog stanja Suma u okviru Nacionalnog
parka zabiljezeni posljednjih nekoliko godina mogu se objasniti mokrom
atmosferskom depozicijom H,SO, na povrSinske vode u regionu Parka.
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Razlika u koncentracijama, iako mala, navodi na pretpostavku damozda H,SO,
dolazi sa kiSom i snijegom, a njegovim otapanjem se odrzava nadeni odnos
koncentracija SO,*jona izmedu atmosferskih voda i povrSinskih voda. Tim
prije §to koli¢ina padavina u vlaznom periodu iznosi od 88 1/m?snijega do 47
1/m?*. Tada je vjetar juzni i isto¢ni, a dostize brzinu i do 22 m/s. Ako uporedimo
srednje pH vrijednosti u padavinama i povrSinskim vodama, mozemo da
dodemo do zakljucka da su srednje vrijednosti, kao 1 min 1 max vrijednosti
pH u padavinama nize nego u povrSinskim vodama, $to svakako, govori da
su padavine kiselije. Porijeklo ove kiselosti padavina mogli bi da objasnimo
uporeduju¢i sadrzaje anjona (SO,”, NO,) u padavinama i povrSinskim
vodama. On je veci za oba anjona u padavinama nego u povrsinskim vodama.
Nesumljivo slijedi da ¢e zbog vece kiselosti, prouzrokovane prisustvom ovih
anjona u padavinama uticaj padavina na kiselost voda biti dominantan s
obzirom da drugih industriskih zagadenja u datoj regiji nema.

U atmosferskoj vodi, pored rastvaranja soli, rastvaraju se 1 razli¢iti
gasovi.

Od posebne je vaznosti rastvaranje ovih gasova koji uti¢u na promjenu
pH atmosferske vode, a koji u primjetnim koncentracijama mogu da budu
prisutni u vazduhu: CO,, NO, SO,, SO,, NH,. U zagadenoj atmosferi
vrijednosti pH padavina mogu da budu znacajno izmijenjene. Cak i male
koncentracije SO, u atmosferi imaju znatan uticaj na pH, jer ga visoka
rastvorljivost i visoka vrijednost konstantne disocijacije sumporaste kisjeline
¢ine efikasnim u snizavanju pH vrijednosti. U prisustvu Fe rastvoreni SO,
moze dalje kataliticki da se oksiduje:

Fe
HSO, + 1/20,----- SO42' + H*

¢ime se stvara sumporna kiselina, $to jos vise snizava pH vrijednost, jer
se dobija jos jedan slobodni proton. Ako se gas najprije rastvori u kapima, a
zatim oksiduje, te ovakve kapi iz bilo kog razloga ispare, dobijaju se aerosoli
bogati sulfatima.

Koncentracija SO, u atmosferi nad Parkom se kre¢e od 5,00 mg/dm’
do 19,94 mg/dm’. Pri tom preovladava prisustvo NH,"jona u padavinama,
dok ima perioda kada ih uopste nema u povrsinskoj vodi (jesenji i proljeéni
mjeseci).

O sadrzaju NH,"jona moze da se kaze da je izrazito nizak u povrSinskim
vodama, a znatno vis$i u padavinama. Blize uporedenje ne daje siguran
odgovor, s obzirom na moguce transformacije ovog katjona, naroCito u
vodama jezera.

Povecan sadrzaj Cl u povrsinskim vodama u odnosu na padavine moze
takode da se razmatra kao doprinos putem transporta CI" sa prostora iznad
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mora u ovu regiju i akumulacijom u toku odgovaraju¢eg hidrogeoloskog
perioda. Naime, sadrzaj Cl u padavinama je mnogo ravnomjerniji i manji, jer
se krec¢e od 0,42- 2,42 mg/dm* dok je u povrsinskim vodama u opsegu 1,06
—14,35 mg/dm?* $to je znatno neravnomjerniji.

U povrsinskim vodama povecani sadrzaji hlorida u ljetnjim mjesecima,
Sto moze da se veze za nivo jezerske vode.

Sadrzaj Ca** i Mg*'jona je daleko veci u povrSinskim vodama nego u
padavinama, pa je, prema tome, nesporan zakljuc¢ak da njega odreduje geoloski
sastav terena na kome se jezera nalaze. Sto se ti¢e sadrzaja Ca2i Mg?u
padavinama nesumnjivo je da njihovo porijeklo moze da bude iz aerosola
nastalih od morske vode putem rasprSivanja i prenosom na vece daljine, kao
i podizanjem ¢vrstih Cestica sa tla. Sigurno je da sadrzaj ovih elemenata nije
odlucujuci za sadrzaj u povrsinskim vodama, ali moze biti eventualno koris¢en
kod razmatranja, kretanja vazdusnih masa i pravaca odakle dolaze.

U tabeli 2 naveden je molski odnos Ca®'i Mg*" u povrSinskim vodama
za svaku vrstu vode, kao i srednje vrijednosti ovog odnosa za sve ispitivane
vode i za padavine. Iz njih se vidi da je u svim slu¢ajevima molski odnos Ca**
i Mg?" veci u povrSinskim vodama u odnosu na padavine, kao i da se pojedine
povrsinske vode madusobno razlikuju. I ovo je, nesumnjivo, dokaz uticaja
geoloskog sastava terena.

Tabela 2. Molski odnos po mjestu uzorkovanja i srednja godiSnja
vrijednost

Molski Crno | Zminje | Mokro | Skrcko VraZje Riblje PaSina | Srednja
odnos Jezero | jezero | jezero | jezero Jjezero Jjezero voda vrijednost
CCa2+
CMg2+ 12.86 6.07 8.57 7.99 13.15 19.77 9.82 11.17
Povrsinske
vode
CCa2+
4.23 423 423 423 4.23 423 423 423
CMg2+
Padavine
Car
Csos 2.64 3.25 2.39 3.12 21.8 34.6 5.59 1.02
Povrsinska u
Voda
padavinama
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Razmatrajuéi jonski balans Ca’* i Mg*, sa jedne, i HCO, i CO*>
sa druge strane, dolazimo do podataka datih u tabeli 3.Slijedi da je razlika
koncentracija — 3, $to je neSto viSe od standardne devijacije za katjone i anjone
(1,101 0,87), te ukazuje da su HCO, i CO,*anjoni vezani za Ca*i Mg, §to
takode govori o najve¢em uticaju geoloskog sastava tla.

Tabela 3. Jonski balans

N C A C->A
2 2 2C-2 5C 5A
50 27 30 -3 1.10 0.87
C = ( CMg2+ + CC32+ )meg/l
A=( CHCO3-+ Cc032—)meg/ 1

N-broj uzoraka
d._standardna davijacija na katjone ( Ca*" i Mg*")

8 ,-standardna devijacija na anjone (HCO, i CO,>)
Fe *‘jona ima vrlo malo.

UtroSak KMnO, kao indikatira oksidacije najveci je kod Ribljeg jezera,
dok se vrijednosti kod drugih jezera medusobno ne razlikuju znatno, niti su te
vrijednosti indikativne za vegetativnhu portos$nju kiseonika u vodi.

U tabeli 4 dati su odnosi koncentracije Ca**,Mg**,i CI,SO,* u moru,
jezerima, padavinama.

Tabela 4.
U moru U jezeru U padavinama
QOdnos (Is[;ﬁfzﬁ zy%%%s'm
0.296 - 0.320 9.67 30-1.
Ca/ Mgz+
7.16 0.28 0.42-0.25
CI /SO
Tabela 5
U rijekama U jezerima U Skadarskom U Plavskom
(Evropski prosjek) Durmitora Jjezeru Jezeru
o 6.97 6.59 3.6 4.0
24.6 1.49 4-30 69.7
sox
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47.6 36.97 31.42 54.0
CaZ+

4.92 4.44 5-17 3.18

Mg2+

Uporedujuci brojne podatke, mozemo da vidimo da je sadrzaj kalcijuma,
magnezijuma i hlorida u vodama jezera Durmitora priblizan prosjeku
evropskih rijeka, Sto vazi i priblizno za vode Skadarskog jezera i Plavskog
jezera, iz Ccega se moze zakljuciti da je njihov sadrzaj prevashodno posljedica
geoloskog sastava terena na kome se jezera nalaze.

Medutim, sadrzaj SO,* u jezerima Durmitora je niZi od svih ostalih
navedenih. Takode, ako pogledamo sadrZaj SO,* u padavinama na Durmitoru,
onda mozemo da vidimo da je on blizi odgovaraju¢im sadrzajima vode
jezera Durmitora nego u ostalima, iz ¢ega proizilazi da je porijeklo SO,*,
najvjerovatnije, vezano za njihov sadrzaj u padavinama, tj. da je manji
geohemijski i antropogeni uticaj nego kod ostalih voda.

Ako pogledamo odnose koncentracija Ca**,i Mg*i SO,* i CI" u moru,
odnosno u jezerima, onda je taj odnos za Ca*i Mg?*vec¢i nego $to je u moru i
priblizan je onom u jezerima, $to je jo$ jedna potvrda da je njihovo porijeklo
vezano za geoloski sastav. Medutim, odnos SO,*"i CI" u jezerima je visi nego
Sto je prosjek za Evropu, Sto ukazuje na dva uzroka ovog odnosa, prvi bi
bio smanjen sadrzaj SO,* zbog Cega je odnos povecan, dok bi drugi bio
eventualni doprinos padavina koje dolaze sa poviSenim odnosom SO *i CI,
nego $to imamo u jezerima.

Ako uporedimo pH vrijednosti za jezera na Durmitoru, onda mozemo
vidjeti da su one nize za vode durmitorskih jezera u odnosu na Skadarsko
jezero (ph=8,8), takode i pH vode Plavskog jezera (ph=7,6) je nize nego kod
Skadarskog jezera. Ako se pogledaju i pH vrijednosti vode iz padavina, su
ispod pH 7, moze da se smatra da njihova relativno niza vrijednost od 7 bitno
doprinosi izmjeni pH vrijednosti vode jezera s obzirom na znacajan sadrzaj
karbonata u ovim vodama, te mozemo smatrati da ne dolazi do zakiSeljavanja
ovih voda zbog antropogenog djelovanja, odnosno one imaju dovoljan
puferski kapacitet da sprijece ove promjene.

Na osnovu svega izlozenog, moze se zakljuciti da vode jezera Durmitora
ne trpe za sada znacajnije antropogeno dejstvo. Vjerovatno za definitivhu
potvrdu ovoga u ovim vodama bi trebalo odredivati i sadrzaje metala Pb,
Cd koji predstavljaju tipi¢ne zagadujuce elemente antropogenog porijekla.
Sve zajedno €ini planinu Durmitor sa njenim jezerima pogodnim mjestom za
pracenje veze sa sadrzajem niza supstancija, koje se ponasaju kao zagadujuce
u uslovima ,,Ciste* sredine, jer se ovo mjesto smatra (za ovaj dio Balkana) kao
relativno Cista sredina.
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PHYSICOCHEMICAL CHARACTERIZATION OF SURFACE WATERS
OF THE DURMITOR NATIONAL PARK

Abstract

Water resources and their quality are essential preconditions for the development of
any country. For those reason examinations of hydrological, energy, ecological and other
characteristics of watercourses and still surface waters are given particular significance
nowadays.

Unfortunately, there are few fresh waters in the nature that haven’t been affected
by industrial development and intensive exploitation of agricultural land. For the waters
within tourist regions, natural parks and other protected areas there are additional reasons
to preserve their quality. Waters of the Durmitor National Park, with the Black Lake as
its most significant hydrologic entirety, represent priceless treasure for the residents and
the nature, not only for this region but also for the whole Balkans, since the Durmitor
National Park has been under protection of UNESCO as a global cultural and natural
heritage.

Particular attributes of the Durmitor Mountain are its lakes formed within a period
0f 650,000 years. Before that the Durmitor had been covered with ice. There are practically
no data on cations and anions’ contents, or any other data about the characteristics of the
Durmitor waters. Due to that reason and the fact that the Durmitor is scarcely inhabited,
and has no industrial systems, examinations have begun. Another reason for the research
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was a possibility for the Durmitor to apply for a regional station for examination of
pollution and transportation of polluting substances in the atmosphere.

Key words: natural waters, surface waters, hydrosphere, lithosphere, interaction,

dissolution, absorption, ion-exchange, shaping (formation), anions, cations, concentration,
mole ratio, ion balance, standard deviation.
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Ivana CIZMIC!

KONTRASTIVNI PRISTUP NASTAVI STRANOGA JEZIKA

Sazetak

Kontrastivni pristup ima vrlo vaznu ulogu kako u usvajanju tako i u poucavanju
stranoga jezika. Prilikom usvajanja stranoga jezika ucenici Cesto razmisljaju o svom
materinskom jeziku, pa tako u stranom jeziku koriste iste konstrukcije koje postoje u
materinskom jeziku i na taj nacin uglavnom dolazi do negativnog transfera. Zadatak
nastavnika je da uc¢enike upozori na ¢injenicu da je svaki jezik poseban i druk¢iji od svih
ostalih sa svim svojim prednostima i nedostacima. Nastavnik bi takoder trebao znati kako
ucenike potaknuti na koriStenje materinskoga jezika, ali samo u slu¢ajevima pozitivnoga
transfera, te kako izbjeci ili neutralizirati njegov negativni transfer.

U ovom radu je prikazana obrada glagolskoga vremena Present Continuous kroz
pet faza ucenja. Obrada se temelji na principima kontrastivne analize.

Kljuéne rijeci: kontrastivna analiza, pozitivan i negativan transfer, poucavanje
stranoga jezika, uloga nastavnika

1. Uvod

Kontrastivna analiza je proizasla iz postavke strukturalista tj.
Bloomfieldova postulata da su jezici razliciti. Zatim je prerasla okvire jedne
lingvisticke Skole i postala zasebnom lingvistickom disciplinom. Definira se
kao sustavno proucavanje dvaju jezika s ciljem prepoznavanja i proucavanja
njihovih strukturalnih sli¢nosti i razlika. Kontrastivna analiza se 60-ih i1 70-
ih godina prosloga stoljeca intenzivno primjenjivala u podrucju usvajanja
drugoga jezika kako bi se pokusalo objasniti zasto je odredene strukture
ciljnoga jezika teze usvojiti od drugih. Prema bihevioristi¢kim teorijama koje
su prevladavale u to vrijeme, ucenje jezika je bilo pitanje stvaranja navika.
Stoga su poteskoce pri usvajanju odredenih struktura ciljnoga jezika ovisile o
razlikama izmedu materinskoga i ciljnoga jezika.

1 Ivana Cizmié, profesor Sveu¢ilisnog studijskog centra u Splitu, Hrvatska
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Teorijske osnove kontrastivne analize postavio je Lado 1957. godine u
svom djelu Linguistics Across Cultures. On tvrdi da je jednostavnije usvojiti
one strukture ciljnoga jezika koje su sli¢cne materinskom jeziku, dok se teze
usvajaju one koje se razlikuju. Iako ova tvrdnja u to vrijeme nije bila nikakva
novina, Lado je prvi predstavio sustav tehni¢kih postupaka za kontrastivnu
analizurazli¢itih jezika kojaje ukljuc¢ivala metode strukturalisticke deskripcije,
usporedivanja i predvidanja poteskoca koje ¢e se javiti pri ucenju odredenoga
ciljnog jezika. 60-ih godina prosloga stolje¢a spomenuti tehnicki postupci su
se uvelike primjenjivali za kontrastivno opisivanje nekoliko europskih jezika
od kojih se nekolicina proucavala pri Centru za primijenjenu lingvistiku u
Washington-u, DC. Vjerovalo se da kada se u odredenom jeziku jednom
uoce one strukture koje se teze usvajaju, lakSe ¢e biti osmisliti didakticke
materijale 1 izraditi kurikulum. Ovaj pristup je zajedno sa strukturalizmom i
biheviorizmom predstavljao temelj sustava obrazovanja nastavnika i razvoja
audio-lingvalne metode poucavanja.

Lado i Fries su se, dakle, poceli baviti jezicnim odnosima izmedu
odredenoga materinskog jezika i odredenoga stranog jezika. U jo$ daljoj
proslosti, 30-ih godina prosloga stoljeca, Mathesius, a potkraj 19. stolje¢a i H.
Sweet, govoreci o konfrotacionoj metodi, odnosno o unakrsnim asocijacijama
medu dvama jezicima, zadiru u pitanja kojima se danas bavi kontrastivna
analiza (Vilke 1977: 77) Prema Hipotezi kontrastivne analize, sve pogreske
koje se ucine pri ucenju stranoga jezika proizlaze iz negativnog transfera
materinskoga jezika. To, medutim, nije empiricki dokazano, pa se smatra da
postoje razni izvori pogresSaka.

2. Medujezik

Prilikom ucenja stranoga jezika ucenici stvaraju vlastiti lingvisticki
sustav koji ima sli¢nosti kako sa sustavom materinskoga tako i sa sustavom
ciljnoga jezika. Taj se sustav, dakle, nalazi izmedu materinskoga i ciljnoga
jezika, a Selinker (1972) ga naziva medujezikom (eng. interlanguage). Postoje
1 drugi nazivi, pa tako W. Nemser upotrebljava naziv aproksimativni sustav
(eng. approximative system), J.C. Richards tranzicijska kompetencija (eng.
transitional competence), P. Corder idiosinkraticki dijalekat (idiosyncratic
dialect), a R. Filipovi¢ ga naziva kompromisni sistem (eng. compromise
system).

Govorec¢i o medujeziku Selinker naglasava kako bi se trebali uzeti u
obzir psiholoski procesi koji se dogadaju pri ucenju stranoga jezika. Tako
jezicne oblike ucenikovog medujezika treba usporediti s:

»  jezi¢nim oblicima koje ucenik koristi u materinskom jeziku za
prenosenje iste poruke

» jezi¢nim oblicima koje ucenik koristi u ciljnom jeziku za prenosenje
iste poruke.
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Selinker smatra da postoji pet temeljnih procesa koji su od iznimne
vaznosti za razvoj uc¢enikovog medujezika, a to su:
jezicni transfer,
transfer pou€avanja,
strategije ucenja stranoga jezika,
komunikacijske strategije na drugom stranom jeziku 1
poopcavanje.

Koriste¢i svoj metajezik, ucenik nastoji Sto vise pojednostaviti strukture
ciljnoga jezika kako bi mu bilo §to lakSe usvojiti odredeni ciljni jezik. Tako npr.
ako ucenik primijeni strategiju da su svi glagoli u engleskom jeziku prijelazni
ili neprijelazni, u svom medujezi€nom sustavu moze izreci sljedece recenice:

YVVVVYY

I am feeling hungry. ili ~ Don't worry. I am hearing him.

Ucenik nalazi uporiSte i u svom materinskom jeziku, pa tako moze do¢i
do pozitivnog ili negativnog transfera, a upravo je negativni transfer izvor
ucestalih pogreSaka na kojima treba dugotrajno raditi kako bi se iskorijenile.
Buduéi da smo u materinskom jeziku ve¢ usvojili gramati¢ke strukture i
koncepte, taj ve¢ usvojeni sustav uvelike utjeCe na nacin usvajanja stranoga
jezika, tj. materinski jezik je vazna ishodisna tocka od koje svaki ucenik krece
kada zapocinje s ufenjem stranoga jezika. Ucenikov metajezik je takoder
podlozan promjeni, tim vise Sto ucenik biva izlozen ciljnome jeziku i tako
prikuplja nove informacije, pa stoga pokusava promijeniti svoj izgradeni

U gore navedenom tekstu se ¢esto spominju materinski jezik i ciljni
jezik kao dva zasebna jezi¢na sustava koja treba usporedivati kako bi novi
podatci pridonijeli to¢nosti lingvistickih opisa svakoga od njih. Jedan od
osnovnih zadataka kontrastivne analize je da olakSa ucenje stranoga jezika na
nacin da se utvrde pogreske koje potjecu od negativnog transfera materinskoga
jezika. Budu¢i da rad na sustavnoj kontrastivnoj analizi dvaju jezika zahtijeva
intenzivan i koncentriran rad, a i podjelu rada prema stru¢njacima razlicitih
specijalnosti, u Europi i SAD-u je 70-ih godina organizirano niz projekata
kontrastivne analize.

3. Zagrebacki projekt kontrastivne analize

Jedan od najuspjelijih i najproduktivnijih projekata kontrastivne
analize The Yugoslav Serbo-Croatian-English Contrastive Project (YSCECP)
zapoceo je pod vodstvom prof.dr.sc R. Filipovi¢a 1964. godine i trajao je sve
do 1980. Odvijao se u tri faze, a taj Zagrebacki projekt su vodeci svjetski
strunjaci smatrali prekretnicom u povijesti kontrastivne analize. Projekt je
imao dvije funkcije — pedagoSku i1 opéelingvisticku. Jedan od prvih problema
koji je trebalo rijesiti bio je: koji model jezika i koju lingvisticku Skolu odabrati
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za osnovu kontrastivne analize. Zagrebacki projekt zagovarao je misljenje
da se za analizu pojedinih gramatickih kategorija izabere onaj model koji se
smatra najprikladnijim i to uz pomo¢ prijevodne metode. Pojedine gramaticke
kategorije dvaju jezika suprotstavljaju se jedne drugima na temelju njihovih
prijevodnih ekvivalenata. Jedino se tako mogu pokriti sve jezicne kategorije.
Sljedece pitanje koje se postavljalo bilo je na kojem korpusu ¢e se raditi.
Filipovi¢ i njegovi suradnici odlucuju se za tzv. Brownov korpus. To je korpus
standardnoga engleskog jezika koji se sastoji od oko milijun rijeci. Skracen je
na polovicu, preveden na hrvatski jezik i kompjutorski obraden. Prva razina
koja se analizirala bila je morfo-sintakti¢ka jer u strukturama i jezicnim
oblicima dolaze do izrazaja najve¢i problemi interferencije materinskoga
jezika.

Cilj je rada na projektu bio sustavno opisati englesku morfologiju
i sintaksu na temelju slicnosti i razlika izmedu hrvatskoga i engleskoga
jezika vodeci brigu o teSko¢ama na koje nasi ucenici nailaze upravo u vezi
s razlikama u strukturama u navedenim jezicima. Zahvaljuju¢i ovom radu,
svi oni koji se bave sastavljanjem i procjenjivanjem didaktickih materijala
tocno ¢e znati o kojim elementima engleske gramatike valja posebno voditi
brigu, gdje treba u€enicima dati razlicite oblike vjezbi jer su ti elementi izvor
pogreSaka zbog interferencije materinskoga jezika. Drugi cilj pedagoskog
rada u okviru projekta je bio da osigura povezanost nastave engleskoga jezika
od sasvim pocetnog do vrlo naprednog stupnja. Krajnji rezultat ovog rada
je trebala biti opsezna pedagoSka gramatika koja kontrastivno obuhvaca sve
osnovne elemente engleske gramatike, ali ona nije dovrSena.

U okviru ovoga rada se takoder radilo na pripremanju pedagosSkih
materijala koji za svaku morfoloSku ili sintakticku jedinicu sadrZze detaljnu
razradu te jedinice od pocetne do napredne razine. Ta se razrada temeljila na
rezultatima kontrastivne analize i analize pogresaka budu¢i da postoji Citav
niz struktura u kojima ucenici grijese, a S§to se ne moze pripisati interferenciji
materinskoga jezika. Dva elementa su bila presudna pri odabiru i gradiranju
jezi¢noga materijala: odnos odredene gramaticke jedinice u engleskom jeziku
prema odredenoj gramatickoj jedinici u hrvatskom i ucestalost koriStenja
odredene strukture u engleskom jeziku. Ucestalost i stupanj tezine za ucenike
rijetko idu uporedno. Npr. razlika izmedu vremena Present Simple i Present
Continuous u engleskom jeziku izvor je pogresaka za hrvatske ucenike, Sto ¢e
1 biti predmetom analize u daljnjem tekstu.

Razlog odabira kontrastivne analize i analize pogreSaka kao ishodisnih
tocaka za pripremanje pedagoskih materijala lezi u tome Sto je Selinker
smatrao da sve ucinjene pogreSke proizlaze iz pet jednako vaznih procesa.
Ovakvo misljenje nije u skladu s rezultatima Zagrebackog projekta koji
pokazuju da postoje dvije vrste pogresaka i to: one pogreske koje proizlaze iz
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jezicnog transfera, Ceste su, lako ih je prepoznati i najteze ih je iskorijeniti, a
druga vrsta podrazumijeva one pogreske nastale iz svih drugih izvora.

Zagrebacki projekt je takoder naglasavao vaznost uloge dobi ucenika
za usvajanje stranoga jezika. 60-ih godina prosloga stolje¢a naovamo koristile
su se postavke strukturalizma i njemu sli¢cnih metoda poput AVGS (eng.
audiovisual global and structural), ASTP (eng. army specialised training
programme), te ostalih audio-lingvalnih metoda u poucavanju jezika koje
su se temeljile na sustavu stvaranja navika (eng. habit-formation). Uskoro
se doslo do saznanja da ovaj pristup ima niz nedostataka, te da se ne moze
primijeniti na sve dobne skupine niti za sve razine u¢enja. Ovaj sustav se moze
primijeniti za ucenike u dobi do puberteta kada je poucavanje eksplicitno, a
od puberteta nadalje se primjenjuje implicitno poucavanje kada su ucenici u
stanju koristiti svoje kognitivne sposobnosti. Ova teza proizlazi iz Hipoteze
o kriticnom periodu (eng. Critical Period Hypothesis) koju je postavio
E. Lenneberg, a u kojoj povezuje sposobnost ucenja jezika s bioloskim
¢imbenicima. Vrijeme puberteta se, dakle, moze smatrati prekretnicom u
usvajanju stranoga jezika. Poznato je da mala djeca s lako¢om pamte strukture
koje su povezane s vizualnim i slusSnim poticajima. U stanju su odgovoriti na
memorirana pitanja, te voditi jednostavnu konverzaciju na temelju stimulus-
response. lzvrsni su imitatori tj. ponudene strukture vrlo lako reproduciraju
kao male papige (eng. in a parrot-like way), bez poteskoca svladavaju
fonetski sustav, nemaju problema s intonacijom i naglasavanjem rijeci §to
je jako vazno za semantic¢ku distinkciju. S rastu¢om dobi tj. kada dijete dode
do puberteta, opadaju njegove imitatorske sposobnosti i te¢nost u govoru, a
raste njegova kognitivna zrelost. Gramaticke greSke su ceSce jer adolescenti
i odrasli ucenici svjesno i uz mentalni napor uce jezik. Usvajanje fonetskog
sustava im predstavlja problem, ali ih zato zanimaju uzro¢no-posljedicne veze
u engleskom jezicnom sustavu.

Gore navedeni vazni ¢imbenici u usvajanju stranoga jezika kao i
rezultati spomenutoga projekta jako dobro mogu posluziti kao temelj pri
obradi neke gramaticke kategorije engleskoga jezika kroz nekoliko razli¢itih
faza poucavanja. Pri tome treba voditi raCuna da sve aktivnosti koje ¢e se
koristiti u razli¢itim fazama budu komunikacijskoga karaktera tj. da upotreba
stranoga jezika bude cilj i sredstvo za postizanje toga cilja. Na taj nacin
ucenici komuniciraju putem same komunikacije. Krajnji cilj je stjecanje
komunikacijske kompetencije.

Svenavedene postavke o usvajanju stranoga jezika pokusat ¢u primijeniti
na primjeru glagolskoga vremena Present Continuous kao sadaS$njega vremena
u engleskom jeziku. Prikazat ¢u sustav obrade te gramati¢ke kategorije kroz
nekoliko faza ucenja, a svaka od njih ima neke svoje specificnosti $to je opet
povezano sa dobi ucenika i njegovom upotrebom materinskoga jezika.
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4. Prikaz Present Continuous-a u engleskom i hrvatskom jeziku

Present Continuous je uz Present Simple jedno od najvaznijih glagolskih
vremena u engleskome jeziku bez kojega bi uspjesna komunikacija bila gotovo
nemoguca. Present Continuous se upotrebljava za izricanje niza razliCitih
radnji, a vrlo Cesto se usporeduje i upotrebljava zajedno sa Present Simple-
om. Spomenuti ¢u samo neke usporedne upotrebe spomenutih vremena:

» zaizricanje uCestale radnje (Present Simple), te za izricanje radnje
koja traje neko vrijeme (Present Continuous) i

He usually goes to work by car, but this week he's going by bus.

> u prepri¢avanju prica gdje se Present Simple upotrebljava za
prepricavanje dogadaja, a Present Continuous za one radnje koje su veé
zapocele prije pocetka same price i koje traju kroz cijelu pricu;

There's this Scotsman, you see, and he's walking through the jungle
when he meets a gorilla. And the gorillas eating a snake sandwich.

Prilikom obrade ove gramaticke jedinice, nastavnik prvo uvodi
najvazniju i najucestaliju upotrebu, a zatim se kroz razli¢ite faze ucenja uvode
i ostale slozenije i manje frekventne strukture. Dob ucenika se takoder uzima
u obzir, tako da se prilikom pocetnog uvjezbavanja struktura treba iskoristiti
sposobnost djeteta da doslovno upija ponudene strukture i da ih bez problema
reproducira. U ovoj implicitnoj fazi ucenja nastavnik ne treba detaljno
pojasnjavati gramaticka pravila jer ih djeca nisu u stanju razumjeti ve¢ ih
treba poticati da usvojene strukture Sto vise koriste u slobodnoj komunikaciji
o njima bliskim temama.

U kasnijoj eksplicitnoj fazi ucenja koja zapocinje otprilike kada i
srednjoskolsko obrazovanje, ucenicima se predstavljaju i sloZenije strukture
koje su oni sada u stanju razumjeti jer se podrazumijeva da su dosegli onu
razinu mentalnoga razvoja koja im omogucava apstraktno razmisljanje, te imaju
sposobnost zaklju¢ivanja induktivnim putem. Ovdje bih jo§ jednom zeljela
naglasiti ulogu materinskoga jezika u usvajanju i u¢enju stranoga jezika. Svaki
ucenik ima na raspolaganju sustav materinskoga jezika kojega moze usporedivati
sa sustavom stranoga jezika. Upravo zbog usporedivanja dvaju razli¢itih sustava
i zbog jakog utjecaja materinskoga jezika dolazi do negativnog ili pozitivnhog
transfera. Prikazati ¢u neke primjere negativnog transfera materinskoga jezika
na strani jezik, u ovom slucaju negativni utjecaj hrvatskog jezika na engleski, i
to na primjeru upotrebe Present Continuous-a.

U hrvatskom jeziku se sadasnja radnja izrazava prezentom svrSenih i
nesvrsenih glagola, pa se stoga ne moze uociti razlika u izricanju engleskog
Present Simple-a i Present Continuous-a putem samog glagola ve¢ su nam
potrebne i priloZne oznake vremena, npr:

He always reads newspapers in the morning. On uvijek ujutro cita
novine.
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He is reading newspapers now. On sada cita novine.

Dakle, iz gore navedenih primjera mozemo zakljuciti da se u engleskom
jeziku dvije razlicite radnje izrazavaju sa dva glagolska vremena dok u
hrvatskom jeziku to nije slucaj, ve¢ se koristi samo jedan glagolski oblik, a
prilozne oznake nam govore kada se neka radnja dogada. Upravo je to razlog
zasto hrvatski u€enici imaju problema pri upotrebi ova dva engleska glagolska
vremena — hrvatski jezik ne pravi razliku u izricanju sadasnjih vremena na isti
nacin kao engleski jezik.

Sljede¢i problem se javlja kod upitnog i nije¢nog oblika budu¢i da
hrvatski jezik ne zahtijeva pomo¢ni glagol za tvorbu pitanja i nijecnih re¢enica
dok je to slucaj u engleskom jeziku, pa tako dobivamo sljedece recenice:

Uci li ona sada povijest? Learn / Learns she history now?
Mi sada ne plesemo. We not dance at the moment.

Negativni transfer se takoder moze uociti kod upotrebe priloznih oznaka
vremena tj. kod krivog poretka rije¢i u recenici.

Ide [i on sada u $kolu? Go / Goes he now to school?

Da bi neutralizirali negativni transfer materinskoga jezika, u nastavi
se trebaju koristiti raznovrsne i zanimljive aktivnosti koje ¢e poticati
komunikaciju, a krajnji cilj je da ucenici S§to manje pribjegavaju sustavu
materinskoga jezika, te da budu §to sigurniji u razumijevanju i koristenju
ciljnoga jezika. Medutim, taj proces odvajanja od materinskoga jezika nije
nimalo lagan i ne dogada se od danas do sutra ve¢ je to dugotrajan proces u
kojemu nastavnici i u¢enici trebaju uloziti golemi trud.

5. Sustav obrade glagolskoga vremena Present Continuous od
pocetnoga do naprednog stupnja ucenja

Svaka nova kategorija u stranome jeziku ucenicima se treba uvesti
sustavno, dio po dio, od najjednostavnijih, najucestalijih struktura i njihovih
upotreba do sloZenijih, najmanje frekventnih upotreba. Profesor Filipovi¢ je
u okviru ve¢ spomenutoga projekta napravio podjelu nastavnog procesa u pet
faza imaju¢i u vidu vaznost faktora dobi ucenika. ,,Prve tri faze predstavljaju
ve¢im dijelom mehanicki pristup jeziku, dok se posljednje dvije temelje na
principuusvajanjajezika spoznajnim procesima” (Vilke 1977:175). Prijelomna
dobna granica je oko pocetka puberteta.

Prilikom obrade neke kategorije takoder treba voditi raCuna o tome
da djeca na drugaciji nacin usvajaju strani jezik od odraslih. Noviji rezultati
kognitivne psihologije i neuropsihologije pokazuju da djeca bolje uce ako
su im u procesu ucenja podrazena sva osjetila. Svako dijete je jedinka za
sebe, pa mu ne odgovaraju svi na¢ini pou¢avanja ve¢ su povezani s njegovim
sposobnostima. Gardner u svojoj teoriji Multiple Intelligences razlikuje sedam
vrsta inteligencije: lingvisticku, logicko-matemati¢ku, muzicku, prostornu,
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kinesteticku, interpersonalnu i intrapersonalnu. Drugi vazni c¢imbenik
spomenut je u Asher-ovoj teoriji Total Physical Response (TPR) koja kaze
da ¢e ucenje biti ucinkovito jedino onda kada ukljucuje cjelovitu osobu t;.
usvajanje jezika na vizualnoj, akusti¢noj 1 fizi€koj razini (razina pokreta). Na
primjeru obrade Present Continuous-a prikazat ¢e se prakticna implikacija
ovih teoretskih studija.

1. faza

Na pocetnom stupnju ucenja stranoga jezika treba iskoristiti djetetovu
sposobnost imitiranja 1 nesvjesnog usvajanja jezika implicitnim putem.
Djeca pritom uce kroz igru, a prije svega u nastavu treba ukljuciti glazbu,
ples 1 pjevanje ¢ime se stvara temelj za usvajanje buducih struktura. Djeca u
ovoj dobi (okvirno od 7 do 9 godina) imaju veliku sposobnost reprodukcije
fonetskog i1 fonoloskog sustava stranoga jezika, pa nemaju problema pri
izgovaranju novih rije¢i. Materinski jezik se koristi ukoliko nastavnik vidi da
ucenici nisu dobro shvatili Sto trebaju napraviti, tj. za dodatno pojasnjavanje
aktivnosti. Present Continuous se u ovoj fazi moze uvjezbavati kroz sljedece
aktivnosti:

» pjesmice i brojalice — npr. Brother John i London Bridge Is Falling
Down

a) Brother John

Are you sleeping, are you sleeping?

Brother John, brother John?

Morning bells are ringing, morning bells are ringing.

Ding Ding Dong, Ding Ding Dong.

Nastavnik moZe donijeti ilustraciju djecaka kako spava i upitati u¢enike:
»Where is brother John?; What is he doing?” implicirajuci da radnja traje,
a ucenici bi trebali odgovoriti: ,,He is sleeping.” Da bi djeci paznja ostala
usmjerena na ovu aktivnost, treba proSiriti pitanje na njihova osobna iskustva.
Nadalje, nastavnik moze donijeti i zvonce kojim pozvoni i tako oznaci npr.
vrijeme ustajanja, pa kaze: ,,The bell is ringing. It's time to get up.” Nastavnik
ovdje takoder moze iskoristiti pozitivan transfer hrvatskoga jezika time Sto
objasni ucenicima da takva sli¢na pjesmica postoji i kod nas pod nazivom
Bratec Martin koju na kraju svi zajedno pjevaju.

b) Pjesmica London Bridge se takoder lijepo moZe obraditi s djecom
na nacin da djeca koriste i pokrete tijela uz usvajanje vokabulara. Polazeci od
samog teksta pjesmice London Bridge_is falling down, falling down, falling
down, London Bridge is falling down, my fair lady. kojega djeca pjevaju
zajedno s nastavnikom, a pri tom se djeca u paru uhvate za ruke i naprave
most ispod kojega ostali prolaze i kada pjesma dode do kraja, onaj tko se nade
ispod mosta, bude uhvacen jer se most spustio 1 ispada iz igre.
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» U ovoj fazi se moze uvjezbavati konstrukcija What are you doing?-
I'm .....ing putem

igre pantomime. Jedan od ucenika izade naprijed i zamisli da neSto
radi, a pantomimom pokuSa docarati ostalim ucenicima o kojoj aktivnosti je
rije¢. UcCenici postavljaju pitanje What are you doing?, a ucenik koji glumi
pokazuje da npr. jede sendvic, spava, piSe, pjeva, pleSe i sl. Prilikom pogadanja
ucenici kazu You are eating a sandwich, You are singing, etc. Druga varijanta
pantomime je da ucenik koji glumi izvlaci karticu na kojoj je napisano §to
treba raditi npr. doing your homework, brushing your teeth, listening to music,
watching TV, playing basketball i sl.

2. faza
Djeca u ovoj fazi i dalje uce neoptereceno kroz igru, pjesmu, ples,
price. Dob djece se uglavnom krec¢e od 9 do 11 godina, pa je i kod njih vazno
da je pri ucenju jezika aktivirano $to vise senzornih putova. Za daljnju obradu
Present Continuous-a ovdje se mozemo posluziti pricama i bajkama kao
nepresus$nim izvorima aktivnosti i novih rijeci.

»  Bajku koju sam odabrala je Snow White and the Seven Dwarves
koja je djeci dobro znana. Prije nego nastavnik zapoc¢ne s aktivnostima, treba
djeci uvesti bajku s pitanjima na koja vjerojatno znaju odgovor npr. How
many dwarves are there in the story? Where do they live and what do they
do? Nastavnik im zatim daje dodatna pojaSnjenja da su patuljci mali ljudi koji
zive zajedno 1 sve zajedno rade 1 zatim im pokaZe slike patuljaka. Nastavnik
upotrebljava 1 materinski i strani jezik naizmjeni¢no.

»  Zatim slijedi gluma tj. nastavnik poziva ucenike da ustanu i da
stanu u ravninu pored njega/nje i kaze: ,,We are the dwarves. We're going to do
everything together! Are you ready?”, pa im zatim daje upute: ,,Pick up your
bags. Now walk to work. Whistle. Now stop. Start digging. Now we are sitting
and having a break. Now we are eating a sandwich.” etc. UCenici vjerno
oponasaju nastavnika i zajedno ponavljaju recenice.

»  UCcenici zatim dobiju sli¢ice sa nacrtanim patuljcima, nastavnik
im opisuje svakog patuljka ponaosob, a ucenici bojaju njihovu odjecu ¢ime
se ponavljaju i boje. Nakon bojanja svaki uc¢enik dobije i kartice na kojima
su napisane recenice s opisima patuljaka koje je nastavnik maloprije Citao, a
ucenici trebaju spojiti opise sa slicicama patuljaka i na kraju ih trebaju sami
opisati. Jedna od kartica glasi: He's the happiest dwarf. He's wearing a purple
tunic, an orange hat, orange trousers and brown shoes.

» Na kraju ucenik odabere jednog patuljka, a ostali trebaju pogoditi
kojega patuljka on ima postavljajuci pitanja poput: Is your dwarf wearing a
brown tunic?
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Na ovaj nain ucenici uvjezbavaju upitni 1 nijecni oblik Present
Continuous-a, a da nisu ni svjesni da uvjezbavaju gramaticku kategoriju jer se
sve dogada kroz igru. Takoder se uvodi aktivnost ¢itanja, ali se vodi racuna da
su recenice jednostavne, kratke 1 povezane s kontekstom.

3. faza

Obrada ove gramaticke kategorije se u ovoj fazi proSiruje na
primjere u kojima se upotrebljava i Present Simple i1 Present Continuous,
dakle, usporeduju se dva glagolska vremena koja se jako Cesto koriste u
svakodnevnom govoru. Present Simple se u udzbenicima koji se koriste u
naSem osnovnom obrazovanju uglavnom obraduje prije Present Continuous-
a, tako da su ucenici ve¢ upoznati sa tvorbom i1 upotrebom Present Simple-a.
Tre¢a faza obuhvaca djecu zadnjih razreda osnovne Skole (otprilike 12-14
godina), a u ovoj fazi djeca i dalje uce uglavnom implicitnim putem. Ucenici
su do sada trebali usvojiti potvrdan oblik Present Continuous-a, a prepoznaju
upitni 1 nije¢ni oblik, te su ga u stanju pravilno upotrebljavati. Na ovoj razini
se mogu koristiti sljedece aktivnosti:

» Nastavnik prvo daje primjer iz osobnog iskustva, te kaze:

T usually go to work by car but this week I'm going by bus.
What about you? How do you usually go to school? What
about this week?

» Nakon zadanog primjera, u¢enici su pozvani da sami daju primjere
iz svog Zivota koriste¢i zadane smjernice napisane na karticama. Kartice
mogu izgledati ovako:

often watch TV in the evening
this evening  go out with friends
Ucenici ovu vjezbu rade u paru tako da jedan ucenik pita:
S1: What do you often do in the evening?
S2: I often watch TV in the evening.
S1: What about this evening?
S2: This evening I'm going out with my friends.
Nakon role-play aktivnosti nastavnik naglasava vaznost ispravnog
poretka rijeci u recenici, te koristi sljede¢u aktivnost:

» UCcenici u skupinama po troje trebaju posloziti rijeci koje su dobili
na karticama tako da dobiju ispravnu potvrdnu, nije¢nu i upitnu recenicu.
Nakon toga predstavnik svake skupine dolazi do ploce i magnetima slaze
rijeci u ispravan poredak, a ostale skupine trebaju reci je li poredak u recenici
tocan ili nije. U sluCaju pogresnog poretka, ostali ucenici trebaju ispraviti
reCenicu. Na ovaj nacin su svi u€enici ukljuceni u nastavni proces.

» U ovoj fazi ucenja ucenicima bi se mogla uvesti jo$ jedna upotreba
Present Continuous-a i to ona za izricanje dugoro¢nih promjena kao npr. He's
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getting older, The weather is getting warmer 1 sl. Ove recCenice bi se mogle
uvjezbati na na¢in da nastavnik na plo¢u magnetima pri¢vrsti po dvije slike
za svaku recenicu, a najbolje bi bile slike, ilustracije iz dnevnih novina ili
Casopisa. Obje slike trebaju prikazivati istu osobu ili stvar, ali jedna slika
se odnosi na sadaSnjost, a druga na budu¢nost. Npr. na prvoj slici moZe biti
prikazana kuca koja se gradi, a na drugoj dovrSena kuca. Nastavnik zatim
pita:

T: What is changing in these pictures?

S: The house is getting bigger / The house is becoming nicer.

Materinski jezik se i dalje koristi za eventualna dodatna pojaSnjenja, ali

kako uc€enici budu sigurniji u svoje znanje stranoga jezika, materinski jezik ¢e
koristiti sve manje i manje.

4. faza

Ova faza obuhvaca djecu na pocetku srednjoskolskog obrazovanja i
pretpostavlja se da su do sada stekli dovoljno temeljnog znanja stranoga jezika
kako bi mogli usvajati nove konstrukcije, te poceti s koriStenjem metajezika
kako bi usporedivali materinski sa stranim jezikom i uvidjeli njihove sli¢nosti
1 razlike. Uzimaju¢i u obzir njihovu dob, takoder se pretpostavlja da su u
stanju poceti koristiti svoje kognitivne sposobnosti za promisljanja i izvodenje
zakljuéaka. Sto se ti¢e obrade Present Continuous-a, ovdje éemo se zadrzati
na njegovoj upotrebi za izricanje dogovorene buduce radnje.

Prije nego se u€enicima predstavi nova mogucnost koriStenja ovog
glagolskog vremena, bilo bi dobro ponoviti sve ono $to su do sada naucili
o Present Continuous-u kroz raznolike vjeZzbe poput popunjavanja teksta na
temelju sluSnog predloska, vodenje dijaloga u paru kako bi doznali §to je
netko dogovorio raditi u skoroj buduénosti - popunjavanje dnevnika, upotreba
guessing game — pitanja i odgovori. Na taj nacin se indirektno uvodi nova
upotreba ovog vremena time $to nastavnik kroz svoja pitanja ve¢ ukazuje na
to da se radi o budu¢oj dogovorenoj radnji. Ova upotreba se moze uvjezbati
na sljedeci nacin:

» Vjezba se izvodi u paru. Svaki ucenik dobije karticu sa nepotpunim
pitanjima i sa zadanim upitnim rije¢ima. U€enici naizmjeni¢no postavljaju
pitanja koriste¢i zadane prompts. Jedno od pitanja moze izgledati ovako:

go out for a meal this evening (Where? / Who with?)
S1: Are you going out for a meal this evening?

S2: Yes.

S1: Where are you going?

S2: I'm going to a new restaurant called La Trattoria.
S1: Who are you going with? etc.
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» U sljedecoj aktivnosti se mozemo posluziti plo¢om tako da nastavnik
magnetima pricvrsti kartice na kojima su napisane priloZzne oznake vremena
npr. this evening, this weekend, tomorrow 1 sl., a uCenici trebaju rec¢i §to su
planirali raditi u to vrijeme u buducnosti. Nakon $to uc¢enici ponaosob daju
nekoliko primjera, trebaju opisati $to netko drugi radi u to vrijeme koriste¢i 3.
lice jednine tako da se struktura moZe uvjezbati u svim licima.

S. faza

Na kraju obrade ove gramati¢ke jedinice uvodimo niskofrekventne
konstrukcije pomocu kojih izrazavamo radnje koje se dogadaju cesce od
ocekivanog i koje su neocekivane, neplanirane ili za izricanje radnje koja
nam ne odgovara — glagol + always. Nastavnik uc¢enicima ponudi nekoliko
recCenica, a oni sami trebaju izvesti zakljucak o kakvim se upotrebama radi.
Recenice mogu biti:

I'm always meeting John in the city centre.
I'm always forgetting my best friend's birthday.
Her mother is always buying her presents.

Ucenici zatim iznose svoje ideje o znacenjima svake recenice, a
nastavnik ih pokuSava usmyjeriti pitanjem koja od njih oznacava slucajnu,
neplaniranu radnju, radnju koja se dogada precesto i neocekivanu radnju. Kada
su to razjasnili, ucenici pokusavaju u paru smisliti svoje primjere recenica za
izricanje istih radnji kako bi pokazali da su dobro razumjeli upotrebu ovog
glagolskog vremena.

Kada gore navedene primjere usporedujemo sa hrvatskim re¢enicama,
onda mozemo zakljuciti da se 1 u hrvatskom jeziku, naravno, koristi prezent
1 to, u ovim slucajevima, nesvrsenih glagola kao npr. uvijek srecem (sretati)
John-a, wvijek zaboravljam (zaboravljati) rodendan, njena majka uvijek
kupuje (kupovati). Takoder treba upozoriti u¢enike da upotreba ovih i slicnih
recCenica zahtijeva koriStenje Present Continuous-a iako koristimo always za
izrazavanje ucestalosti neke radnje.

6. Zakljucak

Kontrastivni pristup ima vrlo vaznu ulogu kako u usvajanju tako i u
poucavanju stranoga jezika. Prilikom usvajanja stranoga jezika ucenici Cesto
razmisljaju o svom materinskom jeziku, pa tako u stranom jeziku koriste iste
konstrukcije koje postoje u materinskom jeziku i na taj nacin uglavnom dolazi
do negativnog transfera. Zadatak nastavnika je da u¢enike upozori na €injenicu
da je svaki jezik poseban i druk¢iji od svih ostalih sa svim svojim prednostima
1 nedostacima. Nastavnik bi takoder trebao znati kako ucenike potaknuti na
koriStenje materinskoga jezika, ali samo u slu€ajevima pozitivnoga transfera,
te kako izbje¢i ili neutralizirati njegov negativni transfer.
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Zakljuéno, kontrastivni pristup ne treba shvacati zdravo za gotovo, kao
jedini pravi put ka usvajanju stranoga jezika, ve¢ treba imati na umu i dob
ucenika, njihove individualne stilove ucenja i sklonosti ka stranim jezicima.
Temeljem ovih spoznaja, svaki ucenik ¢e pronaci svoj put ka otkrivanju ¢ari
odredenoga stranog jezika koriste¢i svoje kognitivne sposobnosti, a dio tog
puta svakako pripada i kontrastivnom pristupu.
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LANGUAGE TEACHING THROUGH CONSTRUCTIVE ANALYSIS

Summary

Contrastive analysis plays an important role in both foreign language acquisition
and teaching. While learning and using a foreign language, the problem often occurs
when students use forms and phrases from their native language. This is referred to as
negative transfer. The role of the teacher is to make students aware that each language
has its own rules. The teacher should encourage students to use their native language but
only in cases of positive transfer, whereas students should learn how to reduce or avoid
the negative transfer of their mother tongue.

This paper shows how Present Continuous Tense could be taught gradually in five
phases by using the principles of contrastive analysis.

Keywords: contrastive analysis, positive and negative transfer, foreign language
teaching, teacher’s role
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Miroslav DODEROVIC!
Zdravko IVANOVIC?

GEOGRAFSKI ASPEKTI OBRAZOVANJA ZA ODRZIVI RAZVOJ

Rezime

Iz pojma "odrzivi razvoj" izvodi se shvatanje vaspitanja i obrazovanja za odrzivi
razvoj. Rijec je o planetarnoj inovaciji koja se vise ne moze izbjeéi. Izuzetno bogatstvo
pejzaza, prirodne ljepote i atraktivni ambijenti, bioloSka raznovrsnost, autohtone i
endemske vrste flore i faune, pitka voda, morski resurski itd. Sve su to vrijednosti koje
treba oCuvati putem racionalnog i odrzivog upravljanja uz istovremeno osiguranje
pirhvatljive dinamike ekonomskog razvoja. Obrazovanje za odrzivi razvoj treba da
doprinese ostvarivanju ovoga cilja. Buduc¢i edukatori, od kojih se oc¢ekuje da stvaraju
novi odnos prema zivotnoj sredini i materijalnom razvitku, moraju posjedovati ne samo
konkretna zvanja iz razli¢itih disciplina, a najveéim dijelom i geografije, vec i sposobnosti
odnosa prema geografskoj sredini i razvoju.

Kljuéne rijeci: obrazovanje, geografija, odrzivi razvoj i reforma

Uvod

Geografiju smatramo mladom naukom, jer se u dugom procesu
diferencijacije u nauci osamostalila, krajem XVIII i pocetkom XIX vijeka, a
geografska znanja su stara onoliko koliko i sama ljudska civilizacija. U svom
pocetnom stadijumu nauc¢nog razvoja, kao i danas u razliitim zemljama
svijeta, ima osobene razvojne puteve koji odgovaraju specificnim uslovima i
prilikama u svakoj drzavi ponaosob. Zbog toga se moze govoriti o razliitim
putevima njenog razvoja u pojedinim djelovima svijeta i drzavama. Od
pokusSaja objasnjenja organizacije prostora na povrsini Zemlje, geografija je
postala nauéna disciplina tek prije jednog vijeka. Cak i danas njena prava
priroda je nepoznanica Siroj javnosti. Svaki istorijski narod u kolektivnoj
svijesti o svom porijeklu, istoriji, prosperitetu ili buduénosti, ima usaden
osjecaj za tlo, zivotni prostor, predio, ili, ekoloski, manje ili viSe sre¢no

1 Dr. Miroslav Doderovi¢, profesor Filozofskog falkulteta u Niksicu
2 Dr. Zdravko Ivanovié, profesor Filozofskog falkulteta u Niksicu
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receno, za svoju spoljasnju sredinu. Za ovu ekolosku (prostorno, geografsku
1 istorijsku) kategoriju nacija je sudbinski vezana i dozivljava je kao najvisu
suverenu vrijednost. Na njoj se gospodari, ona se ¢uva i brani Zivotom, tu
se gazduje bogatstvima, bez pitanja bilo koga sa strane. Svaki narod dici se
svojim prirodnim bogatstvima, od kojih u mnogome zavisi i kvalitet Zivota
tog naroda.

1. Geografija i obrazovanje za odrzZivi razvoj

lako postoji ogromna koncentracija razliitih nau¢nih oblasti koje
se bave iznalazenjem nacina optimalnog regulisanja odnosa covjeka 1
njegove zivotne sredine, s pravom se, medutim, izdvajaju geografija 1
biologija, odnosno geografija i bioloSka disciplina ekologija. To proizilazi iz
¢injenice da se ove dvije nauke na specifi¢an nacin bave biosferom, odnosno
geosferom, koje predstavljaju djelove neodoljive cjeline u okviru koje su
se, kroz evoluciju izgradivali i odrzavali osnovni uslovi Zivota. Jedinstvena
i izuzetno slozena biosfera predstavlja makrosistemsku kategoriju Cije je
funkcionisanje zasnovano na visestrukim vezama izmedu, samo naizgled,
odvojenih elemenata. Imaju¢i u vidu svu kompleksnost i znacaj postojanja
ovakvog multikomponentnog sistema, koji je stvaran i oblikovan milionima
godina, gotovo nerealno zvuce pokusaji stvaranja vjeStackih analoga u
vanzemaljskom prostoru. Ne samo iz ovog razloga, potrebno je prihvatiti
¢injenicu da elementarni ekogeografski uslovi koji pogoduju odrzavanju
zivota, za sada, postoje samo na Planeti Zemlji. Zbog toga Sto ¢e ljudski rod
1 u buduénosti biti usmjeren na njih, potrebno ih je Cuvati 1 unapredivati na
odrzivim osnovama.

Integracione tendencije u geografiji imaju dvije glavne karakteristike:
da geografija zadrzi poziciju jedinstvene, kompleksne i integralne (prirodno —
drusStvene) nauke; i da se kao takva svestranije 1 intenzivnije poveze sa drugim
srodnim naukama, koje se bave proucavanjem pojedinih svojstava prostora
(geologija, biologija, sociologija, ekonomija, urbanizam i dr.), putem razli¢itih
vidova nauc¢ne kooperacije. Geografija kao nau¢no—nastavna disciplina ima
raznovrsnu tematiku proucavanja zahvaljujuci tome Sto povezuje prirodne i
druStvene nauke. Ona proucava onaj dio prostora u kome je pod uticajem
¢ovjeka i njegovog rada doslo do promjene prirodne sredine i uzajamnog
jedinstva prirodnih i druStvenih elemenata. Proucavajuci elemente geografske
sredine, njihove uzajamne veze i uslovljenosti, geografija raspolaze Sirokim
dijapazonom raznovrsnih tema. Kompleksnu i1 raznovrsnu geografsku
tematiku treba objasniti ucenicima na nacin koji ¢e maksimalno garantovati
njeno sustinsko poimanje. Zahvaljujuéi raznovrsnosti tematike, geografski
sadrzaji su veoma pogodni za nastavnu obradu, jer omogucavaju Siroku
primjenu oblika 1 metoda rada 1 upotrebu nastavnih sredstava.
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Geografija, kao nauka i Skolski predmet, znatno doprinosi svestranom
razvoju li¢nosti, a na intelektualnom planu izostrava razum, ojacava moc¢
pamcenja, napreze snagu maste, razvija posmatracki dar i veoma mnogo
doprinosi logickom misljenju 1 iskazivanju misli. Sve to, jer je njen cilj ne
samo da obogati um mnostvom ¢injenica pomocu pamcenja, ve¢ i da nauci da
se o svemu razmislja i donese sopstveni sud o odrzivom razvoju.

Bez potrebe da glorifikujemo geografsko obrazovanje, ne moze se
izbje¢i Cinjenica da ono, prema materiji koju tretira, predstavlja moguce i
jedini sveobuhvatni predmet u Skoli. Kako bi dalji razvoj ljudskog drustva
bio zasnovan na racionalnom, ekonomi¢nom odrzivom razvoju, neophodno
je da obrazovni programi sadasnjim i budu¢im generacijama pruze adekvatna
znanja. Tematske cjeline geografskog obrazovanja pruzaju obilje moguénosti
1 predstavljaju kvalitetnu podrSku realizaciji i1 daljem usavrSavanju koncepta
odrzivog razvoja. Medutim, ve¢ naglaSen znacaj interdisciplinarnog i
multidisciplinarnog pristupa, ohrabruje medupredmetnu saradnju u cilju
postizanja zajednickih rezultata. Nastava geografije se zato, prema predmetu
svog proucavanja, moze usmjeriti na $kolske predmete kako iz grupe prirodnih,
tako 1 druStvenih nauka.

2. Sadrzaji fizicke geografije i obrazovanje za odrZzivi razvoj

Planeta Zemlja, na koju su upuéene ne samo sadaSnje nego i buduce
generacije, ima istoriju ¢ija je duzina procijenjena na oko 6 milijardi godina.
Ovako dugo "sazrijevanje" Zemlje uslovilo je pojavu brojnih, raznovrsnih i
izvanredno lijepih oblika koji predstavljaju "povelju" vaznu za istoriju Zemlje
1 Zivog svijeta na njoj. Zajednic¢ki naziv objekata koji se mogu vidjeti u
dubini, na povrsini, u fosilima, je geolosko nasljede. Geo-nasljede ¢ine "... sve
geoloske geomorfoloske, pedoloske i posebne arheoloske vrijednosti nastale u
toku formiranja litosfere, njenog morfoloSkog uobli¢avanja i meduzavisnosti
prirode i ljudskih kultura...". Buduci da je vec¢ina ovih objekata nastala mnogo
vremena prije dolaska Covjeka na Zemlju, bitno je da sadasnje generacije
nau¢e neSto o njima, umiju da prepoznaju njihovu vrijednost i znacaj
njihovog ocuvanja. Jer, svaki vid ugrozavanja (nekontrolisano iskoris¢avanje,
preobimna turisticka posjeta, podizanje deponija, ratna razaranja) jedinstvenih
1 najCes¢e neponovljivih objekata geoloskog nasljeda, predstavlja gubitak za
Zemlju, ¢ovjeka i nauku.

Kako bi u rijetkim, fragilnim ukrasima prirode uZzivale i buduce
generacije, neophodno je znati da se na mjestu oSte¢enih kristala ne¢e formirati
novi, na mjestu unistene pecine nece se hiljadama godina obrazovati nova,
jer je za njihovo stvaranje potrebno vrijeme koje je beskrajno dugo prema
prosjecnoj duzini Covjekovog zivota, a stalaktiti 1 stalagmiti iznijeti iz pecine
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neée imati nikakvu draz. Reprezentativni objekti geo-nasljeda su i fjordovi,
cirkovi, vodopadi, vrela, vulkani, prerasti, kanjoni i klisure, pjescare, fosilni
ostaci flore i faune, a efekti na posmatraca su, bez obzira na porijeklo, jednako
jaki.

Razvojem poljoprivrede javila se velika potreba za novim prostorima,
odnosno za stvaranjem obradivih povrSina, pasnjaka i livada, pa je Covek u
velikoj mjeri izmijenio ekoloske uslove Zivotne sredine.U proslosti, glavna
agrarna tehnika koriS¢ena na podrucju centralne i juzne Amerike, Azije i
Afrike i drugih djelova svijeta, bila je sjeca i paljenje Suma radi dobijanja
obradivog zemljista i prenoSenje agrikultura. Pepeo je u ovom slucaju koris¢en
kao fertilizer. Ovo su bili prvi veéi uticaji ¢ovjeka na izmjenu prirodnih
ekosistema na Sirem prostoru i njihov prelazak u agroekosisteme. “Male
djelatnosti”, svaka od njih na po jednom “malom mjestu” od “imanja do
imanja”, dale su veliki sumarni efekat za cijelu planetu. Ljudi su povremeno
shvatali da se u okolini deSavaju stvari kao degradacija zemljista, Suma i voda
1 na kraju gubitak ¢itavih civilizacija (Pendzab, Kartagina, Mesopotamija), ali
na tim istim mjestima nicale su nove civilizacije i sve je iSlo istim redom, uz
duboki uzdah “da je sve teze i teze zivjeti”. Nestanak civilizacije Maja vezuje
se za intenzivno sjecenje Suma, koje je sa svoje strane izazvalo znacajne
klimatske promjene. Pri tome se smatra da Maje nijesu krcile Sume samo u
funkciji stvaranja obradivog zemljista, ve¢ je drvo koris¢eno kao energent
za proizvodnju gipsanog maltera, koji je ovaj narod koristio za izgradnju
velelepnih gradevina. Takode, prekomjerna sje¢a Suma u Mediteranskom
pojasu dovela je do znacajnih erozivnih promjena i na juznom Balkanu i to je
znatno uticalo na nestanak civilizacije stare Grcke. Propast Rimske civilizacije
trazi se u nizu aktivnosti ¢ovjeka koje su dovele do povecanja povrSina pod
mocvarama, $to je odgovarajuce staniste za malari¢cnog komarca, prenosioca
plazmodijuma, uzro¢nika malarije.

Covjekova potreba za osvajanjem novih predjela, dovela je do gubitka
¢itavih biocenoza. Ovakvim uticajem Covjeka na zivotnu sredinu, broj vrsta
koje se gube penje se na 27000 godisnje, odnosno 74 dnevno. Na 1000
organskih vrsta izumrlih u toku jednoga dana, stopa izumiranja postaje hiljadu
puta veca od procijenjene “normalne” evolucione stope izumiranja. To znaci
da bi narednih 30 godina moglo da nestane 20% postojecih vrsta.

Glavne ekoloske posljedice uniStavanja vegetacije na velikom prostoru i
zamjena kulturnim prostorima su: naglo snizavanje raznovrsnosti i otpornosti
biljnih zajednica na nepovoljne uslove zivota, snizavanje opste bioloske
produktivnosti i biomase na Planeti, izmjena hidroloSkog rezima velikih
prostranstava, uniStavanje prirodnih staniSta Zzivotinja, zagadjenje vode,
vazduha, degradacija i gubitak zemljisSnog pokrivaca, narusenost slozenih
evolucionih veza i zamjena novim. Na 38% kopna bioloska produktivnost
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je smanjena kao rezultat poljoprivredne proizvodnje. Od toga su 13%
poljoprivredna zemljista, gdje je srednja produktivnost snizena u odnosu
na prirodnu, 15% kopna su sekundarne Sume i Zbunje nastali na mjestu
nekadasnjih Suma koje su posjeCene radi ispase. Od 14,7 milijardi hektara
kolika je povrsina kopna, 3,2 milijarde ¢ine prirodno neproduktivna zemljista,
a na 50% kopna ili oko 7 milijardi hektara bioloska produktivnost je potpuno
izgubljena.

Prikaz samo najosnovnijih ekosistema Crne Gore jasno pokazuje
slozenost, bogatstvo, raznovrsnost i dinamiku zivog svijeta. [ako je zonalnost
flore 1 faune — biodiverziteta, idu¢i od sjevernih granica Crne Gore do morske
obale jasno izrazena, slika je znatno sloZenija, jer djelovima rje¢nih dolina,
kotlina i preko planinskih prevoja mediteranski elementi prodiru duboko u
unutrasnjost, a istovremeno na samom dodiru kopna i mora, na vrhovima
primorskih planina, nalazimo niz visokoplaninskih i nordijskih elemenata.

2.1. Sadrzaji hidrologije i obrazovanje za odrzivi razvoj

Kako se nastava geografije i hidrologije bavi analizom savremene
ekoloske slike svijeta, znacajnu paznju treba pokloniti i savremenim
problemima vodosnabdijevanja i zagadenju Svjetskog mora. lako se Zemlja
Cesto oznacava kao "plava planeta", jer 2/3 njene povrSine Cini Svjetsko
more, u posljednjih nekoliko desetina godina se sve viSe pri¢a o nestasici
vode za pice, tzv. "vodenoj gladi". Ser Krsipin Tikel, ambasador u UN, rekao
je da ¢e "voda prouzrokovati vise ratova nego nafta. Svijet trazi duplo vise
vode svakih 21 godinu, a raspoloziva koliCina ista je kao Sto je bila u doba
Rimljana". Naime, najveci dio voda na Zemlji, 93,96% Cine okeani, potom led
1,65%, podzemne vode 4,12%, povrsinske vode 0,022%, atmosferska vlaga
0,001%, jezera 0,019% i recna voda 0,0001%. (www.un org). U proslosti
navodnjavanje je primjenjivano kod Sumera, Vavilonaca, Egip¢ana, u drevnoj
Indiji, Kini, Srednjoj i Juznoj Americi. Po¢etkom XIX vijeka navodnjavane
povrsine su iznosile 8 miliona hektara, 1950. god. 180 miliona hektara ili 18%
svih obradivih povrsina.

Dugotrajno valorizovanje irigacije moze se sprovoditi jedino ako se
uzmu u obzir svi ekoloski faktori. U suprotnom, irigacije izazivaju degradaciju
zemljista 1 razaranje prirodnih kompleksa. Neodgovaraju¢e navodnjavanje
Cesto moze dovesti do zaslanjivanja zemljiSta i to je tzv. sekundarno
zaslanjivanje. Na ovaj nacin milioni hektara na Indijskom poluostrvu su
pretvoreni u neplodna zemljista. Do danas je zbog ovog problema izgubljeno
10% zalivanih zemljista. Na nekim zemljistima jo§ uvijek se primjenjuje
staroegipatska tehnologija navodnjavanja. Negativne posljedice irigativnih
sistema prisutne su u mnogim krajevima. Poznata je ekoloSka katastrofa
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Aralskog jezera zbog preuzimanja Amu i Sir Darje za irigacione sisteme.
U Kalifoniji su iscrpljeni resursi podzemnih voda, a u Arizoni se javljaju
slane pustinje zbog neodgovarajuc¢eg koriS¢enja voda Kolorada. Misljenje
je da je civilizacija Starog Vavilona propala zbog sekundarnog zaslanjivanja
zemljista.

Dakle, samo mali dio vode koja postoji na Planeti (oko 3%) pogodna je za
pice, te je neophodna briga o koli¢ini potroSene vode, ali 1 njenom kvalitetu kada
se nakon upotrebe vraéa u zivotnu sredinu. Cak i minimalne koli¢ine opasnih,
toksickih ili organskih materija, koje se Cesto nekontrolisano ispustaju u rijeke,
jezera ili mora mogu imati znac¢ajne negativne posljedice po Zivi svijet voda
1 vodosnabdijevanja. Osim industrije, koja u okviru pojedina¢nih tehnoloskih
procesa trosi ogromne koli¢ine vode, veliki potrosa¢i su termoelektrane,
domacinstva 1 komunalne sliuzbe. Voda se prema vodotocima sliva 1 sa
poljoprivrednih povrsina na kojima se, Cesto bez opreza koriste brojna hemijska
zastitna sredstva. Ovome treba dodati Cesto neracionalno troSenje vode tzv.
malih potroSaca, Sto u sumi nije zanemarljivo. Sve navedeno uslovljava da se
iz godine u godinu kvalitet 1 koli¢ina vode za pi¢e smanjuju. 1z ovog razloga,
prema izvjestaju UN, moze se ocekivati da ¢e 2025.godine 2/3Covjecanstva biti
pogodeno nedostatkom vode.(www.un.ogr) .

"Doslo je vrijeme da i vodu treba oprati', tako je nedavno jedan
osnovac zabrinuto zapisao u radu o zagadivanju zivotne sredine. DanaSnja
civilizacija razvijena je na paradigmi stalnog materijalnog rasta i dostizanja
beskrupolozne potrognje prirodnih resursa. Posljedice supoznate.Covjecanstvo
na pocetku tre¢eg milenijuma suocava se sa globalnim ekoloskim problemima:
oSte¢enje biosfere 1 njenih ekosistema, demografska eksplozija do 2040.
godine ocekuje se postizanje brojke od 10 milijardi stanovnika na planeti,
globalne promjene klime, otpad u nesavladivim koli¢inama, oStecenje zdravlja
ljudi itd.

Geografsko obrazovanje omogucéava otkrivanje geoloske proslosti i
geo-nasljeda ne samo lokalne sredine, nego i upoznavanje sa postojanjem
slicnih pojava i procesa u svijetu, ali i potrebom njihovog o¢uvanja. Tako prve
informacije i osnovna znanja o geoloskom nasljedu, kao reprezentativnom
"uzorku" geodiverziteta, predstavlja preduslov formiranja pravilnog odnosa
prema potencijalu i granicama prirode. Objekti geo-nasljeda osim estetske
imaju i izuzetnu nau¢nu vrijednost i obrazovni znac¢aj kroz formu obrazovanja
za odrzivi razvoj.

3. Sadrzaji drusStvene geografije iobrazovanje za odrzivi razvoj
Ekoloskaravnoteza moze se narusSitiinekontrolisanimrastompopulacije,

tzv. demografskom eksplozijom koja je zaokupila paznju brojnih nauc¢nika
pocev od Maltusa. Zato se danas Cesto, sasvim opravdano, postavlja pitanje da
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li je moguce proizvesti dovoljno sredstava za zadovoljavanje potreba svjetske
populacije, bez ugrozavanja osnovnih pretpostavki egzistencije buducih
generacija? Razlog za ovakva tumacenja lezi u €injenici da je prisutan ubrzan
rast svjetske populacije, medutim neuravnotezen i u direktnoj vezi sa stepenom
razvijenosti pojedinih zemalja. Brzi porast broja stanovnika zemalja u razvoju
uglavnom je uslovljen smanjivanjem stope mortaliteta, ali sa sobom nosi 1
problem gladi, obrazovanja i pojave bolesti kakva je AIDS. S druge strane, u
industrijski razvijenim drzavama smanjuje se stopa nataliteta i istovremeno
se, zahvaljujuc¢i dobrim uslovima zivota, produzava zivotni vijek. Prisutne
protivurjecnosti izmedu ekonomskih i demografskih odlika uti¢u na velike
medukontinentalne razlike, a njihovo poznavanje u zna¢ajnoj mjeri pomaze u
sagledavanju globalnih pojava i procesa.

Prema procjenama UN ve¢ polovinom XXI vijeka moze se oCekivati
oko 14 milijardi stanovnika (www.un.org), a dalji razvoj svjetske zajednice
zavisi¢e ne samo od demografskih kretanja, ve¢ i od rasne, etnicke i religijske
strukture stanovnistva. Naime, kultura i tradicija pojedinih naroda se ne rijetko
zloupotrebljavaju u provociranju etnickih i vjerskih sukoba.

U Grckoj je gustina naseljenosti do 400. godine p.n.e. porasla na 20
do 30 stanovnika po kvadratnom kilometru. U unutrasnjosti Balkana, gdje
gradova jo§ nije bilo ili su tek bill u povoju, gustina je bila manja, vjerovatno
ne vise od pet stanovnika. Gustina naseljenosti u helenskiin oblastima
Balkana moZzda je opala izmedu 400. p.n.e. (a naroc¢ito 200. p.n.e.) i 200.
n.e. U sjevernim oblastima je 1 dalje rasla. Poslije ponovnog povecanja
izmedu 300 (ili 350) i 540. godine n.e.stanovnistvo grckih podrucja moglo
je potkraj ovog perioda dosti¢i gustinu od 30 stanovnika, kao i u anticko
doba. Medutim, kako je juZna zona postajala prenaseljena, epidemije —
narocito jedna malo poznata pandemija koja je izmedu Sestog i osmog vijeka
zahvatila Citavo Sredozemlje i glad opustoSile su mnoge oblasti i olakSale
upade Slovena sa sjevera i Arapa sa juga i istoka Druga polovina petnaestog
vijeka obiljezena je nasilnim premjestanjem stanovnistva koje je sprovodila
turska vlast i bjezanjem naroda iz najblizih susjednih krajeva u Dalmaciju,
Italiju 1 Ugarsku. U zapadnim djelovima Balkana broj stanovnika je ozbiljno
opao, ali je gustina naseljenosti u istocnim krajevima, koji su uglavnom bili
u dobitku od osmanlijske politike preseljavanja, ostala nepromijenjena. Od
1520. gustina naseljenosti u oblastima juzno od Save i Dunava mijenjala se u
rasponu od oko 12 stanovnika po kvadratnom kilometru (1520) do 17 (1590),
zatim ponovo 12 (1700), i najzad 15 (1800). U decenijama izmedju 1520. 1
1590. doslo je do porasta stanovniStva, kao 1 u ve¢em dijelu Evrope. Godine
1590. Balkan je po gustini naseljenosti skoro dostigao Spaniju i Portugaliju.
U Francuskoj je naseljenost iznosila 34, odnosno dvaput vise, a u Italiji oko
44. Tokom druge polovine devetnaestog vijeka, balkanske zemlje su dostigle
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dotad nedostignutu gustinu stanovnistva. Sredinom dvadesetog vijeka, gustina
je bila dva, tri ili Cetiri puta veca od najvece vrijednosti ranije zabiljeZzene u
istoj oblasti.

Povrs$ina kopna Crne Gore je 13.812 km?, a mora 4.800 km2 (unutrasnje
more). Prema popisu koji je odrzan 2003. godine Crna Gora imala 620 145
stanovnika (1991. g.broj stanovnika je bio 616.552). Prosjecna naseljenost
kopna je 44,6 stanovnika na 1 km? i Crna Gora spada u najslabije naseljene
djelove Evrope. Iako postoje parcijalni podaci o kretanju broja stanovnika
Crne Gore jo$ od XVI vijeka, pouzdani podaci se javljaju tek od 1921. godine
kada je sproveden prvi popis stanovnistva u tadasnjoj Kraljevini Srba, Hrvata
i Slovenaca. Do II svjetskog rata stope rasta su bile veoma visoke, ali zbog
velikih gubitaka u ratnim godinama ukupan broj stanovniStva se smanjio.
Prema procjenama 1941.godine Crna Gora je imala 417 000 stanovnika,
dok je poslije II svjetskog rata imala 377 000 stanovnika. U Crnogorskom
primorju i srednjoj Crnoj Gori, odakle se do mora stize do jedan sat voznje
automobilom, Zivi preko 60 % ukupnog stanovnistva Crne Gore.

Nastava geografije svojim sadrzajima omogucava sticanje osnovnih
znanja o demografskim odlikama u globalnim razmjenama, a upoznavanje
mozaika naroda svijeta, njihovog tradicionalnog i kulturno-religijskog
obrasca, omogucava prihvatanje ali i postovanje postojeceg antropodiverziteta
koji istovremeno ukida bilo kakvu osnovu za shvatanje o nejednakosti medu
ljudima.

3.1. Sadrzaji ekonomske geografije i obrazovanje za odrzivi razvoj

Brojne privredne aktivnosti ljudi, njihov teritorijalni raspored i rezultati
rada su takode interesno polje nastave geografije. Prakti¢no, svaka od njih,
direktno ili posebno, koristi materijale iz prirode u cilju zadovoljavanja
brojnih ljudskih potreba. Pocevsi od sakupljacke privrede nasSih predaka,
preko izuma vatre, gradnje objekata za stanovanje, obrade kamena i metala,
do savremenih tehnoloskih pronalazaka, prirodna sredina i njeni resursi su
osnova razvoja. Medutim, dok su prva ljudska dostignu¢a u minimalnoj mjeri
uticala na kvalitet Zivotne sredine, savremeni tehnoloski izumi su uslovili ne
samo pojavu rizika, nego i konkretnih opasnosti po okruzenje.

Postoje mnogi pokusaji da se izracuna neposredna vrijednost oCuvane
zivotne sredine u jedinicama vrijednosti, prije svega osnovnih ekonomskih
kategorija: potroSnje i proizvodnje, odnosno troska i dobiti. Egzaktna
racunica kojom bi se troSkovi o€uvanja Zivotne sredine u potpunosti
pokrili prihodima uve¢anim zahvaljujuc¢i odrzanom biodiverzitetu i donijeli
izvjestan profit, postize se tesko i rijetko. Jedan od glavnih razloga je §to
se troSkovi placaju trenutno i uzastopno, a prihodi su po pravilu odlozeni 1
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sa produzenim rokovima. To ne znac¢i da nema vrlo znacajnih ekonomskih
pokazatelja vrijednosti ocuvane zivotne sredine i nalaze se prvenstveno
u sferi kvaliteta zivota, u okviru privrednih grana kojima su obuhvaceni
turizam 1 rekreativne djelatnosti (ukljuuju¢i i lov 1 ribolov). Prema
podacima studije ekonomske vrijednosti koriS¢enja o¢uvane zZivotne sredine
u Norveskoj, u 2000. godini ona iznose 13.503 miliona norveskih kruna ili
3.972 miliona dolara. Ovi podaci se odnose na ekonomsku dobit od lova
krupne i sitne divljaci, vjestackog uzgoja riba, morskog i slatkovodnog
ribolova i1 koriS¢enja drveta. Takode, interesantne su i vrijedne paznje
studije o vrijednosti ptica po kojima je u Kanadi, npr. 86.000 radnih mesta
vezano za ptice. Pri tome, godiSnje 16 miliona ljudi potrosi za ptice Sto
iznosi neto skoro 347 miliona dolara, ¢ija se kapitalizovana vrijednost
procenjuje ¢ak na 7 milijardi dolara. Od ove sume drzava od taksi dobija
oko 870 miliona dolara ucestvujuc¢i u bruto proizvodu sa 4,1, odnosno 2,4
milijarde dolara, donose¢i li¢na primanja u godiSnjem iznosu od 1,4
milijarde dolara.

Razvoj trzisne privrede i preduzetniStva, potreba razvoja i primjene
novih tehnologija, kao i sve intenzivniji procesi globalizacije i evropskih
integracija, koji sve viSe oblikuju ekonomske i1 drustvene tokove u Crnoj
Gori, postavili su nove ciljeve i izazove za obrazovni sistem. Brzi privredni
razvoj i izlaz iz siromastva nije moguce ostvariti bez adekvatnog obrazovanja
1 dobrog upravljanja. Reforma obrazovnog sistema, upravljanje "drustva koje
uci" 1 postizanje kvalitetnog obrazovanja u skladu sa potrebama pojedinca
predstavljaju konkretan odgovor na postavljene izazove vremena. Obrazovanje
je osnov 1 klju¢ni faktor za ostvarivanje kako ekonomskog razvoja, tako i
socijalne, ekoloske, kulturne i eticke vizije odrzivog razvoja Crne Gore.
Svaki ekonomski rast u budu¢nosti mora biti zasnovan na znanju i harmoniji
sa "odrzivim razvojem" drustva. Najnovija istrazivanja stranih eksperata
u reformi obrazovanja pokazuju da pri reformisanju planova i programa
posebno mjesto treba da pripadne geografiji, jer se na geografskim sadrzajima
najbolje moze zavoljeti crnogorska kultura, obicaji, upoznati prirodne ljepote,
bioloska raznovrsnost i sli¢no. Ali, budu¢i da model "crno-bijele" ekoloske
slike nije realan, ne moze se previdjeti ¢injenica da su upravo tehnologije
uzrok smanjenja troskova proizvodnje i upotrebe prirodnih resursa i energije.
Vazno je napomenuti da postoje i tzv. "Ciste" ili malootpadne tehnologije u
okviru kojih je proizvodni proces u skladu sa prirodom i njenim kapacitetima.
Tu se prije svega misli na tehnoloske pronalaske tzv. ekotehnologije bazirane
na iskori§¢avanju obnovljivih prirodnih resursa (alternativni izvori — energija
Sunca, vjetra, geoterminalnih izvora, plime i1 osjeke, biomase). Medutim,
tehnologija, osim klasi¢ne industrijske proizvodnje, podrazumijeva i
proizvodnju "zdrave" hrane, farmaceutskih proizvoda, medicinske opreme,
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ali i na odrzivim osnovama zasnovanu rekreaciju, sport, turizam, odijevanje.
Utvrdeno je, na primjer, da cijene nekretnina u rezidencijalnim i rekreativnim
podruc¢jima zavise od nenaruSenih uslova sredine i sacuvane bioloske
raznovrsnosti. Takode se mogu izracunati pojedine direktne ustede ostvarene
zahvaljuju¢i ocuvanoj bioloskoj raznovrsnosti u mnogim biotehnoloskim
privrednim granama. Figurativno rec¢eno, bioloSka raznovrsnost predstavlja
zajedniCko nasljedstvo ¢ovjecanstva i "glavnicu kapitala" ove Planete, ¢ijim
se "obrtom" i od kamata (interesa) izdrzava zivi svijet, a narocCito ljudski
rod.

3.2. Sadrzaji geografije i turizam

Nastava geografije s posebnom paznjom analizira i turizam, kao jednu
od najmasovnijih pojava savremenog svijeta, u okviru koje se zadovoljavaju
rekreativno-sportske 1 kulturne potrebe Iljudi. Medutim, adekvatno
zadovoljavanje navedenih potreba zahtijeva zdravu i o€uvanu zivotnu sredinu,
te turizam u osnovi zavisi od njenog kvaliteta, ali, zbog sve veceg turistickog
pritiska, u globalnim razmjerama, i utice na njega. Ova konstatacija proizilazi
iz ¢injenice da su ranija, manje masovna, turisticka kretanja omogucavala
prirodi da se, kroz proces samoregulacije, obnovi. Ali, kao posljedica
savremenih turistickih kretanja sve je manje izvorne, netaknute prirode u kojoj
se turizam najefikasnije moze razvijati. Zato, turisticka djelatnost, kao korisnik
prostora na Zemlji, ne smije biti ultimativni potrosac ili faktor ireverzibilnih,
destruktivnih promjena prirodnih i antropogenih turisti¢kih vrijednosti.

Sve promjene koje dovode do smanjenja bioloske raznovrsnosti,
evidentirane u svijetu, u vecoj ili manjoj mjeri su izraZzene 1 u Crnoj Gori.
Negativno djelovanje sve se viSe pojacava i ubrzava, ¢ak i u okviru zasti¢enih
objekata prirode kakvi su rezervati, strogi prirodni rezervati i nacionalni
parkovi, uprkos naporima, da bi ocuvanje bioloSke raznovrsnosti trebalo da
bude jedan od strateskih pravaca u politici nase drzave. Planinski turizam,
posebno zimski, jedan je od veoma znacajnih ugrozavajucih faktora planinskih
ekosistemainjihove bioloske raznovrsnosti. Informisanje u¢enika o turistickim
potencijalima ne samo lokalne sredine, istovremeno predstavlja moguénost
njihovog upoznavanja sa nafinima njenog ocuvanja, oplemenjivanja i
racionalnog koriS¢enja. Naime, dobro poznavanje vrijednosti odredenog
prostora i njihovo plansko koris¢enje jedini su garant njegove trajne zastite.

No, bez obzira na postojece razlike medu narodima i politicko-
ekonomskim odlikama njihovih drzava, neophodno je naglasiti da je Zemlja
svima jedino sigurno mjesto boravka. Stoga je kvalitet zivota na planeti u
znacajnoj mjeri povezan i sa miroljubivim raspolozenjem u danasnjem
svijetu. Jer, sukobi, bez obzira na njihov uzrok, ugrozavaju osnovne prirodne i
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socijalne pretpostavke zivota. Informisanje ucenika o postojecoj geopolitickoj
slici svijeta svakako je joS jedan od elementata koji moze doprinijeti razvoju
pozitivnih stavova o€uvanja 1 odrZavanja vitalnih funkcija Zivotne sredine.
1z ovih razloga mir se, u osnovi, moze posmatrati kao ekoloski projekat koji
iskljucuje ne samo nasilje nad ljudima nego i nad prirodom.

4. Moderan pristup odrZivom razvoju

Covijek je kona¢no shvatio da je pitanje dalje strategije opstanka drugadiji
odnos prema Zivotnoj sredini. U sustini, ekoloSka kriza je nerazdvojivi dio
velikih civilizacijskih zbivanja. Prije svega, duboka kriza jednog nacina
proizvodnje, modela potrosnje i privrednog rasta, uz istovremeno gubljenje
osnovnih ljudskih vrijednosti takav Zivot izveo je Covjek iz ravnoteZe sa
prirodom, ¢iji je on samo dio, i ona se moze povratiti samo temeljnim socio-
kulturnim alternativama u nacinu proizvodnje i potroSnje.

U posljednje dvije decenije, odrzivi razvoj postao je jedan od osnovnih
principa formulisanja i sprovodenja politika u svijetu. Koncept "odrzivog razvoja"
proizasao je iz niza izvjestaja Ujedinjenih nacija i konferencija o odrzivom
razvoju, a dalje je dopunjen milenijumskom deklaracijom UN’. Pojam odrzivog
razvoja potice iz Sumarstva. Odnosi se na mjeru u kojoj su posumljavanje novim
mladicama 1 sjeca Suma u direktnoj zavisnosti — stalno se omogucava novi prirast
suma, a da se istovremeno ne naruse zivotna stanista. Tako se, na primjer, smije
posjeci samo onoliko stabala koliko je novih mladica zasadeno, pa bi se kao
moto mogla koristiti sljedeca recenica: treba Zivjeti od profita, a ne od osnovne
supstancel!

1. Princip odrzivog razvoja moze se primijeniti na razliita prirodna
bogatstva i ekoloske sisteme, pa i na zemljinu atmosferu. Radi se o odnosu
prema prirodnim bogatstvima koji je orijentisan ka buduénosti u opstim je
crtama. Osnovni princip odrzivog razvoja definisala je Unova komisija pod

3 Razmisljanja i ucenja o odnosima ¢ovjeka i Zivotne sredine unapredivana su to-
kom vjekova. Istorija obrazovanjai vaspitanja za zastitu Zivotne sredine na medunarodnom
nivou, u stvari, tekla je paralelno sa razvojem razmisljanja o Zivotnoj sredini i odrzivom
(uskladenom) razvoju, kao novoj filozofiji Zivljenja, novom pogledu na svijet. Za obra-
zovanje i vaspitanje za zastitu Zivotne sredine od svih medunarodnih skupova posebnu
vaznost imaju konferencije u Stokholmu (1972) i Tbilsiju (1977), kongres u Moskvi
(1987), konferencija u Riju (1992) i Solunu (1997) na kojoj je naglaseno da je obra-
zovanje i kljuc€ opstanka i otuda i ovaj novi naziv — obrazovanja za opstanak. Na svjetskoj
konfereniji o zastiti Zivotne sredine i razvoju koja je odrzana u Riju, zaZivjela je Agenda
21 koja je globalni akcioni program odrzivog razvoja u koji su predvidene aktivnosti na
svim nivoima 1i to tako da svi nivoi zavise jedan od drugog — od "globalne agende 21" do
mnogobrojnih projekata Sirom svijeta u okviru "lokalne agende 21".
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vodstvom GRO Harlem Brundtland, bivse premijerke Norveske 1987. godine.
No ovo je definicija koja je i danas prihvacena: "odgovoriti na zahtjeve
danas$nje generacije da se pri tome ne uniste mogucénosti da buduce generacije
odgovore na svoje zahtjeve".

2. Tokom ovog procesa razumijevanje odrzivog razvoja prosirilo se u
vidu "moguénog trougla odrzivog razvoja koji je pored ekoloske ravnoteze
obuhvatio 1 " ekonomsku sigurnost" i "socijalnu privrednost" uz zastitu zivotne
sredine kako na lokalnom tako i na globalnom nivou. Zajedno su istupili i
ekonomski i socijalni ciljevi zbog toga je ¢esto dolazilo do nejasnih tumacenja
ovih pojmova, §to je tadasnjeg izvrSnog direktora UN-ovog programa zastite
zivotne okoline (UNEP) i bivSeg ministra za zastitu zivotne sredine savezne
republike Njemacke Klausa Tepfera podstaklo da izjavi: "kada nekom vise
nista ne pada na pamet, onda poc¢ne da govori o odrzivom razvoju".

3. Standard zivota ljudi potrebno je bazirati na mogucnostima prirodne
sredine bez iscrpljivanja resursa koji budu¢im generacijama moraju ostati
neizmijenjenog kvaliteta 1 stepena iskoriS¢enosti. Odrzivi razvoj je koncept
koji tezi poboljsanju kvaliteta zivota time Sto integriSe: ekonomski razvoj,
zastitu zivotne sredine i drustvenu odgovornost. Ova tri faktora su medusobno
povezana, nijedan od njih nije dovoljan sam po sebi, moraju postojati zajedno
da bi omogucili jednostavan ali stabilan oslonac. SuStina koncepta jeste
uskladenost privrednost rasta s jedne strane, te koriS¢enje prirodnih eko
sistema i resursa s druge strane.

4. Zastita 1 unapredenje zZivotne sredine predstavlja globalni problem
savremenog CovjeCanstva. Njegovo rjeSavanje usko je povezano sa drugim
globalnim problemima naSe civilizacije, kao $to su: racionalno kori$¢enje
prirodnih resursa, vodenje aktivne demografske politike 1 razvijanje 1
unapredenje medunarodne saradnje u oblasti nauke i tehnologije, kao i
savladavanje problema siromastva.

Odrzivost — to je istovremeno ono Sto radimo i kako radimo.

5. Osiguranje boljeg kvaliteta zivota svakog sada i u buducnosti.

6. Unapredenje kvaliteta zivota ljudi u okviru mogucnosti ekosistema
koji nas okruzuje.

Obrazovanje za odrzivi razvoj je dio dinamickog obrazovanja za
promjene, pri ¢emu se podrazumijeva da su i odrzivi razvoj i obrazovanje
podlozni promjenama. Na nivou Skolskog sistema, program obrazovanja
za odrzivi razvoj, treba da doprinosi prevladavanja vaspitne krize, koja
je vrijednosne (normativne) naravi, zalazuci se za ekoloSki humanizam, za
harmoniju Covjeka i prirode. Znacaj obrazovanja u implementaciji koncepta
odrZivog razvoja prepoznat je na globalnom nivou, pa su Ujedinjene nacije
dekadu 2005-2014. proglasile dekadom obrazovanja za odrzivi razvoj.
Uvodenje inovacija u vaspitno-obrazovni proces vrsi se "ozelenjivanjem"
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1 povezivanjem nastavnih programa, usmjeravanjem na aktuelne zivotne
situacije i uvodenjem odgovarajuc¢ih sadrzaja tamo gdje oni ne postoje.
Izrazena je potreba za odrzavanjem nastave u prirodi, otvorenim pravima,
projektnom nastavom, radom u sekcijama 1 sl.

5. Crna Gora i obrazovanje za odrZivi razvoj

Septembra 1991. godine, na sveCanom zasijedanju Narodne Skupstine,
Crna Gora je proglasena ekoloskom drzavom. Ideja o ekoloskoj drzavi javlja
drzave u sebi nosi odgovor na izazove vremena, a njena realizacija predstavlja
klju¢ni elemenat u cjelokupnom programu formulacije pravaca razvoja Crne
Gore.

Proglasenje Crne Gore ekoloskom drzavom predstavlja samoinicijativno
i dobrovoljno preuzimanje obaveze pred domac¢om i inostranom javnosc¢u da
¢e ekologija i zaStita zivotne sredine u budu¢em razvoju Crne Gore biti od
posebne vaznosti i neosporivog prioriteta. Aktom proglasenja, ovu obavezu
je prihvatila Skupstina Crne Gore u kojoj je skoncentrisana i reprezentovana
politicka volja naroda Crne Gore i u kojoj je ta volja artikulisana. Deklaracija
o ekoloskoj drzavi Crna Gora, zavr$ni ¢in proglasenja neopozivo obavezuje
drzavu da ispuni preuzetu obavezu na takav nacin koji ne¢e dovesti u pitanje
njen kredibilitet pred domac¢om javnoscu i pred inostranim partnerima iz
domena politike i biznisa.

Reforma obrazovnog sistema u Crnoj Gori je na sistemati¢an i
sveobuhvatan nacin uticala na rjeSavanje identifikovanih problema
u oblasti obrazovanja. Doneseni su novi zakoni, a Skolski programi su
osavremenjeni i prilagodeni modernim evropskim obrazovnim programima,
mogucénosti izu¢avanja izbornih predmeta, uvodenje sadrzaja iz gradanskog
obrazovanja, ljudskih prava, demokratije, mira 1 tolerancije, trZiSne
ekonomije i preduzetnistva, a preduzeti su i koraci u cilju sticanja znanja
zasnovanih na vjeStinama. Pored toga, reforma je doprinijela integraciji
roma 1 marginalizovanih grupa u obrazovni sistem, ukljuc¢ivanju djece sa
posebnim potrebama u redovni obrazovni sistem, unapredenju Skolske
infrastrukture (rekonstrukcija postojecih i izgradnja novih Skoskih objekata)
i povecéanju broja djece ukljuCene u sistem predskolskog vaspitanja. Uprkos
brojnim ograni¢enjima, reforma obrazovnog sistema se odvija po planu, a
niz postavljenih kratkoroc¢nih, srednjoro¢nih i dugoro¢nih reformskih ciljeva
ostvarivace se u narednom periodu u skladu sa "strateSkim planom reforme
obrazovanja za period 2006-2010 godine". Implementacijom ovog dokumenta
bice ostvareni brojni ciljevi i zadaci koji su predmet medunarodnih konvencija
1 deklaracija iz oblasti obrazovanja. Reforma obrazovnog sistema podize
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obrazovni nivo stanovniStva, usmjerava njegov odrzivi razvoj i doprinosi
procesu evropskih integracija.

Ministarstvo prosvjete i nauke ¢e blize definisati ciljeve aktivnosti i
indikatore vezane za odrzivirazvoj krozizradu posebne " strategije obrazovanja
za odrzivi razvoj 2005-2014 godine". Pored redovnog obrazovnog sistema,
znaCajna paznja ¢e u narednom periodu biti posvecena i razvoju sistema
neformalnog obrazovanja, kojim ¢e se omoguciti kontinuirano sticanje znanja
1 valorizacija novostecenih znanja u sitemu nacionalnih stru¢nih kvalifikacija.
Unapredenje formalnog i neformalnog sistema obrazovanja (kako u pogledu-
kvalitetu tako i u pogledu obuhvatnosti), puna drustvena afirmacija i bolje
vrednovanje znanja kao i osiguravanje znacajnije podrSke istraZivanju i
razvoju su neki od izazova koji stoje pred crnogorskim drustvom kada je u
pitanju sektor obrazovanja. Prevazilazenje ovih izazova je preduslov brzeg
pridruzivanja Evropskoj Uniji ("druStvo zasnovano na znanju" je jedan od
temeljnih koncepata Evropske Unije) odnosno stvaranja sistema vrijednosti
primjerenih odrzivom razvoju. Smjernice Nacionalne strategije Odrzivog
razvoja Crne Gore uskladene su sa planom implementacije iz Johanesburga
i sa mediteranskom strategijom odrzivog razvoja. Mediteranska strategija
odrzivog razvoja definiSe dugoro¢nu viziju Mediterana kao politicki stabilnog,
prosperitetnog i regiona u kome vlada mir. Ova vizija po€iva na izboru
scenarija koji ostvaruju koristi u vise oblasti ("Win-Win" scenarija) koji
promovisu zajednicki razvoj mediteranskog Juga i Sjevera i koji su izgradeni
na sadejstvu izmedu efikasnog upravljanja u oblasti zivotne sredine, razvoja
i ekonomije.

6. Geografija u Crnoj Gori i obrazovanje za odrzivi razvoj

Krajem XIX vijeka brojni istrazivaci su objavili, u sklopu svojih radova
1 knjiga o Crnoj Gori i mnoge karte. Brojne karte koje su se pojavile tokom
XIX i XX vijeka, predstavljale su Crnu Goru na osnovu njenih fizicko-geo-
grafskih, antropogeografskih karakteristika. Novo nau¢no poglavlje u raz-
voju geografije u Crnoj Gori otvorio je Jovan Cviji¢, krajem XIX i poc¢ekom
XX vijeka. Svojim nau¢nim radovima, posebno iz oblasti antropogeografije,
je dosta doprinio u proucavanju i popularizaciji geografske nauke u Crnoj
Gori. Crna Gora nije tada imala visih Skola za nastavu geografije.Visu skolu
iz oblasti geografije mnogi Crnogorci su zavrSavali u Beogradu, Zagrebu, Sa-
rajevu i drugdje. Povratak tih kadrova u Crnu Goru imao je veliki znacaj za
geografsku nauku u Crnoj Gori.

U Titogradu (sadasnja Podgorica) je osnovan Univerzitet Crne Gore
1974.godine. Sporazum o osnivanju najviSe Skolske institucije potpisali
su Ekonomski, Tehnicki i Pravni fakultet, Visa pomorska skola u Kotoru,
Pedagoska akademija u Niksicu, Istorijski i Poljoprivredni institut i Institut
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za bioloska 1 medicinska ispitivanja u Titogradu. Pedagoska akademija (os-
novana 1963.god.) u Niksi¢u je preimenovana u Filozofski fakultet 1988.
godine. To je nau¢no-obrazovna ustanova koja, pored osnovnih, organizuje
1 postdiplomske studije kao i1 oblike permanentnog usavrSavanja, pri tom
razvijajuéi nauc¢no-istrazivacki rad. Od Skolske 2004/05 godine, na Filozofs-
kom fakultetu u NikSicu se primjenjuje Bolonjska deklaracija, tako da se geo-
grafija odvaja u zaseban naucni program, a oni koji zavrSe cetvorogodiSnje
specijalisticke studije dobijaju zvanje profesora geografije.

Studijski program za geografiju Filozofskog fakulteta se u svom ob-
razovno-nau¢nom radu u druStveno-ekonomskom zivotu usmjerava ka ob-
razovanju, turizmu, Zivotnoj sredini i prostornom planiranju od prve godine
studija. SadrZaj i organizacija usmjerenja reformom dobila je sljedece karakter-
istike: Smjer profesor geografije, prilagoden formiranju stru¢njaka za potrebe
izvodenja nastave geografije. Studije obuhvataju sadrzaje iz opSteobrazovnih i
stru¢nih geografskih predmeta. Skolovanje traje 8 semestara u okviru kojih je
ukljuceno 48 obaveznih predmeta. Obrazovanje za odrzivi razvoj izuc¢ava se
u okviru sljede¢ih disciplina: Zivotna sredina, Menadzment u Zivotnoj sredini,
Prostorno planiranje, Teorijske osnove metodike geografije, Metodika nastave
geografije sa Skolskim radom 1 Metodika poznavanja prirode i drustva. Studije
geografije se zavrSavaju izradom i odbranom diplomskog rada. Smjer profe-
sor geografije- predstavlja novinu koja je uvedena u Skolovanju stru¢njaka za
izvodenje nastave iz geografije, prostornog planiranja Zivotne sredine i tur-
izma. Studenti na ovim studijama sti¢u znanja iz geografskih predmeta koji
imaju opSte strucni granski i medugranski karakter, $to im pruza moguénost
da ove sadrzaje prozimaju sa disciplinama drugih nauka. Planom i programom
je predviden kontinuirani razvoj sa novim nau¢nim, teorijskim i prakti¢nim i
sa novim trendovima i potrebama nacionalanog i medunarodnog trzista rada.

Problemi nastave geografije i obrazovanja za odrzivi razvoj razmotreni
Radovana Bakic¢a, Slobodana Kasalice, Zdravka Ivanovi¢a i Miroslava
Doderovic¢a itd. Nauka odavno upozorava piSe profesor M. Vasovi¢ «Da se
priroda na zemljinoj povrsini mijenja tako brzo, da uskoro nece vise odgovarati
privrednim potrebama drustva». Stoga geografija treba da bude kompleksna i
da ima nauc¢no-prognosticki karakter i1 jasno ugradene principe odrzivog raz-
voja. Samo na taj na¢in nastava moze da ide u korak sa razvojem savremenog
drustva. Modernizaciju u nastavi geografije trebalo bi rijesiti kroz inovativni
koncept novih nastavnih planova i programa, gdje bi obrazovanje za odrzivi
razvoj dobilo ve¢i znacaj i nastavnu poziciju u planu i programu.

Ministar za ekonomski razvoj Branimir Gvozdenovi¢ i predstavnik Ja-
panske agencije za medunarodnu saradnju (JICA) Masao Sikano, potpisali
su u novembru 2006. god., Projektni zadatak za izradu Studije za usposta-
vljanje Geografskog informacionog sistema (GIS) za implementaciju Na-
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cionalnog fizickog plana u Republici Crnoj Gori. Projekat obuhvata izradu
novih digitalnih topografskih karata, kreiranje sistema geografskih informa-
cionih modela, uspostavljanje sistema za distribuciju geografskih informacija
1 produzavanje transfera tehnologija, u cilju implementacije Studije. Za re-
alizaciju tog projekta zatrazeno je 3.000.000 evra. Ovaj projekat ¢e biti od
izuzetne vaznosti za dalji naucno-istrazivacki rad u Crnoj Gori .

U sklopu Instituta za geografiju izlazi ¢asopis ,,Geografski godisnjak*,
u kome se objavljuju naucni i stru¢ni radovi, a jedan broj radova tretira prob-
lematiku obrazovanja za odrzivi razvoj i ekoloskog obrazovanja.

U mnogim $kolama ucenicima se pruzaju mogucnosti zadovoljava-
nja licnih sklonosti i interesa u sklopu izborne nastave i izvan nastavnih ak-
tivnosti. Upravo u ovom segmentu rada Skola postaje najkvalitetniji primjer
provjere ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja, posebno na osnovno skolskom
uzrastu. Tu postoji mnostvo raznolikih primjera rada sa skupinama ucenika,
od prigodnih manifestacija i obiljezavanja "eko datuma" do kontinuiranih
aktivnosti, istrazivackih radova i projekata. Postoje¢i nastavni program je
jos uvijek pretjerano enciklopedijski, usredsreden na znanje, sadrzaj i infor-
macije umjesto da ima za cilj razvoj naprednog razmisljanja ucenika, samo-
stalnog rasudivanja i formiranja stavova kao §to su samooslanjanje i «ucenje
ucenjax».U vecini slucajeva nastavni program je prosto «lista sadrzaja», koje
treba prenijeti ucenicima u okviru odredenog broja casova u rasporedu. Ak-
cenat je na predavanju sadrzaja, umjesto na ucenju vjestina koje su ucenicima
potrebne da bi vodili svrsishodan zZivot u savremenom drustvu.

Dakle, "ekologizacija" geografije je neophodna, jer je potrebno sacuvati
1 odrzati realne osnove zivota. S tim u vezi, neophodno je naglasiti da niko
od nas nema pravo da budu¢im generacijama ostavi Planetu u stanju koje je
u velikoj mjeri izmijenjeno u odnosu na to kakvu su savremene generacije
naslijedile. Zato je jedan od ciljeva nastave geografije upoznavanje ucenika
sa ekoloskom stvarnoscu lokalne sredine, ali i moguénostima uspostavljanja
harmonickih globalnih odnosa.

Stremljenja crnogorskih geografa usmjerena su ka utemeljenju kon-
cepta nove geografije, koji bi se, kao i u drugim zemljama, bazirao na: pi-
tanjima predmeta proucavanja, problematici odgovaraju¢ih nau¢nih metoda
1 konstituisanju novog sastava geografskih nau¢nih disciplina i relevantnih
oblasti proucavanja, gdje bi oblast obrazovanje za odrzivi razvoj dobila svoje
mjesto. Odrzivi razvoj se zasniva na pravu svih, kako sadasnjih tako i buduc¢ih
generacija na zdrave i kvalitetne uslove zivota po principu intergeneracijske
jednakosti, jer ako se ova razvojna zakonomjernost ne bi postovala, onda bi
se sve Stetnosti i degradacije prenosile sa generacije na generaciju dovodeci u
pitanje i sam opstanak ¢ovjeka kao organske vrste.
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Zakljucak

Teorija odrzivog razvoja, koja obezbjeduje uravnotezeno zadovoljenje
potrebe sadasnjih i buducih generacija, klju¢ je reprodukcije i trajanja ljudske
vrste. Citava filozofija je tako utemeljena da obezbjeduje kontinuitet civi-
lizacijskih tekovina. Takav koncept, svakako tezi optimalnom ekonomskog
efektu, uz minimalnu degradaciju zivotne sredine. Obrazovanje za odrzivi
razvoj ne podrazumijeva samo upoznavanje prirodnih i drustvenih nauka
neophodnih za razumijevanje 1 rjeSavanje ekoloskih problema i zagadivanja
zivotne sredine, ve¢ predstavlja i dogradnju moralnih principa i formalno no-
vog sistema vrednovanja ¢ovjeka u odnosu na prirodu i okruzenje i Covjek
moze i mora da bude samo korisnik prirode, a ne njen neograniceni gospodar.
Ostvarivanje programa obrazovanja za odrzivi razvoj trebalo bi uticati na raz-
voj kognitivne, emotivne, eticke i1 konativne dimenzije u sistemu vaspitanja i
obrazovanja svakoga pojedinca, ali i u drustvu kao cjelini. Ono Sto definitivno
treba predloziti reformatorima planova, a §to se iz novih nastavnih planova i
programa vidi kao nedostatak, jeste ve¢a angazovanost strucnjaka iz oblasti
geografije na koncipiranju i izradi programa iz oblasti obrazovanja za odrzivi
razvoj. Dakle, nastava geografije je u tijesnoj vezi sa osnovnim postavkama
koncepta odrzivog razvoja, a da bi bili postignuti pionirski rezultati, postojeci
potencijal je potrebno operacionalizovati i primijeniti u §kolskoj praksi.
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GEOGRAPHIC ASPECTS OF EDUCATION FOR SUSTAINED
DEVELOPMENT

Abstract

Geography, both as science and school subject, contributes to progress of a
personality. It sharpens one's mind, strengthens memorizing, enriches imagination,
develops viewing skill and significantly contributes to logical thinking and to process
of verbal communication. On the whole its aim is not only enriching one's mind by
memorizing lots of information but to learn how to think and to have own opinion about
the sustained development. Because of the shortage of the new curriculum, the reformers
of plans are to be advised to include experts in geography to carry out the programs for
education field in sustained development. Consequently, 'ecologisation' of geography is
necessary in order to protect and maintain real basis of life. Therefore, it is essential
to indicate that none of us has the right to leave the Planet to the future generations
changed as it is comparing to the inherited state of it. The future geographic - educators,
who are expected to create new relationship towards environment and material goods
development, must have not only real titles in different disciplines, but also the proper
relationship towards environment and development.

Key words: education, geography, sustained development and reform.
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Franci M. KOLENEC!

LOGOPED KAO CLAN STRUCNOG TIMA ZA DJECU SA
GOVORNO-JEZICKIM SMETNJAMA U INKLUZIJI

Rezime

Zakon u oblasti vaspitanja i obrazovanja od vrtica do obrazovanja odraslih ne
pominje logopeda kao stru¢nog saradnika. Znamo da je logoped nenadoknadiv struéni
saradnik /odgovaraju¢i i veoma potreben/ pri tretmanu djece sa govorno-jezickim
smetnjama. Ukljucuje se v struéni tim kot strucnjak, koji tretira dijete sa govorno-
jezickim smetnjami, odnosno, izvodi dodatnu strué¢nu pomo¢, ako je dijetetu potrebna
takva pomo¢ u skladu sa rjeSenjem o usmjeravanju. Na podrocju vaspitanja i obrazovanja
imamo sistematizovane logopede kao stru¢ne saradnike , i to dva u osnovnim Skolama
sa prilagodenim programima i zavodima, te Sestnaest u posebnim $kolama(Skole sa
vec¢inskom inkluzivnim populacijom)

Kljuéne rijeci: logoped, dijete sa posebnim potrebama, govorno-jezicke smetnje,
strucni tim, zakonska legistrativa, vaspitanje i obrazovanje.

Die Gesetzgebung erwdhnt unter den Fachleuten auf dem Gebiet
des Erziehungs-und Unterrichtswesens vom Kindergarten bis zur
Erwachsenenbildung keinen Logopédden. Man weil jedoch, dass der Logopade
einen unentbehrlichen Fachmann bei der Betreuung von Kindern mit Sprech-
und Sprachstérungen darstellt. In der Fachgruppe wirkt er als Fachmann,
der das Kind mit Sprech- und Sprachstérungen betreut beziehungsweise
gegebenenfalls zusétzliche fachliche Hilfe leistet. Auf dem Gebiet des
Erziehungs- und Unterrichtswesens verfligt man liber systematisierte Logopaden
als Beratungsarbeiter und zwar {iber zwei in Grundschulen mit angepasstem

1 Dr. prof. def. svetnik Voda podrocne skupine za VIZ OM PP Zavod Republike
Slovenije za $kolstvo.
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Programm und Anstalten sowie sechzehn in den iibrigen Schulen.
Schliisselworter: Logopédde, Kind mit besonderen Bediirfnissen, Sprech-
und Sprachstorungen, Fachgruppe, Gesetzgebung, Erziehungs- und
Unterrichtswesen.

Kriterijumi za odredivanje vrste in stepena nedostatka, odnosno
smetnje djece sa posebnim potrebama — Sluzbeni list, §t. 54, od 06. 06. 2003
- odreduje da su djeca sa govorno-jezickim smetnjama djeca koja imaju
smetnje, koje nijesu posljedica izgubljenog sluha , ve¢ su to smetnje pri
usvajanjuirazumijevanju, kaoi govornom izrazavanju. Smetnje se pokazujuu
razumijevanju govora i govorno-jezickom izrazavanju i to u obimu od blagog
zaostajanja do nerazvijenosti. Specificne smetnje na podrucju razumijevanja,
strukturiranja, procesuiranja in izrazavanja se pokazuju takode u neskladu
izmedu rije¢i in neverbalnih karakteristika.

Sekundarno se smetnje u govorno-jezickom sporazumijevanju pokazuju
1 na podrucju Citanja i pisanja kao i kod ucenja u cjelini. Funkcionalno znanje
Citanja 1 pisanja moze biti oSteceno u razponu od blagog zaostajanja do
funkcionalne nepismenosti.

Pomenuti kriterijumi u odnosu na govorno-jezicke smetnje razlikuju:
e Djecusa lak§im govorno-jezi¢kim smetnjama,

¢ Djecu sa umjerenim govorno-jezi¢kim smetnjama

e Djecu sa tezim govorno-jezickim smetnjama i

e Djecu s teSkim govorno-jezickim smetnjama.

Najbolje odluke 1 rjeSenja problema nastaju u efikasnim 1 uspjesSnim
timovima (S. Marinsek). U vrti¢ima i Skolama je ustaljeno ubjedenje, da su
vaspitno-obrazovne ustanove pravo mjesto za ubrzano i uvecano uvodenje
timskog rada, zato moZzemo cesto Cuti, da je odredeni rezultat posljedica
timskog rada. Bez sumnje je u vaspitno-obrazovnim ustanovama oblikovano
dosta dobrih radnih grupa — timova, ¢iji je logoped c¢lan, ako tim tretira
ucenika sa govorno-jezickim smetnjama.

Sa timom Zelimo do¢i do boljih odluka, koje nas vode na putu ka
zajedniCkom cilju. Babington (1979.) ovako definiSe tim: »Tim je grupa u
kojoj imaju pojedinci zajednicki cilj, koji postizu samo zato, jer u timu
strucna osposobljenost, spretnost i druge osobine svakoga ¢lana, pai logopeda,
idealno dopunjuje strucnu osposobljenost, vjestine i druge osobine ostalih .« Za
timski rad su vazne uloge, koje pojedinac prihvata. Svaka uloga se povezuje sa
odredenim osobinama ¢lana tima isa zadacima koje ¢lan preuzima. Logoped,
kao stru¢njak za govorno-jezicke smetnje, daje podsticaje, posreduje strucna
znanja in posebne spretnosti i slijedi visoko stru¢ne norme. Kao osoba je
usmjeren ka ciljevima, predan, stru¢an i speciajalizovan.
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UspjesSan timski rad zavisi i od opste klime u vaspitno-obrazovnoj
ustanovi. Dobra atmosfera najvise u razvijanju uzajamne podrSke izmedu
nastavnika in struénih saradnika, Sto se izmedu ostalog moZe pokazati pri
djelatnostima i odnosima tako,

e da podsticu i podrzavaju jedni druge,

e da dijele ili izmjenjuju sredstva (literaturu, ¢lanke ...),

e da pomazu jedni drugima pri organizaciji rada,

e da razmjenjuju mnenja in izkusnje,

e da zajedno planiraju odredene djelatnosti,

e da se smanjuje psiholoska distanca izmedu pojedinih nastavnika/
saradnika i vodstvom vaspitno -obrazovne ustanove.

Logoped u tim ulazi sa svojim stavovima, iskustvima i subjektivnim
teorijama o timskomradu, kojiznacajno opredjeljuje takvulicnu opredijeljenost
za timski rad kao djelovanje u timu. Ako ima negativno iskustvo sa timskim
radom, to je tijesno povezano z njegovim negativnim oc¢ekivanjima u odnosu
na novi timski rad i odrazava se u dosta visokom stepenu nepripremljenosti
zanova slicna iskustva. Pozitivna izkustva timskog rada uticu, da je logoped
ubuduce motivisan (uspjeSno postizanje ciljeva, interes, vizija, raznovrstan
rad, preuzimanje odgovornosti, priznanje, napredovanje ...) za timski rad.
Sticanje svijesti o tim iskustvima i refleksija pomazu, da pojedinac postane
svjestan svoje subjektivne teorije o timskom radu.

Osnova za uspjeSno djelovanje tima je i dobra komunikacija, koju
odreduju:

e svjesnost 1 uvazavanje verbalne i neverbalne komunikacije,

e iskrena komunikacija,

e razumijevanje saopstenja i njihova jasnost,

e svjesnost 1 uvazavanje teznje za sli€noS¢u ili za dopunjavanjem
razliénosti,

¢ uzajamna komunikacija,

e povratne informacije,

e ja-saopstenja,

e slusanje drugeg.

Velika efikasnost tima je ocekivana posledica dobro uradenog i pravilno
sastavljenog tima. Upravo velika efikasnost je kljucni razlog izuzetnog
znacaja, koji u praksi pripisujemo timovima. Do efikasnog tima nam po
pravilu uspije doc¢i:

e promisljenim izborom ¢lanova tima,

e dobrim vodenjem,
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e obrazovanjem i treninzima ¢lanova tima,

e razvojem samega tima,

¢ povezovanjem sa drugim — srodnim timovima,

e povezovanjem tima sa vaspitno-obrazovnom ustanovom u cjelini.

Oblikovanje efikasnog i uspjeSnog, tima je proces, koji zahtijeva vrijeme
1koji mora pro¢i odredene faze oblikovanja. Kod timskograda je vrlo vazno,
da svi ¢lanovi tima sudjeluju , da se uvazavaju prijedlozi svih, da zajedno
izaberu i odrede sve faze, da su ¢lanovi medu sobom dobro obavijesteni, da
postignu saglasnost u svemu $to se ti¢e timskog rada za dijete sa govorno-
jezickim smetnjama. Tim ne nastaje sam od sebe, ve¢ se razvija, oblikuje te
prolazi odredene faze, korake, stadijume in sli¢no.

Timsko planiranje kao pocetna etapa timskeg rada u vaspitno-
obrazovnoj ustanovi ima klju¢ni znacaj. Tim odredi:

e ciljeve — kratkoro¢ne in dugorocne,

e podjelu zadataka i uloga ¢lanova tima,

¢ nacine pracenja postizanja ciljeva,

e odgovarajuc¢e vodenje tima,

e brigu za li¢ni 1 profesionalni razvoj Clanova tima i,

e planiranje evaluacije vlastitog timskeg rada.

Prednosti timskog rada u vaspitno-obrazovnoj ustanovi, koji se
odnosi na rad sa djetetom, koje ima govorno-jezicke smetnje:

e u timskom radu ima viSe mogucnosti za ukljucivanje 1 drugih oblika
rada sa djetetom,

e veli je akcenat na samem radu logopeda,

e lakSe planiramo rad 1 uskladujemo aktivnosti,

eomogucen je prakticen 1 efikasan nacin daljeg obrazovanja 1
osposobljavanja logopeda.

U timu se mogu pojaviti i1 odredeni problemi i konflikti u radu, ali
koji mogu imatii pozitivne posledice, ako ih tim prizna, suoci se sa njima i
ako ih je spreman rjeSevati. Najcesce teSkoce u timskom radu su:

e organizacijske prepreke (prostorne, kadrovske i vremenski uslovi
timskog rada, raspodjela rada izmedu ¢lanova tima),

¢ nejasno definisane uloge, koje se odnose na postavljene ciljeve tima,

e prepreke u vezi statusa i struéne kompetentnosti svakog pojedinca,

e komunikacijske prepreke,

e interpersonalne prepreke,

e uocavanje bojazni, straha i licne ugrozenosti.
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U stru¢noj literaturi nalazimo razliite pristupe i tehnike rjesevanja
konflikata:

e razjaSnjavanje karakteristika konflikata,

e analiza uticaja konflikta na zajednicki rad,

e analiza prednosti, koje ¢e timu donijeti rjeSenje konflikta,

e obezbjedivanje aktivnog pristupa konfliktu,

e izraZzavanje razumijevanja za razlicite uzroke konflikata,

e ukljucivanje svih, koji su uklju¢eni u konflikt,

e uklju¢ivanje i spoljnih ljudi pri rjeSavanju konflikta,

e objaSnjavanje efekata konflikta,

e ocekivanje promjena, povezanih sa razrjeSenjem konflikta,

e odredivanje prednosti, koje ¢e promjene donijeti.

Ubijeden sam da su logopedi sve vise svjesni znacaja i neophodnosti
disciplinarnog 1 interdisciplinarnog timskog rada i njihovih prednosti.
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Franci M. KOLENEC

LOGOPED AS AMEMBER OF THE PROFESSIONAL TEAM FOR
THE CHILDREN WITH CHILDREN WITH SPEECH, LANGUAGE OR
COMMUNICATION DISORDERS IN INCLUSION

The Law dealing with education of kindergarten up to the adult education does not
mention a logoped as professional associates. We already know that a logoped irreplaceable
specialist /qualified and much needed/ during the treatment of children with speech,
language or communication disorders. The associate is included in the professional team
as an expert who treats the child with Children with speech, language or communication
disorders, i.e. executes professional assistance in case such assistance is required in
compliance with the solutions for guidance. There are such speech specialists in our
systematisations. Two of such specialists are intended for primary school with adapted
programs and institutes, and 16 ones for special schools (schools with the majority of
inclusive population).

Key words: logoped, child with special needs, speech, language or communication
disorders, professional team, legislation, education
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Ljiliana MIJANOVIC'

GOTSKI ELEMENTI U KRATKIM PRICAMA
EDGARA ALANA POA

Rezime

U ovom radu dat je uvid u neke od kratkih pric¢a sa gotskim elementima Edgara
Alana Poa. Zbog Poovog velikog interesovanja za psiholoski efekat knjizevnosti, horor i
tama gotskih prica iz 18. vijeka kod njega dobijaju novu konotaciju. Prije svega rije¢ je o
motivima jeze i straha koji su kod Poa vezani za mra¢ni pogled na svijet.

Iako su Poove kratke pri¢e razli¢ite po idejama i likovima koje obraduju, sve
one imaju zajedni¢ke elemente Poove jedinstvene sposobnosti deskripcije, groteskne
inovativnosti, naracije u prvom licu, majstorstvu jezika, kao i kreiranju mra¢ne atmosfere.
Kratke price Edgara Alana Poa su sloZene tvorevine isprepletanih gotskih i psiholoskih
elemenata, ali oni nikada ne djeluju kao nasumi¢no nabacana gomila, ve¢ kao dobro
ukomponovana koherentna cjelina.

Kljucne rijeci: kratke price, gotski elementi, motivi jeze i straha

Uvod

Edgar Alan Po je jedan od utemeljivaca profesionalnog pristupa kritici i
kao takav postavio je visoke standarde umjetnicke vrijednosti, prepoznavajuci
mogucnost kratke price kao umjetnicke forme. Po je uradio mnogo na
stvaranju i1 popularizaciji detektivskih prica, kao 1 na oZivljavanju gotskih
elemenata knjiZzevnosti 18. vijeka. Zbog svog strastvenog interesovanja
za psiholoski efekat literature, horor i1 tama gotskih prica iz 18. vijeka kod
Edgara Alana Poa dobijaju novu konotaciju. Prije svega, njegov motiv jeze i
straha vezan je za mrac¢ni pogled na svijet. On kombinuje fizicke elemente sa
psihickim elementima, povezujuéi time mjesto i stanovnika, kao i vezu mjesta
1 posmatraca.

Semanticki gledano: ,,gotika je umjetnicki stil koji se, polovinom 12.
vijeka, pojavljuje u Francuskoj i odatle, postepeno, rasirio po cijeloj Zapadnoj

1 Mr Ljiljana Mijanovi¢, saradnik u nastavi na Filozofskom fakultetu u NikSicu
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Evropi. Karateristika gotske umjetnosti je oslobadanje od anticke tradicije,
veliko bogatstvo maste i umjetnicki individualizam, koji je Cesto prelazio u
bizarnost i grotesku.” ?

Gotska knjizevnost se razvila paralelno sa romantizmom, cesto je
antagonizam koliko i paralelizam romantiarskim teznjama, samo hiperbolisan
1 obogacen Tanatosom. Svako romanticarsko djelo, stoga i djelo sa gotskim
elementimakrsi sve ustanovljene klasicisticke postulate, kojiu vecini slucajeva
predstavljaju Aristotelovo jedinstvo radnje, mjesta i vremena.

U Poovom zivotu i radu, ljubav i smrt su neraskidivo povezani i
predstavljaju izvor inspiracije za pisanje prica strave i uzasa. Dugo se smatralo
daje Posamo jedan od predstavnika gotskog horora pozajmljenog iz njemacke
knjizevnosti popularne u njegovo vrijeme, ali Po je sam opovrgao te procjene
kada je u predgovoru svoje zbirke pripovjedaka pod naslovom Price strave i
uzasa (1845), izjavio da:,,motiv strave nije pozajmljen iz njemacke literature,
ve¢ da se radi o psihickom konfliktu i beznadu. 3

Poova prica Pad kuce Aserovih istrazuje elemente dusevne agonije,
ali Po uzima i neke klasicne elemente kao Sto su krah aristokratije, mracni
zamak, izgraden u gotskom stilu, smrt, kao i psihicke poremecenosti. Dalji
uticaji karakteristicni za gotsku literaturu ogledaju se u pri¢i Jama i klatno,
gdje se opisuje strasno djelovanje Spanske inkvizicije, koje je ve¢ obradivano
od gotskih autora kao §to je En Redklif, ¢iji se ime spominje u jednoj drugoj
Poovoj prici koja nosi naslov Ovalno ogledalo.

J. Lezli Dameron naziva Poa majstorom horora i princom misterije
u ¢ijim djelima su Zene uvijek enigmati¢ne, neuhvatljive, samo duhovi,
stvorenja bez krvi 1 mesa, koje zavrSavaju tragi¢no, mozda sam on je zelio
njihovu smrt.* Ovakav stav prema Zenskim likovima se moze shvatiti, ako se
uzme u obzir Poov zivotni put i Zene iz njegovog zivota koje su sve tragi¢no
skoncavale. Kada je rije¢ o muskim likovima oni su uvijek, ili skoro uvijek,
perverzni, skloni zlo¢inackim postupcima i po misljenju J.L. Damerona,
aludiraju na samog pisca. Treba naglasiti da Poov ¢italac nikada se ni za tren
ne odmara, jer je Po virtuoz grotesknog, a ne romanti¢nih kliSetiziranih scena
izmedu muskaraca i Zena. Prije svega njegove price su psihicki konflikti i ne
mogu se samo Citati kao primjeri gotske tame i uzasa, ve¢ treba uzeti u obzir
da Po ukljucuje u svoje price parodiju i ironiju. Po misljenju R. Vukcevié¢ one

2 Radomir Jovanovié, Veliki leksikon stranih reci i izraza, Alnari , Beograd, 2006,
str. 468.

3 www.eapoe.org/papeus/psblctrs/inex.htm 22.39 h.

4 J .Lasely Dameron, Arthur Symons on Poe's The Fall of the House of Usher, from
Poe Studies, vol. IX, no.2, June 1976, pp. 46.

The master of the horrible, the prince of mistery.... . Enigmatical, elusive, his

women are mere ghosts, curiously lacking in flesh and blood — a death Poe himself have
desired.
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su grupisane prema sadrzini kojom se bave na tri grupe i to na: ,,price strave
i uzasa, price ljepote u boji i ritmu i price logickih zakljucaka.” *

Kratke pri¢e Edgara Alana Poa — kriti¢ki osvrt

Mozda i najuspjelija pric¢a iz bogatog Poovog stvaralastva je Pad kuce
Aserovih. To je kratka pri¢a gotskog horora sa naracijom u prvom licu i
naratorom u ulozi svjedoka. Poovim pazljivim biranjem svake rijeci u prici
je stvoren efekat horora, kao predodzba uzasnih dogadaja koji ¢e uslijediti. Na
samom pocetku opis prirode 1 naratorovo videnje pejzaza oko kuce ASerovih,
nosi notu tame i atmosferu jeze, koje najavljuju tragi¢an ishod price.

,, Jednog sumornog, mrac¢nog jesenjeg dana bez glasa i zvuka, kad su
oblaci visili nisko, Cisto pritiskajuci, prolazio sam sam na konju kroz jedan
neobic¢no pust kraj; najzad, kada su vecCernje sjenke pocele da padaju, nasao
sam se na dogledu ku¢e ASer. Ne znam za$to, ali pri prvom pogledu na
zgradu, osecanje neizdrzive tuge obuze moj duh. [...] Gledao sam na prizor
pred sobom — na samu kucu i na obi¢ne linije tog imanja — na gole zidove — na
prozore nalik na prazne o¢i - na nesto malo divljeg korova i na ono nekoliko
belih stabala trulog drveca — gledao sam sa velikom duSevnom potis¢enoséu,
koju ne mogu da uporedim ni sa kakvim ovozemaljskim osecanjem zgodnije
no sa onim stanjem posle sna kod pusaca opijuma, sa tim gorkim povratkom
u svakodnevni zivot, tim odvratnim skidanjem vela.”®

Na ovaj nacin Edgar Alan Po stvara atmosferu horora u ¢itaocevom
umu, koriste¢i gotske elemente, ne vide¢i potrebu za objasnjavanjem svakog
detalja.

Centralne figure price su zatvorenici stare kuce, brat i sestra,
Roderik i Medlin ASer. Ovo dvoje blizanaca su osudeni na izolaciju i prekid
komunikacije sa spoljaSnjim svijetom, zive¢i u napustenoj gradevini, simbolu
zla, ostavljenog u amanet od strane njihovih predaka. Narator ukazuje na zig
srama 1 zla koji incest nosi sa sobom.

,,Doznao sam takode, i veoma znacajnu ¢injenicu da stablo ASerovog
roda, ma koliko starinsko i slavno bilo, nije nikada dalo nijednu dugotrajniju
sporednu granu, bolje receno, da je cela porodica bila u neposrednoj liniji
nasleda, a takva je sa veoma neznatnim i veoma prolaznim razlikama uvek
bila.”’

Nosec¢i svako na svoj nacin pecat zla i sramote, Roderik i Medlin ne
istupaju iz porodi¢ne tradicije 1 mali simbol pukotine na kuci prerasta u pravi

5 Radojka Vukéevi¢, A History of American Literature: Then and Now, Univerz-
itet Crne Gore, Institut za strane jezike, Podgorica, 2005, str.132.

6 Edgar Alan Po, Sfinga, izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001, str.80.

7 Edgar Alan Po, Sfinga, izbor iz dela, Mono / Manan, Beograd, 2001, str. 81.
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ponor, koji zbog ¢ina generacijskog incesta mora da dovede do konacnog
pada kuce.

Treba istaci i Cinjenicu da se Poov stil odlikuje uglavnom elementima
¢udnog, a ne ¢udesnog. Cvetan Todorov objasnjava razliku izmedu ova dva
pojma na sljedeci nacin:

,,Cudno, [ ... ] ostvaruje samo jedan uslov fantastiénog — opis izvjesnih
reakcija, posebno straha. Vezano je samo za osje¢anje junaka, a ne za materijalni
dogadaj koji upucuje izazov razumu (Cudesno, naprotiv jeste obeleZzeno samo
postojanjem natprirodnih Cinjenica, ne podrazumevajuéi reakciju koju one
izazivaju kod junaka.”’®

Iako na prvi pogled izgleda da su ponovno ozivljavanje Medlin kao i pad
kuce natprirodni elementi, Po je pazljivo satkao lanac uzrocno-posljedicnih
odnosa u djelu, koje je moguce racionalno objasniti. Kada je rijec o kudi,
on daje sljedecu sliku: ,, Mozda bi oko pazljivog posmatraca otkrilo jedva
primjetnu pukotinu, koja je polazeci od krova zgrade s prednje strane, krcila
sebi put niz zid u krivudavom pravcu, dok se nije izgubila u mutnim vodama
jezera.”’

Kada je rije¢ o Medlin pise sljedece : ,,Stalna apatija, postepeno njeno
nestajanje i Cesti, mada prolazni, nastupi djelimi¢no katalepticke prirode —
bila je to malo neobi¢na dijagnoza.” '

Ako se uzmu u obzir simptomi katalepticara, kao i simptomi ve¢ napukle
stare kuce, izgleda sasvim moguce da se kao rjesenje ne namece djelovanje
natprirodnih sila.

Simbolikom kuce, kao i njenog okruzenja, Po oslikava prikaz psihickog
stanja njenih stanovnika. Roderik 1 Medlin pate od mentalnih poremecaja,
pracenim znakovima anksioznosti, depresije 1 drugim simptomima psihickih
poremecenosti. R. Vukéevi¢ ukazuje da bolje razumijevanje centralne figure
Roderka ASera vodi do boljeg razumijevanja teme pri¢e. Ona dodaje da
Roderikovi ,,izraziti znakovi depresije mogu biti grupisani u tri kategorije:
fizicki znakovi depresivnog nacina ponaSanja, kognitivni i emocionalni
znakovi.” !

Fizicki znakovi se ogledaju u potpuno poremecenom nacinu ishrane,
brzim umaranjem, naglom gubljenju tjelesne teZine, skoro avetinjskom
blijedilu lica i bolovima razlicite vrste, koji se kod Roderika ASera pretvaraju
u stanje hipohondrije.

8 Cvetan Todorov, Uvod u fantasticnu knjizevnost, Pecat, Beograd, 1987, str. 52.

9 Edgar Alan Po, Sfinga, Izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001, str. 82.

10 Ibid, str. 85.

11 Radojka Vukcevi¢, Reading American Literature: A Critical Anthology, Uni-
verzitet Crne Gore, Institut za strane jezike, Podgorica, 2002, str.177.

The manifest signs of depression can be grouped into three categories : physical,
cognitive and emotional.
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Depresivno ponasanje je kod Roderika prac¢eno povlacenjem u sebe,
gubitkom veze sa stvarnos¢u i prekomjernim sanjarenjem, kao i jakom
osjetljivos¢u na Sumove, svjetlost i mirise. On ima gotovo fatamorgani¢nu
predstavu o svijetu, Sto se vidi u njegovoj poemi Dvorac duhova.

Kognitivni simptomi depresije Roderika ASera se ogledaju u
intelektualnim manifestacijama, kao Sto su negativan pogled na budu¢nost,
beznade i nemoguénost izlaska iz crnih misli.

,, Ja sam izgubljen — govorio je on, ja moram propasti u tom tuznom
ludilu. Tako i nikako drugacije ¢eka me propast. Ja se plasim buduéih dogadaja
ne zbog njih samih, ve¢ zbog njihovih posledica. '

Pokazuju¢i emocionalne znakove depresije Roderik AsSer je ljut,
zabrinut ili tuzan. Kuca koja je simbol njegovog raspoloZenja je puna tmine,
melanholije 1 teSke atmosfere koja podsjeca na dusevnu patnju 1 bol. U kuci
gdje vlada takva atmosfera, Roderik i Medlin postaju robovi jeze i straha.

,,Jase, verujte ne uzasavam od opasnosti, ve¢ samo od njenog neizbeznog
dejstva — straha. U ovom rastrojenom — u ovom uzZasnom stanju — ja osje¢am
da ¢e ranije ili kasnije do¢i vreme kad ¢u morati izgubiti odjednom 1 zivot i
razum u nekoj borbi sa mra¢nim fantomom: Strahom.”!?

Ako ovakvom Roderikovom stanju dodamo ¢injenicu da je sumoran,
ogorcen i mrzovoljan, naslu¢ujemo neizbjezno nervno rastrojstvo. To stanje
¢e dovesti do potpunog gubitka kontakta sa stvarnos¢u i do tragicnog kraja, i
to ne samo njegovog, vec i njegove okoline.

Poziv naratoru, kao starom prijatelju, u stvari je bila prije naredba,
negoli poziv za pomo¢. Ona predstavlja posljednji pokusaj Roderika ASera da
ostane u kontaktu sa stvarnim svijetom. Prema misljenju R. Vukcevi¢ ovdje
narator nije bio dovoljno vispren i vjest, tako da sam upada u zamku depresivne
osobe koja zahtjeva pomo¢, a istovremeno je i odbija. Narator pocinje da
osjeca isfrustriranost i bespomocnost, zbog nemoguénosti da promijeni i utice
na situaciju, ¢ak i ne raspoznaje znakove zla koje ¢e se dogoditi, predstavljene
simboli¢no u Roderikovoj poemi Dvorac duhova.

»V

Ali zle kobi u tamnim odorama napale su kraljevu drzavu! ( O tuzimo,
jer za njega, o¢ajnika, nikada viSe nece svanuti zora) a oko njegovog doma
i slave koja je sjala i cvetala u purpuru kruzi prica jedva ostala u se¢anju o
starom sahranjenom vremenu.

VI

I putnici koji sad putuju tim dolom vide kroz plamene prozore sablasne
spodobe koje se fantasticno kre¢u po neskladnoj melodiji; dok kao brza

12 Edgar Alan Po, Sfinga, izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001, str. 84.
13 Ibid, str.84.
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sablasna reka odvratna rulja gubi se zauvek kroz tmurne vratnice, i cereka se
— da se nikad vise ne nasmesi. '

Ovi stihovi aludiraju na ¢in ubistva njegove sestre Medlin koje je
ocigledno bilo na umu Roderika ASera.

Do kulminacije u Poovim pricama dolazi se gradacijom, koja se
ogleda u preplitanju slika i zvukova, koji vode do kona¢nog ishoda stvari.
Prvo, Roderik ¢uje potmule zvukove iz podruma, koje proizvodi Medlin u
pokusaju izlaska iz kovcega. Potom, nekoliko dana kasnije, imamo prikaz
olujne veceri, dva covjeka u sobi koji Citaju staru pricu o vitezovima, a zvuci
opisani u knjizi poistovjecuju se sa zvucima prisutnim u kuci. Najzad se vrata
otvaraju i Medlin se pojavljuje padajuéi na brata i oboje umiru, dok narator
bjezi, da ne bi prisustvovao strasnom nestajanju kuce.

,, Odsjaj je li¢io na pun, krvavocrven mesec koji zalazi, i sijao je sad
zivo kroz onu nekad jedva primjetnu pukotinu o kojoj sam ranije govorio, i
koja se prostirala od krova zgrade u krivudavoj cik-cak liniji do temelja. Dok
sam to posmatrao, ta pukotina se brzo Sirila; zatim dode straSan udar oluje;
cela kugla meseca prste odjedanput pred mojim oc¢ima; mozak mi se zavrti
dok sam gledao mo¢ne zidove kako prste i raspadaju se; zatim se ¢uo otegnut
mocan zvuk, kao Sum hiljade vodopada, a duboko i crno jezero ispod mene,
sumorno i nemo se zatvorilo nad rusevinama Kuée Aser. '

Prica se zavrS$ava na isti nacin kako je i poCela. Zadnja recenica koja je
duga, kompleksna i ogledalo prve recenice u prici, predstavlja simbol pobjede
zla nad dobrim. Kuca ASerovih misteriozno nestaje, na isti nacin, kao §to se
pojavila niotkuda u naratorovom vidokrugu na pocetku pripovijedanja.

Ne samo za Poa, nego 1 za vecinu pisaca fantastike, kulminacija price 1
najava tragicnog kraja je pojava aveti ili utvare. Medutim Po insistira na takvoj

14 Ibid, str. 88.

V) But evel things, in robes of sorrow,

assailed the monarch’s high estate;

('Ah, let us mourn, for never morrow shall dawn upon him, desolate! )

And roun about his home, the glory

That blushed and bloomed

Is but a dim-remembered story

Of the old time entombed.

V1) And travellers now within that valley,

Through the red-litten windows, see

Vast forms that move fantastically

To a discordant melody;

While, like a rapid ghastly river.

Through the pale door,

A hideous throng rush ou forever,

And laugh — but smile no more.
15 Ibid, str. 95.
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integraciji elemenata u prici koji vode do unaprijed postavljenog cilja. Cvetan
Todorov to ovako objasnjava: ,,Za Edgara Alana Poa se pripovetka odlikuje
postojanjem jednog jedinog efekta smeStenog na kraju price, i obavezom da
svi Cinioci pri¢e tom efektu moraju doprineti.” '® Tako jak efekat ostavljaju
svakako bolesno stanje brata i sestre, pa na drugom mjestu prizori strave i uzasa,
surovosti, uzivanja u zlu i ubistvu i kona¢no prekoracenje iskustvene granice.

Jedno od pitanja koje se namece svakako je razlog ubistva Medlin ASer
od strane Roderika ASera. Na pocetku price vidimo da narator u nekoliko
navrata naglasava veliku vezanost izmedu Roderika i Medlin .

Dzerald M. Garmon u eseju Portret ludaka kao umjetnika objasnjava da
,,jedan od razloga moze dabude i Roderikova borba da se oslobodi zlokobnog
nasljeda i pokusaj prekidanja veze sa Medlin.”!'” Zra¢ak nade on vidi u
njenom katalepticnom stanju, a kao rjeSenje prerano sahranjivanje. U prilog
svojoj teoriji prilaze konkretan primjer simboli¢kog pasivnog padanja Medlin
na Roderika prilikom njenog vampirskog pojavljivanja na vratima. Cinom
ubistva, Roderik je napravio posljednju u nizu greSaka. U nemoguénosti da se
izbori sa svojim nasljedem i psihickim kolapsom, Roderik ubistvom Medlin
ubija i sebe, kao 1 kucu, posljednje svjedocanstvo postojanja loze ASerovih.

Naredna pripovijetka, Ligeja, je svjedo¢anstvo naratorove vjere da se
mracni svijet fantazije moze pretvoriti u realnost, samo ako postoji ¢vrsta
volja. Ligeja predstavlja mnogo vise od lika. Hofman ukazuje na to da se njeno
ime rimuje sa ideja, a ta ideja moze da bude Poovo traganje za saznanjem S§ta
se desava poslije ovog zivota.'®

Svjedocanstvo da je mozda Ligeja plod naratorove maste, proizilazi iz
samog pocetka priCe 1 autorove izjave da se ne sjeca njithovog prvog susreta,
kao ni njenog djevojackog prezimena.

,,Ne mogu, po cenu spasenja da se setim kako sam se, kada, pa ni tatno
gde, prvi put upoznao sa gospodom Ligejom. [ ... ] I sada, dok piSem, sinu mi
u pameti secanje da nikad nisam saznao porodi¢no ime one koja je bila moja
prijateljica i moja verenica, koja je postala moj sadrug u naukama, i kona¢no
moja voljena supruga. "

Ovaj iskaz odmah dovodi u sumnju realnost Ligejinog postojanja.
Narator opisuje Ligeju kao Zenu nevjerovatne ljepote i znanja, koja ¢e zavrsiti
tragicno. On, koji nikada nije uspio da dokuci tajne Ligejinog uma, pokuSava
da se priblizi §to viSe svojoj voljenoj i time gubi zdrav razum. Strastveno
traganje za izgubljenom ljubavi, i o¢ajnicki napori da se prevazide beznade i
sacuva razum, aludiraju na samog Poa 1 njegov privatni Zivot.

16 Cvetan Todorov, Uvod u fantasticnu knjizevnost, Pecat, Beograd, 1987, str. 90.
17 www.eapoe.org/papeus/psblctrs/index.htm
18 www.eapoeorg/pstudies/ps1970/index.htm.
19 Edgar Alan Po, Sfinga, Izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001, str. 67.
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Narator opisuje Ligeju, kao zenu vanredne mudrosti i ljepote, ali
najvise paznje poklanja njenim o¢ima. Upravo njene o¢i predstavljaju simbol
misteriozne mudrosti, ujedno muceci i zadivljujuci naratora.

,, Boja ociju bejase najblistavije crna, i daleko iznad njih, pruzahu
se duge vrane trepavice. [ ... | Izraz Ligejinih ociju! Koliko sam duge sati
snatrio o tome! Kako sam se, tokom cele jedne ivanjske no¢i upinjao da ih
proniknem! **%°

Ligejina volja je bila dovoljno jaka da bude ne samo lijepa Zena koja
se vratila u zivot, ve¢ da bude prema misljenju Ri¢arda H. Harta jedini Poov
lik koji je izvojevao pobjedu nad grobnicom i ostao na zemlji do kraja same
price.?!

,, O Boze! — upola je vrisnula Ligeja, skoCivsi na noge i Sire¢i ruke
ka nebu uz gréevit pokret, kada zavrsih te redove — O Boze! O Bozanski
oce — hoce li sve biti nedostupno tako? — zar taj Pobednik nece jednom biti
pobeden? Zar mi nismo sustastven deo tebe samoga ? Ko — ko poznaje tajne
volje, i njenu snagu? Covek se ne predaje andelima, pa ni smrti potpuno, osim
jedino kroz slabost svoje nejake volje. 2

Poslije tragicne smrti voljene, narator luta po svijetu i konacno nalazi
staniSte u pustoj opatiji, jo§ jednoj od karakteristicnih gradevina za gotske
romane. Narator se odaje koriS¢enju opijuma, Zeni se plavokosom Rovenom 1
atmosfera tame 1 morbidnosti se nazire u prici.

,» Soba se nalazila u velikoj kuli zamka-opatije, imala je petougaoni
oblik, i bila je prostrana. [ ... ] Tavanica, od tamne hrastovine, bila je pretjerano
visoka, zasvodena, i sloZeno izrezbarena najcudesnijim i1 najgrotesknijim
udubljenja tog sumornog svoda visilo je, o jednom jedinom lancu od zlata
sa dugim beocuzima, ogromno kandilo od iste kovine, seracenske izrade i sa
mnogo okaca tako udeSenih da su kroz njih vijugali tamo i amo, kao da su
obdareni nekom zmijskom Zivo§¢u, neprestani mlazevi $arenih plamenova. ~%

Ocigledno je narator prezirao svoju novu mladu, koja nije bila dorasla
Ligeji. Odavsi se opijumu pocinje zivjeti Zivot na granici izmedu sna i jave u
nemogucnosti razlikovanja realnog od irealnog.

Pojava preplitanja svijeta realnosti i svijeta imaginacije vrlo je Cesta
u Poovom stvaralastvu. To nije slucaj samo sa Poovim djelima ve¢ i u
fantasti¢noj knjizevnosti gdje po misljenju Cvetana Todorova ,, [ ... ] granica
izmedu tvari i duha nije nepoznata, kao $to je na primjer, slucaj u mitskoj

20 Ibid, 69.

21 www.eapoe.org/pstudies/ps1970/index.htm

22 Ibid, 73.

23 Edgar Alan Po, Sfinga, Izbor iz dela, Mono/Manana, Beograd, 2001, str. 74.
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misli; ona ostaje prisutna u mitskoj misli kako bi obezbijedila izgovor za
neprestana prekoracivanja.””?* Narator pronalazi njegovu izgubljenu ljubav
samo u svijetu snova, a sami snovi predstavljaju realnost podsvjesnog i ti
dogadaji, kao 1 Zudnja nisu manje realni za naratora, negoli dogadaji u svijetu
realnosti.

Roj P. Basler”® smatra da je narator ustvari isprva trovao Rovenu,
namjerno prave¢i mladenacku sobu kao sobu za pokojnike. Kako se tragi¢ni
kraj Rovene bude blizio, tako ¢e horor Sumova i sjenki rasti.

,, Govorilaje opet, a sad ¢eS¢e iupornije o Sumovima—o lakim Sumovima
— 1 0 neobi¢nim kretanjima medu zastirkama, koje je i ranije pominjala. %

Roj P. Basler takode naglasava i pokusSaj naratora da se oslobodi
zlo¢inackog c¢ina, traze¢i soluciju u halucinantnom stanju poteklog od
konzumiranja opijuma. 2’ U stvarnosti narator je ubio Rovenu, prema misljenju
Roja P. Baslera, koja je bila realno bice, da bi opet mogao posjedovati Ligejino
spiritualno bice. **

Zbog raznolikosti aspekata price, Ligeja predstavlja pravu zagonetku,
da li je Po napisao kratku pricu o reinkarnaciji ili ubistvu. Granica izmedu
realnog i irealnog, se jo§ jednom potvrduje, kao jako tanka, ali ako dode do
makar malog dodira izmedu ova dva svijeta ishodi neminovno zavrSavaju
tragi¢no.

Morela je jos jedna Poova prica koja se bavi arhetipskom temom
reinkarnacije. Prije svega tema Morele kao price je pitanje identiteta, kao 1
pitanje Sta se dogada nakon smrti. Prevashodan Poov cilj u ovoj prici je da
stvori strah od smrti kod ¢itaoca. Morela ima simboli¢no znacenje. Prije svega
to je naziv biljke od koje se dobija vrsta droge - belladonna. Radnja Morele je
smjestena u Presburgu, mjestu koje se smatralo sjediStem crne magije. Ideja
ciklicnog procesa je i ovdje prisutna, data u slici djeteta koje uzima prvi svoj
udisaj, dok neko, u ovom sluc¢aju djevojcicina majka, je morao da izdahne.
Opet ideja prirodnog slijeda stvari, ve¢ opisana u Ligeji, zaokupljuje Poovu
paznju.

Nakon smrti naratorove ve¢ omrazene supruge, djevojcica je odgajana
i drzana u izolaciji od strane oca. Nekoliko godina nakon maj¢ine smrti,
uticajem neke vece sile, djevojcica na krstenju dobija ime umrle majke.

,» Kakav je to demon govorio iz skrovitih zaklona moje duse, kada ispod
zamagljenih svodova, u tiSini no¢i, prosaputah na uvo svesteniku slogove —

24 Cvetan Todorov, Uvod u fantasticnu knjizevnost, Pecar, Beograd, 1987, str.
119-120.

25 www.eapoe.org/pstudies/ps1970/inex.htm

26 Edgar Alan Poe, Sfinga, Izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001, str. 75-76.

27 www.eapoe.org/pstudies/ps1970/index.htm

28 www.eapoe.org/pstudies/ps1970/index.htm
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Morela. I ko bi to drugi sem crn davo zgrcio crte na licu moga deteta, prevukao
ih senkama smrti kad, trgnuvsi se na tu jedva ¢ujnu rec¢, podiZze svoje sjajne
o¢i sa zemlje ka nebu i padajuc¢i mrtva na kamen crne ploc¢e nase porodi¢ne
crkve, odgovori: Evo me! %

Poslije samo jednog sekunda mala Morela je umrla, a na mjestu gdje je
sahranjenanjenamajkanijebilonikoga. Grob je zjapio prazan. Demonstracijom
reinkarnacije djeteta u majci, Po opet pokazuje svoju tendenciju za jedinstvom,
za stapanjem, ve¢ objasnjenim u Padu kuce ASerovih i1 Ligeji. Ova Poova
teznja opet mora naci izvoriste u njegovom zivotu. Mozda je to nada da ¢e
njegova mlada Zena, skoro djevojcica VirdZzinija biti ovaplo¢ena u fantom-
majci Elizi, koju je Po kreirao u svojoj psihi. Filip Van Doren Stern smatra da
u Poovim fobijama uvijek imamo tamne lajtmotive, prisustvo smrti, kao i dva
karaktera - sam Po, na smrt osudena ili ve¢ mrtva zena-supruga.*

Ovalni portret je pripovijetka koja opisuje transfer zenskog duha u
njen naslikani dvojnik i podsjeca na elemente lutkarske magije, kada su lutke
bile simulakrum zivih bi¢a. Radnja je opet smjestena u napustenom zamku
1 evokacija imena En Redklif u dijelu upuc¢uje direktno na vezu s gotskom
knjizevnoscu.

,» Zamak u koji je moj sluga rizikovao da na silu ude, radije nego da
mi dozvoli da, u o¢ajno loSem stanju, provedem no¢ pod vedrim nebom, bio
je jedan od onih velikih gradevina, istovremeno tmurnih i velelepnih, koje
se odavno grubo ocrtavaju medu Apeninima, niSta manje u stvarnosti nego u
masti gospode Redklif. 3!

U pri¢i mlada opsjednutog slikara, vene 1 nestaje sa sazrijevanjem i
nastajanjem portreta. Sa zadnjim potezom cetkice na platnu 1 zavrSetku
portreta, nestaje zivot mlade Zene. Na njegovu izjavu : Ovo je zbilja Zivot sam
!/ 2, nestaje jedan drugi stvarni Zivot na koji on nije obracao paznju u svom
zanesenjackom stanju. I u ovoj prici osjeca se autobiografski prizvuk Poovog
opsesivnog pitanja samog sebe da li je on sam doprinio preranoj smrti njegove
mlade nevjeste Virdzinije. Namecucéi krivicu sebi sjecao se jasno kako je
njegova porodica oskudijevala u mnogo ¢emu, i kako ni on sam, kao ni slikar
iz Ovalnog portreta nije pridavao paznju u svom zanesenjackom raspolozenju
prema umjetnosti, zdravlju i njeznom duhu njegove mlade supruge.

Za razliku od ostalih pripovijetki koje imaju li¢ni ton, Maska crvene
smrti, je pripovijetka koja je ispricana sa distance. Na pocetku pripovijetke
dati su opisi ambijenta ¢iji cilj je kontrastiranje autokratske vladavine princa

29 Edgar Alan Po, Sfinga, Izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001, str. 46.
30 www.eapoe.org/pstudies/ps1970/index.htm

31 Edgar Alan Po, Sfinga, Izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001, str. 172.
32 Ibid. str. 174.
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Prospera neumoljivom zakonu vremena, otjelotvorenog u maski crvene smrti.
Razlika je naglasena u opisu tvrdave i spoljnog ambijenta.

,, Utvrdavijebilodovoljnonamirnica. Satakvim merama predostroznosti
dvorani su mogli da prkose zarazi. Ostali narod neka se pobrine sam o sebi.
Uostalom, bilo je ludo tugovati i misliti o nesreci. Princ je spremio sve $to je
potrebno za uzivanje. Tu je bilo lakrdijasa, improvizatora, igracica, tu je bilo
sviraca, lepotica i vina. Svega je bilo, a iznad svega bezbednosti od zaraze.
Napolju je vladala ” Crvena smrt. > 33

Samo princevo ime simbolizuje srecu i blagostanje i princ bas kao i sva
ostala druga bica koristi srecu kako bi izbjegao iz €eljusti smrti. Medutim,
paznju cCitalaca kao i napetost u pric¢i privlaci gigantski sat od abonosa u
crnom somotu okrenut ka zapadnoj strani i lociran u posljednjoj sobi. G.
Hofman ukazuje na simbol sata, kao i njegov polozaj. On smatra da sam sat
simbolizuje mjerenje prolaznosti ovozemaljskog zivota, a njegova simboli¢na
pozicija ukazuje na putanju sunca i njegov konacni zalazak na zapadu.** Po
nam opet daje potmule efekte Sumova, aludiraju¢i na atmosferu strave i uzasa
koje ¢e uslijediti.

» Sa potmulim, teskim i monolitnim Sumom kretala se njegova Setalica
tamo amo; a kad kazaljka koja pokazuje minut zavrsi svoj krug na ploci, i
casovnik pocne izbijati, iz metalne utrobe razlegne se zvuk jasan, zvonak,
dubok i neobi¢no muzikalan, ali sa tako neobi¢nim tonom i izrazom da su
na svako izbijanje Casovnika svira¢i smesta ostavljali svoju svirku i slusali;
igraci valcera prestali su da se krecu, a celim veselim drustvom zavladalo bi
trenutno neugodno osecanje; [... | *°

Slikovitim opisom dejstva otkucaja casovnika na ucesnike bala,
atmosfera straha raste u prici, a i sam bal, podsjeca na bal smrti. Marta Vomak
smatra da alegorijsko Citanje ove pri¢e ukazuje na Cinjenicu da sedam soba
predstavljaju sedam etapa u ljudskom zivotu od rodenja, pa do smrti.*

Sedam soba u kojima se igranka odigravala su takode rasporedene od
istoka ka zapadu, simbolizujué¢i na taj nacin ljudski Zivotni proces. Druga
simbolika kojom Po postize efekat strave su boje odaja. Sve sobe su bile
drugacije obojene, sa prozorima ¢ija boja se slagala sa bojom sobe, izuzev
sedme koja je ,, [ ... ] bila sva presvucena crnim somotom koji pokrivase
tavanicu i zidove, a teski mu nabori padahu na pod zastrven tako isto crnom

33 Edgar Alan Po, Sfinga, Izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001, str.

175.

34 www.eapoe.org/pstudies/ps1970/index.htm

35 Edgar Alan Po, Sfinge, izbor iz dela, Mono/Manana, Beogrda, 2001, str. 176.

36 ( ...) an allegorical reading of this story suggests that the seven rooms rep-
resent the seven stages of one’s life, from birth to death. (... ) www.eapoe.org/pstudies/
ps1970/index.htm
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kadifom. Ali u ovoj sobi samo se prozori po boji ne slagahu sa dekoracijom.
Prozorska okna bila su kao krv crvena.” ¥’

Nije tesko vidjeti simboliku Poovih namjera i razumjeti da nam crvena
boja simbolizuje krv, dok crna boja simbolizuje smrt. Marta Vomak ukazuje
na to da smrt nije neki spoljasni antagonista i da ne moZe da se sacuva van
zidina nas$ih tvrdava, ve¢ je dio svakog od nas. *

Eho otkucaja gigantskog sata od abonosa, najavljuje posljednje
otkucaje zivotnih minuta dvorana. Crvena smrt kao lopov se polako usunjava,
uzimajuéi danak, ne prave¢i razlike i ¢ine¢i da su svi pred sudnjim ¢asom
jednaki prin€evi i dvorani kao 1 obi¢ni ljudi.

Crnamackapocinje naratorovom digresijom. Pocetak price karakteriSu
slike blagostanja naratorovog Zivota. On je opisan kao osje¢ajan, dobrodusan,
njezan 1 blagonaklon ¢ovjek prema svim Zivim bi¢ima. Medutim, perverznu 1
tamnu stranu naratorove li¢nosti, stimulisao je alkohol i na pocetku pri¢e on
daje sliku sebe kao sujevjernog covjeka, jer se sjeca opaski koje je njegova
zena pravila na racun crne macke: ,, [ ... ] 1 moja Zena, koja inacCe nije bila
nimalo praznoverna, opominjala me je ¢esto na staro, u narodu ukorenjeno
vjerovanje: da su sve crne macke uklete veStice. Time nije mislila niSta
ozbiljno; ja to spominjem samo stoga $to mi pada na pamet.” *

lako porice daje sujevjeran, kao Sto porice da je lud, ¢ak vise nego narator
price Izdajnicko srce, naratorovo sujevjerje e rasti kako razvoj dogadaja bude
odmicao. Marta Vomak objaSnjava da sujevjerje potice od starog vjerovanja
da su crne macke izvor nesrece, smrti, vradzbina, a simbolikom imena macke
Pluton, ( prema vjerovanju starih Grka i Rimljana — bog zla i podzemnog
svijeta), Po daje sliku neminovnog slijeda zlokobnih dogadaja, kojima ¢emo
biti svjedoci.* Kako pri¢a bude odmicala vidje¢emo potpunu transformaciju
naratorovog karaktera i njegov prvi znak netrpeljivosti prema macki.

,, Vracajuci se jedne veceri dobro napijen kuci iz jedne gradske kréme,
uvrteo sam sebi u glavu da me macka vise ne podnosi. S¢epah je, no ona
me u strahu od moje jarosti, ugrize malo za ruku. Ja se pomamih. Sam sebe
nisam mogao da prepoznam. Kao da se odjednom dusa otrgla i pobjegla iz
tela, a neka davolska pakost, jo§ nadrazena alkoholom, ispunila svaku ¢esticu.
Izvukoh nozi¢ iz dZepa od kaputa, otvorih ga, SCepah nesre¢nu zivotinju za
vrat i iskopah joj sasvim lagano jedno oko. ”*!

Uzimajuéi u obzir tri bitna elementa price ( pojava prve macke na
spaljenom zidu, pojava vjeSala na grudima druge macke i otkrice druge

37 Edgar Alan Poe, Sfinga, Izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001., str.
176.

38 www.eapoe.org/pstudies/ps1970/index.htm

39 Edgar Alan Po, Sfinga, Izbor iz dela, Mana / Manana, Beograd, 2001, str. 220.

40 www.eapoe.org/pstudies/ps1970/index.htm

41 Edgar Alan Po, Sfinga, Izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001, str. 221.
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macke u zidu ) objasnjenje moze biti dvojako. Zaista ovi elementi mogu se
posmatrati kao natprirodni elementi, ali po misljenju Cvetana Todorova postoji
isumnja, ,,[ ... ] kao $to znamo, koja se odrazava izmedu dva pola — postojanje
natprirodnog i niza racionalnih objasnjenja.” ** Pandeterminizam koji ovdje
umanjuje natprirodne elemente su naratorovo neprestano alkoholisano stanje
koje moze dovesti do halucinacija, kao u pri¢i Ligeja ili Pad kuce ASerovih.
Opet se nalazimo u nedoumici da li povjerovati naratoru ili ne, tim prije Sto
Po namjerno izostavlja ¢injenicu da li je drugoj macki falilo isto ili razli¢ito
oko. Da 1i u pri¢i postoji jedna ili dvije macke?

MozZemo prihvatiti kao racionalno objasnjenje, po miSljenju Marte
Vomak, da je moguce da se macka zaista uplaSila od naratora i potrazila
skroviste u zidinama.

U pri¢i Izdajnicko srce, slicno kao 1 u pri¢i Crna macka, unutra$nji
strah 1 oCajanje, dovode do ubila¢kog ¢ina 1 podsvjesno tjeraju naratora na
rasvjetljavanje istine i skidanje bremena sa savjesti. U ovim pripovijetkama
Micel J. Kamings ukazuje na staro vjerovanje da Poovim pri¢ama nedostaje
nota moralnosti.* To moze i te kako biti opovrgnuto, jer moralna nacela nisu
zanemarena kod njegovih dusevno poremecenih naratora. Na pocetku narator
nam saopstava da je ¢ak volio starog covjeka, ali kako se priguSeno jecanje
patnje 1 bola bude Sunjalo 1 najavljivalo neminovno dolaZenje smrti, tako ¢e
naratorovo dusevno mucenje narastati, dok strah ne dostigne toliki stepen da
vodi ka ubistvu starca.

,, Konacno sam c¢uo slabo jecanje, i znao sam da je to jecaj samrtne
strave. Nije to bilo stenjanje od bola i patnje — 0, ne! — bio je to tihi prigusen
zvuk, koji izvire iz dna duSe pritisnute uzasom. [ ... ] Sve je bilo uzalud, zato
§to mu se bliska Smrt priSunjala sa svojom crnom senkom, opkolivsi Zrtvu. ~*

Starcevo plavo lesinarsko oko, pomjeSano sa jezom prazne tamne sobe
simbolizuju naratorov uzas od smrti, kao i njegov dusevni nemir. U prici
Izdajnicko srce, kazna zlo€inca nije iskazana od strane nekog misticnog
fantoma niti nebeskog glasa, nego od uporno lupajuceg srca.

,, B10 je to tith potmuo, hitar zvuk — nalik onome koji proizvodi sat
umotan u pamuk. 7%

Naizgled spokoj koji je narator dobio, ubivsi starca, pocinje da lii
na moru i ne mogavsi da se izbori sa sopstvenom psihom narator konacno
priznaje svoju krivicu : ,,Nitkovi — kriknuo sam , dosta je bilo pretvaranja
Priznajem delo! — i§Cupajte daske! — ovde, ovde! — to lupa njegovo grozno
srce!” 4

42 Cvetan Todorov, Uvod u fantasticnu knjizevnost, Pecat, Beograd, 1987, str.50.
43 www.eapoe.org/pstudies/ps1970/index.htm

44 Edgar Alan Po, Sfinga, izbor iz dela, Mono / Manana, Beograd, 2001, str. 193.
45 Ibid, str. 195.

46 Ibid, str. 195.
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Jo§ jedna prica koja oslikava uticaj savjesti na zlo koje je pocinjeno
je Vilijam Vilson. Pseudonim kojim je Po nazvao svog naratora podsjeca
prema na Vilijama i ( Willson ) sina njegove volje. Centralna tema price je
oslikana u pojavi doppleganger. Sli¢nosti ili bolje reci istovjetnosti koje se
ogledaju izmedu dva karaktera Vilsona — isti datum rodenja, visina, iste crte
lica — ukazuju na to da se radi o istom tijelu, a o dvostrukom identitetu. Po se
sluzio u ovoj pri¢i nac¢elima tamnog romantizma, suceljavajuci ego i alter ego,
zele¢i da ih ujedini u finalnom aktu simultane sinteze 1 unistenja.

ustruju¢i moguénosti posljedica za Covjecanstvo ukoliko se oda
nepopravljivim djelima kao $to su frustracija, horor, ludilo i kona¢no unistenje
savjesti, Po naglasava ishod prvo duhovnog kolapsa, pa potom fizickog kraha.
Poovi protagonisti uvijek imaju taj demon u sebi, tu rusilacku savjest. lako oni
pate od dusevnih rastrojstava koji vode do perverznih zlo¢inackih misli, oni
se vracaju u realnost pokusavaju¢i da objasne horore, koji su unistili njihove
Zivote.

U Vilijamu Vilsonu Po ukazuje na ishod psihickog pada, koji nastaje
usljed nezaustavljanja i neobuzdavanja izopacenih impulsa. Ovim Po aludira i
na problem o kojem ¢e se u psihijatriji mnogo raspravljati, a to je poremecenost
dvostruke li¢nosti.

Zakljucak

Poove price strave i uzasa su odli¢an primjer sinteze gotskih elemenata
strave 1 jeze. lako su ove price razli¢ite po idejama i likovima koje obraduju,
sve one imaju zajednicke elemente Poove unikatne sposobnosti deskripcije,
groteskne inovativnosti, naracije u prvom licu, majstorstvu jezika, kao i
kreiranju atmosfere i Poovu fascinaciju ljudskom psihom. Svaka od ovih prica
je svijet za sebe. Obicno, Citaocu sve Poove price djeluju kao svijet snova gdje
Po dozvoljava svojoj masti da pobjegne iz okvira realnosti i pruza slobodu
svijetu imaginacije, gotskih zamaka, tame grobnica i sablasti, stvarajuci
atmosferu straha i napetosti nepoznatog svijeta, gdje je tesko razdvojiti svijet
zivih od svijeta mrtvih. Svaki vid akcije kao da korespondira laganim
kretnjama u snu, i kraj akcije, ustvari, predstavlja kraj sna, grozni¢avog sna,
nekada ¢ak 1 noéne more.

Mozda Po i jeste bio sanjar, ziveéi u svom jedinstvenom svijetu snova,
kao uostalom i mnogi likovi iz njegovih prica, ali je neosporno bio i oStrouman
analitiar. U svojim pri¢ama strave i uzasa Po nalazi utoc¢iste od suvoparne
realnosti, jednostavno odbijaju¢i da se bavi svakodnevnim temama. On je
istinski vjerovao da najuzvisenija umjetnost postoji u kraljevstvu drugacijem
od svakodnevnog svijeta, tako da se u svojim pricama bavi temama kao Sto
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su reinkarnacija i poremecaji licnosti. Istina, pisac stvara novi svijet da bi
¢italac mogao potpuno da se koncentrise na teme ili atmosfere koje je Po tako
brizljivo utkao u sadrzaj svojih prica.

Konacno, price Edgara Alana Poa su sloZene tvorevine isprepletanih
gotskih i psiholoskih elemenata, ali oni nikada ne djeluju kao nasumi¢no
nabacana gomila, ve¢ kao jedna dobro ukomponovana, koherentna cjelina.
Ove price predstavljaju perfektno oblikovane mozaike gdje svaki dio, svaki
element, svaka recenica, rije¢, zvuk ili Sum su brizljivo smjesteni u cjelinu
da bi kreirali magi¢ne, mozda nekada zastrasujuce, ali svakako veli¢anstvene
kratke price.
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GOTHIC ELEMENTS IN EDGAR ALLAN POE’S SHORT STORIES

Summary

This Paper deals with the gothic elements in Poe’s short stories. Due to Poe’s
great interest in psychological effects of literature, horror and darkness of the 18" century
gothic tradition, in his stories got new concepts. All motives of fear and darkness in Poe’s
stories are connected to understanding the dark side of the world.

Although Poe’s short stories are different according to their ideas and characters
within, all of them have common elements of Poe’s unique capability of description,
grotesque innovation, and the first-person narration, mastership of language and unique
talent for creating dark atmosphere. The short stories of Edgar Allan Poe are complex
creations of a variety of combinations of gothic and psychic elements, but they never look
as an adrifted pile, but as a well composed coherent unity.

Key words: short stories, gothic elements, motives of horror and fear
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Hamanuja BPAJKOBU'R'
MNPOBJIEMUN HACTABE PYCKOI JE3UKA, KAO JE3UKA
BJIUCKO CPOAHOI' MATEPILEM

Hamanwvss BPAUKOBHUY
MPOBJIEMBI IPENNOJABAHUSA PYCCKOI'O SI3BIKA - SI3BIKA
BJIM3KOPOACTBEHHOTI' O POJTHOMY SI3BIKY

Pe3rome

I'maBHast 4acTh HaHHOW PabOTHI MOCBSIIECHA MPOOJIEMaM MPETOJaBaAHUS PYCCKOTO
SI3bIKA, POJCTBEHHOI'O POJTHOMY SI3BIKY yYallUXCs B YUEPHOIOPCKOM PEUYEBOM OKPYIKECHHHU.
B HaCTOHHleﬁ pa60Te JAaCTCA U OIMMCAHUEC BCCX MOJIOXKHUTCIIBHBIX U HCTAaTUBHBIX ACIICKTOB,
KOTOPBIC 3TUM sI3bIKaM 00CCIICUnBAET UX 00IIee MPoucXokaecHue. Hara 3aaqa cocTout
U B TOM 4TOOBI ITOKa3aTh 4YTO pO}IHOf/lI SI3BIK BIIHSACT C OL[HOI7I CTOPOHBI MOJOKUTECIIBHO,
a ¢ JApyroil HEraTMBHO HAa CaMBIi MPOLIECC U3YUYEHUS] U YCBOEHUSI PYCCKOTO sI3bIKa KaK
HMHOCTPAHHOTO.

Jes3uk je oprannzoBaHa IjeIrHa, Tj. CHCTEM CUMOO0J1a KOjUM CE OCTBapyje
KOMYHHKaIlFja yYHyTap IPYIITBEHE 3ajeJHHIIC KOja ce BHUME CIyXH. 1o je
,,BUILIECIIOjHA XUJEPAPXUJCKU YCTPOjeHa CTPYKTYpa y KOjOj JEAMHHUIE HIDKET
pena CBOjuM KOMOHMHOBamEM 00pasyjy jeIMHuIE BUIIET peaa’ .2

Jesuk je jemHa on HajBaXHHjUX OCOOEHOCTH JBbYICKOT APYIITBA Yy
LjeJTMHA ¥ YoBjeka kao jenuHke. OH 006e30jehyje mehycoOny yckmahenoct
CBUX JPYIITBEHUX JajenarHocT. Kao jeman o n3pasa 4oBjeKOBE CTBapaIavyKe
NpUPOZIe, Y BEMY C€ BpIIM IMEPMAHCHTHO KpPEHpame HOBUX [E3HMUYKUX
eJIeMeHaTa. Je3HK je ¥ MPOIyKTHBHA CIIOKEHA CTPYKTypa y KOjoj c€ 0CTBapyjy
pa3HOBPCHE KOMOMHAIIN]€ CONICTBEHUX j€3NUKHX jeTUHUIIA.

CBu je3ulu pencTaBibajy cnenuduane popme munsbema. O TpeHyTKa
HacTaHKa, 11a TOKOM CBUX TOJIMHA MUjCHamkha U pa3BUjamba OHU YyBajy CBOjE
KapaKTEepPUCTHKE MO KOjuMa he ce mpeno3HaBaTH M Pa3IUKOBATU OJ1 JAPYTHX.

1 Mp.Haranwmja bpajkoBuh, capanauk y HactaBu Ha Omino30(ckoM QamkynTeTy y
Hukmmhy
2 Panxko byrapckw, ,,¥800 y onwmy nuneeucmuxy *“ , beorpan, 1996, ctp. 16.
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Je3uu Mory OUTH CpOZIHU ca pa3IMuUTUX acleKara. 3a rnojeanHe jesuke pehu
hemo na cy T€HETCKHM CPOJHM, aKO CaapXKe Y CBOJUM CTPYKTypama TOJIHKO
CJIMYHOCTH JIa C€ OHE ,,He MOy 00jaCHHUTHU CilydajHouIhy, 1103ajMJbUBABEM
WM HEKUM HYXXHHM OIIITUM oOenexjuma cBux jesuka“.’ [Ipeamer Haier
MHTEpECOBamba MPeJICTaBIbajy, C jefHe CTpaHe TeHETCKa CPOTHOCT U MOBe3a-
HOCT PYCKOT U HallleT je3UKa, J0K Ce, C Ipyre cTpaHe, 6aBUMO MPOOIEeMaTHKOM
HACTaBe PYCKOI — Kao je3uka OJIMCKOT MaTepmEeM je3MKy YUYeHHKA Y
IPHOTOPCKO] TOBOPHO] cpeauHu. OBOM TPUIIMKOM CMO Ce€ I03a0aBWIIH U
MO3UTUBHUM M HETaTUBHHM acCIeKTHMa KOj€ OBHM jE€3HMIIMMa HOCH HHHXOBO
3ajefHUYKO mnopujekio. IToHMKIM cy ca HCTOr H3BOpa ,,IPACIOBEHCKOT
je3mKa‘, Koju uM je 00e30MjeIo HU3 UICHTHYHUX U aHAJIOTHUX TIojMoBa. To
je UMIeHHUIIA KOja ce y CBHM eTarama y4ermha PYCKOT je3WKa Kao CTPaHOT He
cmuje 3aHeMapuBati. Meh)yTum, nako cy OBH je3UIM HACTAIN O] 3] AHUIKOT
MPeTKa, OHU Cy C€ BPEMEHOM OJIBOjMJIM U CAaMOCTATHO pa3BHjaliu, 100ujajyhu
OHE Ba)KHE 0COOEHOCTH CBOjCTBEHE JIPYIITBEHUM 3ajeTHUIIAMa KOje ce FhruMa
CIIyKe.

OCHOBHM IIIJb YCBajarba MaTePHET WM CTPAHOT je3HKa Orena ce y
ocroco0spaBay TOBOPHOT JIMIA J1a CI000THO 00aBjba MUCMEHY U yCMEHY
KOMYHHKAIIH]y Ha TOM JE3HKY.

Caga hemo ce yKpaTKo OCBpPHYTH Ha NpoOJIeMaTuKy OBIIa/IaBarba
PYCKHM jE€3WKOM Y OJIMCKOCPOIHO] IIPHOTOPCKOj TOBOPHO] CPETUHHU.

baBehu ce muTamem ynore Marepmer je3uka M HEroBe yrnorpeode
y Tpolecy y4ema PYCKOT je3WKa Kao CTpaHOrl, ykazahemo Ha JBa BakHA
MOMEHTA!

1. mo3uTuBHU TpaHchep U3 MaTepPHET y CTPaHU je3uk (payurumayuja)
oIvefia ce y MpolLecy MPEHOLIekha YCBOJEHHX HaBHKAa U3 MaTEePH-EI je3HKa
(uMTare, MMcame) Ha CTpaHu;*

2.HeraTuBHU TpaHCep U3 MaTepH-ET'y CTPaHu je3uK (unmepgepenyuja).
To je ,,mporiec y KojeM ce CTBapame jeMHNIIA je3UKa KOjH C€ YU HapyIiaBa
nox yruiajeM Beh ycBojeHuX jequHuma apyror jesuka“.’ OHa je mpucyTHa y
CBUM BHJIOBUMA TOBOPHE [IjEJIATHOCTH.

Jlakie, ycBajambe PYCKOT je3WKa y Halloj TOBOPHO] CpeauHu npaheHo
j€ ¥ HU30M OJIaKIIUIA, ajly U npenpeka u noremkoha. I1pu npobiem koju
hemo OBOM MPUIMKOM M3JBOJUTH j€ MPOOJIEM YUCTO MCUXOJIOUIKE MPUPOJIE.
Crio3HaBIIN YMHEHUITY Jla j€ PYCKH CIMYaH HalleM je3WKy, U Jla OBE JBHjE
je3nuKe CTPYKType HOCe y ceOM HM3 aHaJOTHUX W WIACHTHUYHHUX I10jMOBA,

3 Ucto, cTp. 69-70.

4 Haym Inmutpujesuh, ,,Memod y nouemnoj Hacmasu cmpanux jesuxa *“, beorpan,
1966.

5 boxunap lekynapar, ,,Cmpanu jesux y nacmasu *“, Huxmmh, 1992, ctp. 128.
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YUEHHIIM HE MPUCTYNajy AOCTa O30MJBHO W CaMH HE YJIaxy JOBOJHHO
Haropa ¥ €Hepruje yCcJbe]l yII03HaBamka U YCBajaha OBE HOBE CTPaHE je3HUKe
cTpykrype. OHH, mak, cMarpajy 1a he pycku je3uK OJIako CaBliaJiaTd U Jia ra
Ha HEKH HayMH Beh u ,,3najy . Tako 1onasu 10 HaMeTama Haller je3uKa H
HAIlUX Je3MYKUX CTPYKTypa PYCKOM je3uKy Kao ctpaHoMm. C apyre cTpane,
He MoXke ce nopehu unmeHuna na he yueHUIH y Hallloj FOBOPHO] CPEIUHU
myHo OpyKe M JIaKIe OBJIAJIaTH jEeIHUM CIOBEHCKHM jE3UKOM Yy mopehemy
ca yCBajambeM HEKOT POMAHCKOT MJIM T€PMAaHCKOT je3uKa, U3 pas3jora mTo je
CJIOBEHCKUM jE3HIIMMa MPACIIOBEHCKH JE€3HK OJ] KOT Cy HacTajIu 00e301jenno
HU3 aHAJIOTH3aMa ¥ CITMYHOCTH.

AKO ce OCBpHEMO Ha MNpOONEeMaTHKY (QYHKIMOHHCAaka TOBOPHOT
amapara ycien popMupama 1acoBa y pyckoM je3uKy, younheMo Ja ce BeITHKH
Opoj HaIIUX W PYCKHX IIacOBAa M3roBapa Ha UCTH Ha4YMH. Tako ce y4eHUIH
U JlaJbe HACTaBJbajy TOBOJUTH OBUM IIPABHJIOM, Mla OHE PyCKEe INIACOBE KOjH
ce Jpyraddje M3roBapajy, a KOju Kao TaKkBH HE IMOCTOje y HaIleM je3HKY,
W3jeIHaYaBajy y W3rOBOPY Ca HAIKUM HajONMKAM TlacoM (HIP. PYCKO “BI
Hajuerthe u3jeHAYaBajy ca HaIIuM ,,u°).0

VYemwen ycBajama CTpaHOT je3UKa KOjU je OJMCKO CpoJaH MaTepeM,
YUEHHK YBHUJEK TEXHU Ja HJe JIAKIIMM IMyTEeM — OH HEMpPECTaHO TPaXH H
W3HAJIa3W CIIMYHOCTH Mel)y je3unmMa, M Tamo TAje THX JOAWPHHUX Tadaka
HEeMa.

Uumepgepenyuja, Tj. ,poaop (OHOJOUWIKUX, TpaMaTUYKUX U
JICKCUYKO-CEMAHTUYKHX CTPYKTypa jeIHOT je3uka y CUCTeM Apyrore’ cBoje
CHa)XHO JIjeJIOBale€ OCTBapyje M Ha MoJby Tpamaruke. Hmop. pycku mmaror
2060pumy y 2. 1. JellHUHE MPE3eHTa (Mol 2060pULLb) 3BYYHO U TpapUUKH je
cnuyaH ca oOJMKOM 2. JI. jeTHWHE MPE3eHTa y HallleM je3WKy, Tako Ja OBaj
aron y 1. 1. MHOXKHHE (300T MPETXOHE CIMYHOCTH ) YUCHUIH, YMjECTO Mbl
2060pum, U3jeHadaBajy ca GopMoM 1. J. MHOKMHE TIPE3CHTa HaIlleT je3uKa
(MBI TOBOPHUMO).

Oga je3nyka mmojaBa ocTBapyje noceOHo jak ytunaj y cgepu nexcuke. C
003UPOM J1a ce pajiv O yCBajamy je3uka OJIMCKOCPOTHOT MaTePHheM, YueHUK hie
yCJbel yCBajama HOBE CTpaHe (pycKe) pHjeur yBUjeK nhu myTeM H3HaJakemha
Be3a M CIMYHOCTH Ca JICKCHYKHM jeTUHHUIIAMa CBOT Marepmer je3uka. OHO
LITO 33 YYEHHKE Y HAIll0] TOBOPHO] CPEIMHU IMPENICTaB/ba MOCEOHY TEHIKOhy
jecy ympaBo Mel)yje3ndku XOMOHMMH M TIAPOHHUMH, Tj. pHjedr Koje Cy y oba
je3uKa ciM4YHe 1Mo 00JIMKY, TOHEKJIC U TI0 H3TOBOPY, AJI PA3JINYHUTE Y 3HAYCHY.
VYnpaBo 300r ykazaHe MPHUBUAHE MOMYAAPHOCTH PYCKHX U HAIIMX PHjedd
YUEHHIIM C€ OJIAKO OJUTy4yjy 3a ,,IpHHUUI Harahama® HhHUXOBE CEMaHTHUKE

6 Crojammu Koctuh, ,, Memoouxa nacmase pycroe jesuxa “, CapajeBo, 1968.
7 Panko byrapckw, ,, Y600 y onwumy nunesucmuxy “, beorpan, 1996, ctp. 96.

131




CTpaHe, Kao JeJHOCTAaBHUJU U JIAKIIU MyT y4yemwa, cMarpajyhu Tako na Beh
3Hajy 3Ha4Y€HE OBUX (DOpPMH, KOje je, KaKO 0YCeKY]y HICHTHYHO Ca CITMYHUM I10
3Byuarby pUj€UUMa y lbUXOBOM MAaTe€pHEM je3HUKY.

Taxo, HIp. ocusom — HajuenTthe NPUXBaTajy y 3HaUCHY KUBOT, YM]ECTO
y 3Ha4Ye’my — CTOMAK;

cmpana -II- crtpana, -11- y 3HauCHY 3eMJba;
cao -II- can, -11- y 3Ha4ewy BPT
mMup -II-  wmup -1I- y 3Ha4YCHY CBHUJET ...

Herarusno untepdepeHTHO JjenoBame ocjeha ce u Ha MoJby CHHTaKCe.
VYyenuk he Ha MCTH HAaUYMH Kao IITO M3PakaBa MUILBEHE HA MaTepHmHEM
Je3UKy OOJIMKOBaTH M NCKa3UBAaTU PEUYCHUYHE KOHCTPYKIIH]jE Y PYCKOM JE€3HKY.
Hnp. xaga npeBonu pedenunly Ja umam Krouly. —pyKOBOAU ce oOpaciem
dopMupama pedeHNYHE KOHCTPYKIIMje HAIer je3uka — A umero KHuey.- He
Kopuctehu y oBOM cilydajy pyCKy pEUEHWYHY KOHCTPYKUHU]y — ¥V mens
kuuea /'Y mens ecmo xnuea. Y Be3u ca oBuM, Crojaaud Koctuh nctuue na
,» CBAKO MEXaHMYKO MPEBOl)Eee TOBOPHE MaTepHje CTPAHOT je3UKa y OOJIHKe
MUIILbEHA, KAPAaKTEPUCTUIHE 32 MATEePHH jE€3WK, 3HaYM TPy0O0 HapyIIaBamke
OHE YHYTapH€ XapMOHH]j€ MUCAOHUX U CTPYKTYPATHHX LjeJIMHA Y JE3UKY, Kao
dopMu MUILLIBEHA, a TOApehUBabE TUX CTPYKTYypa MAaTEPHEM je3HKY TOBOPHU
0 HETIPU3HABaKkhYy OHUX IMOCEOHMX CIEIU(PUIHOCTH, KOjUMa CE OJIITUKY]e CBAKH
jesuk*.’

Cama hemo ce ocBpHYTH Ha Hacyhusarve, Ha Je3UUKY T10jaBy €BUICHTHY
y CBUM BHJIOBHMa ONINTEHA, KAKO Y MaTepmheM, TaKO Uy CTPAHOM jE3HKY.
Cama notpe0a 3a HacayhuBameM H3pa)XKeHa j€ CBAKOIHEBHO U y CTPYKTYpH
MaTepEr, U yCIbel y4era CTpaHor je3uka. M camu ce 3 nana y gan cycpehemo
ca OpojHUM jE€3MUYKHM jeIMHUIIaMa KOj€ Cy HEUHMTKO, JIOIIE HIIU IMOTPEIIHO
HamKhCcaHe Ha MaTepH-EM Je3UKy, Ila UX Kao TaKBE OJIrOHETamo, TyMauuMo,
MOKYIIaBaMO Jla CXBAaTUMO HUXOBO TPaBO 3Ha4YeHme. AJM, HaciayhuBame,
Tj. JaemudpoBame AeHOPMUCAHUX WIH YUYEHUKY HEMO3HATHUX [E3MUKHX
jenuHHIa“ jaue jeroBame 0CTBAPYje yCIbell OBIaaBamha CTPAHUM Je3UKOM,
HETO Y CTPYKTYPH MaTepI-ET, U3 Pa3yiora IITO yUYSHHUIIN PacIoiaXy ca MAalbHM
HUBOOM 3Hama U3 JIOMEHa CTPAHOr je3uKa, y nopehemy ca CTeleHOM 3Hamba
MaTepmer je3uKa.

Jla Ou yyeHunn Ha HajOOJbHM MOTYhU HAYMH OBIIAJANIN jETHUM CTPAHUM
JE3MKOM, BaXKHO je CKPEHYTH UM Maxmy Ha cibeaehe:

- CBAaKM je3MK MMa crelu(uyuaH HauuH MpeacTaBbamba CBOje MaTepuje

8 Crojamuu Koctuh, ,, Memoouka nacmase pyckoe jesuxa *, CapajeBo, 1968. ctp. 21.

9 Borospy0 CranxoBwuh, ,, Pazsujarwe cnocoonocmu naciyhusarsa 3naieroa Henos-
Hamux peyu y Hacmasu pyckoe jesuka ", Pamaesuh B., Ilpunosu memoouyu nacmase pyc-
Koe jesuxa, beorpan, 2003, ctp. 76.
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,,KOjy HHj€ JI0BOJbHO CaMO PErUCTPOBATH Y CBECTH, HETO je U TpaHchopmucaTu
y CTPYKType KpO3 KOje Ce MCKa3yje MUILBEEHE Ha CTPAHOM je3uKy '’ — mro
3HauM J]a CBAaKHM je3WK Ha moce0aH HAYMH HM3pakaBa U IPE3CHTYje CBOjY
rpaby;

- yuehH CcTpaHU je3UK TOBOPHO JIUIIE MPOIIUPYje CBOjY MPOLYKTUBHY
Moh, jep je y JbyICKOj CTBapaaykoj MPUPOAH Jia HETIPECTaHO Kperpa, CTBapa
U y4M HOBe u3pase, 0e3 003upa Ja U ce paJu O yCBajamby MaTepmer WM
CTpaHoT je3uka;'’

- CBH jE3HIIM CE y4e KPO3 CBOj€ COTMCTBEHE je3uIKe (hopMe.

VY nporiecy yuema CTpaHOT je3UKa 10jaBa HaCTajama Je3NUKHUX Iperiaka
j€ HeIlITo IITO ce OYeKyje, jep caM MOCTYIIAK ,,[IPAaBJbEha IPelaKa’ Ha My Ty Ka
yCBajamy U MaTe€pH-ET U CTPAHOT je3UKa jeé HEMUHOBAH CBE JIOK ce He Johe 110
OHOT je3UYKOT HUBOA KOju he 00e301jeIUTH 1 NPY>KUTH BaJbaHO U3PAKABAHE
1 KopHuIIheme JaTe MaTepbe /CTpaHe je3udKe CTPYKTYpe.

Jla Om [ocTHINIM aJieKBaTaH CTENeH 3Hama Koju he omoryhutu
KOMIIETCHTHY INUCMEHY H YCMEHY KOMYHHKAaIHjy Ha jeIHOM CTpPaHOM
je3uKy, of ToceOHe BaXKHOCTH j€ OPraHM30BaTH CUCTEM pPa3HOBPCHUX
BjexOama NPEBEeHTUBHOI M AM(EpeHIHjaIHOT KapakTrepa KojuM Ou ce
CTIPHUjEYNIIO CTBapame IMOTPELIHUX acolfjalldja W HETaTHBHOT [IjelIOBamba
uHTepdepeHTHux nojasa. Crora TpeGa BPIINTH CBAKOJHEBHY aKTHBU3ALU]Y
JIEKCUYKOT MaTepujasia Ha 4acy U MOJCTHIIATH CBjeCHY aHTa)KOBAHOCT CBAKOT
y4eHHUKa y HACTaBHU PYCKOT je3HKa.
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SIMILARITY TO MOTHER TONGUE - A PROBLEM IN RUSSIAN
LANGUAGE TEACHING

Abstract

Main goal of the paper was dedicated to problems in the Russian language teaching
as a result of seminaries to mother tongue in the Montenegrin speech environment. The
present paper deals with both positive and negative transfers that affect general learning
results of such languages. The paper attempts to show that mother tongue has both positive
and negative influences on the process of learning and acquiring Russian language as a
foreign language (second language).
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Petar SPADIJER’

ZELENI PAKET I NASTAVA BIOLOGIJE

Rezime

Zeleni paket (Green pack) je multimedijalni obrazovni materijal namijenjen
ucenicima 1 nastavnicima osnovnih i srednjih $kola. Kroz niz interesantnih nastavnih
planova i aktivnosti koji ih prate, ima za cilj razvijanje ekoloske svijesti kod Skolske
populacije.

Teme u Zelenom paketu odnose se na najznacajnije ekoloske probleme sa kojim se
moderno drustvo susrece. Pedagoski pristup temama je vrlo upecatljiv, a podrazumijeva
i ukljucivanje lokalne zajednice. Planovi su primjenjivi kako u redovnoj nastavi, tako
i u vannastavnim aktivnostima, gdje god se ekologija provlaci kao tema. Interaktivan
pristup koristen u ovom materijalu garantuje pobudivanje visokog stepena radoznalosti i
aktivnosti kod uéenika.

Kljuéne rijeci: Green pack, Zeleni paket, ekologija, reforma, nastava

UVOD

Ekologija je bioloska disciplina, nastala u istrazivanjima Darvina i
Hekela jos sredinom XIX vijeka. Danas predstavlja nezaobilazan dio mnogih,
na prvi pogled udaljenih, grana ljudske djelatnosti. U nase vrijeme ekonomija,
gradevinarstvo, brodogradnja, turizam ili industrija nemaju svoju perspektivu
bez temeljitog proucavanja i ukljucivanja ekologije. Ekologija, Sto viSe, danas
pretstavlja jedinu svijetlu perspektivu za opstanak ljudske vrste na Planeti, a
¢ini se, 1 Zivota, uopste.

Nemaran odnos prema zivotnoj sredini, od pojave industrijalizacije pa
do deceniju-dvije unazad, doveo je u pitanje kvalitet zivota, pa ¢ak i samu
egzistenciju za veliki broj vrsta na Zemlji. U takvoj situaciji namece se nuznost
ekoloske edukacije od prvih Skolskih koraka, pa i ranije.

U osnovnom obrazovanju ekologija se, najéesce, proucava kao sastavni
dio biologije. I u osmogodisnjoj i u devetogodiSnjoj Skoli ekoloska tematika

| Petar Spadijer; profesor biologije u O.S. “ Lovcenski partizanski odred* na Cetinju
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je zastupljena sa odredenim brojem ¢asova. U VII razredu osmogodisnje skole
ekologijase proucavalakroz 60 ¢asova godisnje od ukupnih 70. Devetogodisnja
Skola ekologiju tretira kroz predmete priroda, gdje se prouCavaju elementi
zivotne sredine (voda,vazduh, zemljiSte), ali 1 nacini zastite (konkretno voda),
kao 1 kroz predmet biologija sa ekologijom. Ovaj drugi predmet cak 80%
gradiva posvecuje ekologiji, kroz opste pojmove, proucavanje ekosistema,
ali 1 kroz prou€avenje tematike zaStite Zivotne sredine 1 odrZivog razvoja.
Medutim, osim ove udzbenicke literature, ekoloska problematika nije
narocito priblizena ovom uzrastu. Srecom, jedan takav projekat ovih dana
¢eka da ugleda svjetlost dana. Taj, medunarodni, projekat zove se Green pack
ili Zeleni paket, kako smo ga ovdje preveli.

ZELENI PAKET ( GREEN PACK)

“Zeleni paket” predstavlja multimedijalni obrazovni materijal.
Namijenjen je, bar u prvoj varijanti, ucenicima i nastavnicima osnovnih
Skola. Osnovna namjena Zelenog paketa je da kroz detaljno uradene planove
predavanja, zbirku edukativnih, animiranih video-klipova, interaktivni
CD-ROM 1 “igru dilema” , formira ekoloSku svijest, moralne vrijednosti i
nesebican odnos prema svijetu koji nas okruzuje.

Struktura Zelenog paketa sastoji se od 22 teme, koje se odnose na zastitu
zivotne sredine 1 odrzivi razvoj. Teme su podijeljene u 5 poglavlja:

- komponente Zivotne sredine,

- opasnosti za zZivotnu sredinu,

- Covjekove aktivnosti i uticaji,

- globalni izazovi 1

- vrijednosti (moralne vrijednosti u odnosu na potros$nju, zdravlje,
zivotnu sredinu, gradanska prava i odgovornosti).

Sam projekat stvoren je u saradnji izmedu Regionalnog centra za
zivotnu sredinu isto¢ne i centralne evrope i Tojote. Green pack je veé
realizovan u Albaniji, Azerbejdzanu, Turskoj i BJR Makedoniji, a u izradi je
za zemlje zapadnog balkana ( Crna Gora, Srbija, BiH i Kosovo (za teritoriju
pod privremenom upravom UN)), Sloveniju, Italiju i zemlje centralne Azije,
kao i neke djelove Rusije. Godine 2007. Green pack je, posredstvom REC,
predstavljen Evropskom parlamentu u Briselu.

MOGUCNOST PRIMJENE U NASTAVI
Osnovu Zelenog paketa ¢ine planovi predavanja, koji su ilustrovani

animiranim filmovima 1 potkrijepljeni igrama dileme 1 informativnim
listovima. Planovi su uradeni vrlo detaljno 1 temeljito 1 od velike su pomoci
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kako nastavniku tako i u¢eniku. Potenciraju kriticko misljenje, ¢ime se postize
duboka 1 sveobuhvatna angaZovanost ucenikovih intelektualnih kapaciteta.
Ujedno, ovi planovi Cesto insistiraju na uklju¢ivanju lokalne zajednice. Tako,
ucenici sami postaju ekoloski edukatori za svoje porodice ili sugradane.

Animirani filmovi,dati uz teme koje se u planovima obraduju, su kratke
forme sa jasnom, upecatljivom porukom. Akcenat je, u ovom slucaju, na
poruci koju filmovi nose. A ona, vrlo ubjedljivo, formira moralne vrijednosti i
ekoloski pogled na svijet. Kao primjer navodim animirani film koji prati temu
“Voda”. Film prikazuje covjeka koji bezbrizno pere zube dok voda prsti iz
¢esme. U sljede¢em kadru vidimo sve stanovnike jedne zgrade u istom poslu
— pranju zuba, uz obilje potroSene vode. Zavrsni kadrovi pokazuju jezerce iz
kojeg se zgrada snabdijeva vodom, koje lagano presusuje dok stanari zgrade
nemilice trose dragocjenu tecnost.

Igre dilema osmisljene su tako da se ucenici stavljaju pred vise rjeSenja
jednog ekoloskog problema. Ovim putem, ucenici shvataju da ne postoji
jedno, gotovo, rjeSenje datog problema, ve¢ da je put do rjeSenja — proces.

No, da vidimo kako su to kreirali autori Zelenog paketa. Tema koja je
ovdje obradenja odnosi se na jedan od najvecih ekoloskih problema danasnjice
— globalno zagrijavanje:

TEMA: KLIMATSKE PROMJENE

autor: Kliment Mindjov

Kljuéni  Kkoncepti/ | Posljedice ispustanja hemijskih supstanci u atmosferu
sadrza

Trajanje 2-3 skolska Casa
Razre 7.8.109.
Mjesto Ucionica.

Nastavni materijali | Tabla s papirima za pisanje, video materijal Zeleni paket; za

eksperiment: dvije velike plasti¢ne ¢ase ili suda, kocke leda,

dva termometra, tanka polietilenska folija/najlon ili celofan,
dvije lampe sa sijalicama jednake snage.

Nastavni predmeti | Hemija, biologija, fizika.

Ciljevi nastave Ucenik/ca ca treba da:

- zna §ta su klimatske promjene,

- zna kako atmosfera reguliSe temperaturu Zemlje,

- zna koje hemijske supstance koje se ispusStaju u
atmosferu mogu dovesti do nepopravljivih negativnih
promjena u klimi planete,

- zna koje posljedice klimatske promjene imaju na
ljude i zivotnu sredinu,

- razumije uloge koje svaki pojedinac ima u

prevazilazenju ove opasnosti .
Nastavna IzIaganje, diskusija, eksperiment, kooperativno ucenje, video

metodologija prezentacija.
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I Uvod |
Efekat staklene baste oduvijek je prisutan, zbog njega je klima na Zemlji

toplija nego Sto bi bila da nema atmosfere. Energija Sunca dolazi do Zemlje 1
zagrijava je. Zemlja reflektuje ovu energiju i pretvara je u infra-crveno zracenje
(toplotu). Usljed dejstva gasova staklene baste u atmosferi koja okruzuje nasu
planetu kao pokrivac, dio reflektovane energije ostaje zarobljen i nikada ne
napusta Zemlju. Na taj nac¢in Zemlja ostaje mnogo toplija nego sli¢ne planete
koje nemaju atmosferu.

1896. godine Svedski hemicar Svante Arhenijus predvidio je da ¢e
industrijske aktivnosti imati uticaja na globalne klimatske prilike. Od tog
vremena, brojni laboratorijski eksperimenti, kao i atmosferska mjerenja,
potvrdili su ovu prognozu.

Prije Industrijske revolucije, koja je pocela sredinom 18. vijeka,
privrede su ve¢inom zavisile od poljoprivrednih i trgovackih djelatnosti nizeg
intenziteta. U kasnijim vremenima su procesi tehnoloskih otkri¢a, izgradnje
fabrika za masovnu proizvodnju, te mehanizacija poljoprivrede sa ogromnom
proizvodnjom doveli do pojacanog zagadenja i proizvodnje gasova staklene
baste, kao $to su ugljen-dioksid, azotni oksidi, freon i metan. Ovi gasovi
zarobljavaju suncevu energiju i povisuju temperaturu Zemljine atmosfere.
Ovaj efekat naziva se ,,efekat staklene baste”.

AKktivnosti

Efekat staklene baste

Objasnite ucenicima efekat staklene baste koriste¢i informacije iz uvoda
11z poglavlja Klimatske promjene sa CD-ROMa.

Model Zemlje

Nacinite model Zemlje osvijetljen Suncem, kada se reflektovana toplota
apsorbuje u djelovima atmosfere.

1.Nabavite predmete potrebne za eksperiment: tegle, lampu i
polietilensku foliju/najlon.

2. Postavite termometar u tegle. Prekrijte jednu od tegli najlonom (ovako
¢emo dobiti povecanu koncentraciju gasova staklene baste koji prekrivaju
Zemlju).

3. Osvijetlite obije tegle na isti nacin, koriste¢i dvije podjednako snazne
sijalice koje ¢ete postaviti na udaljenosti od 20 do 30 cm (one ¢e predstavljati
Sunce).

4. Biljezite rast temperature na svakih pet minuta u trajanju od pola
sata. Uporedite i komentariSite rezultate. Ponovite eksperiment posto ste u
tegle stavili isti broj kocki leda. MozZete dodati i1 nekoliko kamencica, kako

biste simulirali podizanje nivoa vode, €iji je uzrok topljenje polova.
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5. Diskutujte o razlikama koje ste uocili u odnosu na dvije tegle. Ovaj
eksperiment je prepisan iz uputstva za ucitelje Connections (Veze), Sejnt Pol,
USA.

Gledanje videa

1. Prikazite film Klimatske promjene koji je ukljucen u video materijal.
Odgovorite na sljedece pitanje:

* Koje su vjerovatne posljedice po Zemlju ako se globalno zagrijavanje
nastavi?

(Topljenje polova i glecera na visokim planinama, podizanje nivoa
okeana, ucestale poplave, katastrofe, itd.)

Napisite odgovore na tabli.

2. Podijelite ucenicima primjerke informativnog lista Klimatske
promjene: Neka dobrovoljac procita tekst na glas. Nakon toga zamolite
ucenike da podijele svoje utiske i osjecanja.

Sta da radim?

1. Organizujte diskusiju. Koji su mogu¢i nacini za umanjenje opasnosti
od globalnog zagrijavanja i promjene klime? (Obnova suma za tretman
ugljen dioksida, pretvaranje organskog otpada u kompost, umjesto njegovog
spaljivanja, razumno koris¢enje automobila i davanje prednosti biciklima i
Jjavnom transportu, efikasna upotreba energije u domacinstvu, itd.)

2. Vise informacija potrazite na CD-ROMu. Napisite sugestije na tabli.

U nastavku... |

* Recite ucenicima da svoja nova saznanja podijele sa ukucanima.
Neka porodice samostalno razmisle o nacinima za poboljSanje energetske
efikasnosti domacinstva, razumnoj kupovini, upotrebi prevoza, itd.

* Organizujte aktivnosti (npr. sadenje stabala) i pobrinite se da napravite
plan o njihovom odrZavanju u buduénosti.

L Informativni list: Klimatske promjene

Cinjenice:

* ProsjeCna temperatura Zemljine povrSine porasla je od 0.4 do 0.6
stepeni Celzijusovih od kraja 19. veka.

* 10 najtoplijih godina 20. vijeka zabiljezene su u 15 posljednjih godina
proslog vijeka.
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* 2007. je najtoplija godina od kada se biljezi temperatura u Crnoj
Gori

» Padavine na svjetskom nivou (iznad kopna) povecane su za oko 1
posto.

* Snijezni pokriva¢ u sjevernoj hemisferi i sante leda na Arktiku se
smanjuju.

* Nivo svjetskog mora je porastao za 15-20 cm tokom proslog vijeka.
Otprilike 2-5 cm ovog rasta ima uzrok u topljenju glecera, a 2-7 centimetara u
ekspanziji morske vode, usljed poviSenih temperatura vode.

Uticaj na zdravlje

Povecanje temperature na globalnom nivou moze imati negativan uticaj
na ljudsko zdravlje. Vise temperature su odli¢na podloga za Sirenje populacija
komaraca koji prenose bolesti u nova podrucja, infektivne bolesti, kao §to su:
encefalitis, malarija i denga groznica.

Dodatno, vise temperature u ljetnjim mjesecima bi sigurno uzrokovale
veci broj smrti usljed vrucine. Prirodne katastrofe, recimo poplave, bi ucestale.
U siromasnijim zemljama bi neishranjenost i glad mogle porasti zbog susa i
drugih nepovoljih klimatskih promjena za uzgoj Zitarica.

Uticaji na Zivotnu sredinu

Promjena temperature i1 koli¢ine padavina bi, najvjerovatnije,
promijenila sastav Suma. Neki Sumski eko-sistemi mogu nestati, $to bi dovelo
do iskorjenjivanja nekih vrsta. Mnoge biljne i zivotinjske vrste koje ne bi
mogle brzo da se prilagode promjenama, postale bi ugrozene ili bi nestale.

Dodatno se predvida da ¢e klimatske promjene dovesti do porasta nivoa
svjetskih mora. Vise temperature doprinose topljenju gleCera i santi, kao i
ekspanziji okeana, Sto ¢e sve dovesti do rasta nivoa svjetskog mora.

Porast nivoa mora moZe dovesti do erozija plaza, stvaranja olujnih
vjetrova, dovesti do nestanka moc¢varnih podrucja i ugrozavanja kvaliteta
pijace vode. Neka ostrvska drustva bi nestala.

Efekti klimatskih promjena na poljoprivredu mogu biti razliciti.
Produktivnost ¢e u nekim sektorima porasti, u drugima opasti. Direktan
efekat povecanog uzgoja zitarica mogao bi kompenzovati negativne promjene
u drugim oblastima. Pa ipak, velike oblasti Zemlje mogu se suociti sa susama
razliCitog intenziteta.

Ekonomski uticaji

Ekonomske uticaje klimatskih promjena je tesko predvidjeti i oni
¢e veoma varirati, od regiona do regiona, i od zemlje do zemlje. U nekim
regionima ¢e se, mozda, prinosi od poljoprivrede povecati, u drugima smanjiti.
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Negativan ekonomski uticaj moze proizi¢i od skupih operacija ¢is¢enja koje
bi ucestale usled vremenskih nepogoda, kao i od Stete nepokretnostima koje
bi nanio rast nivoa mora.

Informativni list

Tuvalu: prva Zrtva klimatskih promjena

HONOLULU — Prekasno je za Tuvalu, mali ostrvski narod u Pacifiku.
Deset hiljada stanovnika, ukupna populacija Tuvalua, pakuje svoje stvari dok
im domove guta more. Ovo su Zivotne ¢injenice: Zemlja se zagrijava, nivo
mora raste, i Tuvalu su tiho izbrisani sa Zemljine povrsine.

Tuvalu ostrva su tek prva zrtva klimatskih promjena. Meduvladin Panel
o Klimatskim promjenama (Intergovernmental Panel on Climate Change ili
IPCC) predvidio je rast mora u visini od 50 cm do jednog metra u narednom
stoljecu. Porast mora od jednog metra znaci da bi 17.5 posto Bangladesa,
6 posto Holandije i 80 posto koralnog grebena Majuro Masalskih ostrva
otisli pod vodu — prema predvidanjima Okvirne konvencije o klimatskim
promjenama Ujedinjenih nacija. Niske obalske zone razvijenih zemalja i mala
ostrva takode mogu biti ozbiljno ugroZeni.

Porast nivoa mora je samo dio problema koje proizvode klimatske
promjene. Porast temperature od 1.4-5.8°C u sljede¢em stolje¢u dovesce
do ucestalih pojava poplava, jakih oluja i susa u Aziji i Africi. Distribucija
padavina ¢e se promijeniti. Ovo je samo vrh jednog brzo topeceg ledenog
brijega.

Nestanak Tuvalu postavlja pred nas niz drugih pitanja na koja treba
odgovoriti, i to brzo. Sta ée se desiti kada vise ovih ostrvskih nacija nestane,
i kada iza njih ostane sedam miliona raseljenih? Da li moze postojati
kompenzacija za gubitak zemlje, njene istorije, kulture, nacina zivota? Da li
to ima cijenu? I ko Ce je platiti?

Dok se razvijene nacije prepucavaju oko detalja Kjoto protokola, Tuvalu
ostrvljani bukvalno gube svoj zavicaj. Za Sjedinjene Drzave i druge razvijene
zemlje, to je pitanje posStenja. Usredsredeni su na to kako da raspodijele teret
1 odgovore na pretnju. Razvijene nacije dokazuju kako ¢e zemlje u razvoju,
kao Indija i Kina, biti vode¢i proizvodaci gasova staklene baste za deceniju
ili dvije. Za pregovarace iz SAD svaka $ira slika koja ovo ne uzima u obzir
nije pravedna.

Klimatske promjene nijesu problem s kojim ¢emo se suociti tek u
buduénosti; to je postojea prijetnja nacionalnoj bezbjednosti. Od naroda
nastaju dijaspore. Nije lako shvatiti znacenje tog procesa.
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Ljudi Tuvalua treba da izgrade svoj zivot u novoj zemlji. Australija i
Novi Zeland prihvataju ove ekoloske izbjeglice, ali ¢e oni svakako morati
da se prilagode kulturi koja ih prima. Posto su zivjeli u relativnoj izolaciji,
teskoce su neizbjezne.

Tuvalu je mala, relativno homogena nacija. Njenu populaciju ¢ini oko
96 posto Polinezana, od kojih 97 posto pripadaju Tuvalu crkvi. Nema mobilnih
telefona, postoji jedna radio stanica i jedan internet provajder. Najfascinantnije
je Sto ova nacija nije imala vojsku ili neke druge regularne oruzane formacije.
Zemlja je bila toliko mala i bezbjedna, da nikom nije palo na pamet da ¢e
morati da brane svoju teritoriju.

Oni Ce stupiti u svijet koji nije njihov. Teret ocuvanja kulture 1 religije
bez geografskog centra bi¢e na njima. S druge strane Tuvaluanci ¢e morati da
sacuvaju svoju proslost. Kolektivno pamc¢enje ovog malog drustva istopice se
raseljavanjem ovih ljudi u druge zemlje. A pamcenje je sve Sto ¢e im ostati od
domovine. Njihova groblja, skole, kuce, crkve progutace okean. Tuvaluanci
vise nikada ne¢e imati kucu kojoj bi se vratili.

Moramo uciniti nesto kako bi Tuvalu ostao jedina Zrtva. Klimatske
promjene i porast nivoa mora moraju sve nas natjerati da se suo¢imo sa
sopstvenim udjelom i krivicom u nestajanju kultura i moraju nas natjerati da
preuzmemo odgovornost za obezbjedivanje sigurnosti ljudima. Trebalo bi da
osnujemo fondove za one koji gube svoje domove.

Vrijeme je da shvatimo: ,,Klimatske promjene su nista drugo, doli vid
sporog umiranja.*

Eun Jung Cahill Che, The Japan Times: avgust. 26, 2001.

Dakle, u uvodnom dijelu date su informacije o nastanku, djelovanju i
posljedicama efekta staklene baste. Ove informacije sluze kao osnova za dalji
rad, a mogu se saopstiti u frontalnom obracanju nastavnika. Zatim se prelazi na
grupni oblik rada i izvodi se eksperiment. Broj ¢lanova grupe moze se kretati
od 3-4 ucenika pa do 10 ili viSe. Eksperimentom se, na umanjenom modelu,
postize ociglednost podataka iz uvoda. Eksperiment je lak za izvodenje, ne
zahtijeva ni mnogo vremena, ni prostora, ni sredstava, a izuzetno upecatljivo
prikazuje posljedice globalnog zagrijavanja. Po zavrSenom eksperimentu
moze da uslijedi diskusija (kako je autor predvidio), ali i nastavnicka pitanja.
Odgovori mogu uslijediti odmah ili u obliku domaceg rada.

Animirani film koji prati ovu temu traje oko pola minuta. U pocetku,
prikazuje ljudske ruke koje ukljuc¢uju niz kuénih aparata. Svaki od tih aparata
emituje toplotu. Zatim se prikazuje fabrika iz koje kulja crni dim. U sljede¢em
kadru vidimo Sunce koje, zaslijepljeno svjetlos¢u sa Zemlje, stavlja tamne
naocare. Slika se vrac¢a ponovo na Zemlju, gdje vidimo kako se santa leda

142



topi. Na kraju, prikazani su otac i sin koji uzivaju na plazi ostrvceta. Ubrzo,
podizanje nivoa vode prekida njihovo uzivanje, a crtani film se zavrSava tako
Sto otac penje sina na ramena da bi ga zastitio od nadolazece vode i vice:
“Help (upomo¢) !” Ovaj simpati¢an “crta¢” ima jaku poruku. Kroz igru i
zabavu saznaje se kakve posljedice globalno zagrijavanje moze priciniti
u bliskoj buduénosti. Mozda je joS bitnije saznanje - kako smo izazvali
globalno zagrijavanje. Uocava se da su ljudske aktivnosti iskljucivi krivci za
ovaj problem. Sve ove informacije i ideje ponovo se potvrduju kroz diskusije,
pitanja ili eseje.

Zatim,ucenicima se podijele informativni listici, preko kojih se upoznaju
sa uticajem efekta staklene baSte na zdravlje, Zivotnu sredinu, ekonomiju...
Takode, tekst o narodu Tuvalu, koji je prva zrtva globalnog zagrijavanja,
ilustrativno pokazuje da ovaj ekoloski problem nije problem buduénosti vec,
nazalost, sadaSnjosti.

Obrada ove teme ukljucuje i informisanje Sire zajednice. Predvideno
je da ucenici o naucenom obavijeste i svoje porodice u cilju racionalnijeg
koriStenja kuénih aparata. Akcijom sadenja drveca ucenici dobijaju direktnu
ulogu u zastiti zivotne sredine, pa samim tim ekoloSke probleme shvataju
dublje i li¢nije.

Predhodni primjer, prenijet u cjelosti, ilustracija je kako je osmisljen
Zeleni paket. Reda se tu, zatim, ¢itav niz tema, ukupno 22. Na slican nacin
obradene su teme koje govore o zagadenju vode, vazduha i zemljista,
biodiverzitetu, saobracaju, buci, otpadu ali i o potrosackom drustvu, energiji,
transportu, kisjelim kiSama ili moralnim vrijednostima jedne ekoloski svjesne
osobe. Potcrtana su i gradanska prava i odgovornosti za budu¢nost Zemlje.

Teme su pracene jo$ jednim vidom edukacije. To su “igre dilema”.
One obuhvataju 22 slucaja u kojima je predstavljena odredena situacija kroz
probleme i rjeSenja. Kroz igru, diskutuje se o razliitim glediStima vezanim
za konflikte koji postoje izmedu zastite Zivotne sredine i ekonomskog razvoja.
Ucenici se, na ovaj nacin, podsti¢u da prihvate drugacija stanovista i postignu
kompromisna rjeSenja. Tako, recimo, uz temu koja govori o Sumarstvu, igra
dilema predvida sljedece situacije:

-Vlasti planiraju poSumljavanje prigradske okoline kao oblik borbe u
suprotstavljanju klimatskim promjenama. Ucenici se nalaze pred dilemom na
koji nacin rijesiti ovaj problem :

1. Zasaditi Sumu cetinara, koja brzo raste, proizvodi veliku koli¢inu
kiseonika, a moze se koristiti i u drvnoj industriji;

2. Zasaditi lis¢arsku Sumu, koja sporo raste ali, formira bogatu
biocenozu, sa velikim brojem endemskih vrsta;

143




3. Dati subvencije farmerima da poSumljavaju obradive povrsine.

Sva tri rjeSenja imaju svoje prednosti. Nece se svi ucenici opredijeliti
za isto rjeSenje. Formirace se grupe vezane za pojedina rjeSenja. Svaka grupa
mora da obrazlozi zasto je izabrala bas taj pristup i da navede sve prednosti
takvog gledista. Moguca je i promjena misljenja, ukoliko “protivnik” prikaze
jace argumente.

Gdje, u sistemu osnovnog Skolstva, Zeleni paket moze naéi svoje
mjesto?

Redovna nastava, mislim na predmete priroda (VI razred), biologija
sa ekologijom (VII razred) i biologija (VIII razred), imaju relativno rigidan
program nastave. Na ovim predmetima Zeleni paket se moze koristiti kao
dodatak nastavi, u cilju osavremenjavanja i obogacivanja Casova.

Izborni predmeti, recimo ekologija ekosistema mora ili ljekovite biljke
dopustaju, vecu slobodu rada, a samim tim 1 ¢eS¢u primjenu zelenog paketa.
Teme vezane za zagadenje mora, zastitu ribljeg fonda ili ocuvanje ljekovitih
biljaka ovdje se mogu primijeniti u cjelosti.

Sekecije, poput ekoloske ili dodatna nastava za VII razred, takode se
mogu kreirati pomocu Zelenog paketa. Teme vezane za buku, urbanizaciju,
saobracaj, otpad, energetiku lake su za realizaciju, a podrazumijevaju i
ukljucivanje lokalne zajednice.

Zeleni paket moZe nac¢i mjesto i u van-nastavnim aktivnostima. Recimo,
prije 3 godine, Ministarstvo turizma, u saradnji za Zavodom za zaposljavanje
1 Ministarstvom prosvjete i nauke pokrenulo je akciju “Neka bude Cisto”.
Uloga ucenika u ovom projektu je da markiraju i fotografisu “crne ekoloske
tacke” u svojoj zajednici. Naravno, ovaj rad podrazumijeva i kratku, teorijsku
pripremu. Upravo u ovoj pripremi Zeleni paket bi mogao naci svoje mjesto.

Takode, 15 crnogorskih Skola ukljuceno je u projekat “dacki parlamenti’,
pod okriljem Centra za prava djeteta Crne Gore. Ovi dacki parlamenti ucestvuju
u rjesavanju problema vezanih za Zzivot ucenicke populacije. Nerijetko, ti
problemi imaju ekolosku pozadinu: otpad u blizini Skolskog dvoriSta, zagaden
vazduh (voda) u gradu, gust saobracaj i izduvni gasovi. Planovi Zelenog paketa
ovdje mogu koristiti kao putokaz za ozbiljan istrazivacki rad, koji je preduslov za

projekte plasirane lokalnoj 1 §iroj zajednici, a €iji je cilj zaStita Zivotne sredine.
ZAKLJUCAK:

Ovaj kratki prikaz trebao bi da posluzi upoznavanju sa projektom Zeleni
paket. Drzava koja pretenduje da se zove ekoloskom i, ujedno, drzava cije
Skolstvo prolazi kroz reformu, primjenom jednog ovakvog projekta, moze biti
samo na dobitku.
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GREEN PACK AND TEACHING OF BIOLOGY

Abstract

Green pack is a multimedia education material intended for students and teachers
of primary and secondary schools. Its goal is to develope ecological awareness at school
population through a set of interesting curricula and activities.

Themes in Green pack are related to the most important ecological problems
that modern society meets with. Pedagogic approach to the themes is emphasized and
it understands the inclusion of local community. Curricula are applicable both in formal
teaching and extracurricular activities wherever there are some ecological contents.
Interactive approach used for this material guarantees the high curiosity and active role
of students.

Key words: Green pack, ecology, reform, teaching
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Rajko SOFRANAC'
Radovan DAMJANOVIC?

BOLONJSKI PROCES I STANDARD ISO 9001:2000

Rezime

U ovom radu su dati osnovni zahtjevi sa aspekta kvaliteta i Bolonjskog procesa.
Pokazano je da su Bolonjski proces i standard ISO 9001:2000, fakticki kompatibilni.
Evropa se slozila donoSenjem Bolonjske deklaracije, da kvalitet sistema i usluga
visokoobrazovnih institucija mora biti ujednacen i unaprijeden. Medutim, ni Bolonjska
deklaracija, ni Sorbonska deklaracija nijesu dale odgovor na pitanje na koji nacin, ili
kojim metodama postici ciljeve koji su postavljeni pred visokoobrazovne institucije. U
procesu unapredivanja institucije ¢e se, susretati sa brojnim problemima, ¢ija rjeSenja u
najvecoj mjeri leze u uredivanju sistema za menadzment kvalitetom.

Kljucéne rijeci: kvalitet, Bolonjski proces

1. Uvod

Kao i svaki drugi organizacioni sistemi i visokoskolske institucije svoj
rad treba da zasnivaju na uspostavljanju modernog i efikasnog sistema kvaliteta
s ciljem obezbjedenja efikasnosti rada i primjene principa kontinuiranog
poboljsanja.

Visokoskolske institucije moraju voditi rauna o korisnicima njihovih
usluga. Visok kvalitetradainjegovog ishoda moze se obezbijediti usmjeravanjem
na individualne korisnike obrazovanja i davanjem prioriteta njihovom
interesovanju. Kreiranje Sire lepeze visokoobrazovmih usluga ne smije biti
rukovodeno isklju¢ivo sopstvenim shvatanjem kvaliteta. Projektovane usluge
se moraju prilagodavati Zeljama korisnika. Upravo, zadovoljenje ovih potreba
predstavlja pokretacku snagu za poboljSanje i obezbjedenje kvaliteta.

Ovakav pristup projektovanju usluge visokoskolskog obrazovanja
stvara poslovne procese univerziteta i fakulteta fleksibilnim na bilo koje
impulse iz okruzenja.

1 Dr Rajko Sofranac, AQi “Sofranac” Podgorica
2 Radovan Damjanovi¢, profesor pedagogije i psihologije
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2. Bolonjski proces

2.1 Nastanak Bolonjske deklaracije

Istorija Bolonjskog procesa nije dugacka, ali je veoma dinamicna. Prvi
je put zamisao o potrebi stvaranja evropskog prostora visokog obrazovanja
izrazena u Povelji evropskih univerziteta (Magna charta universitatum)
koju su 1988. godine u Bolonji potpisali rektori brojnih univerziteta. Tokom
narednih 10 godina evropsko visoko Skolstvo kreiralo je joS nekoliko vaznih
dokumenata: Erfurtsku deklaraciju o autonomiji univerziteta (1996.),
Univerzitetsku povelju za odrzivi razvoj u Zenevi (1994.) itd. Dokument od
kojeg je pocela obnova visokoskolskog sistema je tzv. Sorbonska deklaracija
(1998.). Njegov puni naslov je Zajednicka deklaracija o uskladivanju
evropskog sistema visokog obrazovanja. Potpisali su ga tadas$nji ministri
obrazovanja Francuske, Italije, Ujedinjenog Kraljevstva i Njemacke. Slijedila
je Zajednicka deklaracija evropskih ministara obrazovanja okupljenih u
Bolonji, naslovljena Evropski prostor visokog obrazovanja koja se popularno
naziva Bolonjska deklaracija.

Ta je deklaracija naglasila potrebu za osnazivanjem intelektualne,
kulturne, drustvene, nau¢ne i tehnoloske dimenzije evropskog drustva,
odnosno za stvaranjem Evrope znanja.

2.2 Zahtjevi za kvalitet koji proizilaze iz Bolonjske deklaracije
Usvajanjem Bolonjske deklaracije napravljen je ogroman pomak i

u pogledu harmonizacije akreditiranja visokoskolskih institucija, ali je za
implementaciju cjelokupnog procesa, pored stvaranja neophodnih zakonskih
pretpostavki na nivou svake drzave koja mu pristupa, potrebno da svaka
visoko obrazovna institucija izgradi efikasan sistem upravljanja kvalitetom.
Takav sistem treba da pociva na standardizaciji svih upravljackih i drugih
procesa rada sa osnovnim smislom stimulisanja kreativnosti i participacije
svih u€esnika na stvaranju stabilnog, efikasnog i konkurentnog univerzitetskog
okruzenja. Sistem upravljanja kvalitetom se odnosi na nastavne planove i
programe, nacin i metode izvodenja nastave, udzbeniCku literaturu, izbor,
kompetentnost 1 pedagoske vrijednosti nastavnika i1 saradnika, hardware/
software, resurse biblioteka i laboratorija, organizovanje nastave i istrazivanja,
procese donosenja odluka, upravljanje ukupnim resursima, upisnu politiku,
informacioni sistem, nacin pra¢enja i usavrSavanja uspostavljenog sistema
i druge elemente visokoskolske organizacije. Obezbjedenje i upravljanje
kvalitetom je jedan od kljucnih visokopozicioniranih ciljeva Bolonjskog
procesa i uspostavljanja EHEA (European Higher Education Area) -
Razvoj inicijativa o uspostavijanju zajednickog Evropskog prostora visokog
obrazovanja, s ciljem obezbjedenja i upravljanja kvalitetom. Drugim rije¢ima
svaka institucija treba da izgradi i primijeni vlastiti, unutrasnji sistem upravlja-
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nja kvalitetom ¢ija ¢e implementacija osigurati kvalitet visokoskolskih usluga
i njegovo efikasno upravljanje.

U okviru Bolonjskog procesa posebno se apostrofiraju:

* JaCanje upravljackih funkcija,

* Bolja distribucija zadataka i resursa,

* Smanjenje broja fakulteta,

* Organizaciona reforma, kroz unapredenje medufakultetske saradnje,

* Koherentni post-diplomski programi na univerzitetu i

* Bolja integracija administracije.

Nova uloga univerziteta mora da slijedi zbog tri klju¢na aspekta: [2]

* zahtjeva univerziteta kao zainteresovane strane,

* zahtjeva ostalih interesnih strana za ukljucivanje univerziteta i

* realizacije nacionalne strategije unapredenja kvaliteta kao procesa

Prvi aspekt se odnosi na izmijenjenu ulogu univerziteta zbog
izmijenjenog evropskog prostora visokoskolskog obrazovanja u kome se
zahtijeva ukljuCivanje mnogih oblasti, pa i oblasti kvaliteta, ali na nacin koji
obezbjeduje visi nivo kvaliteta obrazovnih procesa. Univerzitet postaje entitet
sve manje zavistan od drzave, koji se na trziStu znanja bavi kvalitetom svojih
usluga.

Drugi aspekt se odnosi na nove zahtjeve ostalih zainteresovanih
strana (drzave, privrednih organizacija, asocijacija itd.) prema univerzitetu.
Privredne organizacije zahtijevaju brzi transfer "state of art” znanja i
iniciranje unapredenja kvaliteta u svim oblastima. Studenti zahtijevaju da
proces edukacije bude efektivan i efikasan, kako sa aspekta potrebnih znanja,
tako 1 razvijanja kreativnih potencijala svakog studenta.

Treci aspekt se odnosi na primjenu procesnog pristupa u planiranju,
razvoju i realizaciji nacionalnih strategija unapredenja kvaliteta. Gledano
iz ugla univerziteta karakteristicni procesi edukacije se proSiruju na
interdisciplinarne 1 multidisciplinarne studije, sticanje i transfer znanja,
istrazivacki rad na univerzitetu, rad inovacionih centara itd.

Univerzitet mora biti fleksibilan, mora definisati pravac promjena i
odgovoriti na zahtjeve koji dolaze od zainteresovanih strana.

Zahtjevi prema univerzitetu su najéesée od drzave i studenata —korisnika
usluga i oni se mogu klasifikovati kao:

* zahtjevi drzave za efektivnim i efikasnim studijama,

* zahtjevi i podsticaj drZzave za obucavanje u odredenim oblastima,

* zahtjevi drzave za vec¢u mobilnost studenata i nastavnika,

* zahtjevi organizacija za unoSenje savremenih znanja, izmedu ostalog
i iz oblasti kvaliteta,

* zahtjevi drzave i organizacije za brzi transfer tehnologije (inovacioni
centri, inkubacioni centri, itd.),
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* zahtjevi studenata za dobijanje aktuelnih znanja,

* zahtjevi drzave za akreditacijom nastavnih i drugih procesa na
univerzitetu,

* zahtjevi drzave za ukljucivanje univerziteta u evropski prostor visokog
skolstva

* opSti zahtjevi za brze i Sire ukljucivanje univerziteta u kreiranje
nacionalne strategije kvaliteta preko istaknutih pojedinaca i centara za
kvalitet univerziteta.

Da bi se realizovali ovi zahtjevi neophodno je u oblasti kvaliteta:

* formiranje strucnjaka razlicitih profila, spremnih da se aktivno ukljuce
u proces unapredenja kvaliteta,

* organizovanje obuka za inovaciju znanja zaposlenih,

* organizovanje obuke nezaposlenih iz oblasti kvaliteta,

* znacajnije formiranje smjerova na postojecim fakultetima u kojima ¢e
se izucavati tematika kvaliteta,

» formiranje interdisciplinarnih, specijalistickih, magistarskih i
doktorskih studija iz oblasti kvaliteta,

. strucno usavrsavanje nastavnika iz oblasti kvaliteta itd.

U dijelu naucno-istrazivackog rada:
* znacajnija obrada tema za magistarske teze i doktorske disertacije
iz oblasti kvaliteta,

* formiranje akreditovanih labaratorija na univerzitetu

* znacajnija izrada projekata iz oblasti kvaliteta (za drzavu i
organizacije),

* formiranje inovacionih centara (npr. resavanje tehnoloskih i
informacionih problema za privredne organizacije),

* formiranje centra za transfer tehnologija,

* formiranje tehnoloskih parkova itd.

Ove i druge nenavedene aktivnosti imaju sinergijski efekat na realizaciju
strategije unapredenja kvaliteta.

3. Upravljanje kvalitetom kroz prizmu Bolonjskog procesa

Moderni koncept upravljanja kvalitetom podrazumijeva izgradnju i
implementaciju unutraSnjeg sistema organizacije, odnosno sistema upravljanja
kvalitetom (QMS). To podrazumijeva uredenje poslovnog sistema koji
kvalitet tretira kroz sve aspekte poslovanja i kojim se organizacija usmjerava
ka zahtjevima svojih korisnika. Kvalitet mora biti u funkciji korisnika,
odnosno u funkciji njihovog zadovoljstva. Od ovih trendova nijesu izuzete
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ni visokoskolske institucije, jer Bolonjski model organizacije visokog obrazo-
vanja kao $to je reCeno znacajan segment posvecuje obezbjedenju kvaliteta.
S tim u vezi, brojni izvjestaji, analize 1 rasprave vodene u sklopu aktuelne
reforme ukazuju da su neophodne radikalne promjene postojeceg stanja u
pogledu organizacije i unapredenja kvaliteta visokoskolskog obrazovanja.

Sistem upravljanja kvalitetom kao podsistem poslovnog ili
organizacionog sistema ¢ini integraciju organizacione strukture, odgovornosti,
procedura, procesa i resursa za ostvarenje upravljanja kvalitetom. Na taj nacin
se obezbjeduje kvalitet svih procesa u organizaciji, a ne samo kvalitet usluga.
Svaka visokoSkolska ustanova (univerzitet, fakultet, visa Skola, akademija,
institut) moze se predstaviti kao sistem koji predstavlja skup meduzavisnih
procesa (nastava, istrazivanje, procesi podrske) koji funkcioniSu zajedno i
koji koristeci razne resurse (osoblje, zgrade, knjige, laboratorije, finansijske
1 druge resurse) ostvaruju planirane rezultate u obrazovanju i istrazivanju.
Integracijom ovih elemenata uspostavlja se sistem upravljanja kvalitetom u
institucijama visokog obrazovanja.

Akademske institucije treba da primijene opSte poznatu i potvrdeno
efikasnu metodologiju, a takva je sadrzana u standardima serije ISO 9000.
Njegova najnovija verzija ISO 9001:2000 1 procesni model koji je sadrzan
u ovom standardu primjenjiv je za razliite tipove proizvodnih i usluznih
organizacija: administraciju, drzavnu upravu, banke, bolnice, skole, fakultete
ili druge vrste organizacija i ustanova. Zajedno sa drugim principima ISO 9000
koncepta isti treba shvatiti samo kao okvir ili generalno uputstvo pomocu koga
se za svaki pojedini slucaj treba razviti vlastiti model upravljanja kvalitetom.
Kompleksan model upravljanja kvalitetom u visokom obrazovanju prikazan je
naslici 1. Na predstavljenoj slici se uo€ava horizontalna i vertikalna integracija
svih procesa unutar institucija visokog obrazovanja. Cetiri klju¢na procesa su
oznacena u skladu sa njihovom oznakom u zahtjevima i poglavljima standarda
koji opisuje odabrani model, dok su unutar njih identifikovani klju¢ni elementi
sistema upravljanja kvalitetom u visokoskolskim ustanovama.
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7. UPRAVLJANJE PROCESIMA REALIZACIJE

PROIZVODA/NISI LIGF

NASTAVNO- NAUCNO PROCESI
NAUCNI ISTRAZIVACKI PODRSKE

e |

* Obezbjedenje bazi¢nog nivoa kvaliteta nastavnog procesa. Nivo
kvaliteta nastavnog procesa vise je neujednacen nego nizak. Ispunjavanjem
minimalnih propisanih standarda u nastavina svim disciplinama na fakultetima,
nastava ¢e biti daleko vise ujednacenog kvaliteta nego Sto je to danas.

* Ukljucivanje Univerziteta u evropske procese reformi visokog
obrazovanja. Univerzitet mora da ostvari preduslove koji ga kvalifikuju za
te reforme.

* Saradnja sa svjetskim fakultetima i Skolama. Preduslov za to jeste
odredeni nivo standarda u nastavi koji nas univerzitet moze da obezbijedi
implementacijom sistema menadzmenta kvalitetom

* Pracenje i unapredivanje zadovoljstva studenata i nastavnika
kvalitetom nastave i upravljanja. Nastavni proces na Univerzitetu mora biti
prvenstveno prilagoden studentima i njihovim potrebama.

Na taj nacin bi¢e ispunjeni sljedeci principi:

e realizam,

* prakti¢nost,

« fleksibilnost,

* participativnost,

* decentralizovanost,

* postupnost i

» efikasnost.

Zbog ogranicenja prostora, identifikovani su samo principi, mada bi se
svaki od njih detaljnijom analizom mogao dekomponovati na elemente.

Implementacija QMS-a na Univerzitetu podrazumijeva sledece
aktivnosti:
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« analizu postojeceg stanja, kojom se utvrduje disproporcija izmedu
postojeceg stanja i zahtjeva standarda,

* definisanje vizije, misije, politike kvaliteta, ciljeva i strategija za
njihovo ostvarivanje.

* izmjenu i prilagodavanje organizacione strukture, koja treba da podrzi
sistem menadzmenta kvalitetom.

* definisanje aktivnosti i odgovornosti za njihovo sprovodenje,

* Izradu dokumentacije sistema QMS-a (procedure, uputstva, zapisi,...)
Dokumentacija je i efikasno sredstvo kod uvodenja novih zaposlenih u
visokoobrazovni proces, a njenom primjenom je olakSano vodenje nastave i
istrazivanja u zacrtanom i planiranom smjeru,

* Stvaranje pozitivne atmosfere, Sirenje kulture kvaliteta u akademskoj i
neakademskoj javnosti kroz marketinske aktivnosti, organizacija predavanja,
skupova, konferencija, seminara itd,

* institucionalno ukljucivanje studenata u sve faze odlucivanja i
formiranje procesa interne i eksterne komunikacije,

* imenovanje odgovorne osobe za kvalitet,

* uspostaviti sistem prikupljanja povratnih informacija iz procesa i od
korisnika usluga, kao i adekvatne metode mjerenja njihovog zadovoljstva s
ciljem kontinuiranog poboljsanja cjelokupne usluge,

* osigurati neophodne resurse za realizaciju definisanih ciljeva i
procesa,

* osigurati odgovaraju¢e (mozda dopunske) resurse za realizaciju
principa Bolonjskog procesa,

* kontinuirano preispitivati zacrtane ciljeve,

* usaglasiti standarde 1 izlaze visokoSkolskih institucija u cilju njihovog
medusobnog priznavanja,

* definisati temeljne i ostale procese, njihove ulaze i izlaze, kao i
medusobne veze unutar visokoskolskih institucija i u odnosu na okruzenje,

* osigurati mobilnost studenata i nastavnog osoblja kroz kompatibilne
nastavne planove i jasno definisanje medusobnih veza institucija unutar
EHEA.

4. Komparativni odnos zahtjeva Bolonjskog procesa i
standarda ISO 9001:2000

Predhodno razmatranje pokazuje da je implementacija modela
upravljanja kvalitetom na Univrzitetu prema ISO 9001:2000 u potpunoj
saglasnosti sa odredbama Bolonjskog procesa u segmentu obezbjedenja i
upravljanja kvalitetom. Istovremeno i djelimi¢na, veoma kratka uporedna
analiza pojedinih elemenata koji su predmet odredbi Bolonjskog procesa i
zahtjeva standarda ISO 9001:2000 ukazuje na visok stepen sli¢nosti ili ¢ak
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njihove potpune podudarnosti.

Na slici 2 predstavljen je komparativni odnos i sli¢nost pojedinih

odredbi i zahtjeva.[1]

BOLONJSKI PROCES

STANDARD ISO 9001:2000

polozaj 1 ulogu svake visokoskolske
ustanove unutar istog,

¢ uspostaviti EHEA 1 jasno definisati

¢ definisati viziju 1 misiju
visokoskolske ustanove, kao i
politiku kvaliteta,

¢ obezbijediti mobilnost studenata,
nastavnog i administativnog osoblja
kroz kompatibilne nastavne planove
i programe i jasno definisanje ulaza,
izlaza i medusobnih veza unutar
institucije 1 EHEA,

¢ definisati kljuéne 1 druge
sopstvene procese, njihove
ulaze, izlaze 1 medusobne
veze unutar visokoskolske
institucije 1 u odnosu na
okolinu,

¢ usaglasiti standarde i izlaze
visokoskolskih institucija u cilju
njihovog medusobnog priznavanja,

¢ definisati ciljeve kvaliteta,
planirati njihovo ostvarenje i
iste kontinuirano preispitivati,

¢ obezbijediti odgovarajuce resurse
za realizaciju principa Bolonjskog
procesa,

¢ obezbijediti neophodne
resurse za realizaciju
definisanih ciljeva i procesa,

¢ definisati 1 uspostaviti obaveze,
odgovornosti 1 pravila ponaSanja
svih u€esnika u visokoskolskom
obrazovanju putem odgovarajucih
nastavnih planova i programa

1 kreditnog (ECTS) sistema
vrednovanja, kao 1 odgovarajuce
modele pracenja napretka studenata,

nastavnog 1 administrativnog osoblja,

¢ definisati 1 uspostaviti
ovlasc¢enja, odgovornosti

1 pravila ponasanja svih
ucesnika unutar svakog
identifikovanog procesa putem
odgovaraju¢e dokumentacije,
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¢ obezbijediti jednake standarde, lako | ¢ uspostaviti sistem
razumljive 1 uporedive diplome radi | prikupljanja povratnih
ostvarenja prohodnosti 1 ujednacenog | informacija iz procesa i
kvaliteta visokosSkolskih sistema, od korisnika usluga, kao 1
adekvatne metode mjerenja
njihovog zadovoljstva u cilju
kontinuiranog poboljSanja
cjelokupne visokoskolske

djelatnosti,
4 obezbijediti 1 promovirati ¢ planirati 1 1zvoditi
cjelozivotno ucenje kontinuirano osposobljavanje

1 dodatno obrazovanje
sa dokazima o njihovom
provodenju,

¢ akreditirati nastavne planove 1 ¢ certifikovati sistem
programe i visokoskolske institucije. | upravljanja kvalitetom.

Navedeni prikaz sli¢nosti pojedinih zahtjeva Bolonjskog procesa i
medunarodnog standarda ISO 9001:2000 ukazuje da oni u osnovi imaju isti
krajnji cilj, a moZe se govoriti ¢ak i o njihovoj kompatibilnosti. Citava sustina
je u tome da se dostigne optimalni kvalitet procesa rada na visokoskolskim
institucijama kroz organizovan, sistematic¢an i standardizovan pristup.

5. ZAKLJUCCI

Sistem za osiguranje i upravljanje kvalitetom podrazumijeva usposta-
vljanje standardnih i transparentnih postupaka rada osmisljenih tako da dopri-
nesu ostvarenju odredenih ciljeva. S toga se implementacija sistema upravljanja
kvalitetom moZze smatrati osnovom i prvim ozbiljnijim korakom daljeg razvoja
infrastrukture kvaliteta unutar odredene visokoskolske institucije. Istovremeno,
ovakav pristup, pored toga sto udovoljava postavljenim principima Bolonjskog
procesa, obezbijeduje jednostavniju primjenu i lakSu implementaciju principa
upravljanja kvalitetom, standardizaciju i harmonizaciju u pogledu nivoa
dostignutih napora na obezbjedenju 1 upravljanju kvalitetom na cijelom
univerzitetu, odnosno svim njenim ¢lanicama, ali i sve potrebniju racionalnost
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organizacije i smanjenje ukupnih resursa neophodnih za bilo kakve razvojne
aktivnosti u sferi visokog obrazovanja.

VisokoSkolske ustanove su u obavezi da rade na bazi zahtjeva svojih
klijenata — korisnika obrazovnih usluga i da ispune Zelje, o¢ekivanja i nadanja
u pogledu kvaliteta obrazovanja. Istrazivanja su pokazala da je najbolji model
obezbjedenja i unapredenja kvaliteta visokog obrazovanja baziran na uvodenju
sistema menadZmenta kvalitetom (QMS). Sistem za menadzment kvalitetom
— QMS podrazumijeva uredenje poslovnog sistema kojim se organizacija
usmjerava ka zahtjevima svojih korisnika, i kroz mjerenje i1 analizu njenog
funkcionisanja obezbjeduje konstantno unapredivanje, kako sistema, tako i
njegovih autputa.
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BOLOGNA PROCESS AND ISO 9001:2000 STANDARD
Abstract

This paper is focused on basic requirements related to the quality of Bologna
process. It was shown that Bologna process and ISO 9001:2000 standards, are actually
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compatible. Europe agreed and adopted Bologna declaration in order to foster quality
assurance and services of higher institution in a harmonious and advanced manner.
However, both Bologna and Sorbonne declarations have not given clear answers to what
method are to be applied to accomplish such goals set before higher education institutions.
In the upcoming upgrade and improvement process higher institutions shall have to face
many problems that are mostly related to the quality management system.

Key words: quality, Bologna process
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Bosiljka CICMIL'

INFORMACIONI SISTEM O NAUCNO-ISTRAZIVACKOJ
DJELATNOSTI U CRNOJ GORI (E-CRIS.CG)

Rezime

Nedavno uspostavljenim informacionim sistemom o istrazivackoj djelatnosti u
Crnoj Gori (E-CRIS.CG), sbazamapodataka o istrazivacima, istrazivackim organizacijama
i projektima, i s neposrednim pristupom bibliografijama istrazivata u nacionalnom
bibliote¢ko-informacionom sistemu COBISS.CG, obezbijedi¢e se javnost, praéenje i
evaluacija rezultata istrazivacke i razvojne djelatnosti na individualnom i opStem planu.
S tim u vezi, Ministarstvo prosvjete i nauke se obavezalo da ¢e, prilikom apliciranja na
konkurs za finansiranje naucno-istrazivacke djelatnosti, vrsiti provjeru da li su prijavljeni
istrazivaci 1 ¢lanovi istrazivackih timova azurirali podatke u bazi E-CRIS.CG i najavilo
da ¢e od istrazivaca obavezno zahtijevati vodjenje bibliografija u sistemu COBISS.CG.

Kljuéne rijedi: Informacioni sistem o nau¢no-istrazivackoj djelatnosti u Crnoj
Gori (E-CRIS.CG), CRIS, bibliotecko-informacioni sistem Crne Gore (COBISS.CG),
bibliografije istrazivaca

1. Uvod

Zacetak razvoja racunarski podrzanih informacionih sistema o
istrazivackoj djelatnosti datira od sedamdesetih godina proslog vijeka.
U pocetku su to bili informacioni sistemi o istrazivackim projektima,
koji su vremenom dopunjavani podacima o istrazivacima, istrazivackim
organizacijama, istrazivac¢koj opremi itd.

Korisnicima informacionih sistema o istraziva¢koj djelatnosti —
istraziva¢ima 1 inovatorima, istrazivackim i obrazovanim organizacijama,
drzavnoj administraciji, preduze¢ima i javnosti uopste, informacioni sistemi
o istrazivackoj djelatnosti omogucavaju lakSe donosenje odluka o podrsci i
razvoju istrazivackim procesima, laksi transfer rezultata istrazivanja u praksu,

! Mr Bosiljka Cicmil, direktor Univerzitetske biblioteke Univerziteta Crne Gore
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procjenu i upravljanje projektima, povezivanje i integraciju nacionalnih
sistema u medunarodne, transparentnost i uvid u rezultate istraZivanja itd.

2. CRIS (Current Research Information System)

Evropski informacioni sistemi o istrazivackoj djelatnosti poznati su pod
zajednickim nazivom CRIS (Current Research Information Systems). CRIS
je nastao kao projekat Evropske komisije. Njegova integracija i Sira upotreba
bila je uslovljena standardizacijom strukture podataka, koja je danas u vecini
slucajeva usaglasena sa medjunarodno priznatim formatom CERIF (Common
European Research Information Format), koji propisuje strukturu podataka
o istrazivackim projektima, a sadrzi i preporuke u odnosu na istrazivacke
organizacije, odjeljenja i istrazivace.

CERIF odrzava i razvija organizacija E-CRIS.

Veoma vazna karakteristika savremenog razvoja sistema CRIS, sa

aspekta koriS¢enja, je njihova dostupnost preko interneta i Sirenje
sadrzaja na nova podrucja, prije svega na:

- finansijske izvore za istrazivanja,

- informacije o patentima i inovacijama,

- kori$¢enje rezultata istrazivanja,

- evaluaciju istrazivackog rada,

- veze s drugim (bibliografskim) bazama podataka i

- multimedijske baze podataka.

3. Informacioni sistem o istrazivackoj djelatnosti u Crnoj Gori
(E-CRIS.CG)

S ciljem da drzavama koje izgradjuju i razvijaju svoje autonomne
nacionalne biblioteCko-informacione sisteme na platformi COBISS
pomogne u stvaranju uslova za vodjenje bibliografija istrazivaca u sistemu
COBISS, Institut informacijskih znanosti iz Maribora (IZUM) je, u skladu sa
preporukama CERIF-a, na osnovu sopstvenih iskustava u razvoju i odrzavanju
sistema o istrazivackoj djelatnosti Slovenije (SICRIS), pripremio i besplatno
ponudio univerzalnu web aplikaciju E-CRIS za uspostavljanje nacionalnih
informacionih sistema o istrazivackoj djelatnosti s bazama podataka o
istrazivackim programima 1 projektima, istrazivackim organizacijama,
istrazivackim grupama i istrazivac¢ima (2005).

Baze podataka u okviru ovih informacionih sistema su medjusobno
povezane. Podaci se unose na domacem i engleskom jeziku, a pretrazivanje
se v1si po svim klju¢nim poljima.

Nacionalni E-CRIS sistemi su neposredno povezani sa nacionalnim
bibliografsko-informacionim sistemima COBISS, odnosno sa njihovim
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bibliografsko-informacionim bazama podataka COBIB, §to korisnicima
omogucava neposredan uvid u bibliografije istrazivaca, istrazivackih
organizacija i projekata u sistemu COBISS. Svakom istrazivacu, prilikom
evidencije u sistemu E-CRIS, dodjeljuje se Sifra istrazivaca, koja se dodjeljuje
1 bibliografskim zapisima u bibliografsko-informacionim bazama podataka?,
Sto znaci da ¢e se u bibliografiji istrazivaca na¢i samo one bibliografske
jedinice koje sadrze ovu jednoznacnu identifikacionu oznaku istrazivaca.
Dakle, povezanost nacionalnih sistema E-CRIS i COBISS omogucava ispis
bibliografija istrazivaca i, samim tim, bibliografija za istrazivacke grupe, ili
timove u okviru istrazivackih projekata ili programa.

Bibliografije, ¢ija je izrada i vodjenje zasnovana na jedinstvenoj
metodologiji, mogu biti potpune (kompletne) ili reprezentativne. Potpune
bibliografije predstavljaju popis svih bibliografskih jedinica pojedina¢nog
istrazivaca, dok reprezentativne bibliografije sacinjavaju bibliografske
jedinice po izboru samog istrazivaca.

Ovako uredjen sistem o istrazivackoj djelatnosti i njegova funkcionalna
povezanost sa bibliografijama istrazivaca omogucava ne samo javnostrezultata
istrazivacke 1 razvojne djelatnosti, ve¢ predstavlja relevantnu informacionu
osnovu za pracenje i evaluaciju rezultata istrazivackog i razvojnog rada kako
na individualnom, tako i na opstem (nacionalnom) planu.

3. 1. Uloga Univerzitetske biblioteke

Kako aktivnosti na implementaciji, razvoju i odrzavanju informacionog
sistema o istrazivackoj djelatnosti u Crnoj Gori jo$ uvijek nijesu bile
institucionalizovane u vidu nacionalnog E-CRIS centra’, Univerzitetska
biblioteka, kao centralna biblioteka najvece istrazivacke institucije
— Univerziteta Crne Gore, 01. 01. 2006. godine preuzela je koordinaciju
aktivnosti za uspostavljanje i1 vodjenje centralnog registra istrazivaca,
istrazivackih organizacija i projekata (E-CRIS.CG), kao uslov za vodjenje
bibliografija istrazivaca u nacionalnom bibliotecko-informacionom sistemu
COBISS.CG. Individualnu obuku za unos podataka obavio je IZUM u
decembru 2005. godine, u Univerzitetskoj biblioteci. Osim toga, [ZUM je od
2006.do 2007. godine bio i sufinansijer organizacionih aktivnosti, prikupljanja
1 unosa podataka.

2 Osim Sifre istrazivaca, bibliografski zapisi za bibliografije istrazivaca moraju
sadrzavati i tipologiju dokumenta/rada, §to predstavlja osnov za klasifikaciju bibliograf-
skih jedinica.

3 Funkcije E-CRIS centra najces¢e obavlja nadlezno ministarstvo za nauku ili
neka druga ovla$¢ena institucija ili agencija. U Sloveniji, na primjer, Javna agencija za ra-
ziskovalno dejavnost Republike Slovenije (AARS) vrsi evidenciju izvodjaca istrazivacke
i razvojne djelatnosti, organizuje i upravlja Informacionim sistemom za istrazivacku
djelatnost Slovenije (SICRIS), vr$i evaluaciju i finansiranje istrazivanja itd.
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Univerzitetska biblioteka je, u tom cilju, sprovela edukaciju zaposlenih
u svim visoko$kolskim bibliotekama Univerziteta - ¢lanicama informacionog
sistema COBISS. CG, kako bi svaka od njih unosila i azurirala podatke o
istrazivaCima i organizacionim jedinicama u ¢ijem su sastavu, dok bi za sve
ostaleunos vrsila Univerzitetska biblioteka. Medjutim, kako je vrlo brzo postalo
jasno da vecina biblioteka nema dovoljno kadra za ovaj posao, Univerzitetska
biblioteka je, kao koordinator ovih aktivnosti, zaduzila Biblioteku prirodno-
matematic¢kih 1 tehnickih nauka da vodi 1 odrZava evidenciju istrazivaca 1
istrazivackih organizacija za cio Univerzitet.

Crnogorski informacioni sistem o istrazivackoj djelatnost — E-CRIS.CG
(Current Research Information System in Montenegro), dostupan na adresi:
http://e-cris.cg.cobiss.net, u eksperimentalnom periodu od 2006. do 2008.
godine, kada je podatke prikupljala i unosila Univerzitetska biblioteka, punjen
je, u stvari, inicijalnim podacima o istrazivackim ustanovama i istraziva¢ima
sa Univerziteta Crne Gore*. U tom periodu evidentirani su i javno dostupni
(inicijalni) podaci za:

- 830 istrazivaca i

- 23 istrazivacke organizacije.

S obzirom na obavezu Univerzitetske biblioteke da vodi i koordinira
izradu bibliografija nastavnika i1 saradnika Univerziteta Crne Gore, ona je,
odmabh zatim, u saradnji sa IZUM-om, organizovala kurs za obuku bibliotekara
na izradi bibliografija istraZivaca u sistemu COBISS (Koriscenje programske
opreme COBISS2/Katalogizacija — bibliografije istraZivaca). Zbog malog
broja visokoskolskih biblioteka uklju¢enih u nacionalni uzajamni bibliografski
sistem — COBISS.CG i malog broja bibliotekara u njima, odnosno jo$
manjeg broja bibliotekara sa licencama za kreiranje bibliografskih zapisa u
programskom okruZenju COBISS, koji bi, nakon edukacije, ucestvovali u
izradi 1 vodjenju personalnih bibliografija u svojim mati¢nim ustanovama,
ukljuceni su 1 bibliotekari iz nacionalne biblioteke i biblioteke CANU.

Univerzitetska biblioteka je, odmah zatim, uprkos izuzetno loSim
kadrovskim i infrastrukturnim uslovima, pocela sa izradom i vodjenjem
personalnih bibliografija u sistemu COBISS.CG". No, na zalost, sve do danas
nije bilo podrske, niti nekog veceg interesovanja za njihovu izradu, kako od

4 Nastavnici i saradnici Univerziteta, kao i organizacione jedinice Univerziteta
(fakulteti, visoke $kole, studijski programi, nauéni instituti i dr).

5 Osim Univerzitetske biblioteke, bibliografske zapise za personalne bibliografije
istrazivaca kreira i Pomorska biblioteka iz Kotora i vrlo mali broj crnogorskih biblioteka
(Biblioteka CANU i CNB).

Slovenija je razradila jedan od najuredjenijih i najpreglednijih sistema biblio-
grafija istrazivaca, koji danas predstavlja neophodan informacioni osnov za evaluaciju
rezultata istrazivackog rada. S tim u vezi, [IZUM pomaze i drugim drzavama sufinansir-
anjem izrade bibliografskih zapisa za bibliografije istrazivaca u nacionalnim bibliotecko-
informacionim sistemima u okviru mreze COBISS.Net (placanjem prema broju kreiranih
zapisa).

164



strane samih istrazivaca i institucija za Cije se potrebe one izradjuju, tako ni
od Ministarstva prosvjete i nauke i Univerziteta Crne Gore.

Izrada bibliografija istrazivaca predstavlja vrlo kompleksan i, prije
svega, odgovoran posao. O njihovoj kompletnosti, tacnosti i azurnosti trebalo
bi, osim bibliotekara, da brinu i sami autori. Njihova saradnja je neophodna
kako na planu kompletnosti bibliografija i preciznosti podataka, tako i pri
odredjivanju tipologije 1 razvrstavanja dokumenata 1 radova, odnosno
bibliografskih jedinica istrazivaca®.

3. 2. Ministarstvo prosvjete i nauke — nacionalni E-CRIS centar

0d 01.01.2009. g. upravljanje Informacionim sistemom o istrazivackoj
djelatnosti u Crnoj Gori i funkciju nacionalnog E-CRIS centra preuzelo je
Ministarstvo prosvjete i nauke Crne Gore, koje je, u skladu sa prioritetima
utvrdjenim u Strategiji naucno-istrazivacke djelatnosti Crne Gore (2008-
2016), izrazilo namjeru da ve¢ u prvom kvartalu 2009. godine zavrsi aktivnosti
na formiranju baza podataka o izvodjacima istrazivacke i razvojne djelatnosti
u Crnoj Gori.

U tom cilju, a s obzirom na novu metodologiju prikupljanja 1 aZuriranja
podataka, Ministarstvo se obratilo rektoru, dekanima i direktorima naucno-
istrazivackih ustanova u Crnoj Gori, s ciljem da se u svakoj od njih odredi
kontakt osoba, koja ¢e biti odgovorna za unos i azuriranje podataka za tu
ustanovu u sistemu E-CRIS.CG i koja ¢e od nacionalnog E-CRIS centra dobiti
pravo na autorizovanu prijavu u sistem (korisnicko ime i $ifru za autoriziovanu
prijavu u sistem), na osnovu ¢ega ¢e moc¢i da online azurira podatke o ustanovi,
ukljucujuéi podatke o istrazivackim odjeljenjima, odnosno grupama, kao i
podatke o nacinu zaposlenja istrazivaca, dok ¢e istrazivaci na svoju li¢nu e-
adresu od E-CRIS centra dobiti korisni¢ko ime i $ifru za autorizovanu prijavu
u sistem. Na osnovu korisnickog imena i Sifre za autorizovanu prijavu u
sistem, istraziva¢i mogu sami da online azuriraju podatke o sebi.’

U informacioni sistem E-CRIS.CG evidentiraju se izvodjaci

istrazivacke i/ili razvojne djelatnosti u Crnoj Gori koji ispunjavaju
sljedec¢e uslove:

- Istraziva€ka organizacija moze biti univerzitet ili organizaciona
jedinica univerziteta (fakultet, institut, visoka skola...) ili drugo pravno lice u

¢ Klasifikacija bibliografskih jedinica u bibliografiji istrazivaca vrsi se se prema
vazecoj jedinstvenoj tipologiji dokumenata /radova za vodjenje bibliografija u sistemu
COBISS. Koristi se globalni Sifrarnik, a definicije i objasnjenja pojedinacnih tipova do-
kumenata/radova dati su u priru¢niku Comarc/B, Dodatak F6.

Vise podataka o metodologiji prikupljanja i azuriranja podataka u E-CRIS.CG
vidjeti na: http://e-cris.cg.cobiss.net.
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javnom ili privatnom sektoru sa registrovanom istrazivackom ili razvojnom
djelatnos¢u (Centralni registar Privrednog suda u Podgorici) 1 najmanje
jednim zaposlenim istrazivacem.

- Istraziva¢ je fizicka osoba sa najmanje univerzitetskim
obrazovanjem, koja obavlja istrazivacku ili razvojnu djelatnost i koja se
obaveze da ¢e svoju bibliografiju voditi u sistemu COBISS.

Upis u informacioni sistem E-CRIS.CG je obavezan za istrazivacke

organizacije 1 istrazivace koji ucestvuju u projektima finansiranim iz
budzetskih sredstava. Pozeljno je, medjutim, da se u E-CRIS.CG evidentiraju
svi izvodjaci istrazivacke i razvojne djelatnosti u Crnoj Gori u cilju njihove
promocije i saradnje na nacionalnom i medjunarodnom planu. S tim u
vezi, Ministarstvo se obavezalo da ¢e, prilikom apliciranja na konkurs za
finansiranje naucno-istrazivacke djelatnosti, vrSiti provjeru prijavljenih
istrazivaca i ¢lanova istrazivackih timova iz nau¢no-istrazivackih projekata,
da li su azurirali podatke u bazi E-CRIS.CG.

Upis u informacioni sistem E-CRIS.CG sam po sebi ne znaci da

izvodjaciistrazivacke i/ilirazvojne djelatnosti—istrazivac iliistrazivacka
organizacija ispunjavaju uslove za izvodjenje budZetski finansiranih projekata
koje odredjuje Ministarstvo prosvjete i nauke.

Prikupljanje, upis, kontrolu i odrzavanje podataka u sistemu E-CRIS.
CQG, sa razli¢itim ovlas¢enjima, obavljaju sljedeci subjekti:

- istrazivaci,

- kontakt osobe za E-CRIS.CG u istrazivackim organizacijama i

- nacionalni E-CRIS centar.

Nacionalni E-CRIS centar organizuje i koordinira sve aktivnosti
u vezi sa implementacijom sistema E-CRIS.CG, provjerava uslove za upis,
odnosno registraciju i vrs$i nadzor kvaliteta podataka koje mu dostavljaju
istrazivaci i istrazivacke organizacije.

4. Zakljucéak

Za savremeno drustvo, koje podrzava razvoj zasnovan na znanju
i informacijama, bez uredje,nih informacionih sistema o istrazivackoj
djelatnosti ne moze se zamisliti nijedan aspekt njegovog razvoja. Zato je danas
uspostavljanje i razvoj kompatibilnih informacionih sistema o istrazivackoj
djelatnosti (CRIS) postalo sastavni dio nacionalnih politika razvoja vecine
evropskih drzava. Dostupnost i transparentnost informacija o istrazivackim
potencijalima i rezultatima istrazivacke djelatnosti predstavlja preduslov za
njihovo efikasno koriS¢enje u praksi, ocjenu stanja i dalji razvoj nauke.
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Research Information System in Montenegro (E-CRIS.CG)
Abstract

Through recently established Research Information System in Montenegro
(E-CRIS.CG), with databases on researchers, research organizations and projects,
and with direct access to researchers’ bibliographies within the National Library and
Information System COBISS.CG — publicity, monitoring and evaluating research results
of research and development activities on individual and general level will be provided.
In this respect, Ministry of education and science is committed to perform evaluation if
researchers and members of research teams who have applied have updated information
within the database E-CRIS.CG, during the application procedure to the call for financing
scientific-research activities. The Ministry also announced that researchers will be obliged
to manage bibliographies within the COBISS.CG system.

Keywords: Research Information System in Montenegro (E-CRIS.CG), CRIS,
Library and Information system COBISS.CG, researchers” bibliographies
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Tamara MILIC!

DJECA SA POSEBNIM OBRAZOVNIM POTREBAMA U
CRNOJ GORI

Rezime

Ministarstvo prosvjete i nauke ucinilo je i ¢ini se mnogo vaznih koraka u cilju
sveobuhvatnog procesa evropskih integracija u Crnoj Gori, a naro€ito u pogledu procesa
vaspitanja i obrazovanja djece sa posebnim obrazovnim potrebama. Kao jedan od
problema koje smo uocili jeste da kod nas ne postoji jasan kriterijum, decidno usaglasene
definicije, strukovna saglasnost oko termina djece sa posebnim obrazovnim potrebama.
Stoga smo projektno najprije, jasno definisali kriterijume, a na osnovu kojih smo i azurirali
bazu podataka o djeci sa posebnim obrazovnim potrebama. Istovremeno smo uradili i tzv.
deskriptivnu analizu dobijenih informacija na na¢in $to smo interpretirali status, stepen
pripremljenosti ustanove, analizirali stavove, razumijevanje koncepta inkluzije i sl. Ovim
putem smo dobili i prilicno jasnu sliku stanja obrazovanja djece sa posebnim obrazovnim
potrebama, ali i preporuke za unapredenje na svim nivoima vaspitanja i obrazovanja:

* Na predskolskom nivou vaspitanja i obrazovanja potrebno je: Povecati broj djece
sa smetnjama u razvoju i u riziku; Stalna obuka kadra; Zadovoljiti i ispuniti standarde
u pogledu arhitektonske prilagodenosti ustanova; Poboljsati saradnju sa zdravstvenim
ustanovama, ustanovama socijalne zastite, kao i protok informacija ka daljim nivoima
skolovanja; itd.

* Na nivou osnovnoskolskog vaspitanja i obrazovanja: Obezbijediti arhitektonsku
prilagodenost skola i didakticku opremljenost za rad sa specificnim smetnjama; Obuciti
kadar (naroCito kadar iz predmetne nastave); Povecati obuhvat djecom sa posebnim
obrazovnim potrebama u manjim sredinama; Razvijati programe tzv. djelimi¢ne inkluzije
sa; Razvijati asistenciju i volonterizam u Skolama; itd.

* Srednjoskolski nivo vaspitanja i obrazovanja potrebno je u pogledu inkluzivnog
principa unaprijediti na sljede¢i nacCin: Insistirati na edukaciji za rad sa djecom sa
posebnim obrazovnim potrebama i motivaciji kadra i razvoju pozitivne svijest o
inkluzivnom obrazovanju; Razvijati programe tzv. djelimi¢ne inkluzije sa Posebnim
ustanovama; Razvijati forme volonterizma i vr$njacke pomoci; Raditi na arhitektonskoj
pristupacnosti;

1 Tamara Mili¢, samostalni savjetnik u Ministarstvu prosvjete i nauke Crne gore
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* U odnosu na sistem posebnih ustanova bila bi potrebna: Deinstitucionalizovati
i transformisati posebne ustanove u resurs centre; Razviti djelimi¢nu inkluziju;
Obezbijediti koncept individualnih obrazovnih planova za svako dijete u skladu sa
njegovim karakteristikama, a narocito kada se radi o djeci sa autizmom i intelektualnim
smetnjama itd.

Kljucéne rijeci: djeca sa posebnim obrazovnim potrebama, kriterijumi, preporuke,
obrazovni nivoi, inkluzija, voluntarizam, resurs centri, prilagaodena arhitektura

Lvvop

Ministarstvo prosvjete 1 nauke je od 1998. godine kroz nekoliko
projekata zapocelo razvijanje inkluzivnog pristupa u procesu vaspitanja i
obrazovanja, a 2004. godine je donesen Zakon o vaspitanju i obrazovanju
djece sa posebnim potrebama. Pored toga, usvajanjem standarda vaznih za
obrazovanje djece sa posebnim potrebama, koji se kroz reformu obrazovanja
uspjesno implementiraju na nivou Skola, lokalne zajednice i drzave Crne
Gore, u¢injeno je i ¢ini se mnogo vaznih koraka u cilju sveobuhvatnog procesa
evropskih integracija u Crnoj Gori.

U martu 2008. godine usvojena je Strategija inkluzivnog obrazovanja
u Crnoj Gori. Strategija predvida prijedloge za terminologiju koja ¢e biti
u upotrebi. Djeca sa posebnim obrazovnim potrebama® umjesto djeca sa
posebnim potrebama, a tu spadaju:

* Djeca sa smetnjama u razvoju - djeca sa tjelesnom, mentalnom i
senzornom smetnjom i djeca s kombinovanim smetnjama;

* Djeca sa teSkocama u razvoju - djeca sa poremecajima u ponasanju;
teSkim hroni¢nim oboljenjima; dugotrajno bolesna djeca i druga djeca
koja imaju poteskoce u ucenju i druge teSkoce uzrokovane emocionalnom,
socijalnom, jezickom i kulturoloskom deprivacijom;

Za ove kategorije kod nas ne postoji jasan kriterijum, decidno usaglaSene
definicije, saglasnost unutra struke, tako da postoje prepreke u prikupljanju
podataka za ove kategorije.

OPIS PROJEKTA I PROJEKTNIH OBAVEZA I AKTIVNOSTI

Ciljevi projekta su bili, najprije, jasna definicija kriterijuma za, a nakon
toga 1 azurirana Baza podataka o djeci sa posebnim obrazovnim potrebama.
Dakle, kao prvo su precizirani termini iz tzv. kategorije "A" kao i napravljene
dodatne definicije sa ciljem uniformnog pristupa tzv. ,,B i C kategorijama®.
Nakon toga se pristupilo prikupljanju podataka na osnovu definisanih
kategorija djece sa posebnim obrazovnim potrebama. Samim tim proces

2 Akcenat se stavlja na prepreke i barijere koje postoje u okruzenju djeteta, a ne na
smetnju ili teSkocu koja je razvojna ili trenutna karakteristika djeteta.
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azuriranja Baze podataka o djeci sa posebnim obrazovnim potrebama je tekao
kroz dvije faze.

Prva faza projekta:

* Kreiranje i organizacija fokus grupa za pedagoge 1 psihologe vaspitno-
obrazovnih ustanova za definisanje kriterijuma i indikatora;

« Kreiranje 1 organizacija intervjua sa pedagozima i psiholozima za
definisanje kriterijuma i indikatora;

* Pravljenje scenarija i organizacija radionice za strucne sluzbe u
Podgorici za definisanje kriterijuma i indikatora;

* Kreiranje, distribucija upitnika za UdruZenja roditelja djece sa
smetnjama u razvoju, kao i za ostale ustanove i organizacije koje se bave
problematikom djece sa posebnim obrazovnim potrebama za definisanje
kriterijuma 1 indikatora i

* Analiza podataka dobijenih razli¢itim metodama iz koje ¢e proisteci
definisanje terminologije, kriterijuma i indikatora.

Druga faza projekta

* Kreiranje upitnika koji ¢e biti poslati svim vaspitno-obrazovnim
ustanovama u Crnoj Gori sa ciljem prikupljanja podataka o djeci sa posebnim
obrazovnim potrebama u vaspitno-obrazovnom sistemu, a koji ¢e biti
zasnovani na jasnije definisanoj terminologiji, kriterijumima i indikatorima;

* Pilotiranje 1 finalizacija Upitnika;

* Obuka predstavnika pedagoSko-psiholoSkih sluzbi za popunjavanje
upitnika (tri radionice: sjeverni, centralni, juzni dio Crne Gore);

* Distribucija Upitnika i sakupljanje podataka iz Skola i

* Unos 1 analiza podataka.

METODOLOGIJA

U cilju uspostavljanja opsteprihvatljivih, dogovorenih i razumljivih
kriterijuma za prikupljanje podataka o djeci sa posebnim obrazovnim
potrebama koristili smo sljedec¢e metodolSke postupke i tehnike: fokus grupe,
intervjue, radionice i uputnike. Primijenjeni su tako da bude pokrivena
teritorija cijele Crne Gore.

ZAKLJUCCI I USPOSTAVLJENI KRITERIJUMI I INDIKATORI

Nakon metodoloskog procesa provedenog u cilju uspostavljanja
opsteprihvatljivih, dogovorenih i razumljivih kriterijuma za prikupljanje
podataka o djeci sa posebnim obrazovnim potrebama dobijene su sljedece
preporuke koje su i koriStene prilikom kreiranja upitnika.
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Glavni kriterijumi za procjenjivanje B — kategorije

Kategorija Kiriterfjum Opis ponasanja
a) ucenicisasmetnjama | Ucenici kod kojih su Ucenik/ucenica:
ili nedostacima registrovani: se ne druzi sa drugom

u emocionalnom
funkcionisanju

- strahovi, fobije, neuroze,
anksioznost, niska
frustraciona tolerancija, -
povucenost i sl.

djecom, ne komuniciranje
sa drugom djecom i
nastavnicima, razvija otpor
pri dolasku u skolu, place...
razvija psihosomatske
reakcije (Ceste glavobolje,
Cesto trazi da ide kuéi i sl.)

b)  ucenicisaproblemima
U ponasanju

- 1zostajanje iz Skole 1
neopravdani izostanci (§to
prevazilazi prihvatljive
brojke, ucestalost iz godine
u godinu,)

- nasilje (Cesto se pojavijuju
u pedagosko-psiholoskoj
sluzbi zbog agresivnih i
nasilnih ispada)

- djeca koja u kontinuitetu
(ucestalo, godinama) imaju
izreCene teze vaspitne
mjere (ukor direktora, ukor
nastavnickog vijeca i tezi)

- delinkvencija i uzivanje
narkotika

- pokazuje ucestalost
neptrihvatljivog ponasanja u
dugogodisnjem trajanju,

- ima veliki broj izostanaka
koju su sukcesivne i duze
traju i sl.
-imabrojnerazgovoreiucestalost
upudivanjaupedagoskopsiholosku
sluzbu,

- ima veliki broj zapisa u
kontinuitetu/viSegodisnjem
trajanju,
-kontinuiranoizricanjevaspitnih
mjera i njihova ucestalost

¢) ucenicisateskocama
u ucenju

Prvobitno, ucenici koji
imaju problem sa: paznjom,
motivacijom, disleksijom,
disgrafijom, diskalkulijom.
Ali 1 ucenici koji:

od pocetka skolovanja

i u kontinuitetu imaju
nedovoljne ocjene iz
klju¢nih predmeta (maternji
jezik i matematika), su

sa 4 1 vise slabih ocjena
(kontinuirano), djeca koja
uzimaju ljekove npr. za
epilepsiju

-opstiuspjehnezadovoljavajuciu
visegodisnjem trajanju,
-brojslabihocjenaukontinuitetu
- u kontinuitetu pohadanje
dopunske nastave i sl.
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Glavni Kkriterijumi za procjenjivanje C — kategorije
Kategorija Kriterijum Indikator i opis
a) ucenici sa nepovoljni materijalni uslovi | podatke treba imati
ometajucim u kojima djeca zive, djeca od samog momenta
socio- bez roditeljskog staranja, ukljucivanja djeteta u
ekonomskim zapostavljana, zanemarivana | obrazovno — vaspitni proces
faktorima i zlostavljana djeca (koja — razmjena informacija
trpe nasilje u porodici), po nivoima $kolovanja,
disfunkcionalna porodica komunikacija i saradnja sa
(kriminal, droga, bolestisl.) | Centrom za socijalni rad,
nezaposlenost roditelja
b) ucenici sa RAE, druga rasa, druga specifi€nost porodicnog
ometajucim kultura, pripadnost tzv. milja, sistem vrijednosti
kulturoloskim ,.I1zi¢nim grupama koji se njeguje u porodici
faktorima nije uskladen sa onim
opSteprihvacenim u drustvu
C) ucenici sa - Skolovanje na nematernjem | u porodicama se ne koristi
ometajucim jeziku jezik zajednice, vec je
Jjezickim - bilingvizam u porodici maternji jezik neki drugi
faktorima jezik. voditi rac¢una o tome
koliko dugo borave u nasoj
zemlji, uzeti u obzir koji se
Jjezik kod kuce upotrebljava
i sl. doseljavanje iz druge
zemlje u kojoj je dijete
skolovano na drugom jeziku
duzi niz godina

KVANTITATIVNA I KVALITATIVNA ANALIZA DOBIJENIH

PODATAKA

Tokom unoSenja podataka u Bazu istovremeno se radila i tzv.
deskriptivna analiza dobijenih informacija na nacin Sto smo interpretirali
status, stepen pripremljenosti ustanove, analizirali stavove, razumijevanje
koncepta inkluzije i sl. Ovim putem smo dobili i prili¢no jasnu sliku stanja
obrazovanja djece sa posebnim obrazovnim potrebama, ali i smjernice i
preporuke za unapredenje.

Sumarni podaci
Skolskim sistemomu Crnoj Gori obuhvaéeno je 3416 djece (u predhodnoj

Bazi ima 2415 djece) - djevojcica 1311 (u predhodnoj Bazi - 1022), a djecaka
2105 (u predhodnoj Bazi - 1393).
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Predskolski nivo vaspitanja i obrazovanja
Upitnikom je obuhvacéena 21 predskolska javna ustanova.
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PREPORUKE za predskolski nivo §kolovanja

* Povecati broj djece sa smetnjama u razvoju i u riziku predskolskim
sistemom vaspitanja i obrazovanja;

+ Raditi na stalnoj obuci kadra u ovim ustanovama,;

* Podsticati inicijativu i razvijati promoterske aktivnosti u smjeru
inkluzije;

» Poseban akcenat stavljati na ve¢i obuhvat djece sa smetnjama u
razvoju i u riziku;

* Podsticati programe rane stimulisanje najrazlicitijih razvojnih procesa
djece sa smetnjama u razvoju i u riziku;

 Zadovoljiti i ispuniti standarde u pogledu arhitektonske prilagodenosti
ustanova,

* PoboljSati saradnju sa zdravstvenim ustanovama, ustanovama
socijalne zastite, kao i protok informacija ka daljim nivoima Skolovanja;
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* Pod kontrolu staviti rad tzv. "privatnih vrti¢a", naroc¢ito u pogledu
obucenosti kadra, metoda rada sa djecom sa posebnim obrazovnim potrebama i

* Razvijati programe podrske roditeljima djece sa posebnim obrazovnim
potrebama.

Osnovnoskolski nivo vaspitanja i obrazovanja

Upitnikom je obuhvacena 161 osnovnoSkolska javna ustanova. Broj
djece na ovom nivou $kolovanja:
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Preporuke za osnovnoskolski nivo Skolovanja:

* Obezbijediti arhitektonsku prilagodenost skola;

* Obuciti kadar, narocito u skolama u manjim mjestima, a posebno u
podru¢nim skolama;

+ Raditi na obuci kadra iz predmetne nastave;

« Nastaviti i podsticati PRNS u ovoj oblasti;

* Povecati obuhvat djecom sa posebnim obrazovnim potrebama u
manjim sredinama;
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* Razvijati programe tzv. djelimi¢ne inkluzije sa Posebnim ustanovama,
tj. organizovanja nastave za uCenike sa smetnjama u razvoju iz Posebnih
ustanova iz pojedinih predmeta zajedno sa njihovim vr$njacima u redovnom
sistemu;

e Insistirati da oba ¢lana struéne sluzbe budu obucena;

» Takode, ocekuje se veci rad sa djecom sa govorno-jezickim pro=
blemima, kao i sa djecom sa specificnim problemima ucenja;

* Podsticati saradnju sa lokalnim Komisijama za usmjeravanje, kao i
postovanje rjeSenja iste;

* Razvijati asistenciju 1 volonterizam u Skolama 1

* Obezbijediti bolju didakticku opremljenost za rad sa specificnim sme-
tnjama.

Srednjoskolski nivo vaspitanja i obrazovanja:
Upitnikom je obuhvaceno 49 srednjoskolskih ustanova (47 javnih, kako

gimnazija tako i srednjih strucnih skola i 2 privatne skole - gimnazije). Broj
djece na ovom nivou $kolovanja:

¥ Broj djevojda

B Broj djecaka
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Preporuke za srednjoskolski nivo Skolovanja
Insisitirati na edukaciji za rad sa djecom sa posebnim obrazovnim
potrebama;
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* Razvijati programe ,,Model skola“;

* Razvijati programe tzv. djelimi¢ne inkluzije sa Posebnim ustanovama,
odnosno organizovanje nastave za u¢enike sa smetnjma u razvoju iz Posebnih
ustanova iz pojedinih predmeta zajedno sa njihovim vr$njacima u redovnom
sistemu;

* Razvijali i forme volonterizma i vr$njacke pomoci;

* Raditi na arhitektonskoj pristupacnosti;

* Poboljsati prostorne kapacitete skola;

* Primjenjivati metode koje bi podsticale tzv. ,,aktivnu nastavu®;

* Razvijati pozitivnu svijest o inkluzivnom obrazovanju uz upoznavanje
1 razumijevanje koncepta djece sa posebnim obrazovnim potrebama i
inkluzivnog obrazovanja;

* Raditi na adekvatnom organizovanju pedagosko psiholoske sluzbe i
njihovom upotpunjavanju i

* Raditi na motivaciji kadra;

VI.4. Posebne ustanove

Upitnikom suobuhvacene Cetiri (4) Posebneustanove: Zavod zaskolovanje
i profesionalnu rehabilitaciju invalidne djece i omladine iz Podgorice, Zavod za
Skolovanje i rehabilitaciju lica sa poremecajima sluha i govora u Kotoru, Centar
za obrazovanje 1 osposobljavanje ,,01. jun* u Podgorici, JU Specijalni zavod za
djecu i mlade ,,Komanski most“ u Podgorici.

M Broj
djevojcica

1 Broj djecaka

Broj djece po vrstama smetnje i teSkoce
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Preporuke za sistem posebnih ustanova:

* Razmatrati moguénost deinstitucionalizacije;

* Razyviti djelimi¢nu inkluziju u smislu pravljenja kontakta sa redovnim
Skolama i organizovanje zajednic¢ke nastave sa redovnim Skolama;

* Proces usmjeravanja treba postaviti tako da eliminiSe instituciona-
lizaciju djece;

* U pogledu rada sa djecom sa autizmom raditi na nac¢inu i metodologiji
rada, proces detekcije, ranog tretmana, a konacno, identifikacije 1 usmjera-
vanja;

+ Raditi na transformaciji posebnih ustanova u resursne centre i

* Koristiti koncept individualnih obrazovnih planova za svako dijete
u skladu sa njegovim karakteristikama, a narocito kada se radi o djeci sa
autizmom 1 intelektualnim smetnjama.

Dnevni centar

Kadar koji je angazovan u Dnevnom centru je potpuno edukovan, a sam
Centar potpuno prilagoden. Medutim, ¢injenica je da se ova vrsta aktivnosti
jos uvijek ne prepoznaje kao stvarna potreba i nije obuhvacena u okviru
sistema vaspitanja i obrazovanja.

Dnevne centre bi trebalo sagledati kao mjesta koja ¢e pruzati i vaspitno-
obrazovne programe, sa uslugama psihosocijalne podrske, edukacije za veci
broj korisnika, kao i niz alternativnih usluga, npr. stanovanje uz podrsku i sl.

M Broj djevojdca

M Broj djecaka
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CHILDREN WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS IN MONTENEGRO

Abstract

Ministry of education has made and is making continuous efforts to build a
widespread environment for European integration in Montenegro, particularly for children
with special educational needs.

We identified the problem of the lack of clear criteria or synchronized definitions
or professional consensus about the terms used in the area of children with special
educational needs. Following the project’s objectives we have first of all defined criteria
for updating Data base of children for special educational needs. At the same time we
have made a descriptive analysis of the information obtained in such a manner to be able
to interpret the status, level of preparedness of the institution along with the analysis of
attitudes, understanding of the inclusion concept etc.

This way we have obtained rather precise picture of the situation in this field and
have produced recommendations for improvement of the education for children with
special educational needs on all educational levels:

* Preschool level: Increase the inclusion of children with special needs; Continuous
professional development of staff; Meet architectural standards so that institutions for
children with special educational needs are adjusted for accessibility; Improve cooperation
with health institutions, social security institutions, flow and exchange of information
towards next levels of schooling; etc.;

* Primary school level: Provide adequate architecture of schools without
infrastructure barriers along with didactic equipment for the work with children with
specific disturbances; Train staff (primarily subject teachers); Increase the inclusion of
children with special educational needs in smaller environments; Develop programs of
partial inclusion; Develop assistance and volunteerism in schools.; etc.;

» Secondary school level: Improve inclusion through fostering training for the work
with children with special educational needs; Provide incentives for better motivation
of educators towards the development of positive awareness of the inclusive education;
Develop appropriate partial inclusion programs with specialized institutions for children
with special needs; Develop forms of voluntary actions and assistance by the children of
the same age; Improve architectural accessibility;

o Institutions for Children with Special Needs: Deinstitutionalise and transform
special institutions into resource centres; Develop Partial inclusion; Provide concept of
individual curricula for each child in compliance with its traits, particularly where related
to children with autistic spectrum disorders and intellectual disabilities etc.

Key words: children with special educational needs, criteria, recommendations,
educational levels, inclusion, voluntarism, resource centres, architecture adjusted for
accessibility.
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STRUCNO-PREGLEDNI RADOVI .






Milica VUKCEVIC!

VREDNOVANJE UCENICKIH POSTIGNUCA U SAVREMENIM
PEDAGOSKIM UCENJIMA

Rezime
Vrednovanje i1 ocjenjivanje ucenickih znanja i postignuéa je najslozeniji i

ocjenjivanja adekvatno sagledali, neophodno je osvrnuti se na njihovu istorijsku genezu,
tj. njihovo shvatanje u razli¢itim epohama razvoja ljudske civilizacije, $to smo i prikazali
u ovom radu. Zatim smo se bavili procesom vrednovanja i ocjenjivanja u odredenim
pedagoskim pravcima, i time kako su pojedini predstavnici savremenih pedagoskih
pravaca posmatrali i objasnjavali vrednovanje, ocjenjivanje i ispitivanje.

Kljucéne rijeéi: vrednovanje, ocjenjivanje, ispitivanje, ispiti.

Uvod

Vrednovanje ljudskog rada, ponasanja u razli¢itim zivotnim situacijama,
kao i vrednovanje ucenickih znanja i postignu¢a su veoma osjetljiva pitanja
koja prate razlicite aktivnosti covjeka. Vrednovanje i ocjenjivanje ucenika su
kompleksni, viSeslojni procesi koji zahtijevaju multidisciplinarno sagleda-
vanje, tj. proucavanje sa aspekata razli¢itih nauka. No, i pored toga vrednovanje
jo§ uvijek nije dovoljno prouceno, jer se navedeni proces neprekidno mora
inovirati, a shodno tome i nau¢no preispitivati. Svaka aktivnost i rad imaju
potrebu da se vrednuju. Budu¢i da svaki ucenik predstavlja posebnu individuu,
koja se nalazi u stalnom razvoju, stoga je vrednovanje posebno slozeno s
obzirom da treba procijeniti cjelokupnu li¢nost ucenika (a ne samo njegovo
znanje).

U ovom radu najprije smo prikazali i objasnili istorijsku retrospektivu
vrednovanja i ocjenjivanja, a zatim sagledali navedene procese u savremenim
pedagoskim pravcima.

1 Milica Vuk¢evié, diplomirani pedagog.
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Istorijska retrospektiva vrednovanja i ocjenjivanja

U toku drustveno-istorijskog razvoja ¢ovjek je neprekidno umnozavao
riznicu vlastitog znanja i iskustva. To je nametnulo potrebu za pronalazenjem
organizovanih oblika i formi ucenja i poucavanja, $to je doprinijelo
efikasnijem razvoju ljudskog drustva. ,,U prvim oblicima prenosSenja iskustva
kao saznajnog procesa implicirana je i komponenta vrednovanja.*? Kako su
se iskustva prenosila u svakodnevnim Zivotno-radnim aktivnostima, tako se
i vrednovanje afirmisalo u ovim aktivnostima kao nacin provjere njihove
uvjezbanosti, Sto ¢e re¢i da su proces prenosenja iskustava i proces vrednovanja
interaktivno uslovljeni.

Kontinuirana ekspanzija ljudskog znanja i iskustva uslovili su i nastanak
Skole, kao institucije od opSteg drustvenog interesa u kojoj ¢e se mladi
pripremati za obavljanje razli¢itih drustvenih uloga. Sa nastajanjem Skole
pojavljuje se 1 vrednovanje, koje je ,,kao organizovana planska djelatnost
staro koliko i sama $kola.*

U starogrckim drzavama (Sparti 1 Atini) posebno su vrednovane
odredene drustvene vrijednosti. U Sparti su se, na primjer, posebno cijenile i
vrednovale vojnicke sposobnosti i vjestine, a u Atini muzika i retorika.

U srednjovjekovnom drustvu, sa naglasenim druStvenim razlikama,
vrednovanje je imalo veoma restriktivnu ulogu, s ciljem da se preko strogih
ispita zadrzi monopol na odredena zanatska zanimanja. Ovim ispitima
vrednovao se stepen osposobljenosti za samostalno obavljanje odredenih
zanata, dok su praktina znanja, vjeStine 1 sposobnosti procjenjivalo vise
ispitivaca.* Sve ovo ukazuje da su se ve¢ u feudalnom periodu pojavili visoki
kriterijumi na osnovu kojih se vrSilo vrednovanje i procjenjivanje rada i
osposobljenosti pojedinaca za konkretne poslove. Tako se ,,u srednjovjekovnim
crkvenim Skolama ... prvi put susrijece ispit kao oblik vrednovanja znanja
ucenika i studenata.> Usmeno ispitivanje kao poseban oblik vrednovanja
prvi put se pominje na univerzitetu u Bolonji 1219. godine, dok je oblik
pismenog ispitivanja prvi put primijenjen na Triniti koledzu univerziteta u
Kembridzu 1702. godine. U srednjem vijeku organizovane su samo crkvene
Skole (manastirske, katedralne i parohijske). Nastava se temeljila na strogom
autoritetu nastavnika, osStroj disciplini i surovim kaznama. Vrednovalo se
poznavanje crkvenih dogmi i kazivanje napamet naucenih fraza.®

2 Vilotijevi¢, M. (1992): Vrednovanje pedagoSkog rada Skole, ,,Nauc¢na knjiga®,
Beograd, str. 5.

3 Isto, str. 5.

4 Vidi: Isto, str. 6.

5 Isto, str. 6.

6 Vidi: Kacapor, S., Vilotijevi¢, M. i Kundacina, M. (2005): Umijece ocjenjivanja,
,Univerzitet Dzemal Bijedi¢ u Mostaru i Fakultet humanisti¢kih nauka i Meduopstinski
pedagoski zavod u Mostaru”, Mostar, str. 20.
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Sistem rada i sistem vrednovanja su istorijski i druStveno-ekonomski
uslovljeni, §to znaci da na karakter 1 na€in vrednovanja uticu: aktuelni sistem
drustvenih vrijednosti, postavljeni vaspitno-obrazovni ciljevi, metode, oblici
i sredstva obrazovne djelatnosti, kao i odredena koncepcija Skole. Shodno
tome u skolastickim Skolama, na primjer, s obzirom na autoritarni stil
predavaca, nije se cijenila, niti vrednovala originalnost i kreativnost. Klju¢ni
zadatak svakog ucenika bilo je ucenje teksta napamet. Prema tome, najvise
su se vrednovali odgovori u¢enika koji su predstavljali doslovnu reprodukciju
prethodno izloZenog teksta.

Treba naglasiti da su osnove tradicionalnog nacina vrednovanja
ucenickog individualnog postignic¢a postavljene u 16. vijeku. U Vitembergu su
1559. godine uvedene odredene vrste svjedocanstava, dok se jos kasnije uvode
i Skolski dnevnici u kojima su uvodene biljeske o zalaganju, interesovanju i
radnim navikama ucenika.

Nacin ocjenjivanja koji je bio zastupljen u jezuitskim Skolama imao
je kasnije uticaj na tzv. numericko ocjenjivanje. Zapravo u ovim Skolama
ocjenjivanje je bilo povezano sa takmicenjima i1 ucenici su dobijali odredeno
mjesto na rang skali u skladu sa postignutim uspjehom.

U 17. vijeku, u Goti su uvedeni obavezni ispiti. Rad ucenika se
vrednovao u vidu godisnjih ispitnih tabela, u kojima su sadrzani najvazniji
podaci ucenika o njihovoj kreativnosti, obdarenosti 1 napredovanju. Ucenici
su dobijali svjedoCanstva na kraju skolske godine.’

U 17.118. vijeku dolazi do pojave prvih gradanskih Skola, cehovi-skole
zanatlijskih udruzenja i gilde-Skole trgovackih udruzenja. U ovom periodu,
pod uticajem arapske nauke i kulture, otvorili su se i prvi univerziteti-najprije
u Kordovi, zatim u Parizu, Bolonji, Salernu, Oksfordu, Kembridzu, Pragu,
Hajdelbergu itd.®

Numeric¢ko ocjenjivanje u skolama uvodi se i dominantno primjenjuje
u 18.119. vijeku. U novovjekovnom drustvu obrazovanje postaje masovnije,
Sto dodatno podstice potrebe za Sto obrazovanijim i sposobnijim pojedincima.
S obzirom na razlike u ljudskom saznanju i iskustvu, dolazi do prelaska sa
globalnog na diferencirano ocjenjivanje, tako da s tim i vrednovanje dobija
selektivhuulogu. ,,Pestaloci je veoma ostro kritikovao ovaj sistem ocenjivanja
isti¢uci da ucitelj sa ljubavlju treba da pomaze ucenicima u njihovom razvoju,
u dogovoru 1 saradnji sa roditeljima, a ne da se bavi ra¢unanjem njihovog

7 Vidi: Vilotijevi¢, M. (1992): Vrednovanje pedagoskog rada skole, ,,Nau¢na knji-
ga®, Beograd, str. 8.

8 Vidi: Kacapor, S., Vilotijevi¢, M. i Kundacina, M. (2005): Umijece ocjenjivanja,
,uUniverzitet Dzemal Bijedi¢ u Mostaru i Fakultet humanistickih nauka i Meduopstinski
pedagoski zavod u Mostaru”, Mostar,  str. 20
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uspjeha.”® Numeri¢ko ocjenjivanje i pored brojnih kritika dominantno se

primjenjivalo u mnogim $kolama da bi umanjilo ,,nesklad izmedu ubrzanog
opsteg drustvenog progresa i promjena u samoj $koli koje su spore.“!

Potiskuju¢i formalizam iz Skola, dolazi do novog vaspitanja (drugacije
se posmatra licnost djeteta) a tako i do novog pristupa u procesu vrednovanja.
Ovome su doprinijeliradovi Vilijema Vunta, Rablea, Montenja, Komenskog
1 Djuia, koji je ukazivao na ¢injenicu da Skola ne bi trebala da bude priprema
za zivot, ve¢ sam zivot. Uporedo sa novim vaspitanjem i obrazovanjem
mijenjao se 1 nain vrednovanja. Ono §to se viSe vrednuje kod ucenika
jeste razumijevanje i povezivanje sadrzaja koje su usvojili i mogucnost
primjene steCenih znanja u odredenim situacijama, za razliku od predhodno
vrednovane i ,,uvazavane“ reprodukcije. Dominantan nacin ocjenjivanja je
usmeno ispitivanje, jer je ovakav sistem ocjenjivanja jednostavan za primjenu.
Sredinom 19. vijeka u Engleskoj i Sjedinjenim Ameri¢kim drzavama pojavio
se pokret za uvodenje pismenog provjeravanja. Prema M. Vilotijevic¢u, Hores
Men se zalaze za uvodenje pismenog ispitivanja koje je:

,,1) nepristrasno,
2) pravi¢no prema uceniku,
3) njime se temeljnije provjerava znanje od usmenog ispitivanja,
4) onemogucava da se nastavnik mesa u ucenic¢ke odgovore,
5) njime se sigurnije utvrduje kvalitet nastavnog rada,
6) sprecava se favorizovanje pojedinih ucenika,
7) rezultati ispita su dostupni kontroli,
8) omogucava se drugim licima uvid u adekvatnost i kvalitet ispitnih
pitanja.“!!

Naosnovuovogamozemo zakljuciti da,,dalji razvoj sistema vrednovanja
karakteriSe zahtjev da se ocjenjivanje viSe objektivizira, da se subjektivni
faktor u $to vec¢oj mjeri otkloni primjenom novih tehnika i instrumenata
ocjenjivanja.*“!? U istoriji pedagogije smatra se da je 1864. godine u Engleskoj
DzZordz FiSer prvi u praksu uveo objektivne metode, tehnike i1 instrumente
za vrednovanje ucenickog individualnog postigni¢a. Kako je obrazovanje jos
uvijek bilo na niskom stepenu razvoja FiSerova zalaganja nijesu imala odjeka
u Skolskoj praksi. Ozbiljnija primjena kvantitativnih metoda vrednovanja
pripisuju se Rajsu, a kulminaciju dostizu objavljivanjem prve Bineove skale

9 Vilotijevi¢, M. (1992): Vrednovanje pedagoskog rada Skole, ,,Nauc¢na knjiga®,
Beograd, str. 10.

10 Vilotijevi¢, M. (1992): Vrednovanje pedagoskog rada skole, ,,Nauc¢na knjiga®,
Beograd, str. 11.

11 Isto, str. 14.

12 Kacapor, S. , Vilotijevi¢, M. i Kundac¢ina, M. (2005): Umijeée ocjenjivanja,
,uUniverzitet Dzemal Bijedi¢ u Mostaru i Fakultet humanisti¢kih nauka i Meduopstinski
pedagoski zavod u Mostaru”, Mostar, str. 30.
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inteligencije. Dalji razvoj objektivnih metoda i tehnika vrednovanja vezan je
zaradove Torndajka i njegovih uc¢enika koji su objavili prve standardizovane
skale i testove znanja. Torndajk je 1910. godine izradio nekoliko uzoraka
rukopisa kojima su stru¢njaci dali odredenu numericku vrijednost. Tako
je nastala kvalitativna ljestvica rukopisa koja je sluzila nastavnicima za
procjenjivanje vrijednosti svakog uéenickog rukopisa.'

Vrednovanje i ocjenjivanje u savremenim pedagoskim pravcima

Nakon istorijske retrospektive procesa vrednovanja i ocjenjivanja
prikaza¢emo kako su se ovi procesi objasnjavali i razumijevali u razliitim
savremenim pedagoskim pravcima. Uporedo sa novim obrazovanjem
1 vaspitanjem, mijenjao se i nain vrednovanja. Shodno tome, procesi
vrednovanja 1 ocjenjivanja uvijek su pratili promjene koje su se desavale u
sistemu vaspitanja i obrazovanja i prilagodavali su se novim koncepcijama.

Adolf Ferijer — individualna pedagogija

Ferijer u svom djelu ,,Skola podobnosti* isti¢e da su ispiti klju¢ koji
otvara vecinu socijalnih polozaja. Zapravo od osnovne Skole pa do univerziteta
ispiti zaokupljaju paznju i ucenicima, i uciteljima. Svjetski pedagozi kao
Hermann, Lietz, Decroly ,,proveli su protiv ispita rat na zivot i smrt.“!* Na
petom kongresu Internacionalne lige za novo vaspitanje u Elzenoru (Danska),
komisija kojom je presjedavao Garson Ryan (jedan od najvecih specijalista
za oblast ispita tj. ispitivanja) osudila je zlokobno dejstvo ispita.'” Praksa
pokazuje da sistem strogih i mehanickih ispita, koji se obavljaju povrsno,
negativno uti¢e na proces nastave. Ucitelji, kao odgovorne li¢nosti, trebali
bi individualno ili kao ¢lanovi profesionalnih udruzenja da se bave pitanjem
ispita i reforme, saradujuci sa drugim stru¢njacima koji teze opStem napretku
u oblasti vaspitanja i obrazovanja. IzvjeStaj komisije o ispitima ukazuje na
neophodnost novog postupka u ispitivanju, tj. nuzno je preispitivanje dobre
i loSe upotrebe testova inteligencije, kako bi se uticalo na cjelishodniju
procjenu Skolskih sposobnosti. Ferijer istiCe tezu da treba odbaciti obicaj koji
ucenicima namece ispite (univerzitetske ili tehnicke) u drugim institucijama,
a ne u onim u kojima su se spremali. Pojedinci da bi se upisali na univerzitet
morali su polagati odredene ispite koji su bili selekcionog karaktera. No, i
pored toga Cesto su se tradicionalni ispiti pokazali kao bezvrijedni, jer ne
odslikavaju zaista sposobnosti nekog pojedinca. Stoga se predlaze trazenje

13 Vidi: Grgin, T. (1999): Skolsko ocjenjivanje znanja, ,,Naklada Slap”, Jastrebar-
sko, str. 17.

14 Ferriere, A. (1932): Skola podobnosti, “Izdavacka knjizarnica Gece Kona”,
Beograd, str. 52.

15 Vidi: Isto, str. 52.
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novih, drugacijih nacina kojima ¢e se otkriti da li kandidat ima odredene
sposobnosti ili ne. Savremeni teoreticari i prakticari koji se interesuju za novo
vaspitanje, posebno se interesuju i za nacin ispitivanja, tj. ispite, jer se protive
svakom sredstvu ispitivanja s obzirom da je dokazano da sistem ispita baziran
na starim metodama i programima, odvraca stvaralacki napor.

Sve zamjerke o savremenim sistemima ispita, a koje su izloZene na
petom kongresu Internacionalne lige za novo vaspitanje, mogu se svesti na
sljedece Cetiri:'*

- ispiti potpomazu povr§no pamcenje;

- ispiti pomaZu nauc¢eno misljenje, a ne vjestine pravilnog misljenja;

- predstavljaju kao vrijedni djecu onu koja su odana verbalizmu, §to
svakako ne znaci da su bas ta djeca najinteligentnija;

- upucuju na kontolu samog sebe i onoga $to znamo.

Sve navedene kvalitete: pamcéenje, misljenje, analiza samog sebe,
verbalizam, ne treba potcjenjivati, ali ih treba staviti na njihov stepen
vrijednosti. Stoga ne treba izdvajati one koji memorisu, ili pak verbaliste,
veé pojedince koji razumiju zivot i zive umno, koji vide jasno i znaju raditi."”
Nerijetko pojedinci koji imaju dobre pismene radove ne uspijevaju poloziti
usmene ispite, jer jedan od klju¢nih razloga je nemanje dovoljno vremena
za razmiSljanje. Ferijer istiCe da Skole mnogih zemalja napustaju ispite, jer
se na taj nacin dobija znatno mirniji i dublji proces ucenja, a i posljedice
ucenja su trajnije. Zapravo glavna ideja starih ispita bilo je stvaranje selekcije
najsposobnijih. Medutim ta selekcija se moze izvrSiti i na efikasniji nacin.
Na primjer, u Becu ispit za ulazak u Federalni vaspitni institut odrzava se
na sljede¢i nacin: - miSljenje ucitelja koji su vaspitavali i obrazovali dijete
u predhodnom periodu; - rezultati sa testova znanja; - rezultati sa testova
sposobnosti; zatim se dijete svakako primi, a onda se njegov rad i ponaSanje
prati narednih Sest mjeseci, nakon cega se donosi ,,sud* o konacnom prijemu
u skolu.

Ferijer istiCe da se ispiti sve viSe zamjenjuju testovima. On ukazuje na
sljedece vrste testova:'®

- testovi Binet-Simon-Terman — moraju se pravilno upotrebljavati, jer
dijete na njih moZe da odgovara na razliite nacine. Nuzno je poznavati dijete
kako bi se mogli tumaciti njegovi odgovori.

- testovi samo-kontrole — koji se upotrebljavaju u Winnetk-u, zadovoljavaju
potrebe djeteta da odrzi pobjedu u igri i svaka greSka se vodi automatskim
vjezbanjima koja dozvoljavaju da se popuni pronadena praznina.

16 Vidi: Ferriere, A. (1932): Skola podobnosti, “Izdavacka knjizarnica Gece
Kona”, Beograd, str. 56.

17 Vidi: Isto, str. 56.

18 Vidi: Isto, str. 56.

188



- psiholoski profil, po Lasoursky, ili Rosselime, su potpuniji od
procjene, i rezultati izgledaju u obliku profila koji se lako ¢ita, i lako se saznaju
sposobnosti 1 nesposobnosti jednog djeteta.

Edvard Klapared — funkcionalna pedagogija

Klapared u svom djelu ,,Skola po mjeri* isti¢e da se sve li¢nosti razlikuju
u globalnoj inteligenciji, tj. neki su viSe a neki manje inteligentni. On ukazjue
da njegova skola priznaje prosjecnu sposobnost, srednju ocjenu, ali pri tom
uocava da ta srednja ocjena izrazava vise razlike u pam¢enju nego li razlike
prave inteligencije."” Medutim Klapared objasnjava da je problem $kole $to
prepoznate razlike u sposobnostima i inteligenciji ne uzima kao polaznu tacku,
ve¢ 1 sposobnije, prosjecne i slabije ucenike tretira jednako. Zapravo $kola
ne priznaje razlike u sposobnostima, a ako ih nekada ocjenjuje ipak ne vodi
ratuna o rezultatima tog procesa. ,,Skoli izgleda nije ni na kraj pameti misao
da ocenjivanje nije didakticki opravdano.“?® Klapared kao negativno iznosi
pokusaj ustanova da za podsticanje uc¢enika upotrebljavaju dobre i loSe ocjene,
rang, kazne, nagrade i sl. Sva navedena sredstva podsticanja u buduénosti
nece imati neku pretjeranu vaznost, za razliku od interesovanja koje ¢e biti
velika poluga i zamijeniti sve ostale. Klapared ukazuje da je doslo vrijeme da
jednodimenzionalnu pedagogiju zamijeni dvodimenzionalna, koja ¢e voditi
racuna ne samo o razlikama u sposobnostima za rad , ve¢ 1 o raznim tipovima
sposobnosti koje treba staviti u isti rang. Zapravo problem u ocjenjivanju je
Sto odredene nastavne discipline imaju prvostepenu vaznost i ocjene dobijene
iz ovih disciplina imaju najvecu vrijednost. Na primjer: Kineski pedagozi
upotrebljavaju vrlo slozen postupak kojim provjeravaju dali je odredeni u¢enik
spreman da nastavi studije koje ¢e ga kasnije osposobiti za profesiju zubara.
Kada ucenik napuni Sesnaest godina izraCunava se njegova srednja ocjena iz
svih ocjena koje je dobio za posljednjih dvanaest godina iz kineskog jezika.
Isti je postupak i sa ocjenama iz istorije, geografije, matematike, vjeronauke,
politicke ekonomije, crtanja, igranja, sviranja i sl. Svaka ocjena se mnozi sa
nekim od brojeva 5, 4, 3, 2 ili 1. Na primjer ocjene iz istorije se mnoze sa 3,
a iz crtanja sa 1. Nakon toga saberu se svi dobijeni rezultati, i ukoliko je zbir
manji od 266, u¢enik se zadrzava jo§ godinu dana u $koli.!

Koliko je lo§ proces ocjenjivanja Klapared objasnjava sljede¢im
primjerom: jedan od najboljih u¢enika u Visem koledzu u Zenevi, za vrijeme
junskih ispita bio je bolestan od Sarlaha. Zbog nepolaganih ispita njegove

19 Vidi: Klapared, E. (1929): Skola po meri, ,,Savremena Pedagoska biblioteka®,
Beograd, str. 22.

20 Isto, str. 23.

21 Vidi: Klapared, E. (1929): Skola po meri, ,,Savremena Pedagoska biblioteka®,
Beograd, str. 34 —35.
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ocjene su bile nule, iako su njegove mjesecne ocjene bili vrlo dobre. Stoga
nule nijesu mogle upropastiti njegovu prosje¢nu ocjenu. ,,Ovakav nacin rada
ne samo da je sramotan sa glediSta matematickog 1 statisti¢kog, nego je takav
i po zdravom razumu.“** Klapared istice da uceniku dati nule je besmisleno
1 nedopustivo, jer je u ovom slu¢aju ucenik i nesto nizi nego optuzenik, koji
se smatra nevinim sve dok se ne dokaZe njegova krivica. Stoga se namece
potreba ukidanja ispita, koje ¢e zamijeniti mjesecna propitivanja.

Lav Nikolajevic Tolstoj

U Jasnopoljanskoj skoli ispitivanje se sprovodilo na dosta neobican
nacin. Zapravo svi u¢enici zajedno odgovaraju na postavljeno pitanje. Ukoliko
je previSe glasova ucitelj ih prekine 1 zadrzi jednog uc¢enika da odgovara, i
ukoliko on po¢ne da zastaje tada ucitelj poziva i ostale ucenike. Ucitelj ne
dozvoljava da se razvije prevelika galama, 1 usmjerava ,,veselu Zivahnost i
takmicenje u toliko u koliko je potrebno.“? Predhodno navedeno ukazuje da
u ovoj Skoli nije bilo zastupljeno pojedinacno ispitivanje. Jedan novi ucitelj u
ovoj skoli uveo je da se sjedi u klupama i da u€enici odgovaraju pojedinac¢no.
Medutim ucenici su na postavljena pitanja pretezno ¢utali, mucili se, osjecali
stid 1 sl. Tolstoj tvrdi da za razvoj djeteta ne zna¢i mnogo pojedinacno
ispitivanje, kazujuci: ,,Veliki covjek muci maloga iako nema nikakva prava
na to.“* Tolstoj se protivio ovakvom nacinu ispitivanja i ocjenjivanja jer
takav proces kod ucenika izaziva nemir, znojenje, crvenilo, mucenje i sl. On
ne vidi smisao u tome da u€enik govori sam, ukazjuju¢i da su odgovaranja
lekcija 1 ispiti samo ostatak srednjovjekovnih praznovjernih ljudi. ,,I tamo,
gdje su uvedeni ispiti, u samoj stvari javlja se samo nov beskoristan predmet
— spremanje za ispite.“* Dokimoloska saznanja govore o brojnim faktorima
koji uticu na ucenikov odgovor prilikom ocjenjivanja, a to su: ucenikove
verbalne sposobnosti, njegova emocionalna stabilnost/nestabilnost i sl. Stoga
je opravdano Tolstojevo zapaZanje da pojedinacno usmeno ispitivanje izaziva
nemir 1 strah kod ucenika.

Tolstoj je u svom djelu govorio i o ,,duhu skole*. U¢itelji bi trebali da
izbjegnu odredene stvari kao $to su prinudivanje, poredak u Skoli, usmeno,
pojedinacno ispitivanje, kako ne bi unistili taj skolski duh. ,, Taj duh skole jeste
nesto, $to brzo pribliZi jednog ucenika drugome, priblizi ¢ak i ucitelju; nesto,
Sto se vidno izrazava u zvuku glasova, u ofima, u kretanju, u napregnutom
takmicenju, - nesto sa svim o¢evidno, neophodno i najdragocjenije, a prema
tome i nesto Sto zasluzuje da bude cilj svakoga uéitelja. >

22 Isto, str. 36.
23 Tolstoj, L. (1911): Jasnopoljanska skola, str. 27.
24 Isto, str. 27.
25 Isto, str. 28.
26 Tolstoj, L. (1911): Jasnopoljanska skola, str. 30.
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Ovim radom smo pokusali sagledati procese vrednovanja i ispitivanja
u razli¢itim drustvenim epohama i pedagoskim pravcima, Sto svakako utice
na potpunije razumijevanje navedenih procesa. DanaSnja Skolska praksa
pokazuje da je vrednovanje jos§ uvijek nedovoljno objasnjeno i prouceno, i
svakako je jedan od najslozenijih vaspitno — obrazovnih procesa. Samim tim
ovaj proces se mora neprekidno inovirati, kako bi se otklonile brojne slabosti
1stog.
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EVALUATION OF STUDENTS’ ACHIEVEMENTS IN
MODERN PEDAGOGICAL SCHOOLS

Summary

Evaluation and assessment of students’ work and progress is the most complex
and sensitive task in the educational process. To consider the problems of evaluation and
assessment in a proper manner, it is necessary to reflect to their historical genesis, i.e.
their understanding or operationalisation of pedagogical theory in different periods of
the development of human civilization, what we attempted to accomplish in this paper.
We also paid attention to the process of evaluation and assessment offered by particular
pedagogical schools, as well as how some representatives of modern pedagogical schools
considered and explained evaluation, assessment and testing.

Key words: evaluation, assessment, testing, exams.
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Ljiliana LJEKOCEVIC'

CILJEVI VASPITANJA U SVIJETLU SAVREMENIH
PEDAGOSKIH TEORIJA

Rezime

Vaspitanje kao funkcija, uvjek ima svoj cilj. Bez obzira $ta je cilj vaspitanja, u
njegovom sredistu je uvijek ¢ovjek kakvog drustvo ocekuje.

U ovom radu, izmedu ostalog, dali smo kratak prikaz mnogobrojnih shvatanja o
ciljevima vaspitanja, kao i o potrebi i mogucnosti njihovog utvrdivanja. Takode, provukli
smo ciljeve vaspitanja kroz razne pedagoske pravce, tj. kako su ciljevi vaspitanja
definisani od strane najznacajnijih predstavnika odredenih pravaca, pocevsi od Djuja,
Diltlaja, Makarenka, itd, pa sve do Ferijera, Klapareda, Kej, itd.

Kljuéne rije€i: vaspitanje, cilj vaspitanja, ¢ovjek, pedagoski pravci, predstavnici

Uvod

Vaspitanje je sistematski organizovan proces koji ima za cilj razvijanje
pozitivnih osobina licnosti, uskladivanja individualnih i drustvenih odnosa,
formiranje pozitivnih stavova i usvajanje opste prihvacenih vrijednosti.

U pedagoskoj teorijiipraksinaj¢es¢e nailazimonadvanacina definisanja
cilja i to: kao idealno zamisljen model odnosno gotova slika koja stoji negdje
ispred nas i kojoj trebamo teZiti i cilj kao odlika samog procesa kojim se dolazi
do njegovog ostvarenja. Cilj se takode definise kao zeljeni ishod koji ¢emo
ostvariti nekom aktivnos¢u kako bi zadovoljavali neku potrebu. Uopsteno,
mozemo reci da cilj vaspitanja obuhvata opStu usmjerenost procesa vaspitanja
mladih i odraslih koje odreduje samo drustvo, a proizilazi iz opstih razvojnih
ciljeva drustvene zajednice.”

Cilj vaspitno-obrazovnog procesa u nasem druStvu je razvijanje
demokratskog, ekonomsko prosperitetnog i otvorenog drustva, zasnovanog

1 Profesor razreddne nastave
2 “Leksikon pedagoSko-psiholoskih pojmova i izraza” (str. 348), Radovan
Damjanovié, Podgorica, 2005.
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na vladavini prava, skladnoj meduetnickoj koegzistenciji, razumijevanju 1
toleranciji.’

Iz istorijskog razvoja pedagogije saznajemo da se na cilj vaspitanja
nije uvjek isto gledalo. Ne samo da su se oni (ciljevi) formulisali razlicito, u
pojedinim istorijskim epohamairazli¢itim zemljama, ve¢ se nejednako gledalo
1 na samu potrebu utvrdivanja vaspitnog cilja, te 1 na mogucnost utvrdivanja
cilja. Dr Pero Simle$a mnogobrojna shvatanja o ciljevima vaspitanja svrstava
u tri grupe unutar kojih postoje manje ili vece varijacije.

Prema prvom shvatanju moguce je utvrditi univerzalni cilj vaspitanja,
takav cilj koji ¢e biti ,,nepromjenljiv i1 vjeCan, koji ¢e vrijediti za sve druStvene
zajednice 1 sve ljude, koji se moZe 1 treba realizovati uvijek 1 svuda“. Ovaj
stav, prema navedenom autoru, zauzimaju predstavnici religijskog, kulturnog
1 opste idealistickog pravca pedagogije.

Prema drugom shvatanju cilj vaspitanja ne samo da nije potrebno, ve¢
nije ni moguce utvrditi, iz razloga Sto imamo ne samo razli¢ite, ve¢ i medusobno
protivurjecne formulacije vaspitnih ciljeva, kao 1 razliite vaspitne ideale
u istoj zemlji, u istom istorijskom trenutku. Stoga, prema ovom shvatanju,
problem vaspitnih ciljeva ne spada u oblast pedagogije uopste.

Dok, prema tre¢em, savremenom shvatanju cilj vaspitanja je i potrebno
a i moguce utvrditi. Budu¢i da svaka svjesna djelatnost individue ima svoju
svrhu, takode 1 ,,vaspitanje kao svjesna aktivnost ljudi mora biti svrhovito
usmjerena prema nekom cilju®. Formulacija vaspitnog cilja predstavlja
primarnu determinantu cjelokupne organizacije vaspitnog procesa.

Vaspitni ciljevi nisu univerzalni, oni zavise od mnogobrojnih drustveno-
istorijskih i drugih faktora. Tako npr. u klasnom dustvu svaka drustvena klasa,
pa i stalezi unutar klase, imala je svoj vaspitni cilj. Stoga mozemo zakljuciti
da tre¢e shvatanje u sustini je je 1 najoriginalnije-najrealnije shvatanje cilja
vaspitanja.

Ciljevi, zadaci i oblici vaspitno-obrazovog rada, u svijetu, izgradivani
su, tokom vijekova, na raznim filozofskim, socioloskim i psiholoskim
teorijama, kao posljedica druStveno-istorijskih promjena i nau¢no- tehnickog
razvitka. Stoga postoji veoma velik broj razlicitih pravaca pedagogije, koji
se medusobno razlikuju upravo po razli¢itom pristupu cilju vaspitanja kao
fundamentalnom pitanju pedagogije, a kojima ¢emo se u nastavku ovog
rada baviti, tj. da¢emo kratak prikaz odredivanja ciljeva vaspitanja od strane
predstavnika:

» Pragmatisticke pedagogije,

« Egzistencialisticke pedagogije,

* Duhovnonauéne pedagogije,

* Funkcionalne pedagogije,

3 Knjiga promjena obrazovnog sistema Republike Crne Gore ( str.9), Ministarst-
vo prosvjete i nauke, Podgorica, 2001.
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* Neotomisticke pedagogije,

» Marksisticke pedagogije,

* Eksperimentalne pedagogije i
* Individualne pedagogije.

Pragmatisticka pedagogija
Pragmatizam, prema mnogim autorima, predstavlja najpotpunije

teorijsko obrazlozenje reformske teZnje u oblasti vaspitanja i obrazovanja
koja se javlja krajem proslog vijeka.

Djui, suprotno Herbartovoj pedagogiji, zahtjeva povezanost Skole i
zivota, istiCe razvijanje aktivnosti u nastavi, kao i uvazavanje individualnih
interesa itd.

Pragmatizam tretira vaspitanje kao psiholoski i drustven process.*

Tako Djui smatra vaspitanje fundamentalnim faktorom druStvenog
progresa i druStvene reforme, dok pojedinca aktivnim ¢iniocem u drustvenim
odnosima.

Pragmatizam, za razliku od drugih pravaca, nema utvrdenih ciljeva
vaspitanja. Predstavnici ovog pravca smatraju da vaspitanje ne treba imati
ciljeve iz razloga $to su oni podlozni reviziji, imajué¢i u vidu da zivimo u
svijetu koji se sastoji od novina; a takode ne vide ciljeve vaspitanja kao polazne
tacke, koje odreduju put vaspitanja, ve¢ kao sredstvo da se nace taj put.

U djelu “Vaspitanje i demokratija” , Djui, znatnu paznju posvecuje i
problemu ciljeva vaspitanja.

Do definicije ciljeva Djui dolazi razmatrajuci suprotnosti izmedu prostih
posljedica i ciljeva.

“Besmisleno je govoriti o nekom vaspitnom cilju, kada nastavnik
odreduje gotovo svaku uc¢enikovu radnju” °, smatra Djui.

Objasnjavajuci prirodu cilja, Djui naglasava i njegove karakteristike.
Prema njemu:

* Cilj predstavlja sredenu i dobro rasporedenu djelatnost, tj. unaprijedno
predvidanje moguceg zavrsetka ili kraja neke radnje.

* Cilj, kao predvidanje, usmjerava radnju, medutim da bismo predvidjeli
posljedice radnje moramo ispitavati sadasnje uslove.

Raditi na ostvarenju nekog cilja podrazumjeva raditi razumno, a to ne
znaci nista drugo no predvidjeti budu¢e moguénosti tj. imati plan za njihovo
ostvarenje.

Vaspitni cilj mora se zasnivati na unutras$njoj aktivnosti vaspitanika
1 mora da “ uputi na onu vrstu sredine koja je potrebna da se oslobode i
organizuju sposobnosti“® onih koje pou¢avamo.

4 Dr Darinka Mitrovi¢, Moderni tokovi komparativne pedagogije, 1P “Svjetlost”
— OOUR Zavod za udZbenike, Sarajevo, 1976.

5 DzZon Djui, Vaspitanje i demokratija ( str.74).

6 DZon Djui, Vaspitanje i demokratija ( str.78).
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Djuijev stav da vaspitanje ne treba imati cilj, jer je on obicno nametnut
spolja, smatramo opravdanim. Obicno te ciljeve nastavnik prima iz zajednice
a on zatim namece djeci bez mogucnosti da upoznaje djeciji duh i njemu
prilagodi vaspitne ciljeve.

Medutin, polaze¢i od toga da cilj usmjerava radnju, onda 1 vaspitanju
je potreban takav epsti ,,usmjerivac®, koji ¢e pruziti moguénost odredenih
varijacija unutar njega u skladu sa unutraSnjim aktivnostima i potrebama
samog vaspitanika. Jedan takav cilj je pogodan za vaspitanje, jer on ,,proSiruje

vidike; podstice ¢ovjeka da raCuna sa viSe posljedica® .

Ciljevi vaspitanja egzistencijalisticke pedagogije’
S obzirom da se egzistencializam bavi problemom covjekove

egzistencije, stavljaju¢i ga u centru svojih razmatranja i analiza, ukazujuéi
na njegovu otudenost od drustva, rada, pa 1 od sebe samog, upozoravajuci
na dehumanizirajuée posljedice razvitka tehnike i tehnologije, moze se reci
da je dao doprinos razvitku savremene misli o ¢ovjeku, postavljajuci i niz
sustinskuh pitanja koja muce svako savremeno drustvo, koja brinu, bez
izuzetka, svakog ¢ovjeka na svoj nacin.

Budu¢i da je pedagogija uvijek bila zainteresovana za pitanje smisla
ljudskog zivota 1 njegovog postojanja, odgovore koje je pruzila filozofija
egzistencializma podstakli su mnoge pedagoge da na njenim osnovama
zahtijevaju promjene vaspitno-obrazovne prakse. Po egzistencialistima,
covjek je sam svoja suStina, 1 ta suStina ga ne povezuje sa drugim, jer ne
postoje opste karakteristike roda, ljudskog bica. Polaze¢i od ovog stava ni
vaspitanje nije druStveno-istorijski uslovljeno, naime ono bi moglo biti ¢isto
individualno 1 ne nametnuto spolja. Teorijom vaspitanja najviSe se bavio
Bolnov, prema kojemu vaspitanje obuhvata sve namjerne i nenamjerne
uticaje, a takode ono predstavlja skokovit proces koji se ne moze unaprijed
planirati. Nova pedagogija, prema misljenju Bolnova mora biti individualno,
pojedinac¢no orijentisana. On takode naglaSava neophodnost vaspitanja u duhu
nekih moralnih vrijednosti, koje ¢e individui omoguciti individualne odnose
i ljudsku egzistenciju.

Bavedi se pitanjima vaspitanja Neler, u svojim radovima, kao cilj
vaspitanja isti¢e slobodnu li¢nost koja ¢e Zivjeti svoj sopstveni zivot 1 koja
¢e donjeti svoje odluke bez obzira na javni pritisak. Stoga primarni zadatak
vaspitanja je nauciti ucenika da zivi kao autenticno bi¢e, bez nametanja
drustvenih ciljeva i normi.

Cilj moralnog vaspitanja, prema egzistencialistima je razvijanje
sposobnosti moralnog izbora.

7 Dr Darinka Mitrovi¢, Moderni tokovi komparativne pedagogije, 1P “Svjetlost”
— OOUR Zavod za udzbenike, Sarajevo, 1976.
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Definisati cilj vaspitanja, znaci traziti ono $to je ljudima zajednicko,
a posto svaki cilj prelazi okvire pojedinacnoga to je za egzistencialiste
neprihvatljivo .

Egzistancialistickoj pedagogiji, kao Sto je tvrdio Neler, ne odgovaraju
nijedan od ciljeva vaspitanja, ni vaspitanje za srecu, ni vaspitanje za
prilogodavanje, ni svestrano razvijena licnost i sl, jednom rijecju u
egzistencialistickoj pedagogiji nema mjesta opstem cilju.

A onda se postavlja pitanje da 1i moZze postojati vaspitanje bez cilja? I
da li se na ovakvim stavovima moze izgraditi, dosledna, egzistencialisticka
koncepcija vaspitanja?.

Svodenje cilja vaspitanja na individualnim i apstraktnim kategorijama
(kao: opstanak, odgovornost, moralno usavrSavanje i sl.) predstavlja najvecu
manu ovog pravca, a takode 1 odvajanje Covjeka od drustva predstavlja Cistu
apstrakciju, jer ¢ovjek se razvija u drustvenim odnosima.

Insistiranje na individualnosti pojedinacnog covjeka, na njegovoj
slobodi itd. do neke tatke moze biti prihvatljivo, ali moraju postojati neki
opsti ciljevi, jer ipak zivimo u dobu, kada je ¢ovjek sve manje li¢nost, sve
manje se cijeni njegova individualnost i svakim danom sve manje i manje se
razvija kao takav, stoga ne mozemo i¢i protiv vremena i drustva. To ne znaci
ne uvazavati individualne ciljeve, ve¢ prihvatati i opSte drustvene.

Ciljevi vaspitanja duhovnonaucne pedagogije
Duhovnonauc¢na pedagogija koja isti¢e znacaj kulturnih vrijednosti za

svestrani razvoj li¢nosti, vidi cilj vaspitanja u pruzanju Sto vise dozivljaja
vrijednosti, djeci, iz svih kulturnih umjetnosti i nauke.

Spranger je vaspitanje usmjerio ka cjelokupnoj vrijednosno sposobnoj
licnosti  pojedinca, ka njegovoj psihi, s ciljem da u njemu razvije sve
vrijednosne pravce.®

Cilj vaspitanja, prema njemu, je da osposobi individuu da zapaza i osjeti
kulturne vrijednosti i pobudiu njemu snage za stvaranje novih vrijednosti.

Medutim, kultura nije cilj vaspitanja, duhovnonaucne pedagogije, vec
sluzi kao sredstvo za pravo vaspitanje. Krajni cilj vaspitanja je stvaranje u
subjektu ,,autonomno normativnog duha’, tj moralno savrSenu kulturnu
volju. Smatrajuci vaspitnim svaki postupak koji djeluje do korijena moralnih
shvatanja, eti¢kih vrijednosti i radne energije, Spranger vaspitanje zavrsava
moralnim.

Dok Diltlaj, u svom radu ,,O moguénosti pedagogijske nauke od opste
vrednosti ukazuje da se principi moralnog Zivota mogu apstrahovati samo iz
zivih pokreta i nagona kao S§to su: teznja za stvarnoscu i za sre¢om, simpatija

8 R. Jurié, Duhovnonauéna pedagogija Eduarda Sprangera, Pedagogija, 1983.
9 Isti izvor
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i Cuvstvo obaveze u uzajamnim odnosima, te nam se cilj vaspitanja upravo po
njima i odreduje. Dusevni razvoj individue zavistan je od ¢uvstva i nagona,
koja se javljaju kao veoma sloZena pitanja 1 posredstvom njih stvara se
»savrsena teleologijska veza duSevnog zivota u individui i u unapreduju¢em
razvoju dusevne oblasti i istorije*!’.

Naime cilj vaspitanja, po Diltlaju, moZe se izvesti samo iz Zivotnog
cilja, jer: ,,Sta je Govjek i $ta on treba da ¢ini, saznaje tek u razvoju svoga biéa
kroz hiljade godine i1 nikad do poslednje reci, nikad u pojmovima od opSte
vrijednosti , no uvjek samo iz zivih iskustava, $to isti¢u iz dubine njegova
bi¢a“.!"" Ovakav stav je opravdan jer ipak nas sopstveni zivot odreduje svaki
cilj pa i vaspitni, na osnovu nasih iskustava i naSih unutrasnjih teznji.

Smisao vaspitanja, organski zavisi od smisla covjekovog Zivota, a
smisao covjekovog Zivota — od temelja na kojim on pociva i od krajnih ciljeva
kojima on strijemi. Od toga zavise i sami vaspitni metodi. Svijest o potrebi tog
dubljeg utemeljenja kako samog covjekovog bica «bacenog u svijety tako i
svega onoga Sto se sa njime zbiva u vremenu i istoriji, osnova je odredivanja
cilja vaspitanja.

Ciljevi vaspitanja funkcionalne pedagogije
Funkcionalnu pedagogiju, Klapared definiSe kao dvodimenzionalnu,

koja je nastala u protivstavu prema staroj-jednodimenzionalnoj pedagogiji,
1 koja vodi racuna kako o razlikama u sposobnosti za rad tako 1 o raznim
tipovima sposobnosti, koje treba staviti u isti rang.

E. Klapared, sa svojom ,,Skolom po mjeri®, izazvao je veliku paznju
1 interesovanje kako nazivom tako i iznijetim idejama o novom obliku
vaspitanja, koji se zasniva na razvoju mentalnih procesa, ili kako ga on
definiSe, vaspitanjem koje: ,,potrebu djeteta i njegov interes za ostvarenje
nekog cilja uzima kao polugu djelatnosti koja se kod njega Zeli pokrenuti®. U
tom smislu Klapared odreduje i etape vaspitnog procesa aktivne skole, gdje
na primarnom mjestu stoji budenje interesa ili potrebe kod djeteta i izazivanje
reakcije koja ¢e zadovoljiti tu potrebu.

Na pomenutom djelu moZemo primijetiti da se mentalni Zivot smatra
instrumentom Zivota samog organizma. Naime,,Skolapomjeri*“podrazumijeva
Skolu u kojoj ¢e se prije svega postovati individualne sposobnosti jer ,,i¢i
protiv li¢nog tipa znaci i¢i protiv prirode*'%.

Funkcionalno vaspitanje je zasnovano na potrebi da se zna, trazi,
posmatra i radi, a njegov konkretni cilj je ostvarenje demokratskog drustva

10 Vilhem Diltlaj, O mogucnosti pedagogijske nauke od opste vrijednosti (str. 13,4 ),
Beograd, 1914.

11 Isti izvor

12 E. Klapared, Skola po mjeri (str. 28-29), Beograd, 1929.
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koji ¢e omoguciti harmonijski razvoj jedinke. Medutim bazu ostvarenja ovog
drustva Klapared ostavlja samo «skiciranuy i ne obrazlaZze je, na S$to su ukazali
mnogi pedagozi.

Mozemo zakljuciti da Klaparedove ideje o vaspitanju su veoma
prihvatljive, jer samo radeci za li¢nost s ciljem da u njemu razvijemo njegove
sposobnosti, njegovu orginalost, i dovode¢i do izrazaja njegove snage i tajna
bogatstva, mi zapravo radimo za njega ali ponajvise za nase drustvo. Jer se
drustvo razvija 1 unapreduje uvazavajuci individualne snage i sposobnosti, a
Sto predstavlja i osnovni cilj ,,nove Skole®.

Ciljevi vaspitanja neotomisti¢ke pedagogije!?

Neotomisticka pedagoska doktrina, koja je tezila da zastiti principe
,slobodnog svijeta” povezivanjem religije sa naukom i obrazovanjem,
centralno mjesto pridala je pitanju cilja vaspitanja. Ovim pitanjem se
ponajvise bavio Mariten, prema kojemu vaspitanje treba da odgovara prirodi
covjeka, jer ono pripada samo covjeku, djeluju¢i na njegovu li¢nost, Ciji
osnovni korijen je duh. Teznja ka slobodi, kao glavna aspiracija licnosti treba
se dostizati duhovnim naporom i borbom. Li¢nost, osim svoje duhovne, ima
1 materijalnu stranu koje vaspitanje, zahtijeva Mariten, treba da respektuje,
medutim najvaznije je stalno budenje intelekta i volje mladih posredstvom
vaspitanja. Odredivanje cilja vaspitanja treba da se osloni na filozofsko-
religioznu ideju Covjeka, jer se vaspitanje treba povezati sa krajnjim ciljem
covjekovog zivota i prema njemu podesiti sredstva i metode.

Maritenov cilj vaspitanja je prenosenje duhovnog nasljeda i formiranje
licnosti obogac¢enom znanjem, moralnim vrlinama i sposobnos¢u sudenja.
Ovakvo definisanje cilja vaspitanja nema religioznu osnovu, medutim
drugaciju definiciju susrije¢emo kod McGuckena koji cilj vaspitanja vidi u
formiranju li¢nosti koja ¢e za ideal imati li¢nost Isusa Hrista.

Sustinski cilj vaspitanja je razvijanje duhovnih sposobnosti, sa
naglaSavanjem inteligencije i volje i fundamentalnih dispozicija kao §to su:
ljubav prema istini, dobrom i pravi¢nom 1i sl.

Vazno je ista¢i da su neotomisti pridali znacaj intelektualnom i
moralnom, a znatno manje fizickom vaspitanju.

Cilj intelektualnog vaspitanja je razvijanje sposobnosti saznavanja
istine, dok cilj moralnog vaspitanja, prema neotomistima, je razvijanje
moralnih vrlina (razboritost, pravicnost, izdrzljivost i usmjerenost).

Mozemo zakljuciti da cilj vaspitanja, neotomisticke pedagoske doktrine,
je djelovanje na duhovni razvitak i duhovne sposobnosti, koje predstavljaju
osnovu cjelokupnog razvoja li¢nosti, medutim smatramo neopravdanim
neuvazavanje znacaja fiziCkog vaspitanja za mentalni razvoj individue
odnosno odbacivanje izreke ""Mens sana in corpore sano".

13 Dr Darinka Mitrovi¢, Moderni tokovi komparativne pedagogije, IP “Svjet-
lost” — OOUR Zavod za udzbenike, Sarajevo, 1976

199




Ciljevi vaspitanja marksisticke pedagogije
Marksisticka pedagogija predstavlja teorijsku osnovu vaspitno-

obrazovnih sistema u socijalistickim zemljama, a takode vrSi uticaj na
pedagosku misao u ostalim zemljama svijeta buduci da dovodi sa sobom nov
pogled na covjeka i njegovu prirodu, a takode i novo ucenje o Covjekovoj
ulozi u svijetu, i nov pristup istorije ljudskog drustva i prirode. Sto se ti¢e
pitanja sadrzaja ciljeva vaspitanja, marksisti objaSnjavaju da se oni mijenjaju
u raznim epohama i da u istoj epohi su oni razli€iti za razlicite klase.

Marks 1 Engels, kao osniva¢i marksizma, su zahtijevali vaspitanje
radnicke klase stoga su bili veliki ucitelji 1 vaspitaci proletera i proleterske
klase.

Oni su rad ucinjeli srediSnjom tackom ljudskog vaspitanja.

Cilj vaspitanja socijalnog ¢ovjeka u ovom pravcu je svestrani razvoj
licnosti, kojeg smatraju istorijski nuznom. Dok osnovne pretpostavke
takvog razvitka su: povezivanje fizickog i intelektualnog rada i ukidanje
eksploatacije.

Svestrani razvitak covjeka podrazumijeva:

« intelektualno vaspitanje €iji je cilj sticanje sistema nau¢nih znanja,
razvijanje intelektualnih sposobnosti, izgradivanje nau¢nog pogleda na svijet
i ovladavanje vjestinama i navikama;

« fizicko vaspitanje koji za cilj ima jacanje zdravlja, organizma i fizicke
izdrZljivosti, razvijanje zdravstveno-higijenskih navika itd.;

* politehnicko vaspitanje ima za cilj upoznavanje naucnih osnova
savremene tehnike proizvodnje, razvijanje, kod ucenika, stvaralatkog odnosa
prema radu i1 formiranje vjestina i navika, rada sa orudima i maSinama;

* moralno vaspitanje koje za cilj ima formiranje Covjeka koji ce
usvajanjem socijalistiC¢kih moralnih normi biti sposoban da zivi u socijalisti-
¢kom drustvu;

* estetsko vaspitanje koje ima za cilj razvijanje estetskog odnosa $to
podrazumijeva sposobnost opazanja, ocjenjivanja, dozivljavanja i stvaranja
lijepog i estetskog.

Ovo svestrano razvijanje pojedinca, kao cilja vaspitanja, prema Marksu
i Engelsu, zavisi ,,od konkretnih uslova u kojima se covjek rada, u kojima zivi
i radi, ali zavisi i od njegove li¢ne ,,angazovanosti u sopstvenom razvoju‘'* i
predstavlja ostvarivanje slobode.

Uslovi 1 predpostavke ovog svestranog razvoja individue su
Lindividualnost®, veliki obim djelatnosti i ,,prakticni odnosi“. Razvoj ove
svestranosti Makarenko, kao i M. i1 E., vidi u sistemu u kojem su povezane
nastale 1 proizvodnja.

Vaspitni cilj u Makarenkovoj koloniji je vaspitanje novog Coveka,
medutim Makarenko je ovo vaspitanje vidio unutar kolektiva, jer se prema

14Nikola M.Potkonjak, Marks i Engels o vaspitanju (str.37).
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njemu individua moze svestrano razvijati samo u kolektivu. Cilj njegove
kolonije je bio vaspitavati prekaljenog, snaznog covjeka koji ,,moze raditi
i ono §to je neprijatno i dosadno, ako to zahtijevaju interesi kolektiva“'’, tj.
Vaspitavati covjeka koji ¢e postati aktivist nove epohe, a to je postigao raznim
stvaralackim i1 radnim aktivnostima koje su organizovane u koloniji.

Lenin naglasava potrebu povezanosti vaspitanja sa Zivotom, radom i
borbom proleterske klase, odnosno spajanje nastave s proizvodnim radom u
cilju da se postigne osposobljenost svakog da se koristi stecenim znanjima i
da ih dalje uspjesno sti¢e. S toga cilj vaspitanja kod Lenina je prvenstveno
radno vaspitanje koje se razvija uklju¢ivanjem u proizvodni rad, dok glavni
cilj komunisti¢kog vaspitanja je ,,staviti svoj rad, svoje snage u sluzbu opSte
stvari“!®

Marksisticka pedagogija polazi od stava da u svakoj individui ima nesto
univerzalno, $§to povezuje ljude u jednu vrstu, a ta opsSta svojstva se takode
ispoljavaju i pojedinac¢no. Takode moZemo vidjeti da oni veliki znacaj pridaju
upravo ljudskoj aktivnosti i1 stvaralastvu kao znacajnim faktorima razvoja
licnosti, 1 za razliku od egzistencilisticke pedagogije, ne odbacuju uticaj
nasljeda i druStvene sredine u vaspitanju. S toga se s pravom moze rec¢i da je
marksisticka koncepcija cilja vaspitanja jedna od najkompletnijih.

Eksperimentalna pedagogija
Eksperimentalna pedagogija, koja je karakteristicna za uvodenje

eksperimentalnih metoda u izu€avanju vaspitne prakse, vise predstavlja metod
istrazivanja no novu koncepciju vaspitanja. lako su se predstavnici ovog
smjera bavili pitanjima koja se mogu prou€avati ovim metodama, gotovo svi
su bili stava da ciljevi vaspitanja ne spadaju u njihovu oblast, odnosno da se
ne mogu izucavati ovim metodama. Opravdavajuci takav stav Mojman piSe:
»Sta ¢emo kao ciljeve postaviti vaspitanju, ..., zavisi od vremenskih struja,
od razvitka naSih moralnih, religijskih 1 esteti¢kih pogleda, ekonomskih i
socijalnih zahtjeva i od opsteg razvitka duhovnog Zivota i kulture“!” . Iz ovoga
mozemo uvidjeti da, prema njemu, ciljevi vaspitanja su oduzeti pedagoskom
ispitivanju, iz razloga $to su oni uslovljeni od ¢isto stvarnih faktora (s toga
eksperimentalna pedagogija, po pitanju ciljeva vaspitanja, moZe jedino
da utvrduje da li su postavljeni ciljevi u skladu sa snagama djeteta tj. da li
odgovaraju stupnju razvitka djece 1 njihovim sposobnostima).

S druge strane Mialare, raspravljajuci o ciljevima vaspitanja brani stav
da ,.ciljevi vaspitanja nisu nesto staticno, nego da evoluiraju, postaju bogatiji,
modifikuju kao funkcija jedne skupine druStvenih koncepcija i1 rezultata

15 A.Makarenko, Pedagoska poema (str.179).
16 Nikola M.Potkonjak, Lenjin o vaspitanju (str.29).
17 E. Meumann, O eksperimentalnoj pedagogiji (str.385), Beograd, 1906.
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nauénom istrazivanju“'® , tj. prilikom razmatranja ciljeva vaspitanja treba se

uzeti u obzir i rezultati istrazivanja, odnosno da se ciljevi ne mogu formirati
samo na teorijskoj osnovi jer prevazilaze ,,domen razmisljanja*“. Dok, prema
Laju cilj vaspitanja je formiranje idealne li¢nosti u druStvu idealnog Zivota, te
s toga licnost i1 drustvo su dva pola oko kojih se okre¢e vaspitanje. Moze se
zakljuciti da uopste ciljevi vaspitanja, prema predstavnicima eksperimentalne
pedagogije spadaju u domenu filozofije vaspitanja.

Postavlja se pitanje da li se u sustini ciljevi vaspitanja ne mogu definisati
empirijskim metodama? Odgovor je da. Utvrduju¢i da li su postavljeni ciljevi
u skladu sa snagama djeteta, odnosno da li odgovaraju stupnju njegovog
razvitka 1 njegovih sposobnosti mogu se definisati ciljevi vaspitanja na osnovu
dobijenih rezultata (jer utvrduju¢i da li, neki postavljeni cilj, odgovara ili ne

djecijim sposobnostima mozZe se definisati cilj koji mu odgovara).

Ciljevi vaspitanja individualne pedagogije
Ellen Key u ,,Stoljece djeteta pitanje cilja vaspitanja obrazlaze na

slede¢i nacin: ,,Cilj je buduceg odgoja izvana i iznutra stvoriti tako lijep svijet
u kojem ¢e dijete rasti; u kojem ¢e se slobodno kretati sve dok ne dosegne
jasne granice koje §tite prava drugih®."

Prema ovome mozemo uvidjeti da je cilj vaspitanja razvitak samostalno-
sti i jacanje individualnosti djeteta. Dok cilj intelektualnog vaspitanja, kojeg
takode istice autorka, je pobuditi u djeci Zelju za znanjem 1 razviti sposobnost
ucenja u raznim prilikama. Upravo budenje te Zelje za znanjem je jedan od
najtezih zadataka, a ujedno 1 najvazniji faktor vaspitnog procesa, jer se na
,»silu® nista vrijedno ne moze postici.

Djecija sreca, koja se postize pripremajuci djetetu okolinu koja je
odredena njegovim potrebama tj. koja je pogodna njegovom zivotu, cilj je
vaspitanja prema Ferijeru. Permanentni cilj vaspitanja je Cuvati i uvecati
moc¢ djecijeg duha jer je on ne samo polazna tacka, ve¢ i sam cilj vaspitanja.
Vaspitanja nove $kole ( ,,Skole podobnosti“) teZi da pojaca razvoj djecijeg
Zivota u svim manifestacijama, kako fizickim tako i duhovnim.

I Tolstoj, kao individualista, zalaze se za slobodno i humano vaspitanje.
Tako, cilj vaspitanja u Jasnopoljanskoj Skoli je spremiti djecu, kako Tolstoj
kaze, da potpuno iskoriste dobivenu slobodu, tj. njegov ideal vaspitanja je
apsolutna sloboda, jer je samo uz nju moguce dovesti djecu do onih granica
do kojih oni mogu do¢i. U njegovoj skoli zalaze se da kod ucenika, u prvom
redu, razvije inicijativu i individualne osobine.

Ovaj pluralizam vaspitnih ideala prvenstveno je odreden razliitim
gledanjem na odnos pojedinca i drustva. Stoga kod nekih pravaca imamo

18 Ljubomir Kocié, Eksperimentalna pedagogija (str.76), Prosveta, Beograd,
1983.
19 Ellen Key, Stoljece djeteta, Educa, Zagreb, 2000.

202



individualisticko usmjerene ciljeve, kod drugih pak socialisticko odnosno
drustveno odredene ciljeve dok kod tre¢ih imamo ciljeve koji nisu strogo
ni individualisti¢ki ni strogo socijalni. Medutim vazno je ista¢i da pravi
vaspitni cilj treba obuhvatati kako evolutivnu komponentu (tj. da vaspitanjem
individu upoznati sa znanjima do kojih su stigle predhodne generacije,
a takode 1 razviti Zelju za upoznavanjem nepoznatog); tako i personalnu
(tj. uvazavanje unutrasnjih potreba i1 sposobnosti pojedinca) i druStveno-
istorijsku komponentu (jer nemoguce je razviti ¢ovjekovu individualnost
u vanvremenskom i izvanprostornom drustvu). Takode se mora istaci da 1
velike promjene naseg doba odraZavaju se 1 na koncepciju cilja vaspitanja.
Uopsteno gledano cilj vaspitanja je vaspitanje svestrano razvijene, slobodne,
humane 1 sre¢ne licnosti.

Ovo razmatranje ciljeva vaspitanja mozemo zakljuiti rije¢ima, Ellene
Key: ,,Postati takvim kao Sto su djeca-to je pravi preduvjet za vaspitanje djece.
To znaci da nas dijete posve proZzme isto onako kako i Zivot njega prozima ...
uticati na temelju dojma o tome Sto dijete zaista jest... Najve¢i zlo¢in kojeg
danaSnjem odgoju mozemo pociniti u odnosu na dijete je da ga ne pustimo
na miru‘“®. S toga dajmo djeci slobodu i uvazavajmo njihove sposobnosti i
potrebe ako zelimo razviti kod njih ono $to je moguce razviti.
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EDUCATIONAL AIMS IN MODERN PEDAGOGICAL THEORIES

Abstract

Education as a function had always had its purpose. Regardless of its purpose, a man
has always been in its focus in the way society expects him to be.

This paper, besides others, presents a short review of different understandings of
educational aims, as well as the need and possibilities for their establishing. We have also
enlightened educational aims through different pedagogical theories, starting from Dewey,
Dilthey, Makarenko etc up to Ferriere, Claparede, Key etc.

Key words: education, purpose of education, man, pedagogical theories,

representatives
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1Z STRANOG SKOLSTVA .






Sergej KARASJOV!

TEST KAO SREDSTVO PROVJERE?

Procesom formiranja li¢nosti nije moguce upravljati bez poznavanja
dubine, tempa 1 karakteristika tekucih promjena.

Nastavnici ¢esto ne dobijaju dovoljno informacija o tome kako ucenici
ovladavaju znanjem, da li svi ucenici ostvaruju neophodan napredak u ob-
razovnom procesu, na kakve teSkoce nailaze, koje probleme treba rijesiti
1 nedostatke otkloniti. Svaki nastavnik ne zna kojem uceniku u ¢emu treba
pomoci i kolika treba da bude mjera te pomoci.

Mnogi stru¢njaci smatraju da:

-nastavnik upravlja spoznajnom djelatno$¢u ucenika, unosi izmjene
u toku Casa, oslanjajuci se na svoje misljenje o kvalitetu ucenickih znanja,
iskustvo 1 intuiciju;

- je prisutan subjektivizam prilikom davanja ocjena i

- nastavnici jo§ nemaju dovoljno optimalnih sredstava za procjenu
ucenickih znanja.

Izbor oblika 1 metoda provjere zavise od ciljeva ucenja 1 sadrzine
uceni¢kog materijala, nivoa znanja ucenika, njihovog uzrasta i individualnih
sposobnosti, metodicke osposobljenosti samog nastavnika i tehnicke oprem-
ljenosti Skole.

Usmena provjera je najuspjesnija od svih ostalih metoda, omogucava
provjeru stvarnih u€enickih znanja i sposobnosti, razvoja usmenog logickog
misljenja, pamc¢enja 1 govora. Pismena provjera uspjeSno utvrduje razvoj
navika Skolskoga rada, volje, teorijskih i prakti¢nih znanja, usmenog logi¢kog
1 preglednog obrazovnog misljenja. Razvoj prakti¢nih vjestina 1, isto tako,
razvoj samostalnosti misljenja spremnih za provjeru.

1 Sergej KARASJOV, profesor geografije Fizicko-tehni¢kog liceja u Saratovu -
Rusija.

2 Prilog je u originalu na ruskom jeziku objavljen u asopisu ,,UCITEL] GODA“
(specijalno izdanje ,,UCITELISKOJ GAZETI®) broj 4, 2004. godine.
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Graficka provjera uspjesno pokazuje formiranost prakti¢nih vjestina,
ali manje uspjeSno provjerava teorijska znanja, razvoj ociglednog obra-
zovnog misljenja, i samostalnosti misljenja.

Metode programirane kontrole najuspjesSnije dijagnosticiraju formi-
ranje Cinjenickih znanja. Manje efektivno omogucavaju provjeru teorijskih
znanja. Siroku primjenu u praksi nasle su metode kontrole zasnovane na
perforiranim kartama, matricama i testovima.

Rijec ,.test”uprevodu sa engleskog jezika znaci,,zadatak,ispit, provjera,
kontrola.* Test je kratki zadatak. Ucenici treba , ili da popune prazninu, ili da
odaberu jedan od ponudenih odgovora, da odaberu pravilan odgovor, da ut-
vrde saglasnost, podudarnost elemenata mnozine, da donesu sud o ispravnoj
varijanti.

Testiranje sa odredenim ciljem, jednako za sve ucCesnike u provjeri,
sprovodi se u strogo kotrolisanim uslovima. Ono omoguéava da se objektivno
izmjere rezultati obrazovnog procesa. Testiranje se od drugih nacina provjere
razlikuje u tome Sto se odlikuje objektivnoséu, jednostavnoscu, jasnocom i
moguénoséu automatzacije.

Testovi omogucavaju da se tacno utvrdi broj ta¢nih i neta¢nih odgovora.
Samim tim se obezbjeduje objektivnost ocjene znanja i sposobnosti uc¢enika.
Na minimum je svedena opasnost od sporednih uticaja na ocjenu. U obicnom
torijski sadrzaj odgovora, nego i stil izlaganja i pismenost u¢enika. Cesto na
ocjenu utice ve¢ formirano misljenje predavaca o znanju ucenika, a isto tako
1 opsti nivo pripreme razreda. U testu su svi ti uticaji iskljuceni, geografska,
bioloska i istorijska znanja se ocjenjuju egzaktno.

Broju prednosti testova dodajmo i to §to uz njihovu pomo¢ mozemo za
kratko vrijeme znanja iz velikog obima nastavne grade i provjerom odjednom
obuhvatiti sve ucenike jednog razreda. Testovi Stede i vrijeme koje nastavnik
tros$i na provjeri ucenickih radova, jer se, jednostavno, testovi brzo i lako
pregledaju i obraduju. Osim toga, testovi su u sadasnjem vremenu jedinstveni
oblik kontrole koju mozemo izvrSiti uz pomo¢ sredstava racunarske tehnike.
Najzad, testove nikako ne treba smatrati jedinim, niti najglavnijim na¢inom
provjere, jer oni ne omogucavaju da se provjeri sposobnost uc¢enika da samo-
stalno formulise detaljan odgovor.

Prilikom izbora pravilnog odgovora, pod uslovom da je test dobro
uraden, ucenik treba da uporedi vise slicnih odgovora. Svaki odgovor treba
da privlaci paznju u¢enika Sto je ve¢a moguénost izbora odgovora, to je test
bolje formulisan. Sli¢ni, a nepravilni odgovori u inostranoj Stampi se zovu
,.distraktor od engleskg glagola ,, to destract®, §to znaci ,,odvlaciti“. Zadatak
sastavljaca testa sastoji se u razradi sadrzajno korektnih, statisticki efektnih
distraktora .
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Testiranje se moze koristiti kao predhodna, tekuca i zavrsna provjera.
Zbirno testiranje se sprovodi poslije izucavanja teme u cjelini, ili pojedinih
njenih djelova. Zbirni testovi sadrze veliki broj pitanja, a od periodi¢nih se
razlikuju po visem nivou uopstavanja naucenog materijala. Zadaci tekuce
provjere sadrze mali broj pitanja ( deset do petnaest). Nakon Sto smo anal-
izirali radove Avansova, Pancesnikove, Pjatunina i drugih, nudimo sljedec¢u
klasifikaciju testovnih zadataka:

l.Alternativni testovi

Ucenicima se nudi da odaberu jedan od dva odgovora. Obi¢no se takvi
testovi rade po principu ,,pravilno- nepravilno®, gdje je jedan od ponudenih
odgovora tacan, a drugi netacan.

Primjer: Zeljeznicki transport je najjeftiniji za prevoz robe:

1. Da;
2. Ne.
Da bi se izbjegli jednoslozni odgovori, mogu se zamijeniti dvosloznim.
Primjer: Prevoz roba zeljeznicom je:
1. Najskuplji;
2. Najjeftiniji.

Pomisljenjunekih teoretiCara, testovni zadaci sa dva ponudena odgovora
su pogodni za ekspresnu, brzu, provjeru znanja, pri ¢emu preciznost provjere
ucenickog znanja nije bitna u mjeri koliko je znacajna brzina provjere. Takvo
testiranje je preporucljivo da se koristi kao predhodna provjera znanja.

2. Pravilni odgovor se bira izmedu nekoliko, u svakom slu¢aju vise od
dvije varijante ponudenih odgovora.

Primjer: Koji par ponudenih materija dovodi do procesa neutralizacije?

1.Na OH + H SIO
2 3
2.Na OH + HCI

3.Cu (OH) +HCI
2
4.Cu (OH) + HNO
2 3
Odgovori se mogu formulisati na principu akumulacije (skupljanja).
Svaki sljedec¢i odgovor ukljucuje u sebe predhodni i dodaje se novi termin.
Primjer: Pasati (vrsta vjetrova) uticu na klimu:
1 Afrike;
2.Afrike i Australije;
3. Afrike, Australije 1 Antarktika.
Svaki od ponudena tri odgovora je, u principu, tacan. Medutim, prva
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varijanta odgovora je nepotpuna, jer pasati ne uti¢u samo na klimu Afrike,
nego 1 na klimu Australije. Tre¢i odgovor je, medutim, nepravilan, jer pome-
nuti vjetrovi ne uti¢u na klimu Antarktika.

Povecanjem broja ponudenih odgovra smanjuje se vjerovatnoca izbora
pravilnog izmedu njih i test postaje glomazniji. Ali, glavni cilj takvih tek-
stova nije povecanje, nego optimalizacija broja odgovora.

3.Testovni zadaci sa sloZenijim izborom odgovora. Ucenici od
ponudenih odgovora treba da odaberu nekoliko.

Primjer: Hormoni koji rastvaraju masti i reguliSu ekspresiju gena su:

1.Vazopresin;
2.0ksitocin;
3.Tiroksin;
4.Aldosteron;
5.Kortizol,
6.Testosteron;
7. Estrogeni,

8. Insulin;

9. Glukagon;
10. Tireokalcitonin i
11. Parathormon.

4. Testovni zadaci sa odredenom podudarnoscu. To su, obi¢no, kombi-
nacije nekoliko predhodno prikazanih zadataka, poredanih u obliku kolonica
(stubova).

Primjer: Uporedite sljedece dogadaje i datume:

1. Ubistvo Franca Ferdinanda u Sarajevu 4-9. septembra 1914. godine;

2. Pocetak Prvog svjetskog rata 1. februara 1914. godine;

3. Bitka na Marni 28.juna 1914. godine;

4. Bitka kod Verdena, 6. aprila 1914. godine;

5. Stupanje SAD u rat februara-marta 1916. godine;

6. Potpisivanje Kopenhagenskog primirja 3. marta 1918. godine;

7. Potpisivanje Brest-Litvanskog mirovnog dogovora 18. avgusta
1918. godine;

8. Pocetak napada snaga Antante duz Citavog Zapadnog fronta, juna
1916. godine;

9. Objavljivanje od strane Njemacke neograni¢enog podvodnog rata 1.
avgusta 1914. godine i

10. Brusilovski proboj 11. novembra 1918.godine.

Zadatak se smatra rijeSenim ako su sva uporedenja tacna. Ovaj nacin
testiranja je karakteristiCan po tome §to je dosta komplikovano odabrati tacne
odgovore i izvrsiti uporedenja. Test se moze uciniti jos sloZenijim na taj nacin
Sto ¢e se broj elemenata odgovora na jednoj strani kolonice ( stubica) povecati
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u odnosu na broj elemenata na drugoj strani. Ovakvi zadaci su veoma pogodni
za samo- provjeravanje i1 tekuce provjeravanje. Zbog svoje glomaznosti oni se
rijetko koriste za prethodno 1 zavrSno provjeravanje.
5. Testovni zadaci za provjeravanje precizne dosljednosti medu el-
ementima jednog skupa.
Primjer: Utvrdi redosljed vrsta zemljiSta prema plodnosti (koli¢ini hu-
musa):
1. Sivo Sumsko ;
2.Crnica;
3.Busenjasta bjelusa i
4.Tundrasto.
Ovakvi zadaci mogu biti posveceni uzro¢no-posljedicnim vezama.
Primjer: Uspostavite lanac uzro¢no-posljedi¢nih veza:
1. Razlika u atmosferskom pritisku;
2. Razlika u zagrijavanju kopna i mora 1
3. Pojava vjetra.

6. Testovni zadaci za dopunjavanje, u kojima kandidati treba da upisu
izostavljene rijeci.

Primjer: Granica izmedu Evrope 1 Azije duga je 5,1 hiljadu kilometara.
Ta granica, kao uslovna linija, prolazi od mora, padinom Ural-
skih planina, na jugu duz rijeke do Kaspi-
jskog mora, zatim zapadnom obalom Kaspijskog mora do us¢a rijeke---------
---------- , a potom duz te rijeke i uvale do Azovskog mora.

Testiranje je jedan od najboljih nacina provjeravanja ucenickih znanja.
Cilj 1 sadrzaj testiranja, tehnicke mogucnosti 1 nivo pripremljenosti ucenika i
nastavnika opedjeljuju izbor vrste testiranja. Blonski je ocijenio ,,da su testovi
viSe nego sredstvo provjere , oni su jedan od nacina racionalizacije rada u
skoli".

Domaci stru¢njaci se prema testovima odnose kao prema zadacima
orijentisanim isklju¢ivo na pamcenje ucenika. TeSkoc¢a bilo kog zadatka
za uCenike ne predstavlja samo postojanje ili nepostojanje rjesenja, nego i
mogucnost pravilnog shvatanja i ispunjenja postavljenog zahtjeva. Prilikom
testiranja nije potrebno, jednostavno, potcrtati jednu od ponudenih varijan-
ti, nego ,,odabrati jedan, pravilni, odgovor od ponudenih testom*. Klju¢na
rije¢ ovdje nije ,,odgovor®, nego ,,izbor*“. Psiholozi smatraju da sposobnost
covjeka za pravilan izbor povecava njegovu vlastitu ocjenu sopstvene vrijed-
nosti. Takav ¢ovjek rijetko pada u stresne situacije.

Pod solidnos¢u testova podrazumijeva se uvjerenost u njihove rezul-
tate. Najsolidniji testovi su oni testovi koji su prosli svestranu provjeru. Tes-
tovi koje sastavljaju nastavnici praktiari ne mogu imati visoki stepen sol-
idnosti zbog nemogucénosti dobrog sprovodenja eksperimenta. Pa ipak, do-
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sljedno postovanje nekih drugih uslova omogucava stvaranje dosta solidnih
zadataka, imajuci u vidu individualne sposobnosti svakog ucenika.

Zeljeni kvalitet testova moZzemo postiéi poveéanjem broja pitanja.
Znacajnu ulogu u postizanju tog kvaliteta igra i forma odgovora na post-
avljena pitanja. Tako, na primjer, alternativni oblik odgovora sadrzi veliku
vjerovatnocu pravilnog izbora. Medutim, takvi testovi sa malim brojem od-
govora nijesu kvalitetni.

Postojijosjedan nacin da se naprave kvalitetni testovi. Rasporedivanjem
testovnih zadataka po nivoima u obliku testovne stepenice mi se oslanjamo na
odredenu uzajamnost medu znanjima raznih nivoa. Ako ucenik ne moze da
rijesi zadatak na prvom nivou, on, po pravilu, ne moze rijesiti ni zadatke koji
slijede. Na taj nacin se kvalitet testova opredjeljuje njihovom strukturalnom
strogos¢u 1 naizmjeni¢noscu medu pitanjima svih nivoa. Ako ucenik ne zna
samu Cinjenicu, ili pojavu, i gdje se odgovori mogu nazrijeti i primijetiti,
on ne moze shvatiti 1 objasniti njithove uzroke, pa samim tim ni dati pravilne
odgovore.

Testovi ne mogu zamijeniti nastavnika, ali mu omogucavaju da se os-
lobodi rutinskog rada i usredsredi na kvalitet nastave.

Najsavremenije sredstvo za eksponiranje testova je kompjuter. Obra-
zovni proces se moze izgraditi u skladu sa psihofizickim karakteristikama
ucenika 1 saglasno principu: od prostijeg ka slozenijem*. Ucenici imaju
mogucnost da usredsrede paznju na pitanja koja su za njih najteza.

Zadaci koji se nude putem kompjutera omogucavaju ne samo da se
ocijeni znanje konkretnog ucenika, nego i da se ustanovi zbog ¢ega je on
napravio gresku, koji dio u strukturi zadatka nije uspio da shvati. U slucaju
nepravilnog rjesenja zadatka program utvrduje uzrok greske, a ukoliko je
program kvalitetan, obezbjeduje svakom uceniku upravo uputnu informaciju,
dodatna objasnjenja i vjezbanje u rjeSavanju zadatka, §to mu pomaze da izade
na kraj sa teSko¢ama na koje je naiSao i savlada €itav sistem neophodan za
pravilno rjeSavanje zadataka.

Takva kompjuterska tehnologija obrazovanja je, bezuslovno, perspe-
ktivna. Ona omogucava uceniku da samostalno odabere put i tempo ucenja,
to jest obrazovnu trajektoriju.

U tradicionalnom sistemu obrazovanja nastavnik i udzbenik su osnov-
ni izvori znanja. Nastavnik, uz to, kontroliSe i provjerava ucenicka znanja,
umjenja 1 navike. U skladu sa novom paradigmom obrazovanja nastavnik se
nalazi u ulozi organizatora nastave samostalne saznajne aktivnosti ucenika.
Njegova obaveza je, ne samo da provjerava znanja, nego i da prati i kontroliSe
rad u¢enika kako bi mu blagovremeno pomogao da otkloni ispoljene teSkoce
u ucenju. Taj njegov zadatak je mnogo slozeniji nego tradicionalni sistem
obrazovanja i zahtijeva od ucitelja visoki nivo znanja i umjesnosti.

Preveo:
Slavko K. SCEPANOVIC
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Prof. dr Radovan Baki¢ i doc dr. Dragica Mijanovié: StanovniStvo
Crne Gore u drugoj polovini XX vijeka, Geografski institut Filozofskog
fakulteta, NikSi¢ 2008.god.

Ve¢ duze vrijeme demografska problematika Crne Gore sastavni je dio
programa Demogeografije na Studijskom programu za geografiju. Osnov za
predavanja i pripremu studenata za ispit iz tog predmeta, kao bazna udzbenicka
literatura, koriS¢ena je studija «Demografski razvitak sjeverne Crne Gore»
autora prof. dr Radovana Bakic¢a (Unireks, Niksi¢, 1994.g.). Razumije se, da
njome nije bila obuhva¢ena demografska problematika Crne Gore kao cjeline,
niti stanovniStvo SrediSnje 1 Primorske regije, Sto je studentima pri¢injavalo
znacajne probleme u pripremi ispita. Osim toga, popis stanovniStva koji je
obavljen 2003. godine, pokazao je da su u demografskom razvoju prisutni
novi procesi 1 tendencije, od kojih su neki i sa negativnim posljedicama,
posebno u oblasti prirodnog kretanja, demografskog starenja, razmjestaja u
prostoru i demografske erozije crnogorskog sela.

Podnaslovima upitnointoniranim, autoriistovremenozatvarajuiotvaraju
knjigu, produktivno oplemenjujuéi njenu bogatu supstancu u perspektivi
stalne upitanosti 1 sve novih 1 novih odgovora. Jer, jednog i jednostavnog
odgovora ne moze biti. Monografija je obima 232. str. U sadrzajnom smislu
strukturu monografije safinjava 7 tematskih cjelina: 1. Kretanje ukupnog
stanovniS§tva Crne Gore tokom druge polovine XX vijeka; 2. Kretanje
stanovniStva po naseljima; 3. Promjene demografskih struktura;
4. StanovniStvo Crne Gore po vefim regijama; 5.Glavni problemi
demografskog razvoja Crne Gore na pocetku tre¢eg milenijuma; 6.Crna
Gora pred izborom demografsko populacione politike; 7.0bjavljeni
radovi autora o stanovniStvu Crne Gore.

Prema zadnjem popisu koji je izvrSen 2003. godine Crna Gora je imala
620 145 stanovnika. lako postoje parcijalni podaci o kretanju broja stanovnika
Crne Gore jos od X VI vijeka, pouzdani podaci se javljaju tek od 1921. godine,
kada je sproveden prvi popis stanovnistva u tadasnjoj Kraljevini Srba, Hrvata
i Slovenaca. Do II svjetskog rata stope rasta su bile veoma visoke, ali zbog
velikih gubitaka u ratnim godinama ukupan broj stanovnistva se smanjio.
Prema procjenama 1941.godine Crna Gora je imala 417 000 stanovnika, dok
je poslije II svjetskog rata imala 377 000 stanovnika. Poslije rata ponovo je
uslijedio nagli porast, pa je ukupan broj stanovnistva Crne Gore 1953. godine
nadmasio predratno stanje. Nakon popisa 1961.godine stope rasta se stalno
smanjuju 1 javljaju se sve izraZeniji znakovi demografske tranzicije.Ovo je
uslijedilo zbog velikog preobrazaja rezima reprodukcije stanovniStva, pa je
u posljednjem medupopisnom razdoblju priraStaj bio na granici stagnacije.
U poslijeratnom periodu u kretanju broja stanovnika postoje znatne razlike
po periodima i opstinama. Do 1971. godine samo je nekoliko opstina bilo
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depopulaciono, uglavnom u planinskom dijelu Crne Gore. Do 1991.godine
depopulacijom je zahvacena gotovo polovina crnogorskih opstina. U periodu
od 1991 do 2003. godine zabiljezen je rast u Podgorici, Nik$i¢u, Danilovgradu
1 opStinama na primorju. Porast broja stanovnika Crne Gore 1 ve¢ine opStina
u poslijeratnom periodu rezultat je populacijskog razvoja opstinskih sredista,
jer je u vecini ostalih naselja broj stanovnistva bio smanjen. To potvrduje
stalni porast udjela stanovnistva opstinskih sredista u ukupnoj crnogorskoj
populaciji (1948. iznosio je 17,9 %, do 1981. povecao se na 45,9 %, a prema
posljednjem popisu iznosio je 51,3 %).

Odavde se, od pamtivijeka, odlazilo na sve Cetiri strane svijeta. Tokom
posljeratnog perioda Crna Gora predstavlja emigraciono podrucje, a za period
od 1961. do 1991. godine njen migracioni saldo je negativan i iznosi —79.477
lica. Pri tome je negativni migracioni saldo Republike u posljednjoj deceniji
u odnosu na 1961-1971. godinu povecan za preko jedan put, s tim Sto su
iseljavanja iz Sjevernog regiona kontinuirana tokom citavog posmatranog
perioda od 1961. do 1991. godine i ukupan negativan migracioni saldo za
pomenuti 30-godisnji period iznosi -106278 lica. Negativan migracioni saldo
zabiljezen je u posljednjoj medupopisnoj deceniji i u srediSnjem regionu, dok
je podrucje Primorja svo vrijeme bilo imigraciono. Karakteristiku posljednje
medupopisne decenije predstavlja i intenziviranje migracija iz sjevernog i
srediSnjeg regiona ka Primorju, $to moze predstavljati negativou pojavu u
smislu prevelike koncentracije stanovniStva na jednom podrucjuidepopulacije
drugih podrucja.

Rast stanovnistva Crne Gore determinisan je bioloSkom komponentom,
koja je tokom ¢itavog posljeratnog perioda nadmasivala negativni migracioni
saldo. Primijetan je, medutim, stalni opadajuci trend ukupnog prirodnog
prirastaja i smanjenje njegove uloge u rastu stanovnistva, Sto je iskljucivo
uslovljeno smanjenjem uticaja prirodne komponente populacionog porasta
Sjevernog regiona.

Autorski tandem ispoljava uzornu obavijestenost, uspjeli su da
sinteti¢ki valorizuju rezultate Citavog niza novijih 1 najnovijih parcijalnih,
tematski uze usredsredenih naucnih istrazivanja, ¢ime cjelina stice kvalitet
vjerodostojnog pregleda i presjeka trenutnog stanja demografskih procesa
u Crnoj Gori. Monografija uspijeva ne samo da bude vrhunsko ostvarenje
nau¢nog znanja i pameti, ve¢ povremeno Cak i izlazi van predjela zadatog
pogleda na svijet, produktivno se otvarajuc¢i za izazovna pitanja koja u vezi s
stanovnistvom Crne Gore savremenost namece, a buduc¢nost trazi odgovore.

Ova monografija ¢e dobro do¢i svima, ne samo studentima geografije,
vec¢ 1 onima koji se bave naukom o planiranju, uredenju teritorije i prostora.

Doc. dr Miroslav Doderovié
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POZIV NA SARADN;jU

SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: orginalni (izvorni) nau¢ni radovi, pregledne nauc¢ne i stru¢ne radove.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete, pri-
kaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i slicno iz oblasti vaspitanja i
obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o ino-
viranom nastavnom i vaspitnom radu u $koli i ostale stru¢ne radove svih nivoa
obrazovanja.

Objavljuju se samo prethodno neobjavljeni radovi, osim prevoda sa stranih
jezika i preuzetih radova, po prethodno pribavljenom odobrenju.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim teorijskih i istrazivackih radova je najvise do jednog autorskog ta-
baka, odnosno 16 stranica, normalnog proreda (30 redova na stranici), izuzimajuci
prostor za rezime (abstract) i popis kori$éene literature. Drugi radovi (portreti,
prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije, bibliografije i sl.) mogu
biti opseg od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word, fon-
tom Times New Roman, veli¢ine slova 11.5 tacaka, Sirina sloga 126 mm, visina
sloga 197 mm, prored 1,5.

c¢) Rad se piSe po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bi¢e objav-
ljen u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, saZet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime i prezime autora, ili vi§e njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi
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zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze, izvod iz
istrazivackog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o autoru i radu.

e) Na pocetku rada se nalazi koncizan i informativan rezime na crnogor-
skom (srpskom, bosnjackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji sadrzi cilj rada
i saop$tene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti do 6 klju¢nih rijeci
koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj i broj
stranice. Ako se navodi njen dokument on sadrzi: ime autora, godina, naziv do-
kumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresa. Na kraju rada
se prilaze spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i
inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov knjige pisan kurzivom,
mjesto izdanja i izdavaca.

g) Autor rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu, e-
mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima nece biti uklju¢en u proce-
duru recenziranja o ¢emu se autor obavjestava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu
obavjestava autora u roku od tri mjeseca. Uredni$tvo objavljuje radove nezavisno
od redosljeda prispjeca. Rukopisi se ne vracaju.

Radove i priloge dostaviti elektronskom postom, odnosno na CD-u ili dis-
keti, uz koje se moze priloziti i §tampani tekst.

Radove slati na adresu:
Ministarstvo prosvjete i nauke - sektor za nauku - za Casopis ,,Vaspitanje
i obrazovanje” Podgorica, Cetinjski put bb

E-mail: casopisvio@mn.yu

Redakcija
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