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Katarina TODOROVIC'!

KOMUNIKACIJOM DO CILJAT1OD CILJA
U VASPITNO-OBRAZOVNOM PROCESU

Rezime:

Obrazovni sistem, $kola, predskolske ustanove i drustvo u cjelini dozivljavaju
promjene, jer promjene na makro planu izazivaju promjene na mikro planu, ali i obrnuto.
Vaspitno-obrazovni sistem Crne Gore u nekoliko proteklih godina sistemski se mijenja.
To je jedan od odgovora na drustvenu realnost koja trazi promjene u obrazovanju, njegovo
prilagodavanje i saradnju sa drugim zemljama. Komunikacija je, s jedne strane, veoma
uzak problem, u odnosu na $irinu vaspitno-obrazovnog rada, a sa druge strane, ona je
najrasprostranjenije sredstvo ljudskog djelovanja, pa samim tim i nastave. Komunikaciona
kompetencija je sve ceS¢e postavljano pitanje kada je analiza nastavnicke profesije u
pitanju, ali i u procesu kreiranja nastavnih programa i ciljeva vaspitno-obrazovnog rada.
Kakve komunikacione kompetencije treba da posjeduje nastavnik da bi kod ucenika
formirao iste takve, primjerene uzrasnim i drugim sposobnostima i potrebama,i $ta se
pod kompetencijom podrazumijeva? Komunikacija je vjestina koja se uci, pa samim tim
postoje i razliciti nivoi komunikacionih kompetencija.

Kljuéne rijeci: pedagoska komunikacija, ciljevi nastave, ucenik, nastavnik, stru-
¢no usavrsavanje, interdisciplinarnost, kvalitet vaspitno-obrazovnog rada

“Ne postoji mogucnost da dva ljudska bi¢a borave na istoj teritoriji,
a da ne naprave neku vrstu eksplicitne ili implicitne veze.”
DzZon Bolbi

U razvoju ljudske jedinke veoma je vazan odnos sa drugim ljudima,
jer je Covjek Covjeku osnovna potreba. Jedan od tih odnosa ¢ine odnosi u
vaspitno-obrazovnom procesu. Proces vaspitanja djece je jedan od osnovnih

! Dr Katarina Todorovi¢ je docent na Fakultetu u Niksi¢u.
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zadataka svake drustvene zajednice. Vaspitni ciljevi su razliciti, jer zavise od
brojnih faktora, a prije svega od karaktera ljudskog rada u drustvu, sistema
vrijednosti, saznanja i uvazavanja tih saznanja o potrebi svake ljudske jedinke
da se samorealizuje, od drustvene tradicije, od samih li¢nosti koje su u procesu
vaspitanja, kao i od razvijenosti pedagoskih nauka. Kao i drugi ciljevi, va-
spitni cilj govori o namjerama, a samim tim daje osnovu za vrednovanje
krajnjih produkata. Postavljanje cilja je nacin odrzavanja kontinuiteta, jer
se konkretizuje na zadatke koji predstavljaju smjernice u planiranju i pro-
gramiranju samog procesa vaspitanja. Motivaciona funkcija cilja vaspitanja
je znacajna za pojedinca, kao i1 za razvoj drustva. Vaspitni cilj koji vazi u
odredenom drustvu vuce cijelo druStvo naprijed, koriste¢i dobra iskustva iz
proslosti, a odbacujuéi prevazidena i neadekvatna rjeSenja. Svestranost, kao
dugo vremena konstitutivni elemenat cilja vaspitanja na naSim prostorima,
nije velika pedagoska inovacija, ve¢ samo adekvatno prepoznata ¢ovjekova
priroda 1 skup dispozicija pretoen u namjeru da se razviju. U ostvarivanju
tog cilja vaspitno-obrazovne institucije su jedan od Cinilaca. Posto je nastava
dominantni oblik vaspitno — obrazovnog rada u njima, tako je i vjecito
pitanje kako povecati kvalitet nastavnog procesa, tj. kako efikasnije do cilja.
Sami proces predstavlja jedinstvo poucavanja i ucenja, pa se unapredenje
odnosi na ucenikovu i nastavnikovu aktivnost kroz medusobnu interakciju i
komunikaciju. Unapredenje nastave je proces implementacije inovacija koje
su utemeljene u teoriji, a provjerene u praksi. »Zato je uvodenje inovacija i
promena u nastavi za $kolu uvek zivo pitanje. Znacenje inovacija u nastavi
i obrazovnom sistemu u celini izrazava se u promenama koje one donose
kao rezultat transfera naucnih dostignuca u neposrednu praksu skole.« (Miti¢,
1999, str. 19-20). Obrazovni sistem, $kola, predskolske ustanove i drustvo u
cjelini dozivljavaju promjene, jer promjene na makro planu izazivaju promjene
na mikro planu, ali i obrnuto. Vaspitno-obrazovni sistem Crne Gore u nekoliko
proteklih godina sistemski se mijenja. To je jedan od odgovora na drustvenu
realnost koja trazi promjene u obrazovanju, njegovo prilagodavanje i saradnju
sa drugim zemljama.

Koncepcija novog obrazovnog sistema definisana je Knjigom promjena
(2001), ainstitucionalno utemeljenje konceptualnih rjeSenja omogucavajunovi
zakoni o obrazovanju i vaspitanju i novi nastavni planovi i programi. Ciljevi,
koje je definisao Zakon o osnovnom obrazovanju i vaspitanju Crne Gore,
uskladeni su sa ciljevima u razvijenim obrazovnim sistemima, teZze formiranju
slobodnog i samosvjesnog gradanina i opSteobrazovanog covjeka.

Dosezanje projektovanih ciljeva zahtijeva decentralizaciju obrazovnog
sistema, kao i demokratizaciju same Skole, tj kljucnih nosioca ovih promjena
u Skoli. »Nastavnik je ona tacka nastave preko koje i1 kroz koju se prelamaju
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svi relevantni elementi kako sa stanovisSta nastave, tako i sa stanovista na¢ina
kako se ucenik angazuje u procesu Skolskog ucenja.« (Miti¢, 1999, str.21).
Kada se govori o promjenama u obrazovnom sistemu, posebno mjesto pripada
oblasti predskolskog i osnovnoskolskog vaspitanja i obrazovanja, prije svega
zbog znacaja razvojnog perioda u kom se nalaze djeca.

Neke od klju¢nih promjena su:

- pomjeranje granica trajanja osnovne Skole na devet godina, podije-

ljenih u tri ciklusa;
- djeca polaze u prvi razred sa Sest godina, ¢ime se spusta uzrasna
granica masovnije obuhvacenosti djece institucuinalnim vaspitanjem
i obrazovanjem i

- nastavu u prvom razredu saradnicki realizuju ucitelj 1 vaspitac, ¢ime
se prevazilazi diskontinuitet na prelasku iz predSkolske ustanove u
Skolu.

Ranija institucionalizacija vaspitnih uticaja na dijete i saradnicki rad
ucitelja i vaspitaca, potrebe su savremenog svijeta i nacina zivota ljudi.
Povezivanje, kao i udaljavanje pojedinaca i institucija, posljedica je nea-
dekvatne komunikacije medunjima.,,Odnosiizmedu ljudi postali su esencijalni
segmenti covekovog sveta kojima se objasnjava zagonetka istorije, u kojima
se traga za mogucim spasenjem. Komunikacija postaje klju¢ za resenje naj-
oblika druStvene stvarnosti u ¢ijoj osnovi se ne nalazi komunikacijski proces.
Saradnicki rad ucitelja 1 vaspitaca neosporno je osnova za uspostavljanje
adekvatne komunikacije izmedu predskolske ustanove i osnovne Sskole.
Medutim, to bi bio samo jedan od nivoa kada je komunikacija u sistemu
vaspitanja i obrazovanja u pitanju i to onaj na koji utice uzak krug ljudi, kako
iz struke, tako i iz politike, finansija i1 ostalih sfera drustvenog zivota koji
»odozgo« kreiraju vaspitno-obrazovni sistem. Nivo komunikacije, za koji su
odgovorni svi oni koji se bave posredno ili neposredno nastavnom praksom
u pedagosko-psiholoskom smislu, jeste komunikacija koja se ostvaruje u
samom vaspitno-obrazovnom procesu, u nastavi. Da bi komunikacija na
ovom nivou uticala na realizaciju projektovanih ciljeva nastave, neophodno
je postovati odredena pravila, prije svega komunikoloska, a kako zakljucuje
Mandi¢ (2003) »Osnovna komunikoloska formula uspjeha i Cetiri zlatna
pravila komunikologije su: fleksibilnost, vestine, poStovanje i1 timski rad.«
(Mandi¢, 2003, str.8). Pedagoska komunikacija, kao veoma znacajna
dimenzija nastavnog procesa, kroz saradnicki rad ucitelja 1 vaspitaca dobija
novu dimenziju.

Komunikacija je s jedne strane veoma uzak problem, u odnosu na §irinu
vaspitno-obrazovnog rada, a sa druge strane komunikacija je najrasprostranje-
nije sredstvo ljudskog djelovanja, pa samim tim i1 nastave. Nastava, kao »ziv
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proces« u kojem ucestvuje veliki broj faktora, koji istovremeno vrSe uticaj i
mijenjaju proces nastave, je podrucje ljudskog djelovanja koje nudi neiscrpan
spektar mogucénosti za istrazivanje. Ipak, komunikacija je svojstvena svim tim
faktorima i kroz komunikaciju se uspostavlja interakcija medu njima, pa je
smatramo okosnicom svih interakcija u nastavnom procesu. Nastava je Citav
sistem elemenata, a komunikacija jedan od elemenata koji uticu na kvalitet tog
sistema. Zato na samom pocetku govorimo o velikom izazovu, jer je kvalitet
bilo kog procesa koji se desava medu ljudima, kao subjektivnim faktorima,
kategorijanakoju se utice slozenim sistemom unaprijed postavljenih standarda,
a mjeri se jo§ sloZenijim sistemom mjernih postupaka 1 instrumenata. Puki¢
(1995) smatra da ako se Zeli usavrsiti neki sistem moraju se razumjeti njegovi
sastavni djelovi, kao i ambijent unutar kog se sistem nalazi. Od interakcija
komponenti unutar sistema zavisi cio sistem, jer »covjek moze da vidi cijelo
lice samo ako vidi njegove individualne djelove, ali smisao individualnih
djelova moze da spozna samo ako vidi lice kao cjelinu.« (preuz. Bogdanic,
1996, str.13, Grinell, 1987:14).

Interdisciplinarni pristup komuniciranju

U svakodnevnom zivotu termin komunikacija koristimo veoma cesto,
a kao 1 za mnoge druge termine, ljudi nisu sigurni u njegovo pravo znacenje.
Veoma je tesko definisati pojam komunikacija, a da se pri tome svi sloze,
jer se istrazivanjem komunikacije bavi veliki broj veoma raznorodnih nauka.
Komunikacija je postala predmetom istrazivanja i druStvenih i prirodnih
nauka, pri ¢emu je svako sagledava iz svog ugla interesovanja. Komuniciranje
se ranije istrazivalo u okviru razli¢itih nau¢nih disciplina i pod razliitim
nazivima, a tek kasnije dolazi do formulisanja konkretnih teorijskih postavki
u obliku definicija.

Termin komunikacija potice od latinskog glagola communicare, koji
znaci uciniti zajednickim, tj. saopstiti, dok je imenica communicatio izve-
dena iz pomenutog glagola i oznacava saobracanje, opStenje. Osnovna eti-
moloska odredenja ovog pojma govore o opstenju kao osnovi komunikacije
1 uspostavljanja zajednice, iz Cega proizilazi da je komunikacija nacin
uspostavljanjazajedniStvamedujedinkama. Veliki broj definicijakomunikacije
govori i 0 sloZzenosti samog procesa opstenja i o specificnostima savremenih
teorija komunikacije. Jedna od tih teorija upucuje na ¢injenicu da termin
komunikacija ima raznovrsnu upotrebu u svakodnevnom govoru, pa se pod
komuniciranjem podrazumijeva: saopStavanje, obavjeStavanje, prenoSenje
poruka, razumijevanje, opStenje, prenosenje znanja, razmjena osjec¢anja i sl.
Tomi¢ (2004) daje veoma detaljan pregled videnja komunikacije od strane
razlicitih autora i razli¢itih oblasti, pri ¢emu navodi da je po Prajsu (1994)
komunikacija individualna proizvodnja nekog simboli¢kog sadrzaja u skladu

14



sa nekim kodom koji anticipira prijem tog sadrzaja kod drugih subjekata,
u skladu sa istim kodom, prema Gurevitch-Roberts komunikacija je proces
transmisije misljenja, ideja, misljenja i dr. od strane jednog subjekta drugom,
a prema Levi-Stros komunikacija je proces razmjene u najSirem smislu i na taj
nacin predstavlja osnovni proces socijalizacije i formiranja jedinke.

Dimbleby i Burton (1992) nacin definisanja komunikacije vide kroz

njene karakteristike:

1) Komunikacija je proces ostvarivanja direktnih ili indirektnih veza
medu pojedincima i/ili grupama, veza koje su unaprijed odredene
sadrzajem komunikacije;

2) Komunikacija je aktivnost, jer ¢ovjek neprestano koristi razum i
svijest da bi osmislio poruku koju prima ili Salje, ¢ak i onda kad je
naizgled krajnje pasivan;

3) Komuniciranju se ¢ovjek uci, prije svega, da bi uspjesno zadovoljio
svoje potrebe, ali i da bi doveo svoje djelovanje u sklad sa drustvom
u kojem Zzivi.

Karakteristike komunikacije, prema kojima Majers i Majers (1985) defi-
niSu komunikaciju su:

1) Komunikacija je sveobuhvatna i predstavlja centralni fenomen
kulture;

2) Komunikacija je konstantna, bez pocetka i kraja;

3) Komunikaciju ¢ini razmjena znacenja;

4) Komunikacija je zbir o¢ekivanih elemenata;

5) Komunikacija se deSava izmedu dva pojedinca i/ili dvije grupe
pojedinaca i

6) Komuniciraju ljudi sa razli¢itim individualnim karakteristikama,
sposobnostima i statusima.

Tomi¢ (2004) navodi da je komunikaciju moguce definisati i preko
komunikacionih sredstava koja su strukturisana za plansko prenosenje poruka,
ali se poruke mogu prenositi preko istih 1 neplanski, a ta sredstva su:

1) Forma komunikacije predstavlja nacin na koji se neSto saopStava

(npr. govor, pisanje, crtanje ili serija neverbalnih znakova). Uopsteno
govoreci, forma predstavlja onaj segment komunikativnog procesa
koji je pod kontrolom subjekta.

2) Medijumi su sredstva komunikacije koja kombinuju razlicite forme,
kao Sto je npr. knjiga. Medijumi zahtijevaju izvjesnu tehnolosku
podrsku, koja je u najve¢em broju slucajeva potpuno izvan nase
kontrole.
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3) Mediji su tehnoloska sredstva masovne komunikacije i koriste sve
forme komunikacije stvarajuc¢i neku vrstu mosta izmedu komuni-
katora i recipijenta.

Bogdani¢ (1996) uocava da postoji veoma mnogo razlicitih definicija
procesa komuniciranja i da ta ¢injenica govori o specificnostima danasnje
teorije komuniciranja:

1) Ne postoji teorijski konsenzus o tome $ta je komuniciranje;

2) Pojedini autori daju svoje, funkcionalne definicije, da bi izbjegli pre-
cizno odredenje opste idejno-teorijske osnove za definisanje komu-
niciranja;

3) Neki autori smatraju da raznolikost definicija govori o predparadi-
gmatskom stanju teorije komuniciranja;

4) Samarije¢komuniciranjeimaviSerazli¢itihzna¢enjausvakodnevnom
zivotu, tako da razlike pocinju ve¢ na terminoloskom nivou.

Da bi izbjegla gresku koju mnogi prave i govorila o komunikaciji, a da
je prethodno nije definisala, Reardon (1998) navodi Sest karakteristika ljudske
komunikacije:

1) Ljudi komuniciraju iz mnogo razlicitih razloga, iz zabave, da bi
ostavili utisak na druge, da bi mu promijenili misljenje, da bi dobili
informaciju, da bi poducili/naucili od sagovornika itd.;

2) Rezultati komunikacije su planirani, ali i ne planirani, jer postoje
situacije kada covjek nema namjeru da posalje jednu, ve¢ sasvim
drugu poruku, ali je sagovornik shvati drugacije;

3) Komuniciranje je uvijek obostrano, ali ne u istom obliku, jer zavisi
od toga da li se radi o interpersonalnoj, ili o0 masovnoj komunikaciji
1 moguénosti sagovornika da komuniciraju upravo onda kad za tim
imaju potrebu i onako kako sami zele;

4) Komunikacija obuhvata minimum dvije osobe koje u tom procesu
vrse razlicite uticaje jedna na drugu, zato S$to savremena gledanja na
sam proces komunikacije govore o tome da ni jedna poruka nema
svoje pravo znacenje dok je ne interpretira onaj kome je upucena;

5) Komunikacija postoji i kada nije uspjesna, kao i mnoge druge
aktivnosti, bez obzira na efekte dogada se kad god drugome
iskazujemo svoje misli i potrebe;

6) Upotreba simbola ¢ini komunikaciju, jer su simboli sadrzani u
rijeCima i svim ¢ovjekovim pokretima, a $to su simboli ujednaceniji,
to je i komunikacija lakSe ostvariva i uspjesnija.
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Zarazliku od prethodno klasifikovanih i odredenih teorija komunikacije
Tomi¢ (2003) ih razvrstava u sljedece kategorije:

1) Sve one teorije koje pojam zajedniStva, uciniti zajedni¢kim, objelo-
daniti, podijeliti sa drugima, smatraju centralnom kategorijom komu-
nikacije;

2) Sve one teorije koje naglasavaju koncept namjere, nagovaranja,
ubjedivanja, jer sve one komunikaciju razumiju kao ljudski proces,
isklju¢uju¢i moguénost ispitivanja komunikacije izmedu ostalog
zivog svijeta ili masina. Osim toga, ove teorije iskljuCuju uticaj
nesvjesnog na ponasanje covjeka, pa ¢ak i na svjesne namjere, uprkos
¢injenici da ima teoreticara koji prave razliku izmedu eksplicitnog i
implicitnog slanja informacija.

3) Sve one teorije koje komunikaciju razumiju kao proces prenosenja
informacija, kakva je i klasi¢na Senon-Viverova matemati¢ka teorija,
po kojoj komunikacija ukljucuje sve procese putem kojih jedan um
uti¢e na drugi. Ovim teorijama bi se moglo prigovoriti to §to suvise
pojednostavljuju uticaj psihosocijalnih faktora koji determinisu
ljudsku komunikaciju.

4) Sistemske teorije koje komunikaciju posmatraju kao interakciju, kao
sloZzenu drustvenu pojavu, odnosno kao neku vrstu specifiénog modela
preko kojeg je moguce razumjeti strukturu i nacin funkcionisanja
odredenog drustvenog sistema u cjelini.

Ovo je bio samo skromni prikaz nekih od definicija ili nac¢ina/kriterijuma
za definisanje komuniciranja, jer je njihov broj mnogo veci. Kao ilustraciju
re¢i ¢emo da su 1973. godine americki istraziva¢i Dens i Larson naveli 126
razliCitih definicija komuniciranja, a u posljednjih 30-ak godina moglo bi se
nabrojati mnogo vise. Posto broj definicija ne razlikuje iste prema kvalitetu,
Dens je pokuSao da ih kategorizuje odreduju¢i osnovna mjerila, tj. klju¢ne
dimenzije prema kojima se definicije mogu razlikovati:

1) Nivo posmatranja, odnosno Sirina opsega komunikativnog procesa;

2) Namjera, odnosno razlikovanje definicija komuniciranja prema tome

da li smatraju da cilj nije komuniciranje i
3) Postojanje normativnog suda o tome $ta je komuniciranje.

Pored navedenih dimenzija po kojima se definicije razlikuju, Dens na-
vodii 15 pojmova prema ¢ijem prisustvu se i same definicije mogu razlikovati
(simboli, razumijevanje, interakcija, smanjenje neizvjesnosti, pobuda, proces,
razmjena, povezivanje, zajednistvo, komunikativni mediji, replikacija pamce-
nja, namjera, mo¢, kontekst), Sto govori o tome da je on razlikovao definicije
na osnovu komunikativnih fenomena koje obradene definicije pokrivaju.
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Medutim, drugi teoreticari su definicije svrstavali prema kriterijumu
gledanja na komunikaciju kao na proces ili kao na €in, s tim $to je u posljednje
vrijeme prevaziden jaz izmedu pomenutih stanovi$ta, jer je prepoznat kao
vazan koncept svjesne namjere. Bogdani¢ (1996) navodi dvojako shvatanje
namjere i to kao svjesnu namjeru da se komunicira i svjesnu namjeru
da se komuniciranjem postigne unaprijed smisljen cilj. On smatra da se
komuniciranje posmatra kao smisljeno i planirano ponaSanje u cilju postizanja
nekog efekta, a namjera se najc¢esce identifikuje sa uticajem na ponasanje, pa
¢ak 1 kontrolu sagovornika. Bogdani¢ govori i o zna¢ajnom doprinosu tzv.
Grupe Palo Alto, Polu Vaclaviku, DZenet Bivin i Donu DZeksonu koji krajem
Sezdesetih godina definiSu komunikativni proces sa pet osnovnih aksioma o
komuniciranju:

1) Covjek ne moze a da ne komunicira, pri ¢emu se svaka ljudska

aktivnost moze posmatrati kao vid komuniciranja;

2) Svaki komunikativni proces ima sadrzajni i odnosni aspekt, a posto

odnosni aspekt odreduje sadrzajni, radi se o metakomunikaciji;

3) Komunikativni proces se reguliSe interakcionom interpunkcijom,

funkcionalno sli¢noj gramatickoj interpunkciji;
4) Ljudi pri komuniciranju koriste dva razliita sistema kodiranja,
digitalni-proizvoljni i analogni-dio onoga §to simbolizuje i

5) U procesu komuniciranja postoje dva tipa komunikativnih odnosa
ili interakcija 1 to: simetri¢ni-sli¢no ponaSanje sagovornika i komple-
mentarni-razlike u ponaSanju su velike.

Kroz dati pregled moze se uociti da razli¢ite definicije imaju razlicite
funkcije inamjeneito uzavisnosti od nau¢ne discipline iz koje su proistekle, ali
1 od vremena u kojem su nastale. Ipak, sama raznolikost pristupa komunikaciji
govori o potrebi Covjeka da se bavi svojom osnovnom djelatnoSéu—
komunikacijom sa drugim ¢ovjekom, da je istrazuje i unapreduje.

S istorijske strane posmatranja, obim tema i fenomena vezanih za
komunikaciju je veoma S§irok, a istrazuju ih antropolozi, psiholozi, retori-
¢ari, lingvisti, filozofi, knjiZzevni kriti¢ari 1 komunikolozi. Ljudska civili-
zacija i kultura je problem koji je obradivan od kako je ¢ovjeka, a jezik i
komuniciranje su uvijek imali najznacajniju ulogu u kreiranju i definisanju
drustva, kulture i civilizacije uopste. Pod razli¢itim nazivima, ova tema
postaje tema mnogih nauka, ali je prema predmetu proucavanja, najopstije
definisano, komunikologija opsta nauka o komunikaciji. Komunikologija je
mlada nauka, koja se samostalno razvija od dvadesetih godina XX vijeka 1
to u Americi, dok se »zbog razli¢itih drustveno-istorijskih faktora i pristupa
poimanju komuniciranja, u Evropi ovaj drustveni fenomen izucava uglavnom
u okviru filozofije, sociologije, antropologije, retorike, lingvistike ili politickih
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nauka.« (Bogdani¢, 1996, str.16). Komunikologija se kao nauka konstituisala
u anglosaksonskom govornom podrucju, odakle se Sirila i prema prostoru
bivse SFRJ, gdje je svoje institucionalno priznato mjesto nasla tek krajem
osamdesetih godina XX vijeka. Ljudska komunikacija je viSedimenzionalan
fenomen, bori se protiv stavljanja u kalupe jedne nauke, pa ne dozvoljava
ni komunikologiji da joj ekskluzivno bude predmetom proucavanja. Posto
se ovaj fenomen moze sagledati iz viSe perspektiva komunikologija se kon-
stituiSe kao interdisciplinarna nauka i ukljucuje saznanja mnogih nauka koje
se bave prevashodno Covjekom i drustvom. Na predmet i konstituisanje
komunikologije uticala su prije svega istrazivanja jezika u okviru lingvistike,
semiologije, semantike, kao i komunikacijske prakse u okviru psihologije,
sociologije, antropologije, filozofije, ekonomije i dr.

Prema Bogdani¢u (1996), savremena komunikologija teorijski tema-

tizuje sljedece aspekte/modele/probleme komunikacije:

e Jezik i sistemi simbola — domen vaZenja razli¢itih znakovnih, jezi-
¢kih i ostalih simbolickih sistema koji strukturiraju proces komu-
nikacije;

e Govorno komuniciranje — ispitivanje tradicionalnih retori¢kih tema
kao Sto su javno komuniciranje, problem govornistva i govornickih
sposobnosti 1 retorickih vjestina;

e Interpersonalno i komuniciranje u malim grupama—izucavanje inte-
rpersonalnog komuniciranja, dinamiku komunikacijskih strategija
malih grupa, kao i barijere u komunikaciji;

e Masovno komuniciranje—izucavaju se modeli, struktura i funkcije sre-
dstava masovnog komuniciranja, problemi medijskih efekata i ciljeva,
ispitivanja javnog mnjenja, komunikativnih metoda i tehnika i

e Organizacijsko komuniciranje-izucavanje reklame, odnosa sa ja-
vnos¢u, poslovnog komuniciranja, analize strukture i nacina fun-
kcionisanja, tj. organizacije komunikacijskih mreza i sistema.

Osim ovih modela komunikacije, u literaturi nailazimo i na intrape-
rsonalnu - istrazivanje komuniciranja sa samim sobom i unutrasnjih procesa i
ekstrapersonalnu komunikaciju - komuniciranje izmedu covjeka i predmeta,
masSina. Proces komunikacije se u osnovnom vidu javlja na najnizim stu-
pnjevima zivota. Komunikologija je nauka i o principima zivog svijeta, jer je
razmjena informacija opStenje svojstveno zivom svijetu u cjelini. PoSto se u
teorijskom pristupu komuniciranje prepoznaje kao proces razmjene simbola
izmedu ucesnika, od kojih je bar jedan svjesno bice, iskljucuje se potreba
za izuCavanjem procesa koji se deSavaju izmedu Zzivotinja i masina, ve¢ se
granice interdisciplinarne nauke komunikologije postavljaju u okvire gdje
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ljudi razmjenjuju smislene simbole. »Ukoliko se komunikologija razume kao
proucavanje interakcija koje se odvijaju u drustvu, onda njen predmet moraju
biti elementi, osobine i sam proces komunikacije.« (Tomi¢, 2004, str.7).
Specificnost ljudskog opstenja je stvaranje i koriStenje simbola, tj. artikulisani
sistem znakova koji je socijalna tvorevina sa primarnom komunikativnom
funkcijom, zbog ¢ega komunikologija proucava sadrzaje, oblike, tehnike
saopStavanja, smisao poruke, nacin prihvatanja poruke.

Govoreci o komunikaciji kao o »konstitutivnom fenomenu ljudske pra-
kse«, ¢ijem se prouc¢avanju mora pristupiti od strane vise nauc¢nih disciplina,
Radojkovi¢ 1 Pordevi¢ (2001) smatraju da za to postoji 1 slede¢i razlog:
»Uspostavljajuéi sopstvene uglove posmatranja, komuniciranjem su se nuzno
pozabavile i sve ostale drustvene nauke. One to Cine i danas.« (Radojkovi¢ i
Pordevi¢, 2001, str.13).

Sociologija je prepoznala fenomen komunikacije kao dio sopstvenog
naucno-istrazivackog interesovanja, jer to iziskuju analize mikro i makro
odnosa u drustvu. Socioloski pristup komuniciranju je utemeljen prvo u Evropi,
jer je Gabrijel Tarde, kao jedan od osnivaca sociologije u Francuskoj, jos 1898.
godine povezao ulogu pisanih medija sa formiranjem javnog mnjenja. Nakon
70-ak godina sociologija razvija posebnu disciplinu, sociologiju masovnih
komunikacija, koja gubi na znacaju razvojem komunikologije, ali predmet
izu¢avanja sociologije saznanja ostaje fenomen razmjene kroz komunikaciju,
umnozavanja i provjere ljudskog znanja i iskustva. Ipak i u sociologiji i u
komunikologiji predmet proucavanjajesu odnosiudrustvukojiserealizujukroz
komunikaciju. Razlika je u ¢injenici da se sociologija rukovodi izu¢avanjem
uslova, razloga, interesa, potreba i sl. koji dovode do uspostavljanja zajednice
(grupe, organizacije, institucije u drustvu), a komunikologija proucava i
unapreduje nacine i postupke kojima se u socijalnoj dinamici medu ljudima
oblikuju drustvene zajednice.

Polaze¢i od toga da se komuniciranjem vrsi razmjena, a da je upravo
ona posljedica postojanja svijesti, bogatog psihickog zivota covjeka, volje
1 emocija, uvida se i logi¢na potreba psihologije da se komunikacijom
bavi kao dijelom svog predmeta istrazivanja. Psihologija se bavi uticajem
komunikativnih znanja na stavove i ponasanje ljudi, jer je ponasanje posljedica
svjesnog ponaSanja ¢ovjeka. U okviru pomenutog zanimanja psihologije za
komunikaciju, komunikologija preuzima saznanja o identifikaciji, projekciji,
kao 1 uticaju stereotipa i predrasuda na dozivljaj realnosti i sl. i u najtjeSnjem
odnosu je sa socijalnom psihologijom.

Jedna od osnovnih, specifi¢nih, Covjekovih osobina je predodredenost
da se sporazumijeva koriste¢i sposobnost govora. Svaki covjek koji je na
svijet dosao zdrav i bez osteCenih odredenih funkcija, genetski je dobio
mogucnost da koristi sistem verbalnih i neverbalnih simbola, a u procesu
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socijalizacije, u drustvenoj zajednici, te se predispozicije mogu razviti u jezik,
verbalni i neverbalni. Vasi¢ (2000) se opredjeljuje za sledece definicije govora
ponasanja koje mu sluzi, prvo, kao sredstvo licnog izraza, a drugo, kao sredstvo
opStenja. On je vazan Cinilac u razvitku li¢nosti 1 njenoj socijalizaciji. On
predstavlja prirodnu funkciju normalnog deteta kada ono dostigne potreban
stupanj iskustvenog i organskog zrenja. Prema tome, lingvisticka vestina je
naucena reakcija uslovljena duSevnim 1 fizickim svojstvima organizma...Jezik
je apstraktni sistem znakova koji sluze za obelezavanje materijalne i duhovne
realnosti.« (Vasi¢, 2000, str.9-10). Zahvaljujuci upotrebi jezika, Bruner smatra
da se razvijaju kognitivni procesi, a Martin Koen definiSe jezik kao prirodni
instrument misli. Komuniciranjem pomocu jezika ranije se bavila retorika, pa
se ona moze smatrati preteCcom nauke o komunikaciji. Lingvistika je nauka
o jeziku, a jezik je najrasprostranjeniji oblik »prakti¢ne svijesti«, tako da se
1 lingvistika grana u pod-discipline, u zavisnosti od toga koji je uzi predmet
proucavanja u pitanju. Ali ni lingvistika nije u moguénosti da obuhvati
kompletan fenomen komunikacije, prije svega zbog postojanja parajezika
1 nejezickih simbola u procesu komunikacije medu ljudima. Lingvisticke
mogucénosti u istrazivanju komunikacije onemogucila su i savremena audio-
vizuelna sredstva, koja su ostvarila nadmo¢ nad pisanim medijem. Prepoznavsi
veliki dio nejezickih simbola u komuniciranju, zasnovana je posebna nauka
o znacima semiologija, koja vrsi uticaj na savremenu komunikologiju, istra-
zivanjem 1 unapredenjem nejezickog u komunikaciji. Prirodno je bilo da
se za komunikaciju, kao predmet istrazivanja, zainteresuju i teoreticari
kulture, jer se kultura formira i unapreduje kroz ljudsku komunikaciju, ali
1 antropologija, koja je dala veliki doprinos u izu¢avanju komunikacije kroz
istoriju civilizacije. Jo§ u prvoj polovini XX vijeke antropolog Edvard Sapir
otkrio je najznacajnije konstitutivne elemente komuniciranja i time utemeljio
mjerila za budu¢a komunikoloSka empirijska istrazivanja. Da 1i polazna
taCka treba da bude medij ili kulturni kontekst, pa samim tim Sta koja od
pomenutih nau¢nih disciplina treba da prisvoji kao predmet istrazivanja, ni
do dana danasnjeg nije razjasnjeno, ali se savremena kultura i komunikacija
temelje na milion godina staroj kulturi 1 komunikaciji, koju antropolozi 1 dalje
proucavaju i time doprinose razvoju komunikologije.

Obzirom na pretendovanje ovako velikog broja nauka i nau¢nih di-
sciplina na predmet proucavanja komunikacije kao fenomena, Cini nam
se najprimjerenijom definicija Komunikologije koju su dali Radojkovié¢
1 Pordevi¢: «Komunikologija je interdisciplinarno podrucje istraZivanja
kojim mnogi prolaze, ali se retki zadrzavaju. Ona obuhvata skup teorijskih
okvira za istrazivanja, kao i teorijskih postulata dobijenih uopStavanjem i
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tumacenjem njihovih rezultata...Interdisciplinarno polje komunikologije je
privlacilo i privlaci¢e uvek veliku paznju, jer je locirano u samom sredistu
sveta ¢oveka i bavi se njegovom egzistencijalnom situacijom. Tako je bilo
od momenta nastanka homo sapiensa, 1 tako ¢e biti 1 u nailaze¢em, po-
stmodernom, postindustrijskom dobu«. (Radojkovi¢ i DPordevi¢, 2001,
str.21). Dakle, savremeno doba i razvijene nauke prepoznale su znacaj
verbalnog izraza za Covjeka, te se iz opSte komunikologije razvila i nauka
o razgovoru koja se naziva interpersonalna komunikologija. Nauka koja
teoretski i1 prakti¢no proucava interpersonalnu komunikaciju u nastavi naziva
se pedagoska komunikologija. »Kao suvremena znanost i disciplina, koja
se bavi razgovorom kao osnovnom interpersonalnom vjestinom covjeka,
interpersonalna komunikologija postaje sve viSe strateSka znanost suvremenog
odgoja 1 izobrazbe. Suvremena je pedagogija nezamisliva bez suvremene
interpersonalne komunikologije.« (Brajsa,1994, str.11). Osnovno sredstvo
vaspitanja i obrazovanja je komunikacija izmedu nastavnika i ucenika, kao i
izmedu ucenika medusobom, pa samim tim »Homo communicatore i homo
educanduse ne treba striktno odvajati« (Baacke, 1987, str.201).

Medusobno djelovanje ljudi i uticaj koji vrSe jedni na druge, jedan je od
je komunikacijska kompetencija. Posjedovati komunikacijsku kompetenciju,
znaci imati dovoljno znanja i formiran visok nivo svijesti o znacaju, vrstama,
oblicima, tipovima, efektima i uslova u kojima se komunicira. Kao sintezu
doprinosa nekoliko teoretiCara iz oblasti nauka o komunikaciji, Reardon
(1998) komunikacijsku kompetenciju definisSe kao nivo u kojem su necija
ponasanja primjerena situacijii na na¢in koji omoguc¢ava osobi da ostvari svoje
individualne 1 relacione ciljeve. Komunikacijsku kompetenciju povecava
adekvatno slusanje, fleksibilnost, empati¢nost, poznavanje situacije, teme i
sagovornika, a biti kompetentan u brojnim situacijama, ne podrazumijeva
komunikacijsku kompetenciju uopste, jer je veoma malo komunikatora
koji su kompetentni uvijek i u svim prilikama. Ipak, sta doprinosi razvoju
komunikacijske kompetencije, ako ne rad na sebi, u¢enje sposobnosti komu-
niciranja i usavrsavanje te vjestine.
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REACHING FINAL GOAL THROUGH COMMUNICATION AND FROM
THE FINAL GOAL TO EDUCATION PROCESS

Abstract:

Education system, school, pre-school institutions and society in general are in the
process of constant change interconnected both on micro and macro plan. During the
last couple of years, the education system of Montenegro has gone under constant and
systematic change. The system attempts to respond to rapid social environment changes,
adjust to EU education standards and cherish cooperation with other countries. At the
first glance communication may appear to be a minor problem within the wider scope of
education process, but if we study it in greater detail we become aware of its broadness
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and its active sophisticated use as human tool that perfectly fits in the teaching process.
Communication competency has already become a precondition for any engagement in
the teaching process. It tends to become a key skill in the teaching profession, teacher’s
tool for designing or achieving curricular teaching goals. The expectation from a teacher
has been greatly increased and more and more competences especially the communication
ones are required from the teacher by all interested players, his students in the first place;
therefore, he must respond adequately to such increasing demands. Finally, communication
is a skill that is learnt, and of course, it encompasses different levels of communication
competencies.

Key words: pedagogical communications, education goal, pupil, teacher,

continuous professional development, synergy of sciences and humanities, quality of
educational work.
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denata.

Za asistenta pripravnika na Katedri za opStu i neorgansku hemiju
Metalursko-tehnoloSkog fakulteta Univerziteta Crne Gore izabran je 1992.
godine

Poslijediplomske studije na Hemijskom fakultetu u Beogradu upisao
je 1992. godine. Magistarski rad pod nazivom ,,Sinteza i kristalna struktura
dihloro-bis (3-amino-5-metilpirazol)cink(I) kompleksa® odbranio je jula
1996. godine

Za asistenta na Katedri za opStu i neorgansku hemiju Metalur§ko-tehno-
loskog fakulteta Univerziteta Crne Gore izabran je 1997. godine.

Doktorsku disertaciju pod nazivom ,,Sinteze i strukture kompleksa
Zn(Il), Cd(II), Hg(Il) i Cu(Il) sa nekim di- 1 trisupstituisanim derivatima
pirazola® odbranio je u februaru 1999. godine, na Institutu za hemiju Prirodno-
matematickog fakulteta u Novom Sadu.

Zadocenta na Univerzitetu Crne Gore izabran 1999. godine na predmetu
opsta i neorganska hemija.

U periodu od 2001-2004, dva mandata, obavljao je funkciju Sefa Ka-
tedre za opStu i neorgansku hemiju na Metalursko-tehnoloskom fakultetu.

Za vanrednog profesora Univerziteta Crne Gore izabran 2004. godine
na predmetima: neorganska hemija, hemijska veza i struktura molekula (stru-
ktura molekula) 1 hemija ¢vrstog stanja.
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Profesor je opSte i neorganske hemije na studijskom programu
Farmacija, pocev od 2007. godine.

Do sada je publikovao 26 radova u vode¢im internacionalnim ¢asopisima
koji se bave problematikom sinteze karakterizacije novih kompleksih
jedinjenja.

Pored radova publikovanim u vodeé¢im inostranim Casopisima dio
svojih istrazivanja je publikovao i u tri domaca ¢asopisa.

Clan je Evropske Kristalografske asocijacije i Hemijskog drustva
Crne Gore. U periodu od 2000-2006. godine obavljao je funkciju sekretara
Hemijskog drustva, a od 2006. obavlja funkciju predsjednika DruStva.

Hemijsko drustvo Crne Gore je 2006. godine postalo punopravni ¢lan
Federacije evropskih hemijskih druStava, u ¢emu je predsjednik drustva imao
vaznu i odlucujucu ulogu. Takode je ¢lan Asocijacije hemijskih drustava
jugoistocne Evrope.

Ucestvovao je u realizaciji mnogih istrazivackih i razvojnih projekata
od kojih posebno treba navesti dva projekta koja su finansirana od strane
Federalnog Ministarstva bivSe SRJ i to:

-Preparation materials with Antibacterial Catalytic effect on metal
basis, Federal Ministry of Science, Belgrade,

-Electrochemical disinfections drink water, Federal Ministry of Science
and the Faculty of Technology and Metallurgy, Belgrade, scientific develo-
pment project.

Prof. Ja¢imovi¢ ima jako dobru saradnju, kako sa renomiranim insti-
tucijama u Zemlji, tako 1 u inostranstvu. Posebno treba ista¢i izuzetno
dobru saradnju sa Univerzitetom u Befu (Fakultetom za prirodne nauke,
Odsjek za neorgansku hemiju, Institutom za kristalografiju i mineralogiju),
Univerzitetom u Durhamu, Velika Britanija, Hemijskim fakultetom
iz Beograda, Institutom za nuklearne nauke iz Vince, Prirodno-
matematickim fakultetom iz Novog Sada. O intezitetu saradnje govori
veliki broj zajednicki publikovanih radova.

Dobitnik je granta Ameri¢kog hemijskog druStva I ¢lan internacionalne
delegacije - rad po pozivu koji je saopstio u okviru najveéeg Americkog
kongresa PITTCON 2007. (Pittsburgh Conference on Analitical Chemistry
and Applied Spectroscopy) u Cikagu 2007. godine.

Aktivni je ucesnik, preko Univerziteta Crne Gore, Tempus projekta
pod nazivom “TEMPUS Improvement of Teaching Quality in South East
Europe(ITQSEE).” 2003. godina. Izlaganje na zajedni¢kom skupu u Sarajevu,
novembar 2003. godine.
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Treba ista¢i aktivnu participaciju i veliki doprinos u reformi douni-
verzitetskog obrazovanja. Bio je predsjednik Komisije za promjenu nastavnih
planova i programa u osnovnoj $koli (2003-2005 godine), ¢lan Nacionalnog
Kurikularnog savjeta i koordinator za oblast prirodnih nauka u Kurikularnom
savjetu (2002-2005 godine). Zadatak Savjeta je bio promjena nastavnih prla-
nova i programa douniverzitetskog obrazovanja i uskladivanje sa programima
razvijenih evropskih zemalja.

Ucestvovao je kao predavac i kao participant u brojnim seminarima
sa domacim I inostranim ekspertima vezanih za metodologiju i izradu novih
programa zasnovanih na nastavno ciljnom kurikulumu.

Ekspert je Evropske trening fondacije (European Training Fondation
sjediste u Italiji, Torino) za oblast klju¢nih kompletencija i ocjenjivanja.

Jedan je od autora publikacije koju je izdala Evropska trening fondacija,
a tice se klju¢nih kompletencija za doZivotno u€enje u crnogorskom obrazo-
vnom sistemu (Key Competences for Lifelong Learning-development of
Key Competences in the Montenegrin Education System, Project number WP
06-53-01 2007. godina).

Clan je Nadzornog odbora za reformu obrazovanja pri Ministarstvu
prosvjete i nauke od 2006. godine.

Clan je Drzavnog tima za izradu Nacionalnog okvira kvalifikacija.

Ucestovao je u radu brojnih seminara koje su organizovale relevantne
inostrane i domace institucije.Treba izdvojiti seminare Savjeta evrope i Britan-
skog Savjeta, a koje se tiu vjestina i kompetencija ucenika.

Predsjednik je Komisije za akreditaciju programa stru¢nog usavrsava-
nja nastavnika douniverzitetskog nivoa, Zavoda za Skolstvo, 2007 1 2008.
godine.

0d 2007. godine obavlja funkciju i direktora Ispitnog centra Crne Gore,
institucije zaduZene za eksternu provjeru znanja, vjestina i kompletencija
ucenika dounivertitetskog obrazovanja i sva medunarodna testiranja douni-
verzitetskog nivoa.

Oblast istrazivanja i publikovani radovi i saopsStenja

Oblast istrazivanja kojima se profesor Ja¢imovi¢ bavi su kompleksna
(koordinaciona) jedinjenja.

Posebno su interesantna kompleksna jedinjenja na bazi pirazola i
njegovih derivata sa prelaznim metalima, jer imaju prakti¢nu primjenu. Nai-
me kompleksna jedinjenja, tj. organometalna jedinjenja pirazola i njegovih
derivata ulaze u sastav mnogih ljekova, posebno antipiretika i antireumatika,
herbicida, fungicida, a mogu se koristiti i kao ekstragenti razli¢itih metalnih
iona.
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Sinteza novih kompleksnih jedinjenja i njihova fizicko hemijska kara-
kterizacija (elementarna analiza, IR spektoskopija, NMR, Raman spektro-
skopija, termicke analize (TGA, DTA, DSC), 1H spektri, konduktometrijska
1 magnetna mjerenja, bioloska aktivnost i X-ray rendgeno strukturna analiza)
¢ine osnovu publikovanih i saopstenih radova.

Kompleksna jedinjenja platine, paladijuma i rutenijuma sa tiosemi-
karbazonima 1 tiosemikarbazidima kao ligandima pokazuju antitumornu akti-
vnost pa je sinteza, karakterizacija i bioloSka aktivnost ovih kompleksih jedi-
njenja jedan od pravaca istraZivanja.

Molim vas da ukratko predstavite Ispitni centar, ¢iji ste direktor

JU Ispitni centar je institucuja koja treba da obezbijedi stru¢nost i pro-
fesionalnost pri izvodenju eksternih ispita i garantuje objektivnost, pouzda-
nost, bezbjednost i zastitu svih postupaka i podataka. U tom smislu vidim
centar kao vaznu i nezaobilaznu kariku u procesu mjerenja kvaliteta kako
kompletnog obrazovnog sistema, preko nacionalnih testiranja tako i pojedinca
preko nacionalnih ispita. Kako novi reformisani programi podrazumijevaju
da nakon izuc¢avanja nekog predmeta ucenici treba da postignu odredene
standarde 1 usvoje odredena znanja vjestine 1 kompletencije na kraju Skolske
godine, na kraju odredenih ciklusa i na kraju nivoa obrazovanja, to je i zadatak
Ispitnog centra da provjeri da li su standardi dostignuti. Ispitni centar je dakle
vazna institucija naseg obrazovnog sistema koja je jako povezana sa ostalim
intitucijama obrazovnog sistema prije svega sa Zavodom za Skolstvo koji je
zaduZen za unapredenje kvaliteta obrazovanja.

1. Jedan od osnovnih zadataka jeste uvodenje eksterne provjere
znanja u obrazovni sistem Crne Gore. Da li je centar kadrovski i tehnicki
opremljen za tako vaZne zadatke?

Mislim da smo na dobrom putu na kompletiramo i obu¢imo kadar za
sve aktivnosti koje zahtijeva eksterna provjera znanja. I Strategijom razvoja
1 uspostavljanja Centra za period 2005-2009. predvidena je dinamika kako
zapoSljavanja tako, je i navedena specifikacija neophodne opreme koju
treba nabaviti za uspjesnu realizaciju eksterne provjere znanja. Zaposleni u
Ispitnom centru i saradnici Centra prolaze odgovarajuce obuke, nabavljen je
dio opreme 1 siguran sam da imamo kapacitete za realizaciju jednog ovako
zahtjevnog zadatka kakav je eksterno testiranje. U tu svrhu Centar je nabavio
dio neophodne opreme prvenstveno mislim na Stampariju, OCR, OMR, Bar
Cod printer, dio softvera koje ¢emo pilotirati i naredne godine tako da sam
siguran da ¢emo uz dodatni napor biti spremni za maturu 2010 .
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2.Nacionalnim testiranjima bi¢e obuhvaceni ucenici Il i VI razreda

osnovne Skole. Sve viSe se govori o provjeri znanja ucenika. Koje

su osnovne karakteristike ovog vida provjere znanja i $ta se njima

Zeli postici?

Nacionalnim testiranjima se provjerava obrazovni sistem u cjelini tj.
da li su ucenici dostigli standarde predvidene programom odgovarajuceg
predmeta i da li ucenici posjeduju znanja, vjestine i kompetencije koje treba
da posjeduju na kraju odredenih ciklusa, odnosno nivoa obrazovanja. Pored
toga preko upitnika za ucenike, premetne nastavnike i direktore dobice se
kompletna slika sistema 1 klime u skoli.

3. Ucenici i nastavnici nece imati podatke sa nacionalnih testiranja

i rezultati nece uticati na uspjeh ucenika. Ko ¢e koristiti informa-

cije?

Kako je osnovna karakteristika nacionalnih testiranja snimiti stanje u
obrazovnom sistemu, to nam i nije namjera da rangiramo $kole, nastavnike niti
ucenike. Cilj je vidjeti §ta je to dobro i Sta treba podrzati, a Sta treba eventualno
popravljati i kako to uraditi. Da bi se stvari popravljale i unapredivale morate
imati egzatne podatke.

Prvo nacionalno testiranje ucenika III i Vi razreda devetogodiSnje
osnovne skole iz matematike i maternjeg jezika u III razredu i matematike,
maternjeg jezika i stranog jezika-engleskog jezika u VI razredu devetogodisnje
Skole odrzace se 27. 1 28. maja ove godine. Testiranjem ¢e biti obuhvaceni svi
ucenici III razeda, 6698, 1 VI razreda, 3987 u 75 reformskih $kola. Osnovna
namjena ovog testiranja jeste sagledati obrazovni sistem u cjelini a ako mjerite
Sta je dobro u obrazovnom sistemu a na ¢emu treba dodatno raditi i onda je
potrebno izbazdariti metar kojim mjerite tj. napraviti validne i standardizovane
testove preko kojih ¢ete valjanim metrom dobiti sliku o obrazovnom sistemu.
To zahtijeva velike pripreme svih u€esnika u procesu pocev od autora testova
do testa administratora, Skolskih koordinatora i punu angaZovanost nas iz
Centra na odabiru validnih zadataka i sprovodenju procesa. Kako je osnovno
pravilo u Ispitnom centru da se ama bas niko ne ukljucuje u proces, a da
prethodno nema precizna uputstva kako da realizuje aktivnost za koju se
angazuje i ne dobije adekvatnu obuku za sve uc¢esnike u procesu su napravljena
precizna uputstva i organizovana obuka. U namyjeri da stru¢nu i Siru javnost
upoznamo sa vazno$¢u ovog testiranja Stampali smo brosuru za nastavnike,
roditelje i ucenike, distribuirali svim ucenicima, a preko njih i njihovim
roditeljima i samim nastavnicima. Takode smo posjetili sve skole, njih 75 i na
sastancima na kojima su prisustvovali direktori $kola, nastavnici ¢ija se djeca
testiraju, pedagozi i psiholozi i predstavnik roditelja jos jednom govorili o
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svrsi ovog testiranja i kako uciniti testiranje $to kvalitetnijim. Ucenici se nece
potpisivati na testu niti ¢e pojedinacni rezultati biti dostupni. Za testiranje nije
potrebna dodatna priprema ucenika a rezultati ¢e na kraju glavnog testitranja
biti dostupni Zavodu za skolstvo koji ¢e preduzeti odgovarajuée mjere u
zavisnosti od dobijenih rezultata. Takode ¢e direktori kao menadzeri imati
informacije o dostignutim standardima ucenika u svojoj skoli .

U cilju bazdarenja mjernih instrumenata, provjere metodologije,
samih ajtema-zadataka puno nam je pomoglo pilot testiranje koje smo
spoveli prosle godine u svim reformisanim Skolama. Pilot testiranje nam je
pomoglo da pozitivna iskustva ugradimo u ovogodisnje testitanje i na taj
nacin podignemo kvalitet testiranja i sada smo sigurni da dobijeni konkretan
rezultat o postignu¢ima ucenika je izmjeren na pravi nacin. Rezultati dobijeni
sa testiranja namijenjeni su, prije svega, kreatorima obrazovne politike koji
¢e na osnovu dobijenih rezultata preduzimati dalje korake na unapredenju
kvaliteta obrazovanja. Na kraju svakog programa a i ciklusa, postoje standardi
koji govore Sta ucenik treba da zna sluSajuci dati predmet ako test pokaze da
ucenici ne znaju ono sto bi trebalo znati na kreatorima obrazovne politike
je da preduzmu odgovarajuc¢e korake. Sve navedene informacije, brosure,
uputstva itd. mogu se naci i preuzeti sa sajta Centra.

4. Nacionalnim ispitima (polumatura i matura, gimnazijska i
istru¢na matura) bi¢e mjereno znanje ucenika na kraju osnovne skole,
gimnazije i srednjih strucnih Skola. Koje su njihove karakteristike i za
koga su od posebnog znacaja?

Nacionalnim ispitima za razliku od nacionalnih testiranja se provjeravaju
usvojena znanja, vjestine i kompetencije pojedinca predvidene standarima za
nivo obrazovanja. Ujedno ova vrsta ispita ima selekcioni karakter kod upisa
na visi nivo obrazovanja.

5. Prva eksterna matura bice 2010, ali prije toga bi¢e odrzane
probne. Pripremili ste opSteobrazovne predmete za strucni ispit. Kako
su protekle pripreme?

Ve¢ duze vrijeme Zavod za skolstvo u saradnji sa Ispitnim centrom i
Centrom za struéno obrazovanje radi na konceptu maturskog ispita. Stampana
je brosura o maturskom ispitu i distribuirana zainteresovanim stranama. Sve
sam sigurniji da ¢emo uspjesno sprovesti maturski ispit, s obzirom da smo dio
IT opreme pilotirali preko republickog takmicenja a, dva pilot testiranja ¢e
nam omoguciti da predvidenu administraciju ispita, metodologiju i opremu
testiramo i fino podeSavamo za 2010. godinu, kada ¢e se odrzati prva eksterna
matura. Uz dosta truda, puno rada i uz pomo¢ svih ucesnika u ovom zaista
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tehnicki izuzetno komplikovanom procesu, nadam se da ¢emo uspjesno spro-
vesti maturski ispit. Zato prvo radimo pilot testiranje.

Prvo probno-pilot testiranje uc¢enika u svim nasim gimnazijama odrzace
se 13-15. maja 1 obuhvati¢e sve u€enike drugog razreda (2368 ucenika) iz
svih gimnazija u Crnoj Gori, njih 23, 21 drzavna i dvije privatne gimnazije.
Provjeravace se znanje, vjestine i kompetencije ucenika iz obaveznih predmeta
maternjeg jezika, matematike, engleskog jezika i od dva predmeta po izboru
odlucili smo se da pilotom provjerimo postignuca iz biologije i istorije. Tako
¢e svaki ucenik biti testiran iz pet predmeta. Osnovni cilj pilot testiranje je
jacanje kapaciteta svih ucesnika u procesu, provjera odabrane metodologije i
postupaka i upoznavanje svih uc¢esnika sa nacinom realizacije ispita sa ciljem
Sto adekvatnije pripreme za prvi ekstremni maturski ispit koji ¢e se realizovati
2010 godine istog dana, u isto vrijeme, istim validnim i standardizovanim
testovima u svim gimnazijama u Crnoj Gori. Odlucili smo se za ucenike II,
a ne IV razreda, jer ¢e ti ucenici 2010. godine biti na ispitu pa ¢e i njihova
zainteresovanost za sam ispit 1 kvalitet dobijenih informacija svima koristiti
za pripremu mature 2010. godine. Sa druge strane, ucenici ¢e imati dvije
generalne probe tako da do posljednjeg detalja i na vrijeme budu upoznati sa
samim ispitom. U tom smislu napravljeni su ispitni katalozi za svaki predmet
koji ¢e biti testirani na pilot maturi 1 sadrZe sve ¢ak 1 najsitnije detalje o samom
ispitu, teme, ispitne ciljeve, broj i vrstu zadataka, procentualnu zastupljenost
zadataka, dozvoljena sredstva na ispitu kao 1 primjer testa. Treba napomenuti
da ¢e na pilot testiranju biti provjeravano kumulativno znanje ucenika koje su
stekli uce¢i neki predmet u I i II razredu. Za izradu kataloga, koji proizilaze
iz standarda predmeta, obuceni su nasi nabolji stru¢njaci sa Univerziteta,
Zavoda za Skolstvo, profesori i nastavnici iz Skola, prosvjetni inspektori itd.
Katalozi se mogu nacina nasem web sajtu, a Stampane verzije su distribuirane
Skolama.

U cilju informisanosti svih ucesnika Ispitni centar je Stampao broSuru
pilot maturskog i stru¢nog ispita — nacin realizacije i istu predstavio u svih
23 gimnazije, gdje su prezentacijama pored direktora, nastavnika, pedagoga i
psihologa, predstavnika roditelja prisustvovali i ucenici Il razreda. Bilo nam
je zadovoljstvo odgovarati na pitanja.

Kako obezbijediti tajnost postupaka i podataka i objektivnost u
ocjenjivanju?

Na taj nacin Sto ¢e imena ucenika biti zamijenjena bar kodom a,
materijal zapakovan u posebne sigurnosne vrecice koje se nakon zatvaranja
polimerizuju i ne mogu se otvoriti, a da to nije primije¢eno. Sav materijal
¢e biti Stampan u Ispitnom centru pod najsavremenijim mjerama zastite, a
Stamparija je 24 sata pod video nadzorom.
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Sto se ocjenjivanja ti¢e odludili smo se za trostruko ocjenjivanje
da bi greske u ocjenjivanju sveli na najmanju moguéu mjeru. Sta pod tim
podrazumijevamo?

Svaki ocjenjivac koji je prosao nasu obuku imace svoj bar kod. Ocje-
njivanje ¢e se vrsiti u Ispitnom centru na taj nac¢in da ¢e dva nezavisna ocje-
njivaca ocjenjivati test. Ako je razlika u ocjenjivanju veca od 5% radi se doda-
tno ocjenjuje od treceg glavnog ocjenjivaca koji donosi sud koja ocjena je
finalna, a to znaci da ¢e svaki ucenicki rad biti ocijenjen minimalno dva, a
maksimalno tri puta.

Sva pozitivna iskustva sa pilot mature ¢emo iskoristiti za maturu 2010.
godine.

Paralelno sa maturskim ispitom IC ¢e po istom principu i procesu pilo-
tirati i 1674 ucenika Il razreda Cetvorogodisnjih stru¢nih skola iz 3 predmeta,
maternjeg jezika, matematike ili stranog jezika, zavisno od profila stru¢ne
Skole. Testiranje ¢e biti obavljeno u 23 stru¢ne Skole tj. 11 reformisanih
obrazovnih profila. Posjete, razgovori, brosura i katalozi uradeni su kao i za
gimnazije.

6. Predvidena su i nacionalna istraZivanja. Zasto? Koje su im kara-
kteristike? Kada ce biti organizovana?

Nacionalna istrazivanja imaju iste karakteristike kao nacionalna
testiranja. Pored najvaznijih predmeta ucenici se mogu testirati i iz drugih
predmeta predvidenih nastavnim planom, a koji nijesu obavezni po zakonu da
se testiraju. Dakle, institucije obrazovnog sistema mogu naruciti testiranje i iz
drugih predmeta predvidenih planom za nivo obrazovanja.

7. Pored nacionalnih istraZivanja, Ispitni centar radi i medunarodna
istrazivanja?

Ispitni centar je zaduzen i za sva medunarodna testiranja, te smo od
2008. preuzeli od Ministarstva prosvjete i nauke OECD tesiranje PISA. U
martu ove godine, obavljeno je pilot testiranje u 20 Skola na uzorku od 800
ucenika. Da bi $to bolje pripremili ucenike za glavno testiranje 2009. godine
Ispitni centar ¢e, uz finansijsku pomo¢ FORI ROM-a i uz dozvolu OECD,
prevesti dio oslobodenih ajtema-zadataka da prethodnih PISA testiranja
iz jezicke, matematicke i pismenosti iz prirodnih nauka. Iste ¢e Stampati i
distribuirati Skolama do kraja septembra i organizovati obuku za nastavnike.
Na taj nacin bi nasoj djeci priblizili zadatke koji su drugaciji od zadataka u
nasSim Skolama, jer su bazirani na primjeni znanja u realnim situacijama, $to
nasa djeca bas i ne uce u skoli.
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8. Da sve bude odradeno kvalitetno, neophodni su standardizovani
testovi kojima ¢e se na pravi nacin provjeravati znanje ucenika. S obzi-
rom da u Crnoj Gori nema dovoljno iskustva u tome, potrebne su temeljne
pripreme. Dokle se u svemu tome stiglo?

Slazem se da su potrebne temeljne pripreme. Mi u centru smo u saradnji
sa renomiranom holandskom konsultantskom institucijom iz oblasti ocjenji-
vanja CITO iz kredita svjetske banke obucili 37 sastavljaca testova za naci-
onalno testiranje. Uradena je i obuka za autore testova za maturski ispit za
svih pet predmeta koji Ce se pilotirati ove godine. Takode je odradena i obuka
za autore zadataka za albanski jezik i knjizevnost.

9. Predvideno je formiranje banke ajtema (ispitnih zadataka). Au-
tori testova su izabrani konkursom i ve¢ prosli odgovarajuc¢u obuku. Ob-
jasnite suStinu svega toga?

Sustina formiranja banke zadataka je da dobijemo zadatke koji zado-
voljavaju sve metrijske karakteristike kako bi bili sigurni da mjere ono $to je
planirano da mjere. Za svaki zadatak se definiSe njegov indeks teZine, objekti-
vnost, pouzdanost, validnost, njegova korelacija sa ostalim zadacima iz obla-
sti. Samo oni zadaci koji zadovoljavaju sve predvidene kriterijume mogu uci
u banku zadataka i naci se na testu.

10. Kako dolazite do testova i obezbjedujete njihovu sigurnost?

Testove za nas pripremaju nasi saradnici autori testova odabrani na
javnom konkursu. Iz baze, po odgovaraju¢em kriterijumu od velikog broja
zadataka sortiranih po oblastima, nivou i cilju koji provjeravaju, biramo
zadatke za maturski ispit. Pored toga, autori testova sa Ispitnim centrom
potpisuju pravno valjan ugovor o tajnosti materijala. Testovi ¢e se Stampati u
Ispitnom centru.

11. Na koji ¢e nacin biti obezbijedena objektivnost ocjenjivanja?

Autori testova ¢e sa zadacima napraviti 1 Semu ocjenjivanja. Nezavisni
ocjenjivaci ¢e provjeriti Semu ocjenjivanja i pod bar kodovima ocjenjivati
radove ucenika koji ¢e takode biti kodirani. Svaki ocjenjivac, koji ¢e prethodno
biti obucen za ocjenjivanje kod nas u Centru, ¢e slu¢ajnim uzorkom dobiti
odredeni broj testova koje treba da ocijeni. Planiramo da uvedemo i sistem
duplog ocjenjivanja, koji podrazumijeva da ¢e jedan rad ocjenjivati nezavisno
dva obucena ocjenjivaca.
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12. Obaveza Ispitnog centra je i organizovanje drZzavnih takmicenja
ucenika. Poslednje dvije godine to nadmetanje odrZava se po izmijen-
jenoj koncepciji. Ukinuta su regionalna takmicenja, tako da su ucenici
znanja odmjeravali na §kolskim i republikim takmicenjima, smanjen je
broj takmicarskih programa. Da li je to najbolji nacin da se obezbijedi
kvalitet?

Analiza takmicenja u znanju za period 2002-2006. godine i takmicenja
2007. koju je napravio Ispitni centar, gdje smo anketirali odredeni respektabilni
broj nastavnika ¢ija djeca pobjeduju na takmic¢enjima i same takmicare, ukazuje
da se dosadas$nja Sema takmicenja morala mijenjati sa ciljem dobijanja za
ucesnike u procesu, prije svega, nadarene ucenike, motivisanijeg takmicenja.
Pod kvalitetom podrazumijevam i uslove pod kojima ucenici rade testove i,
prije svega, objektivnost i transparentnost procesa.

13. Koje su primjedbe bile najcesce i uopSte, mozete li dati globalnu
ocjenu ovogodiSnjeg takmicenja (koje su prednosti i mane)?

OvogodiSnje takmicenje smatram jako uspjeSnim sa stanoviSta
obezbjedenja uslova, pod kojima podrazumijevam i primjenu Informacionih
tehnologija. Napravljene su test knizice, bar kodovi, obezbijeden adekvatan
prostor i dovojan broj obuc¢enih test administatora da sam tok testiranja bude
sproveden po standardima predvidenim u Ispitnom centru. Posebno isticem
bezbjednost testova koji su Stampani u Ispitnom centru u prisustvu autora
testova. Transparentnost procesa, blagovremena informisanost ucesnika i
visoka informaticka zastupljenost u procesu, po mom misljenju, su bili na
zaista visokom nivou o ¢emu govori i oko 1300 stranica postavljenih na
web sajtu centra od samih testova, rjeSenja testova, preliminarnih i kona¢nih
rezultata odgovora na zalbe itd. Ako se sve to napravi za dva dana nakon
testiranja, ukljucujuéi i ocjenjivanje i postavljenje na sajt Ispitnog centra, 1
pri tom ne napravite niti jedan informatic¢ki propust u bar kodovima, u bazi
podataka, vezi bar koda sa imenom uc¢enika, onda smo mi u Centru jako, jako
zadovoljni, a nadam se i svi uCesnici u procesu, a posebno ucenici koji su sve
informacije mogli dobiti sa naseg sajta relativno brzo.

14. Ucesnici su na proslogodiSnjem takmicenju postigli loSe re-
zultate. Sta je, prema Va$em misljenju, uzrok - teski testovi, lo§ rad u
Skolama, nedovoljna priprema daka, nedostatak talenata?

Iz analize odgovora ucenika i nastavnika na upitnik proizilazi da
su glavni razlozi nedovoljna priprema i nedostatak selekcije ucenika. JoS$
nijesmo uradili analizu ovogodiSnjeg takmicenja ali se nadamo da su mjere
koje smo preduzeli dale rezultate. Svakako ¢emo nastaviti sa inoviranjem
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sheme takmicenja u cilju podizanja kvaliteta i motivacije takmicara. Ove
godine ¢emo poseban naglasak staviti na analizu testova, njihovu tezinu i
mentalne procese koje angazuju. Kako smatramo da ucenici treba da iz Skole
ponesu trajno znanje, bez obzira u kom razredu su znanje stekli, planiramo
da revidiramo takmicenje u srednjim Skolama na taj nacin da ¢emo napraviti
ispitne kataloge u kojima ¢e precizno stajati Sta takmicar treba da zna. Na
takmiCenju ¢e moci ucestvovati svi ucenici koji smatraju da posjeduju znanje
definisano katalogom, bez bilo kakvog ogranicenja Sto se razreda ti¢e u kom se
ucenik nalazi i broja ucesnika iz pojedinih $kola. Planiramo da se takmicenje
organizuje na kraju tre¢eg razreda srednje Skole, kako bi pobjednici dobijeni
na kraju treceg razreda bili sistematski pripremani za medunarodne olimpijade
na koje bi i8li naredne godine kao ucenici IV razreda.Na taj nacin bi se nasa
najtalentovanija djeca godinu dana sistematski pripremala, a ne kao do sada
prepustena samo svom entuzijazmu, bez pomoc¢i sistema i adekvatne pripreme,
Sto se vidi 1 po rezultatima.

15. Recite nesto o saradnji sa sli¢nim institucijama u okruZenju i
svijetu, kao i koliko je nas sistem takmicenja slican njima, odnosno da li
su vam neki od njih posluzili kao uzor?

Imamo jako dobru saradnju sa sli¢énim institucijama iz okruZenja. Pose=
bno bih izdvojio saradnju sa Odjeljenjem za ocjenjivanje Republike Make-
donije, Ispitnim centrom Slovenije 1 Hrvatskim centrom za spoljne vredno-
vanje znanja. Saradnja se, prvenstveno, odnosi na aktivnosti vezane za nacio-
nalna testiranja, istrazivanja, medunarodna istrazivanja i ispite, a kako veéina
ovih institucija ne organizuje drzavna takmicenja, to nam nijesu mogli poslu-
ziti kao uzor.

Kako je Ispitni centar Institucija zaduzena za eksternu provjeru zna-
nja ucenika i polaznika to predlogom zakona o nacionalnim i stru¢nim kvali-
fikacijama Ispitni centar ¢e biti zaduZen i za provjeru znanja, vjestina i kom-
petencija svih polaznika koji zele da dobiju nacionalno validnu licencu da
posjeduju znanja vjestine i kompetencije, bez obzira na nacin na koji su stece-
ne preko formalnog ili neformalnog obrazovanja.
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Gojko JOKSIMOVIC!

O NEKIM UVODNIM POJMOVIMA U ANALIZI ELEKTRICNIH
KOLA NAIZMJENICNE STRUJE

Rezime

Moze se uociti da se u udzbenicima za predmet Osnove elektrotehnike koji se
koriste u nasim srednjim elektrotehnickim Skolama nekim od uvodnih i veoma bitnih
pojmova za analizu elektri¢nih kola naizmjeniéne struje ne poklanja dovoljno paznje.
Istina je da su autori ovih udzbenika sputani nemoguc¢noséu koris¢enja kompletnog
matematickog aparata, ve¢ strogo moraju voditi racuna o tome koje matematicke alate
ucenici tog uzrasta mogu koristiti. Smatram, ipak, da se imajuci i to ogranicenje u vidu,
dosta pojmova moze bolje objasniti koristeci, prije svega, adekvatne graficke tehnike. Tako
se, na primjer, jednom veoma bitnom pojmu, kao Sto je fazni stav naizmjenicne veli¢ine,
ne pridaje dovoljno paznje, Sto kasnije dovodi do konfuzije oko znaka fazne razlike
izmedu napona i struje, ugla koji u€estvuje u izrazu za faktor snage. Pojam efektivne
vrijednosti je nedovoljno ilustrovan i ogranicen je na efektivnu vrijednost naizmjeni¢ne
struje, uz konstataciju da isti odnos vazi i za naizmjeni¢ne napone. Pojmovi kao §to su
obrtni vektor i fazor su, takode, nedovoljno ilustrovani. Ova dva pojma zasluzuju posebnu
paznju, posebno sa aspekta preduslova koji moraju biti ispunjeni u jednom elektriénom
kolu da bi se ono moglo analizirati primjenom fazorskih dijagrama. Cilj ovog rada jeste
pokusaj da se pomenuti pojmovi dodatno razjasne i ilustruju.

Kljuéne rijeci: fazni stav naizmjenicne veli¢ine, efektivna vrijednost, obrtni
vektor, fazor.

Elektri¢na kola naizmjeni¢ne struje

Elektri¢na kola vremenski promjenljivih napona i struja imaju znacajno
vecu prakticnu primjenu u poredenju sa elektricnim kolima jednosmjerne
struje. Pod vremenski promjenljivim naponima i strujama se podrazumijeva,
u opStem slucaju, njihova proizvoljna vremenska zavisnost. Najcesce se, ipak,
radi o periodi¢nim naponima i strujama. U prakti¢noj primjeni su najznacajniji

' Vanredni profesor Elektrotehnickog fakulteta u Podgorici
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1 najces¢i prostoperiodicni ili naizmjenicni naponi i struje kao potklasa
periodi¢nih napona i struja. U daljem tekstu ¢e pojmovi prostoperiodic¢an i
naizmjenican biti ravnopravno koris¢eni kao sinonimi.

Pod naizmjeni¢nom veli¢inom podrazumijeva se veli¢ina koja se u
vremenu mijenja po harmonijskom, odnosno, sinusnom zakonu. Analiza
elektri¢nih kola naizmjeni¢nih napona i struja ima opsti karakter, iz razloga Sto
se svaka periodi¢na veli¢ina moze razloziti u red prostoperiodi¢nih veli¢ina
razlicitih ucestanosti i amplituda, tzv. Furijeov red.

U osnovnim kursevima elektrotehnike analiziraju se linearna elektricna
kola naizmjeni¢ne struje, sa koncentrisanim parametrima i prostoperiodicnim
eksitacijama iste ucestanosti u ustaljenom tj. stacionarnom stanju. Odziv
ovih kola na prostoperiodicne eksitacije je takode prostoperiodiCan, tj.
prostoperiodi¢ni naponi kao pobude u kolu imaju za rezultat prostoperiodi¢ne
struje u svim granama kola kao i prostoperiodi¢ne napone na svim elementima
kola.

U ovim kolima se metode razvijene za analizu elektricnih kola
jednosmjerne struje mogu skoro bez izuzetka primijeniti, istina koris¢enjem
sloZenijih matematickih alata.

Naizmjeni¢na veli¢ina
Analiticki izraz naizmjeni¢ne struje i(%) je:

i(t)= [msin(z—nt +(pl-j =1 sin(ot+9,)
! M

U gornjem izrazu sa I je oznaCena amplituda, odnosno, maksimalna
vrijednost naizmjenicne struje izrazena u amperima.

Vrijeme nakon koga periodi¢na funkcija dobija istu vrijednost poznato
je kao perioda, T izrazena u sekundama. Ocigledno je da u vremenskim
trenucima r=nT, n=1,2,3... funkcija ima istu vrijednost kao i u trenutku /=0, jer
je sinusna funkcija periodi¢na sa osnovnim periodom 2. Broj punih promjena
funkcije, odnosno broj ciklusa u jednoj sekundi, opisuje se ucestanoscu ili
frekvencijom periodi¢ne veliCine,

1
f=—
T )

koja se izrazava u Hercima, [Hz]. Veli¢ina o,
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2
0)=—n=2nf

T (3)

je ugaona ucestanost i izrazava se u radijanima u sekundi, [rad/s].

Prostoperiodi¢na veli¢ina se najcesc¢e graficki prikazuje ne u funkciji
vremena ¢, ve¢ u funkciji proizvoda wt koji je po prirodi ugao, slika 1. Tako
jednoj periodi naizmjeni¢ne veli¢ine odgovara puni ugao od 2m rad. Ovaj
nacin grafickog prikazivanja naizmjeni¢ne veli¢ine dobija svoj puni smisao
kasnijim uvodenjem pojma obrtnog vektora, koji rotira ugaonom brzinom ®.

Parametar ¢ [rad] je pocetni ugao ili pocetna faza naizmjenicne veliCine.
Ona definise vrijednost funkcije u poc¢etnom trenutku, za =0, slika 1.

Smisao parametra ¢, je posebno bitan i potrebno ga je detaljnije
razmotriti.

i) 1
[ sing, 1,
oI 27
(Pl . 4 L 2 (Dt
% T

Slika 1. Talasni oblik naizmjeni¢ne struje

Naslici 2. suprikazane dvije prostoperiodi¢ne struje razlicitih amplituda.
Pored toga, prikazane struje su i fazno pomjerene, odnosno, u razlicitim
vremenskim trenucima postizu svoje minimume (maksimume) tj. u razliitim
trenucima vremena sijeku vremensku osu. Fazni ugao je usmjerena velicina,
koja moze imati pozitivnu i negativnu vrijednost i oznacava se strelicom kao
na slici 2. Strelica se usmjerava od tacke presjeka rastuce prostoperiodi¢ne
veli¢ine sa vremenskom osom, ka ordinati.
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Mt Mi(2)
it) o) 1,(t)

A

b).
Slika 2. Uz pOJam prednjacenja i kasnjenja naizmjenicne veli¢ine

Ukoliko je strelica u smjeru apscise (vremenske ose) tada se ugao ¢, u
analitickom izrazu (1) uzima sa pozitivnim predznakom i obratno

Struja i(¢) sa slike 2. prolazi kroz koordinatni pocetak pa je njen fazni
stav jednak nuli, drugim rijecima, radi se o “Cistoj” sinusoidi,

i(t)=1 sinot
“4)
dok struja i (7), slika 2a, ima fazni stav ¢ _=n/3. Kako je njen fazni stav
pozitivan, struja i (¢) prednjaci struji i(f) za n/3, odnosno ranije u vremenu
postize maksimum ili ranije prolazi kroz nulu. Analiticki izraz struje i (7) je,
dakle:

it)=1, sin((x)t + E)
3 (5)

Sli¢no, struja i,(¢), slika 2b, ima fazni stav koji je negativan, ¢ ,=—m/2,

tako da ona kasni za strujom i(¢) za Cetvrtinu periode, tj. vremenski kasnije
postiZe svoj maksimum. Analiticki izraz za struju i.(7) je:

L(t)=1, sin(mt - E)
2 (6)

Ocigledno, prednjacenju (kasnjenju) u odnosu na “Cistu” sinusoidu
odgovara znak plus (minus) u argumentu analitickog izraza naizmjenicne
velicine
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Poredenjem dvije naizmjeni¢ne struje, pri ¢emu obje imaju pocetne
fazne stavove razlicite od nule, slika 3, moze se zakljuciti sljedece:

o fazni stav struje i,(?) je ¢, =n/3
o fazni stav struje i,(¢) je ¢,,=1/6

o fazni pomjeraj struje i,(¢) u odnosu na struju i,(¢) je ¢ ,= ¢, ~¢,=1/
3—(—n/6)=n/2, tj. i (¢) prednjaci struji i,(¢) za Cetvrtinu periode

o fazni pomjeraj struje i,(¢) u odnosu na struju i,(?) je ¢, =¢,—¢, =/
6—n/3=—n/2, odnosno struja i,(¢) kasni za strujom i () za Cetvrtinu periode
o analiticki izrazi vremenskih zavisnosti ovih struja su:

Z, (t) =/, sin((;)t + Ej
3 (7)

L(t)=1, sin(c\)t - E)
0 ®)

Ait)
70

T 27
(08 i i (j)t

< D,

Slika 3. Definisanje faznih stavova naizmjeni¢nih veli¢ina

U narednom tekstu ¢e fazni stavovi napona i struje biti oznacavani sa
@, 1 ¢, respektivno.

U analizi elektricnih kola naizmjeni¢nih struja posebno je Cesto u

upotrebi ugao ¢ poznat kao ugao faktora snage, koji se definiSe kao fazni stav
napona u odnosu na struju:
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Fazni stav napona u odnosu na struju ¢ definise se kao ¢=¢ —o,
Ovaj ugao je pozitivan za slucaj da napon prednjaci struji (struja kasni
za naponom) i obratno.

Pocetni fazni stav se moze ustanoviti za pojedina¢nu naizmjeni¢nu
veli¢inu, bez obzira na njenu ucestanost. Medutim, fazni stav izmedu dvije
naizmjenic¢ne veli¢ine ima smisla definisati samo onda kada su te dvije veli¢ine
iste uCestanosti.

Efektivna vrijednost naizmjenicne velicine

Bitna karakteristika naizmjeni¢ne veli¢ine u analizi linearnih ele-
ktriénih kola u ustaljenom stanju je njena efektivna vrijednost. Pojam efe=
ktivne vrijednosti vremenski promjenljive struje izvodi se iz uslova ekvi-
valencije toplotnog (Dzulovog) efekta te struje i jednosmjerne struje. Snaga
transformacije elektricne u toplotnu energiju, u otporniku otpornosti R, u
slucaju jednosmjerne struje je dobro poznata:

P=R"’
©)

Trenutna snaga transformacije elektricne u toplotnu energiju u otporniku
otpornosti R, u slucaju vremenski promjenljivih napona i struja definise se kao:

plt)=ult)it)=R *(¢)
(10)

U elektri¢nim kolima vremenski promjenljivih struja, od interesa je ne
trenutna ve¢ srednja vrijednost snage transformacije,

P={p(t))=(R () =R (" (1)) (11)

gdje simbol (f) oznacava srednju vrijednost funkcije /. 1zjednaCavanjem
izraza (9) 1 (11), dobija se definicioni izraz efektivne vrijednosti vremenski
promjenljive, periodi¢ne struje:

I=(i*()) -

Dakle, efektivna vrijednost vremenski promjenljive, periodi¢ne struje
jednaka je kvadratnom korijenu srednje vrijednosti kvadrata te struje. U
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engleskoj literaturi je ova veli¢ina poznata kao rms — root (korijen) mean
(srednja vrijednost) square (kvadrat).

Na sli¢an nacin se moZe definisati i efektivna vrijednost vremenski
promjenljivog napona. Snaga transformacije elektricne u toplotnu energiju u
otporniku otpornosti R je, pri jednosmjernom naponu,

U
R (13)

P

Trenutna snaga transformacije, u slucaju vremenski promjenljivih
napona i struja je:

ple)= o)) =

(14)

Srednja vrijednost ove snage je:

={p(t _ L u’(t
P=(ple) = %-(0) ,

Izjednacavanjem izraza (13) i (15), efektivna vrijednost vremenski
promjenljivog, periodi¢nog napona je:

Do rjeSenja izraza (12) ili (16) moze se do¢i grafickim putem. Slika 4a.
prikazuje naizmjenic¢nu struju amplitude / .

Kvadriraju¢i ovu struju dobija se zavisnost takode prikazana na slici
4a, koja je sva iznad vremenske ose (kvadrat negativne vrijednosti struje je
pozitivan). Srednja vrijednost kvadrata struje dobija se izjednaCavanjem
osjencenih povrsina sa slike 4a i 4b. Srednja vrijednost kvadrata struje jednaka je
visini osjencenog pravougaonika, slika 4b, ¢ija je povrsina identi¢na osjencenoj
povrsini koju ogranicava kriva kvadrata struje i vremenska osa, slika 4a:

I I
I=( (Z) = \/ visina osjencenog pravougaonika = \/; ==
V6) =%

(16)
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I, 1 [2; M M <_<l~2(t)>
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T/Z'\/T > / \T/Z . oy

b)

a
Slika 4. Graﬁ)éko odredivanje efektivne vrijednosti naizmjenicne struje

Sli¢no vazi za naizmjeni¢ni napon:

U=Yn

V2 (18)

Izraz (17) nam govori sljedece: da bi naizmjeni¢na struja oblika
i(H)=I sin(wt+@) uotporniku otpornosti R razvila istu snagu kao jednosmjerna
struja intenziteta /, ona mora biti amplitude Im=\/2-1 .

Imaju¢i na umu vezu izmedu maksimalne 1 efektivne vrijednosti nai-
zmjeni¢ne veli€ine, naizmjeni¢ni napon i struja se u analitickom obliku Cesto
prikazuju na sljedec¢i nacin,

ult)= \/EUsin((Dt - (pu)
(19)

ili

i(t) =21 sin((ut + o, )

(20)

koji eksplicitno daje efektivnu vrijednost odgovaraju¢e naizmjeni¢ne
veli¢ine (uporediti sa (1)).

Treba naglasiti da je definicioni obrazac efektivne vrijednosti periodi¢ne
veli¢ine (12), (16), opsti i kao takav vazi za proizvoljnu vremenski periodi¢nu
zavisnost, dok odnos izmedu maksimalne i efektivne vrijednosti dat izrazima
(17) 1 (18) vazi samo za naizmjeni¢ne veli¢ine. Za drugacije talasne oblike
napona i struja i taj odnos je drugaciji, Sto ilustruje sljedeci primjer.

Primjer 1. Odrediti efektivnu vrijednost slozenoperiodicnog napona
talasnog oblika prikazanog slikom 5a.
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Kvadriranjem napona sa slike 5a. dobija se talasni oblik prikazan na
slici 5b. PovrSina osjencene povrsi sa slike 5b. je (7/n)-U *. Srednja vrijednost
kvadrata napona se dobija izjednacavanjem povrsine ove povrsi sa povrSinom
pravougaonika nepoznate visine (visina ovog pravougaonika je srednja
vrijednost kvadrata napona (u*(¢))) i Sirine 7, prikazanog osjenc¢eno na slici
Sc:

Loz =1l e)

n

Iz zadnje jednakosti je,

2
)=
n
T 2
T/n 401 U JEVLN wO)A U,
B S A S n U
L | >t .
T < - - >t
a) , 0
w4 U,
U,
<u2(t)>—>
= - >t
T

C
Slika 5. Graficko odredivanje efektivne vrijednosti sloZenoperiodi¢nog napona

pa je trazena efektivna vrijednost, (16):

U= @)= :%

Za, recimo n=3, kada je duzina Cetvrtke napona jednaka trecini periode,
efektivna vrijednost sloZenoperiodi¢nog napona je:

U
U="m .
V3
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Efektivne vrijednosti su od posebnog znacaja u analizi elektri¢nih kola
naizmjenicnih struja. Upravo iz razloga §to u izrazu za snagu figurise efektivna
vrijednost napona, nominalne vrijednosti naizmjeni¢nih napona izrazavaju
se u efektivnim vrijednostima. Primjera radi, naizmjeni¢ni napon u nasim
domacinstvima iznosi 220V efektivno, $to znaci da je maksimalna vrijednost
ovog napona V2-220=310V. Udestanost istog tog napona je 50Hz, 3to zna&i da
je njegova perioda 7=1//=20ms. Efektivne vrijednosti se oznacavaju velikim
slovom, bez indeksa.

Obrtni vektor i fazor
Naizmjeni¢ne veli¢ine imaju sljedecu, jedinstvenu osobinu. Trenutna

vrijednost naizmjeni¢ne veli¢ine odgovara projekciji obrtnog vektora koji
reprezentuje tu naizmjeni¢nu veli¢inu na odgovarajucu osu, na slici 6, osa z.

A A
AN N\
3 2 \

Slika 6. Predstavljanje naizmjeni¢ne veli¢ine obrtnim vektorom

Sa slike 6. je oCigledno da trenutna vrijednost naizmjeni¢ne struje u
vremenskim trenucima 1, 2, 3 1 4 odgovara projekciji obrtnog vektora [ u
odgovaraju¢im poloZajima na osu z. Brzina rotacije obrtnog vektora jednaka
je ugaonoj ucestanosti ® naizmjeni¢ne velicine, tako da jednoj periodi
naizmjenicne veli¢ine odgovara jedan puni obrtaj obrtnog vektora.

Obrtni vektor se oznacava podvucenim simbolom odgovaraju¢e nai-
zmjeniCne veliCine, na slici 6, / . Intenzitet, odnosno duZina obrtnog vektora,
odreden je amplitudom naizmjeni¢ne veliCine, tako da vrh obrtnog vektora
opisuje kruznicu ¢iji je poluprecnik jednak amplitudi naizmjenicne veli¢ine.

Slika 7. prikazuje talasne oblike i obrtne vektore dvije naizmjeni¢ne
struje iste ucestanosti.
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Slika 7. Talasni oblici dvije naizmjenicne struje iste ucestanosti i njihovi
obrtni vektori u dva razlicita vremenska trenutka

Kako su obje struje iste ucestanosti, obrtni vektori koji ih reprezentuju
rotiraju istom ugaonom brzinom ®.

Kao posljedica te ¢injenice, njihov medusobni fazni stav ostaje uvijek
isti, tj. 1 u vremenskom trenutku 1 i u vremenskom trenutku 2, fazni pomjeraj
obrtnih vektora ostaje nepromijenjen.

Upravo iz tog razloga, u analizi linearnih elektri¢nih kola naizmjeni¢nih
struja u kojima su sve pobude (naponski generatori) iste ucestanosti, podatak
o rotaciji obrtnih vektora postaje nebitan. Bitan je samo njihov medusobni
fazni stav u jednom vremenskom trenutku, obi¢no za /=0. Tada se analiza
svodi na analizu medusobnih odnosa “zamrznutih” obrtnih vektora — tzv.
fazora. Tada se jedan od fazora usvaja kao referentni fazor i postavlja se po
tzv. faznoj osi. Svi ostali fazori se crtaju u odnosu na referentni, ¢ime se dobija
fazorski dijagram.

Jo$ jedna cCinjenica je od posebne vaznosti. Fazor zbira (razlike)
dvije naizmjeni¢ne veli¢ine jednak je zbiru (razlici) fazora pojedinac¢nih
naizmjenicnih veli¢ina, slika 8. Drugim rije¢ima, sabiranje (oduzimanje) dvije
naizmjenicne veli¢ine moguce je vrsiti vektorskim sabiranjem (oduzimanjem)
njihovih fazora, §to znacajno pojednostavljuje analizu elektricnih kola
naizmjenicnih struja.
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Slika 8. Zbir dvije naizmjenic¢ne struje iste ucestanosti jednak je vektorskom
zbiru njihovih fazora

Kako izmedu amplitude naizmjeni¢ne veli¢ine i njene efektivne
vrijednosti postoji stalan i poznat odnos, fazori najceS¢e predstavljaju
efektivnu, a ne maksimalnu vrijednost naizmjeni¢ne veli¢ine, kako je to
uradeno u prethodnom tekstu i oznacavaju se bez indeksa kao, U, [, E i sli¢no.
Drugim rije¢ima, fazori su za V2 kra¢i u odnosu na fazore prikazane na slikama
6, 7 1 8, uz nepromijenjen fazni stav.

Primjer 2. Odrediti zbir dva naizmjeni¢na napona data u analitickom
obliku kao:

%l(t):\/z-ﬁ sin ®f

Mz(t):\/E-B cos Wt

Kako su oba napona naizmjenicna, i uz to su iste ucestanosti, njihov
zbir je moguce dobiti sabiranjem njihovih fazora. Prije toga, potrebno je
oba napona “svesti na istu mjeru” radi jednostavnijeg poredenja njihovih
faznih stavova. Drugim rijecima, oba napona treba predstaviti ili sinusnom ili
kosinusnom funkcijom. Kako kosinusna funkcija prednjaci sinusnoj za m/2,
to je:

u1(t):\/5-6 sin ®f

uz(t)Z\/E-G cosr =+/2-8 sin(mt+§j

52



Fazni stav napona u () u pocetnom trenutku je jednak nuli, pa ¢e on
biti predstavljen fazorom U, duzine 60V postavljenim po faznoj osi, slika 9.
Kako je fazni stav napona u.(¢) u poCetnom trenutku jednak n/2 rad to ¢e ovaj
napon biti predstavljen fazorom U, duzine 80V i faznog stava m/2 radijana.
Sa fazorskog dijagrama, slika 9, efektivna vrijednost rezultantnog napona je,

U=:U>+U,> =6 *+8 > =100V
dok je tangens njegovog faznog stava:

ang, - 0o 41
U 6 3

Ovoj vrijednosti tangensa odgovara ugao,

. , 180°
¢, =0.927rad ili, u stepenima: ¢, = 0.927 rad- ~3"'
T ra
U, u
o,
fazna osa
U,
Slika 9.

Rezultantni napon je iste ucestanosti, efektivne vrijednosti 100V i
faznog stava 53°, u analitickom obliku,

ult) =, () + 1, (£) = N2 - 100sin(or +5 v
jer fazor rezultantnog napona prednjaci referentnom fazoru za 53°.

Fazori su u ovom primjeru bili predstavnici efektivnih a ne maksimalnih
vrijednosti naizmjeni¢nog napona °
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Zakljucak

Povod za pisanje ovog rada jeste autorov utisak da se u literaturi koja
se koristi u nasim srednjim Skolama elektrotehnickog profila provlace neke
nejasnoce 1 nepreciznosti u uvodenju i koriS¢enju nekih od uvodnih pojmova,
veoma bitnih u oblasti analize elektri¢nih kola naizmjeni¢ne struje. Jedan od
takvih pojmova jeste fazni stav naizmjenicne veli¢ine. Pokazano je da se fazni
stav moze posmatrati kao usmjerena veli¢ina i definisan je fazni stav izmedu
napona 1 struje kao fazni stav napona u odnosu na struju. Ova konvencija,
uobicajenau literaturi, dovodi do toga da kod pretezno induktivnog optere¢enja
fazna razlika bude pozitivna, dok ¢e kod pretezno kapacitivnog opterec¢enja
ova fazna razlika biti negativna. To dalje direktno vodi uobicajenoj konvenciji
po kojoj je reaktivna snaga induktivnih opterecenja pozitivna, a kapacitivnih
negativna, $to znaci da induktivno opterecenje trosi, a kapacitivno proizvodi
reaktivnu energiju.

Efektivna vrijednost je definisana za proizvoljnu periodi¢nu zavisnost
napona ili struje. Efektivna vrijednost naizmjeni¢ne veli¢ine je izvedena kao
specijalan slucaj za naizmjeni¢nu struju i za naizmjenic¢an napon. Pojam
efektivne vrijednosti je dodatno ilustrovan primjerom jednog slozenoperio-
di¢nog napona.

U radu je poseban akcenat stavljen na pojam obrtnog vektora i precizno
je uveden pojam fazora, kao “zamrznutog” obrtnog vektora. Konstatovano je
da se samo naizmjeni¢na veli¢ina moze predstaviti obrtnim vektorom, kao 1 to
dau sluc¢aju analize linearnih elektri¢nih kola u kojima su sve prostoperiodi¢ne
eksitacije iste ucestanosti, podatak o rotaciji obrtnog vektora postaje nebitan.
Tada je dovoljno posmatrati “zamrznute” obrtne vektore, tj. fazore, 1 iz tako
dobijenih, fazorskih dijagrama dobiti potrebne podatke o faznim stavovima i
amplitudama, ili efektivnim vrijednostima naizmjeni¢nih veli¢ina.
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ON SOME INTRODUCTORY NOTIONS IN THE ANALYSIS OF ELECTRICAL
CIRCUITS OF ALTERNATING CURRENT

Abstract:

It is evident in the textbooks for the subject of Basics of Electrotechnics used
in our secondary electro technical schools there is the lack of attention paid to some of
introductory and very important notions for the analysis of electrical circuits of alternating
current. On the other hand it is true that teachers of Electrotechnics are limited to the
mathematical tools for particular age group. In spite of that limitation, I think a lot of
mathematical notions may be a lot better explained to the students through the application
of appropriate graphic techniques. Take for example the phase attitude of alternating
current that is underestimated and given insufficient attention; unfortunately this leads
to confusion later on about the sign of phase difference between the voltage and current,
angle that is applied in the expression for the factor of power. Notion of effective value
is insufficiently illustrated and is limited to mere effective value of alternating current
along with the conclusion that the same relation can be applied to alternating voltages.
Notions such as circulation vector and phasor are also poorly illustrated. Bothe of these
two notions deserves better attention particularly for the reasons they are preconditions
for an electrical circuit to be re-explained through phasor diagrams. This paper attempts
to clarify and illustrate the aforementioned notions additionally.

Key words: phase attitude of alternating values, effective value, vector, phasor.
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Poko G. MARKOVIC!

NEKI KARAKTERISTICNI PRIMJERI PRIMJENE DIDAKTICKOG
PRINCIPA POLIFORMNOSTI U NASTAVI MATEMATIKE

Rezime: Predmet istrazivanja su nastavni principi i nastavne metode u svjetlu
didaktickog principa poliformnosti i njihove pozitivne korelativne veze, koje doprinose
razbijanju formalizma u nastavi matematike, pri realizovanju najvaznijih ciljeva
nastave, tj. aktiviziranju i dinamiziranju nastavnog procesa sa potenciranjem daljeg
razumjevanja i usvajanja deduktivnog metoda kao najznacajnijeg nacina misljenja i
potpunog ovladavanja tom vjeStinom u njegovom primjenjivanju na raznovrsne
matematicke i druge situacije.

Ovim radom se prevashodno posmatra nastava matematike u svijetu principa
poliformnosti prezentovanog geometrijskim i kombinovanim poliformnim geome-
trijsko—aritmetiCko—algebarskim interpretacijama u funkciji dinamiziranja nastavnog
procesa sa tendencijom kontinuiranog pruzanja prilika ucenicima za orginalno i krea-
tivno razmiSljanje, uz razvijanje navika samostalnog poliformnog misljena, kritickog
ocijenjivanja i razumnog uopStavanja.

Kljucne rijeci: Princip ociglednosti, princip poliformnosti, geometrijski polifo-
rmizam, kombinovani poliformizam, metodoloske inovacije, razbijanje formalizma.

1. Didakticki principi ociglednosti i poliformnosti

Princip ociglednosti je jedan od najces¢e pominjanih didaktickih principa
u istoriji nastave.

Njegov osnovni zahtjev, sastoji se u tome da se nastava kreira tako da
ucenici formiraju jasne predstave 1 pojmove na osnovu neposrednog, zivog
percipiranja proucavanih fenomena ili predmeta, tj. pojava realnog objekti-
vnog svijeta 1 njithovog ociglednog poliformnog prezentovanja.

! Dr Djoko G. Markovié, prof matematike u Gimnaziji ,.Stojan Cerovi¢* u Nikgi¢u
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Zlatnom pravilu nastave Jana Komenskog — principu oc€iglednosti se u
ranom periodu razvoja didaktike pridavao vec¢i znacaj od ostalih tada
utemeljenih nacela nastave.

Savremena didakika, za razliku od tih prvih shvatanja Komenskog,
Rusoa, Pestalocija, Distervega, Usinskog 1 drugih, koji su se oslanjali na
senzualisticku gnoseologiju Bekona 1 Loka, princip ociglednosti temelji na
modernim spoznajama savremene psihologije, da su percepcije spoljasnjeg
svijeta vazan izvor znanja 1 da je Zivo posmatranje povezano sa apstraktnim
misljenjem, kao 1 Cinjenici da je praksa osnovni kriterijum istinitosti znanja.
Ono Sto posebno treba naglasiti je to da princip oCiglednosti nije sam sebi
svrha, tj. upoznavanje konkretnih predmeta pretstavlja samo pocetnu nit u
procesu ucenja, kao polazno sredstvo na putu sticanja znanja. Bilo bi
pogresno zakljuciti da je ociglednost samo put od konkretnog ka apstra-
ktnom misljenju, iako je ona samo pocetna karika u lancu ucenja u kojem
vazna uopStavanja dolaze na kraju. Ovaj zakljucak proistic¢e 1z Arnhajmovih
dokaza da se apstraktno misljenje formira ve¢ na nivou opazanja.

U savremenoj nastavi matematike princip ociglednosti zauzima znacajno
mjesto, nalaze¢i glavnu tacku oslonca u poznatom psiholoskom zakonu
sticanja znanja, koji istiCe da niSta nije u svijesti Sto nije bilo na neki nacin u
culima.

Didakticki princip poliformnosti, po onome §to sam uspio tokom tride-
setogodiSnjeg bavljenja nastavom matematike srednje Skole wvidjeti u
matematicko-metodickoj literaturi se uopsSte ne sreCe kao neka didakticka
posebnost, a ako se ponegdje primjenjuje, onda je to veoma rijetko, intuiti-
vno, stihijski, singularno 1 slu¢ajno u nastavi matematike osmogodisnje 1
srednje skole.

Sustina ovoga znacajnog didaktickog principa sastoji se u permanentnom
insistiranju na integralnom sagledavanju raznovrsnih pristupa razumjevanja i
poimanja proucavanih nastavnih fenomena. Njegovo eksploatisanje u praksi
iziskuje od nastavnika odlicno poznavanje 1 vjeStinu primjenjivanja
najraznovrsnijih stru¢nio-didakticko-metodickih mogu¢nosti, a indukuje
intezivnu misaonu aktivnost ucenika izrazenu kvalitetnim samopregalackim
radom 1 ve¢om motivacijom.

Efikasnost principa poliformnosti zasniva se na evidentnoj psiholoskoj
Cinjenici da promjene 1 raznovrsnost u radu osvjezavaju nastavu, a
monotonija uglavnom indukuje slabljenje interesovanja i pojavu pasivnosti 1
dosade.

Zato u nastavi matematike princip poliformnosti treba da ima univerzalnu
ulogu, koja b1 se ogledala u oplemenjivanju nastave raznovrsnim sadrzajima,
sredstvima, postupcima i metodama.
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Kada je rije¢ o sadrzajima misli se na izbor takvih zadataka kOjl
omogucavaju veci broj raznolikih pristupa pri njihovom rjeSavanju 1
koriscenju ociglednih sredstava.

Medutim, organizovanje takvih Casova zahtijeva adekvatnu primjenu
poliformnosti metodskih oblika 1 metodskih pojedinosti nastave, tj. njihovih
varijacija na istom nastavnom Casu. Metodski oblici 1 metodske pojedinosti
koje nastavnik planira 1 primjenjuje tokom nastave baziraju se na pravo-
vremenom pulsiranju didaktickih principa, $to se ispoljava u njihovom
istovremenom poliformno - kohezionom dejstvu, tj. integralnom dijalekti-
ckom jedinstvu.

Govoriti o bilo kojem segmentu moderne dinamicke nastave matema-tike
je nezamislivo bez oslanjanja na rezultate 1 Cinjenice do kojih je dosla
savremena psihologija 1 didaktika. Zato zabrinjavajuce zvuci podatak da u
metodici nastave matematike, princip poliformnosti ne zauzima dominantno
mjesto koje mu psiholoske 1 didakticke teteorije ne osporavaju. Rekao bih da
te dvije nauke u izvjesnom, istina implicitnom smislu, ostavljaju mogucnost
za pojavljivanje jednog takvog multiplek-snog principa koji ¢e u vidu preze-
ntovanja svojevrsnih komple-mentarno suprostavljenih grupisanja sveobu-
hvatno dijalekticki objedinja-vati ta didaktiCcka nacela savremene nastave
matematike.

Princip poliformnosti, zbog navedenih osobenosti, predstavlja unive-
rzalni didakticki princip, ¢ija je gnoseoloska podloga identi¢na kao 1 kod
principa permanencije, zakon negacija negacije, ¢ime nacelo polifo-rmnosti
poprima obiljezje dijalektickog zakona. Kako su principom po-liformnosti
obuhvaceni svi postojeci didakticki principi, to ovaj princip izdize na pije-
destal univerzalnosti.

Na osnovu analize R.Arnhajmovih stavova o vizuelnom misljenju 1
proucavanja ideja L.Vigodskog o vezi miSljenja 1 govora, posmatranih u
smislu integralnosti M.Marjanoviceve sinteze o trokomponentnosti pojma, a
na osnovu licnog trodecenijskog iskustva u neposrednoj nastavi matematike
srednje skole 1 savremenih didaktickih tendencija, uteme-ljenih na zakonima
dijalektike, dosao sam do spoznaje da kombinovanje verbalno-tekstualne 1
ilustrativno-demonstrativne metode pruza neslucene mogucnosti za efikasnu
primjenu principa poliformnosti.

Ovo posebno treba naglasiti kada se radi o njegovoj primjeni u vidu
sadrzajnih komponenti nastave, ta¢nije geometrijskom poliformizmu ,,Sarigi-
novskog tipa®.

Odgovor na pitanje: Zasto je to tako? lezi u prethodno navedenim cinje-
nicama, kao 1 tome da vizuelno misljenje (misljenje u slikama) ima osobinu
sveobuhvatnosti, tj. integralnosti koja i1zaziva poznate efekte ,,aha dozivlja-
ja“, koji se ubrzavaju razli¢itim prikazivanjima istog pri-mjera odgovaraju-
¢im metodskim pojedinostima ilustrativno-demonstra-tivne metode u
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kombinaciji sa adekvatnim metodskim pojedinostima verbalno-tekstualne
nastavne metode. Na taj nacin se najjednostavnije prikazuju dati problemi,
npr. piktogramskim zapisima, Sto stvara lakSe formiranje ideogramskih
predstava mentalnih slika vezanih za simboliku 1 primjere, rekao bih , aha
uoCavanjem™ trokomponentne strukture pojma, vrstama svojevrsnih polifo-
rmnosti principa ociglednosti.

Kompletna metodika matematike sagledana u svjetlu principa polifo-
rmnosti zasnovana je na Cinjenici, koja se moze uzeti 1 kao didakticka
aksioma, da slikovite interpretacije nastavnika, date u vidu viSestrukih
ocCiglednosti, daju drugu dimenziju nastavi matematike. Samim tim 1
didakticki princip ociglednosti se ovdje javlja kao poliformizam trivijalnih
prikazivanja istog fenomena. Dakle, nacelo ociglednosti ovdje poprima
poliformnu varijantu koja se ogleda u raznovrsnim ucenikovim culnim
percipiranjima istih predmeta, pojava ili njihovih slika uz nastavnikovo
plansko 1 sistemati¢no rukovodenje pri trasiranju 1 objezbedivanju tog
neposrednog puta usvajanja matematickih znanja.

Zbog svega toga smatram da poliformna primjena principa ociglednosti,
obuhvacena nacelom raznovrsnosti, pretstavlja upravo onaj didakticko-
dijalekticki zakon, ili nacelo univerzalis za kojim su tragali Komenski,
Pestaloci, Disterveg, Usinski, Tolstoj 1 mnogi drugi slavni peda-gozi.

2. Neki raritetni primjeri primjene principa poliformnosti sa
dodatkom inovacionih i istorijsko-rekonstruktivnih elemenata

Evo dva poznata zadatka koje mozemo rjeSavati na razlicite nacine, ali
ih jednostavnom primjenom potencije mozemo rijesiti elegantnije, kao 1
dvije neobic¢ne poliformne rekonstruktivne pri¢e o razvoju matematickih
1deja.

1) Date suduzi aib. Konstruisatiduz y =+va-b.

Zadatak mozemo rijesiti na nekoliko nacina:
Anticki matematiCari su znali da konstruiSu kvadrat, stranice y, koji ima
jednaku povrsinu kao 1 pravougaonik ¢ije su stranice a 1 b. Ocigledno je to

kvadrat stranice y =+va-b . D

a) Ako uzmemo da je duz y
visina pravouglog trougla,
onda su a 1 b normalne
projekcije njegovih kateta
na hipotenuzi.  Odatle
slijedi trivijalna konstru-
kcija 1 dokaz.

Slika 1.
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U slucaju a) dokaz se obicno izvodi primjenom slicnosti pravouglih
trouglova AABD 1 ABDC (vidi sliku 1). Medutim taj dokaz mozemo
1zvestl 1 primjenom trigonometrije.

Kako je (lga:% i tga:i):> DB*=a-b =
a DB

DB=+a-b.

b) Mozemo uzeti da je trazena duz
y kateta pravouglog trougla, onda je
veca od datih duzi (neka je to duz a)
hipotenuza, a manja duz b normalna
projekcija trazene katete y na hipote-
nuzu. I u ovom slucaju konstrukcija
dokaz 1 diskusiyja su trivijalni vidi -
sliku 2. B D a4 c
Slika 2.
Medutim, trazena geometrijska sredina duzi a 1 b moze se konstruisati 1
na trec¢i nacin kori$cenjem osobine potencije tacke u odnosu na kruznicu.
¢) U proizvoljnoj kruznici F(O,r)
povucimo bilo koju sjeCicu
tako da tetiva koja lezi na njoj
bude AB=a-b i prenesimo duz
AP =b slika 3. Tangentna duz
PT = x je trazena duz Iz
osobine tacke P u odnosu na
kruznicu F(O,1) slijedi
PA-PB=PT?, . ba=x* |,

B

KO,
odnosno: x =+/a-b. ] T
Znaci da se problem svodi na Slika 3.

konstrukciju tangentne duzi PT = x na kruznicu H(O,r), a to je trivija-

Ino. Rjesenje je moguce ako je r > a

Zadatak mozemo rjeSiti 1 primjenom Pitagorine teoreme na sljedeci
nacin:

. . +b . e
d) Konstruisimo polukruznicu nad 2r = aT kao precnikom (vidi sliku

4). Tacku C dobijjamo u presjeku kruznice H(O,r) 1 kruznice
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a+b
g B
A >

Slika 4.
). Iz pravouglog trougla AABC imamo da je

2 2
xz:(anbj _[a—bj 4. x=A+la-b .
2 2

2) Datu duz AB = a podijeliti po zlatnom presjeku (sectio aurea).
Analiza:

Podijeliti duz po zlatnom presjeku znaci podijeliti je na dva dijela, tako
da njen veci dio prema manjem stoji u istoj razmjeri kao cijela duz prema
njenom vecem dijelu. Ako stavimo da je njen veci dio x, onda je njen manji
dio a—x i imamo proporciju x:(a-x)=a:x, ili x* = a(a—x), §to se moze
napisati u obliku x-(x+a) = a’. Dakle, konstrukcija se moze izvesti pomocu
sli¢nosti, tj. potencije tacke u odnosu na kruznicu.

A, 20

Konstrukcija: 1z bilo koje krajnje tacke duzi AB, na pr. tacke B podigni-

. , _ . a . .. ..
mo normalu n slika 5. Prenesimo na nju duz BO = 5 1 opiSimo kruznicu

A X |C ax B
Slika 5.
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JLO.N)

JLL(AX)

Slika 6.

37((0,%}, zatim povucimo pravu (AO) 1 dobicemo duz AM =x, jer iz

potencije tacke A u odnosu na tu kruznicu koju smo konstruisali x-(x+a)=a’,

tj. postavljeni uslov je zadovoljen. Dokaz slijedi iz konstrukcije, tj.
AM-AN=AB’> = x-(x+a)=a’.

Diskusija:

Zadatak ima jedno rjeSenje.

Evo jedne konstrukcije zlatnog reza duzi AB koja se moze izvesti na
opstiji nacin, a koju nijesam sretao u meni dostu- pnoj matematicko-
metodickoj literaturi.

Analiza je potpuno identi¢na prethodno;j.
Konstrukcija:
1z bilo koje krajnje tacke duzi AB napr. tacke B podignemo normalu n

(slika 6) 1zaberimo na njoj tacku O 1 opisimo kruznicu FH(O,r), gdje je r>% .

Konstruisimo kruznicu J;(0,q) koja je geometrijsko mjesto sredina tetiva
duzine a kruznice J(O,r). Iz tacke A konstruiSemo tangente t; 1 t, na
kruznicu J¢;(0,q). One sijeku kruznicu F(O,r) u tackama M, N1 P, Q gdje
MN=PQ=a. Trazena tacka C dobija se u presjeku kruznice F>(A,AM) 1 duzi
AB.
Dokaz slijedi iz konstrukcije, tj. AM-AN=AB? = x-(x+a)=a’.

Kada smo ve¢ kod zadatka gdje se trazi konstrukcija zlatnog reza, onda
je to 1zuzetna prilika da se isprica prica iz istorije matematike o
Pitagorejcima 1 njthovom ucenju. Zastitni znak Pitagorejaca je bila pravilna
zvijezda petokraka, koju generiSu dijagonale pravilnog petougla. Tu treba
posebno skrenuti paznju ucenicima na osobine dijagonala pravilnog
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petougla. One se sijeku po zlatnom rezu. Sa ucenicima, narocito
gimnazijalcima, moguce je raditi dokazni zadatak da stranica pravilnog
desetougla 1 poluprecnik kruznice koja je opisana oko njega stoje u odnosu
r:a = a:(r-a) zlatnog presjeka. Ako se ovo ima na umu, tada je jasno da se
prethodni zadatak moze rijesiti na jos
nekoliko nacina, s tim $to je nacin pod
a) najjednostavniji.

U savremenim osnovnoskolskim 1
srednjoskolskim udzbenicima geome-
trije, tj. matematike, daje se samo
jedan nacin konstruisanja pravilnog
petougla ako je poznat poluprecnik
njegove opisane kruznice, najcesce
bez dokaza.

Pitagorejci nijesu sluajno uzeli
pravilnu zvijezdu petokraku, gene-
risanu dijagonalama pravilnog peto-
ugla, kao znak sopstvenog prepo- Slika 7.
znavanja. Ocigledno su to ucinili iz razloga $to je za njeno konstruisanje
trebalo imati solidna matematicka znanja. Prije nego izvedem konstrukciju
pravilnog petougla date stranice a evo jednog elementarnog dokaznog
zadatka.

Dokazati da svaka od pet dijagonala pravilnog petougla koje formiraju
pitagorejsku zvijezdu petokraku (slika 7) dijeli druge dijagonale tako Sto ih
sijecCe po zlatnom rezu.

Dokaz : Izsli¢nosti ACEG ~ACJH slijedi CE:CJ=CG:CH.

Kako je CH=JE=CI=x, a CG=CJ=IE=a+tx, to je CE:CJ=CJ:JE, t;.
(JE+CJ):CJ=CIJ:JE. Dakle, duz AD dijeli duz CE po zlathom presjeku. Na
analogan nacin dokaz se izvodi 1 za ostale dijagonale petougla.

1z prethodnog dokazivanja lako je uociti:

p

Slika 8.
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JE+CJ _El _ JEXCJ CJ _El _JE

cJ JE cJ  C] JE JE
JE EI-JE JE JI . EJ Jl .
ToE—— = o=t —=——, paje
CJ JE cJ JE EI  EJ
x:(atx)=a:x. Ovo predstavlja analizu zadatka, koji zahtijeva da se
konstruiSe pravilni petougao ako je data njegova stranica.

(JE+C)):CJ= CILlJE =

=

Konstrukcija: Ako je data stranica a pravilnog petougla lako je
koriste¢i se prethodnom analizom 1 slikom 7 konstruisati dijagonalu
pravilnog petougla ABCDE duzine a+ 2 - x, odnosno duz ¢iji je mjerni broj
duzine x, pa samim tim i traZzeni petougao. Prvo ¢emo na proizvoljnoj duzi
AB konstruisati tacku C koja je dijeli po zlatnom rezu (slika 8). Lako je

v g . g .. ... a n :
uociti dajea<x 1 n<m 1 vidjeti da vazi relacija — =—. Kakosu a,m 1 n
X m

tri mjerna broja duzina datih duzi to se Cetvrta
duz, ¢iji je mjerni broj duzine x, koriS¢enjem
Talesove teoreme moze jednostavno
konstruisati. Na proizvoljnim pravama p 1 q koje
se sijeku u tacki S nanesimo duzi duzinan, m 1
a, kao na slici 9. Duz AX dobija se tako Sto se
kroz tacku N konstruiSe prava paralelna sa
pravom MA 1 koja presjeca pravu q u tacki X.
Sada je lako konstruisati trazeni petougao
IHGF]J. Posto su duzi duzina a, x date to je lako
konstruisati ADJI kao 1 tjemena F,H 1 G (vidi
sliku 10). Kada konstruiSemo ADJI na pravama
DJ 1 DI sa onih strana sa koje nije tacka D
odreduju se tacke F 1 H tako da je JF=IH=a.
Tjeme G dobija se u presjeku kruznica J(F,a) 1
J{(H,a). Pitagorejcima je bila poznata
konstrukcija pravilnog petougla date stranice.
Obzirom da prethodno rjeSenje nijesam sretao u
matematicko-metodickoj literaturi, smatram da bi slicno mogla izgledati
Inovirana verzija pitagorejskog rjesenja konstruisanja pravilnog petougla
poznate stranice a.

Konstrukcija trazenog petougla mogla se lako izvesti konstruisanjem
jednakokrakih trouglova AFJI, AJIH 1 AIHG, jer se zna da je

FI=JH=1G=x.

Slika 10.
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Pogledaymo sada jedan geometrijski poliformizam rekonstrukcija
istorijsko-matematickih sadrzaja.

Veliki Arhimedov rezultat je dokazivanje da je povrSina sfere
P =4-7-R*.
Savremenim jezikom govore¢i povrSinu sfere Arhimed je dobio kao
grani¢nu vrijednost jednog niza rotacionih povrsi. On upisuje u krug pravilan
poligon sa parnim brojem strana 2-7 1 rotira ga oko dijagonale toga
mnogougla koja je istovremeno 1 pre¢nik toga kruga AG=2-R. Prema
oznakama sa slike 11 dobijaju se dvije kupe ABb 1 GFf 1 niz zarubljenih
kupa:
BbcC, CedD, ... 1vazi AB=BC =CD = ... = FG . Prema obrascu za
1zraCunavanje povrsine zarubljene kupe koju je izveo, Arhimed nalazi da je
povrsina rotacionog tijela:
P=z-BB-AB+1-(BB+Cy)-BC+ ... +1-(Ec+F§)-EF +1-F¢-FG =
=7-AB-Q2-Bp+2-Cy+ ... +2-Fe+2-Fp)=n-AB-(Bb+Cc+ ... +Ee+Ff)=

AG-GB _

=x-AB 7-AG-GB - 7z-2-R-2-R=4-7-R* . kada n— o , gdje

je n broj stranica polaznog mnogougla.

Da bi izraCunao zbir u posljednjoj zagradi Arhimed je uocio paralelnost

sljede¢ih pravih (AB) || (bC) || (cD) || || (fG), na osnovu cCega je
dokazao jednakost sljedec¢ih naizmenicnih uglova
X ABb=x BbC=xbCc= ... =xFfG, koriste¢i potom sli¢nost
pravouglih trouglova AABf ~ APBK ~ AKCy ~ ... ~ ATF¢ ~ A¢fG ~
AABG , 1.
BE:PA=pPb: pK =Cy 9K = ... = f¢ . ¢G =GB : BA,
pa je sabiranjem sljedecih jednacina dobio:
BB = pA- GB
B4 BB+ pb+Cy+xc+ ... +Fg+¢f GB
ﬂB:ﬂKg—i AP+ PK +Ky+y + ... +Tp+¢dG  BA
Cy:yK-G—B N Bb+Cc+ .. +Ff:@ N
BA AG BA
Bb+Cc+ ... + Ff = 4G-GB
cen BA
GB
19 =9¢G- 24
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Kada n — o tada GB —> AG =2-R, tako smo dobili modernizovanu
verziju Arhimedovog i1zvodenja Cuve- ne formule o povrSini sfere
P =n-AG-GB=4-7n-R*,
samo Sto smo umjesto Eudokso-
ve metode ekshaustike upotrje-
bili direktnu grani¢nu vrijednost.
Ova modernizovana verzija anti-
ckog dokaza mogla bi da nade
mjesto u svim srednjoskolskim
udzbenicima matematike, Sto bi
uz postojece uobicajeno dokazi-
vanje kao 1 ono koris¢enjem
integralnog racuna, predstavljao
jos$ jedan primjer kombinovanog
poliformizma u nastavi matema-
tike srednje skole.

Medutim, moguce je da Arhi- 7|
medovo i1zvodenje ove Cudesne Slika 11.
formule ima sasvim drugaciji
izgled. Evo primjera kako bi mogla izgledati jo§ jedna neobi¢na rekon-
strukcija toga algoritma. Posmatrajmo polusferu oko koje je opisano k-
omotaca pravilnih zarubljenih kupa, koje se dobijaju rotiranjem pravilnog
poligona od 2-(2-k +1) strana oko ose (OO,) sli¢no kao i u prethodnom

primjeru vidi sliku 12, gdje je k =3, pri cemu opstost izvodenja formule
nije umanjena 1 dokazimo da je ukupna povrsina svih tih omotaca konstantno
jednaka P, =2-7-r*, tj. da je jednaka povrsini polusfere bez obzira na broj
k € N omotaca zarubljenih kupa.

Ocigledno je AD=DH=HS=SQ0=QT7T=TU=UV kao 1 1 to da su
BE, KL, NM respektivno jednake polovinama srednjih duzi homolognih

trapeza AVUD, DUTH i HTQOS. Lako je uociti 1 slicnost parova
pravouglih trouglova: AOBE ~ADAC | AOKL ~AHDG i AONM ~ASHI ,

jer su im 1 ostali odgovaraju¢i uglovi jednaki (kao uglovi sa normalnim
kracima) pa iz tih sli¢nosti respektivno imamo:

OB:DA, OK:HD 1 ON :SH, t. BE-DA=0OB-AC=r-h,
BE AC KL DG NM  HI

KL-HD=0OK-DG=r-h,, NM-SH =ON-HIl =r-h,.

S druge strane imamo da je povrSina ova tri omotaca
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P,=M,+M,+M,=2-7-(BE-DA+KL-HD+NM -SH)=2-7-(r-h +7-hy +r-hy) =
=2-r-r-(h+hy+h)=2-7-rr=2--1".

U ops$tem slu¢aju kada ima k£ € N omotaca dobijamo:
P =M +M,+ .. +M, =2-7-(r-hy+r-h, + ... +r-h)=2-7-r-(hy +h, + ... +h,)=

=2-7-r%

h+h,+h,

r

Slika 12.

Dakle, povrsSina svih opisanih omotaca zarubljenih kupa oko polusfere
konstantno je jednaka P, =2-7z-r>. Kada prirodan broj k — o, duZine
stranica pravilnog poligona koji generisu
ove omotace tezi nuli. Tacke S 1 Q se tada
poklope sa tatkom O, , a tatke A1V leze

n+1

L0\
JJ

. . . P
na sfer, 4. 2-7r-r2:£1mPk:E.

Ukupna povrsina beskonaéno mnogo N n
omotaca zarubljenih kupa tezi polovini
povrSine sfere poluprecnika 7, pa je

povisina sfere P=4-7-r°, §o je i
trebalo dokazati. Slika 13.
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Ove modernizovane verzije antickog
dokaza mogle bi da nadu mjesto u svim
srednjoskolskim udzbenicima matematike,
Sto bi uz postojece uobicajeno dokazivanje 3
kao 1 ono koris¢enjem integralnog racuna, S
predstavljalo jos jedan primjer kombino-
vanog poliformizma u nastavi matematike
srednje skole.

2n-1

Pitagorejci su isticali kako su unaprijedili
matematiku iznad komercijalnih osnova. O Slika 14a
tome svjedoCe sljede¢i primjeri o n
njihovim znanjima iz aritmetike 1 dokazi
u kojima su koristili geometrju.

1. Evo kako su otkrili ¢emu je jednak
zbir prvih n prirodnih brojeva: S = 6
1+2+3".‘...+1‘1. n+1 : - n+1

Koriste¢i se znanjem o povrSini
pravo-ugaonika 1 slikom 13 oni su

utvrdili da je: 2n
2-S =n-(n+1), odakle je:
g (n+1) n

B 2 ' Slika 14b

2. Na sli¢an nacin su dosli do formule za sumu prvih n neparnih prirodnih
bro-jeva:
X = 14+3+5+..+2n-1.
Jednostavno uocili su da zbir gnomoma 1,3,5,....2n—1 Cine kvadrat slika

14a. Dalje su, izra¢unavsi tu povrsinu, ustanovili daje X =n°.

Do sume prvih n parnih brojeva dosli su Cisto aritmeticki koristeci rezultat
1. zadatka:
Y=2+4+6+.. +2:n=2:(1+2+3+...+n)=2:S=n-(n+1.
Do istog rezultata dosli su 1 geometrijski sabiranjem povrsina odgovarajucih
gnomoma (slika 14b).
Koriste¢i se prethodnim rezultatom Pitagorejci su 1 na drugaciji nacin
otkrili da je zbir prvih n neparnih brojeva jednak n”.

1+3+5+.. . +2n-1 = (2-1-1) + (2-2-1) + (2:3-1)+..+2n—1=
=2-(142+3+...4n)-n = n-(n+1)-n = n*.
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Ovdje obavezno treba iskoristiti moguc¢nost da se ucenicima pokaze
istorijski put razvoja ideja od ovih pitagorejskih rezultata sve do Blez
Paskalovih rekurentnih formula, posmatrano kroz prizmu geometrijskih
interpretacija. Na tom putu nezaobilazno je ime Nikomaha iz Gerasa (oko
100.g) . On grupiSe neparne brojeve na sljedec¢i nacin:
1+(G+5)+(T+9+1 )+ (1341541719 +.... +[n-(n+1)=2-n+1+.. +n-(n+1)-1]=P
primjecuje da je suma u svakoj zagradi jednaka treCem stepenu broja njenih
Clanova. Lako je izraCunati da ovih elemenata u zagradama ima:

+1 . . o .
1+24+3+..+n= n(n+l , . u svim zagradama toliko ima neparnih

2
brojeva, paje: P =1+(3+5)+ (7+9+11) +... = {@} :
Do istih rezultata doSao je 1 Cuveni arapski matematicar Alkharhi u
11.vijeku. Evo kako je on koriste¢i se izraCunavanjem sume povrSine
disjunktnih gnomoma izveo tu lijepu geometrijsku interpretaciju.
P=1"+2"+3"+ +n’
Lako je vidjeti da je povrSina n—tog [ |
gnomoma (3rafiranog na slici 15) NI | | n’

jednaka: Z-H-M—nzzrﬂ pa . N

je povrsina kvadrata P upravo jednaka
zbiru kubova prvih n prirodnih broje- 3 3
2 —_
va: P — l:%—i_l):l . 2 23
Slicno prethodnom primjeru evo jos 1 :]I 5 3 — =

jednog, koji je plod rada arapskih
Neopitagorejaca iz 11. stoljeca. Slika 15.

Odrediti S = 1-2 + 23 + 3-4+._.+ +n-(n+1). I do ovoga otkri¢a oni su dosli
primjenom  geometrije  izracunavanjem povrSina. Prethodno su
transformisali gornji 1zraz 1 dobili:

§=L22+ 2; +..+ n(n2+l) =1+(0+2)+(1+2+3)+....+(1+2+..+n).

Obiljezimo povrsinu pravougaonika ABCD sa P (slika 16). Lako je vidjeti

daje P ZBIEHFBAJrI?DE,FCD:l-erZ-3+...+n-(n+l)+l+(1+2)+.._+(1+2+...+n):SJ$§, pa

n(n+1)' :n(n+l)(n+2):§>m . S:n(n+1)(n+2).

kako je P=
2 2 3

n+2)
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Koriste¢i prethodnu formulu oni su takode izracunali sumu kvadrata prvih n
prirodnih  brojeva:  12+22+3%+. +n’=S,.

Sljede¢im transformisanjem 1 D C

. . e B} 3 n 1
sumiranjem otkrili su: 1 F
1’=1-(1+1)-1=1-2-1
22=2.(2+1)-2=2-3-2 —— w @) ot
3°=3-(3+1)-3=3-4-3 : 14

: 12l 23
AT 3 n B
Slika 16.

n=n- (+l) -n =n
(n+1) n

-(n+1)-2n+1
S =P+ 43+ 417 =1 242: 343 4hArnt ) —(14243+. 4= DT (e @i ).

Sest vjekova kasnije Blez Paskal (1623 — 1662.g) u svojoj sedamnaestoj
godini otkriva ¢uvenu rekurentnu formulu za izraCunavanje svih suma:

I +2 +3 + ... +n =5
P +27+3%+ .. +n’ =8,
P+2°+3%+ . +n’ =8,
o + o=
1" +2" +3" + .. +n" =S,
mmne N

pri cemu koristi znanja svojih genijalnih prethodnika. Prica o Paskalu 1
rekurentnim formulama je algebarska, ali je takode ocigledno da kroz
istorijsku pricu o traganjima za metodama i heuristikom u matematici tesko
mozemo razdvojiti algebarsko od geometrijskog, posebno ako se zna da je
matematika do Njutna imala geometrijski okwvir.

Na cCasovima uvjezbavanja gradiva Il razreda gimnazije prirodno-
matematickog smjera 1 nekih srednjih Skola u kojima se matematika radi po
programu sa Cetiri ¢asa sedmicno ili casovima dodatne nastave, nastavak
ovoga izlaganja mogli bi zaokruziti pokazivanjem Paskalove formule,
dajuci toj tematici kombinovani poliformni oblik.

U zajednickom radu sa ucenicima treba rekonstruisati heuristiku kojom
je Cuveni Francuz prevaziSao pitagorejske 1 neopitagorejske rezultate 1
dosao do sljedeceg obrasca:
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+1 n +1 n +1 "
(m j’z"” *(m j’z"% e *(m ]‘Zk=(n+l>"‘“—<n+1), mneN
1 2 =1 m k=1

k=1

Evo jedne metodoloske verzije rekonstrukcije toga izvodenja: Da bi
odredio sumu prvih n prirodnih brojeva S, Paskal koristi formulu

g’ +2-q+1=(gq+1)" uzimajuéi redom za (¢=123, ... ,n) dobijajuéi
jednakosti:
za g=1 P+2-1+1=2>
za g=2  2°+2-2+1=3>
zag=n—-1 (n-1)>+2-(n-D)+1=n"
za q=n n+2-n+l=m+1)>,
¢1jim sabiranjem dobija :
1+2-[1+2+3+ ..... +(n—1)+nJ+n:(n+1)2,tj.
2.8, =(m+1)* —(n+1), $to je ekvivalentno izrazu
2 : (n+1
(J-Sl =(n+1)> —(n+1),paje S, :%.
Da bi odredio sumu kvadrata prvih n prirodnih brojeva S, on koristi
formulu ¢° +3-¢° +3-q+1=(g+1)’ uzimajuéi redom za
(g=123, ... ,1) 1 dobija jednakosti:

za q=1 P+3.17+3-1+1=2°
za q=2 2°+3.2°+3.2+1=3°

zaqg=n—-1 (n-1°’+3-n-1)>+3-(n-D)+1=n’
za qg=n n+3-n°+3-n+l1=(m+1)".

Sabiranjem lijevih 1 desnih strana svih ovih n jednakosti Paskal formira
slijedecu jednakost:
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l3+3-[12+22+33+ ..... +(n—l)2+n3]+3-[1+2+3+ ..... +(n—l)+nJ+n:(n+1)3,
1. 3.85,+3-S, =(n+1)’ —(n+1), sto je ekvivalentno izrazu

(?JSZ +(;JS1 :(n+l)3 _(n—i-l),paje S2 _ n(}’l+1)6(2n+1)

Da bi odredio sumu kubova prvih n prirodnih brojeva S, slavni Francuz

je koristio formulu ¢* +4-¢°> +6-¢° +4-g+1=(g+1)* uzimaju¢i redom
za(g=123, ... ,n) 1 dobio jednakosti:

za q=1 1'+4-1°+6-1> +4-1+1=2"
za q=2 2°4+4-2°+6-2" +4-2+1=3"

za g=n-1 n-D"'"+4-n-D°’+6-n-D>+4-n-+1=n"'

za q=n n'+4-n°+6-n*+4-n+l=m+1".

Sabiranjem lijevih 1 desnih strana svih ovih n jednakosti dobija :
+4- 1 +2°+ .. +m)+6-(1P +2° + ... +17)+4-(1+2+ ... +n)+n=(n+1)*
. 4-8,+6-S,+4-8, =(m+1)* —(n+1), $to je ekvivalentno izrazu:

4 4 4
(J-S3+(2)S2+(3J-S1 =(m+1)*—(n+1), pa kada se u prethodnu

n-(n+1) D g _n-(n+1)-(2-n+1) dobija se
2 >

jednacinu uvrsti za S, = 5

2
daje S, :[@} .

Ovaj postupak mozemo nastaviti 1 do¢i do sume S, koriste¢i se
Paskalovim postupkom, tj. binomnom formulom :

(MY (m+1) m+1 "
q" + -q" + q" T+ + q+1=(q+1)"
1 2 m

uzimajuci redom za (g =1,2,3,

73



1 2
Sabiranjem lijevih 1 desnih strana svih ovih n jednakosti dobijamo:

o (m+l m+1) m+1 »
za g=n n"+ n"+ /A + -n+l=m+1)"".
m

i m+1 m+1 m+1 -
tj. : S+ 5 S+ + S =m+)" —(n+1),
m

Sto je ekvivalentno izrazu:

m+1) & m+1) & m+1) &

( J-Zk'u ( J-Zk"% ..... + ( ]-Zk:(nﬂ)’"“ —(n+1l), mneN ,
1 k=1 2 k=1 m k=1

¢ime je heuristika Paskalove formula konacno rekonstruisana.

Kombinovana poliformna geometrijska 1 negeometrijska tumacenja, data
u ,svjetlu“ ovakvih ili slicnih rekonstrukcija 1 inovacija imaju pozitivni
uticaj na razumijevanje 1 poimanje razliCitth matematickih 1 mnogih
nematematickih fenomena.

Takva primjena principa poliformnosti, datog u vidu integralnog
dijalektickog jedintva svih wvarijacija sli¢nosti ili suprotnosti, pa 1
paradoksalnih nestandardnosti, kako nastavnih sadrzaja, tako 1 njihovih
didaktickih transpozicija, uvijek produkuje dinamiziranje 1 aktiviziranje
nastavnog procesa 1 implikuje dodatne motivacione efekte kod ucenika.
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SOME TYPICAL EXAMPLES OF THE APPLICATION OF DIDACTIC
PRINCIPLE OF POLYFORMISM IN THE TEACHING OF MATHEMATICS

Abstract: The subject of this research are the teaching principles and teaching
methods based on didactic polyform principle and their positive correlative links that
very much add to breaking of formalism in the Mathematics teaching aimed at reaching
the most important teaching goals, i.c. better activation and dynamization of the
teaching process through adoption and better understanding of deductive methods as
the most significant way of thinking, full proficiency acquisition and its application to
various mathematical and other situations.

This work focuses on the Mathematics teaching and especially the polyform
principle, introduced trough geometric-arithmetic-algebraic interpretation aimed at
dynamization of teaching process with the tendency of continuous offering of
opportunities to pupils for original and creative thinking along with the development of
habits of independent polyform thinking, critical evaluation and reasonable
generalisation.

Key words: Principle of polyformism, geometric polyformism, combined
polyformism, methodological innovations, break off of Formalism.
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NASTAVNO VASPITNI RAD .






Radomir SUSIC'!

PROBLEMSKI USMJERENA NASTAVA FIZIKE

Rezime

U radu se ukazuje na neophodnost orijentacije nastave fizike na problemski pristup,
interdisciplinarnost i atraktivnost. Pri izucavanju fizickih pojava, nastavnik priprema
osmisljene problemske situacije koje ucenici rjeSavaju primjenom ranije usvojenog
znanja na nove situacije. Tako prethodno znanje ucenika dozrijeva, postaje povezanije
i operativnije. Ukazuje se da problemske situacije mogu biti predocene u oblicima koji
podsticu osim konvergentnog ucenja i divergentne, stvaralacke sposobnosti ucenika.
Stvaranje problemskih situacija je kreativan rad i moZze biti: verbalnim putem, pomocu
demonstracionog eksperimenta i pomocu odgovarajucih pitanja i zadataka.

U radu su analizirani samo neki primjeri izuavanja fotoelektri¢nog efekta kroz
problemski usmjeren pristup nastavi.

Rad ima za cilj da podsjeti nastavnike da je za efektivnu nastavu fizike bitno
obezbijediti:

- problemsku usmjerenost i naglaSenu interaktivnost,

- sticanje fizickog iskustva kroz razlicite oblike Skolskog eksperimenta,

- racionalnu kombinaciju oblika rada i metoda u cilju optimizacije ucenja u

Skoli i
- nastavne zadatke konkretizovane prema mogucnostima ucenika i uslovima za
nastavu.

Kljuéne rijedi: nastava, problemska situacija, deklarativno znanje, proceduralno

znanje, fotoelektri¢ni efekt.

Neka zapaZanja o procesu nastave/ucenja fizike

U procesno — razvojnom modelu vaspitno — obrazovnog rada koji se
realizuje u naSoj Skoli akcenat je pomjeren sa nastave usmjerene iskljucivo
na sadrzaje na nastavu usmjerenu na ciljeve i ishode obrazovanja. Definisani

1 Radomir Susi¢, saradnik u Zavodu za Skolstvo Podgorica.
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su realno ostvarljivi ciljevi Skole i date nastavne oblasti, odnosno nastavnog
predmeta. Ciljevi su definisani u vidu realno moguc¢ih i provjerljivih ishoda.

Obrazovni ishodi se definisu zato §to:

- Fokus rada se pomjera od transmisije znanja ka ucenju u skoli.

Cas mora da bude organizovani oblik rada, a ne prosta nastavno —
lekcijska forma, tako da u¢enik u Skoli savlada najve¢i dio izuavanih
sadrzaja,

- Ucenici znaju Sta se od njih ocekuje 1 kako ¢e se provjeravati njihovo

znanje,

- Razumiju za$to su izu€avani sadrzaji vazni,

- Preuzimaju ve¢u odgovornost za vlastito ucenje kada znaju $ta se od

njih o€ekuje i1 koje standarde treba da ostvare,

- Nastavnici tacno znaju $ta ucenici treba da uce i

- Moze se provjeriti jesu li poZeljni rezultati ostvareni.

U procesu utvrdivanja kvaliteta nastave fizike, kroz opservaciju ¢asova,
obradu upitnika za nastavnike i u¢enike, razgovor sa nastavnicima, ucenicima
1 stru¢nim saradnicima, kao i pregled pedagoske dokumentacije, postaju
sve uocljiviji ograni¢enja i nedostaci tradicionalne predavacko — ispitivacke
nastave.

Ako ne zelimo da nam kvalitetno radi, recimo, samo 15% ili manje
ucenika u odjeljenju vrijedno je pokusati raditi i na drugaciji nacin od tradici-
onalnog. Bitno je da metode nastave/ucenja budu okrenute prvenstveno onome
Sto ucenici u nastavnom procesu rade i tome kako organizovati proces da
ucenici u Skoli u najve¢oj mjeri budu aktivni. Sve $to se deSava na nastavnim
casovima moze da bude predstavljeno pomocu sljede¢ih dimenzija definisanih
pomocu dva suprotna pola

Metode nastave/ucenja usmjerene na ucenika:

1. Mehanicko Smisleno

2. Verbalno  Praktiéno
4. Konvergentno Divergentno

5. Transmisivno Interaktivno

6. Bez ucila Sa udilima

U skolskoj praksi najcesce postoje prelazni oblici. Jedna od uloga
nastavnika je da uceniku, na razvojnom stupnju na kome se nalazi i sa
predznanjem koje ima, omoguci da razumije izu¢avane sadrzaje i da oni za
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njega budu smisleni. U Skolskom radu veoma su ceste metode receptivnog
ucenja, gdje verbalno prezentovane sadrzaje ucenik prima i sa razumijevanjem
usvaja. Ukoliko samostalno dolazi do saznanja radi se o u¢enju putem otkri-
¢a. U problemskoj nastavi ono §to se uci nije dato u gotovom obliku u
kojem treba da bude usvojeno. Pocinje se od problemske situacije, za koju
ucenik nema direktan odgovor u prethodno izucavanim sadrzajima. Cilj je
da samostalno, kroz grupni rad, rad u paru i individualni rad traZe rjeSenje
problema. U ovome obliku ucenja u prvom planu je razvijanje umijenja i
metoda suocavanja sa problemima i rjeSavanja problema. Osim o sadrzajima,
nastavnik mora da razmislja o razvijanju unutras$nje motivacije za ucenje.
Smisleno verbalno receptivno ucenje u najboljem vidu prelazi u rjesavanje
problema i interaktivno ucenje.

Na §to ukazuju istrazivanja u oblasti nastave fizike?

Istrazivanja, kod nas i u svijetu, pokazuju da je nastava fizike nedovoljno
interesantna, teSka i neatraktivna za znatan broj ucenicke populacije. S
druge strane, izucavani sadrzaji su u dubokoj uzro¢no — posljedi¢noj vezi sa
pojavama u prirodi, zivotom i iskustvima ucenika — ,,fizika svuda oko nas i u
nama*, §to je dovoljan uslov za usmjeravanje i razvijanje motivacije ucenika
za ucenje.

U protekle tri decenije edukaciona istrazivanja u fizici pojavila su se
kao novo polje istrazivanja koje doprinosi boljem razumijevanju ucenickih
poteskoc¢a u procesu ucenja fizike, kao i razvoju novih metoda nastave/ucenja
koje doprinose smislenijem, efikasnijem i efektivnijem procesu sticanja znanja
1 razvijanja vjeStinja i kompetencija. Postalo je jasno da predavacka nastava
nije pogodna za razvijanje konceptualnog razumijevanja u fizici, tako da se
sve viSe nastavnika okrece interaktivnim nastavnim metodama. Zajednicko
za sve interaktivne metode je intelektualna — misaona angazovanost ucenika
u procesu nastave/ucenja u Skoli. Efektivnost interaktivne metode ne zavisi
samo od metode, nego i od na¢ina njene primjene i realizacije, kao i iskustva
nastavnika. Primjena mora biti pra¢ena smanjivanjem obima gradiva i brzine
poucavanja, temeljnijim izucavanjem sadrzaja. Dobitak je znacajan: trajna i
primjenljiva znanja, vjestine i kompetencije. Dakle, uciti manje a temeljnije,
opsirnost vodi u povrsnost.

Konstruktivisti¢ki pristup ucenju

Savremena koncepcija nastave zasniva se na konstruktivistickom
pristupu ucenju. To prakti¢no znaci da se u odjeljenju organizuju i realizuju
takve nastavne situacije gdje ucenici u interaktivnoj atmosferi aktivno
sudjeluju u konstruisanju vlastitog znanja. Ucenik aktivno interpretira nova
iskustva steCena razli¢itim oblicima Skolskog eksperimenta (ogledi, vjezbe i
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sl.) ili novim informacijama uz primjenu analogija sa vlastitim, ve¢ razvijenim
strukturama znanja. Samo oni elementi nove situacije koju nastavnik predoci
uceniku i koje ucenik konstruiSe sam za sebe, postaju sastavni dio njegovog
aktivnog znanja. Smisao novim informacijama daju njihove veze i zavisnosti
od drugih, prije svega, usvojenih informacija. Zato je bitno u nastavi
prestrukturirati razli¢ite cjeline u ,,pojmovne mape®, tako da svi pojedinacni
djelovi ¢ine koherentan sistem 1 budu ¢vrsto povezani.

Problemskiusmjerenanastavajejedanposeban oblik konstruktivistickog
pristupa. PokuSaji modernizacije nastave fizike u svijetu orijentisani su na
atraktivnost, kreativnost, interdisciplinarnost i problemski pristup. Veoma je
vazno da se uocavaju i tumace primjeri primjene fizike u ekologiji, medicini,
tehnici, biologiji itd. Isticanje interdisciplinarne komponente i primjena
izu¢avanih sadrzaja fizike, odnosno izlazenje fizike izvan granica same fizicke
nauke, bitni su elementi novog trenda u skolskoj nastavi fizike u svijetu. Bitno
je da ucenici kroz nastavu uoce istorijsku dimenziju - da su dostignuca u fizici
bitni Cinioci privrednog i civilizacijskog razvoja Covjecanstva.

Od deklarativnog ka proceduralnom znanju

Ucenici mogu uspjesno 1 konstruktivno razmisljati i rjeSavati problem
samo ukoliko prvo dozive fizicko iskustvo. Fizicko iskustvo se u ucionici
stiCe razliCitim oblicima Skolskog eksperimentima, odnosno neposrednim
kontaktom sa konkretnom fizickom pojavom, objektima i instrumentima.
Fizicko iskustvo pomaze uceniku da uopstavanjem dode do logicko — mate-
matickog iskustva o izucavanoj pojavi ili procesu i da tako razvija formalni
nacin misljenja. Bez ogleda — eksperimenata u€enik nece razumjeti formalne
1 apstraktne poruke koje dobija kroz izlaganje nastavnika, jer one od njega
zahtijevaju formalni nacin mis$ljenja. Tada ne razmislja konstruktivno o
izuCavanim sadrzajima i njegovo znanje u najboljem slucaju moze biti dekla-
rativno — poznavanje definicija i formula bez razumijevanja i sposobnosti pri-
mjene u novim situacijama.

Cilj ucenja fizike u skoli je da se stice proceduralno znanje (znati
kako), odnosno usvajanje postupaka—procedura pomocu kojih se deklarativno
znanje (poznavanje definicija i formula) moze primijeniti u novim, do tada
za uCenika, nepoznatim situacijama. Proceduralno znanje se stice samo u
procesu aktivnog rjeSavanja novih problemskih situacija. Pri tome ucenik
polazi od prethodnog znanja i iskustva i usmjeravan sadrzinski funkcionalnim
i tematski uskladenim pitanjima nastavnika dolazi do rjesenja. Rezultat takvog
pristupa je dozrijevanje postojeCeg znanja ucenika i postupno stvaranje
proceduralnog znanja. U nastavi se neke jednostavnije problemske situacije
daju u obliku konvergentnih problema koje znatan broj u¢enika samostalno
rijesi. Neki problemi zahtijevaju divergeni nacin misljenja, pa je pri njthovom
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rjesavanju bitno znati odabrati konkretniji problem i nacin rjesavanja. Ako iz
ucenika ,,izvla¢imo* njihove ideje, omogucavamo im razvitak kreativnosti
i kritickog misljenja. Kroz diskusiju, pri analizi ispravnog rjesenja, oni ¢e
uociti opravdanost ili neopravdanost vlastitih ideja. Ucenici tako sti¢u aktivno
znanje i razvijaju vjestinu selektivnog odabiranja problema i rjeSavanja
problema. Nuzno je da proces nastave/ucenja bude problemski usmjeren i
naglaseno interaktivan.

Neki primjeri problemskog pristupa pri ucenju o fotoelektricnom
efektu

»Fizika izrasta u dijalogu, raspravi ...
W. Heisenberg

Cilj je da ucenicima omogué¢imo da steknu konkretna iskustva o
fotoelektricnom efektu, da uc¢e da rade saradnic¢ki (kooperativno ucenje),
da kod njih razvijamo vjestine istrazivanja, rjeSavanja problema i upotrebe
odgovarajuce tehnike i opreme, razvijamo naucni pristup i razumijevanje
prirode nauke, da podsti¢emo znatizelju, motivaciju i kreativnost.

Ucenje fizike je rad ucenika, a ne rad na u¢enicima. Nastavnik posreduje
izmedu izucavanih sadrzaja i ucenika.

Pokaza¢emo izucavanje samo nekih elemenata fotoelektricnog efekta
primjenom problemski usmjerene nastave.
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Mozemo poceti postavljajuci uenicima pitanje da li su ¢uli za tu pojavu
1 §ta 0 njoj znaju. Tako saznajemo njihovo iskustvo o izu¢avanim sadrzajima i
otkrivamo moguca predubjedenja koja nijesu u skladu sa principom naucnosti,
Sto u daljem toku nastave treba uzeti u obzir. Problemsku situaciju moZzemo
uvesti kroz pripremljeni ogled (sl. 1. ) u kome negativno naelektrisanu cinkanu
plocicu na elektroskopu obasjavamo svjetlos¢u, prvo iz obicnih sijalica, a
zatim ultraljubi¢astom svjetlos¢u (zivin izvor bez staklene zastite).

Nastavnik ukaze na pripremljeni ogled, na aktivnosti koje slijede i
zahtijeva od ucenika da predvide rezultat ogleda. Poslije realizacije ogleda
0 uocenim rezultatima se vodi dijalog, a posebno o onim koji su za ucenike
neocekivani i konfliktni.

e Neka od moguéih pitanja nastavnika za datu problemsku
situaciju:

1. Zasto se listi¢i elektroskopa spuste kada se plocica obasja
ultraljubic¢astom svjetlo$éu?

Hallwachs je 1887. godine registrovao tu pojavu kao zanimljivu, ali
je nije mogao objasniti. Otkricem elektrona 1897. godine postala su jasnija
opsta svojstva fotoelektri¢nog efekta. Kroz raspravu usmjeravamo ucenike
na zaklju¢ak da kada svjetloS¢u obasjamo metal, ona svojom energijom
izbacuje elektrone iz povrSinskog sloja metala. Negativno naelektrisana
plocica ima visak elektrona. Svjetlost izbacujuéi elektrone neutralise plocicu.
Pojava emisije elektrona iz metala pod uticajem svjetlosti dobila je naziv
fotoelektricni efekat.

2. Zasto ultraljubicasta svjetlost, ¢ak i malog intenziteta, izbacuje
elektrone iz  metala, dok vidljiva i veéeg intenziteta ne?

Ovo je klju¢no pitanje. Ono je za ucenike slozenije od prethodnog. Kod
njih ono izaziva konflikt izmedu znanja kojim raspolazu o talasnoj prirodi
svjetlosti i zahtjeva proisteklih iz novog nastavnog zadatka. Takode, zahtijeva
od uc¢enika misaonu aktivizaciju, budu¢i da su za to prethodna znanja nedovo-
ljna.

Fotoelektri¢ni efekat se moZze ispitivati 1 pomocu strujnog kola prika-
zanog na slici 2. U nedostatku odgovaraju¢e opreme moguce je koristiti
kompjuterske simulacije i animacije.

Osim frontalne rasprave, posebnu prednost u nastavi ima rasprava u
grupama. Ucenici uspjesnije uce saradujuci sa drugim ucenicima. Nastavnik
otvara problem, motiviSe ucenike na razmisljanje i postavlja pitanja koja treba
prodiskutovati.

84



Nastavnik ne treba da u¢enicima saopstava zakljucke do kojih oni sami
mogu do¢i u toku rada na ¢asu. Bilo bi korisno da ucenici u raspravi prvo
zakljuce da ultraljubicasta svjetlost ima ,,ve¢u energiju‘ nego vidljiva. Takode
da je energija svjetlosti vec¢a $to je veca njena frekvencija. Ogled je pokazao
da za emisiju fotoelektrona nije bitan intenzitet, ve¢ frekvencija svjetlosti.

Slijedi pitanje da li je to mogucée objasniti primjenom talasne teorije
svjetlosti.

U raspravi ¢e se konstatovati da se u sklopu talasne teorije svjetlosti
ne moze vidjeti uticaj frekvencije svjetlosti na fotoelektricni efekat. Dakle,
rezultati ogleda nijesu u skladu sa o¢ekivanjima, prema ucenicima poznatoj,
talasnoj — Maxwellovoj teoriji.

Rjesavanje problema ne treba da bude cilj za sebe, nego sredstvo misa-
onog aktiviranja u funkciji razvijanja nau¢nog nacina misljenja i razvijanja
bitnih vjestina i kompetencija ucenika. Dali je dati problem dobar ili 10§, zavisi
prije svega da li je nastavniku uspjelo da ga iskoristi za misaonu aktivizaciju
pri usvajanju novih znanja. U pedagogiji i pedagoskoj psihologiji istie se
da je ,,misljenje djelatnost koju svako mora sam da obavlja“. To je posebno
isticao njemacki pedagog Disterveg, govoreci ,,Svako ko zeli da se razvija i
obrazuje treba to da postigne sopstvenom aktivnosc¢u, sopstvenim naporom.
On spolja moze biti samo podstaknut a njegova samostalnost je sredstvo i
istovremeno rezultat obrazovanja“. Takode u vezi sa znacajem aktivnosti
ucenika pedagog Rosner kaze: ,,Lo$ nastavnik daruje istinu, dobar nastavnik
uci ucenike da je sami nalaze®.

3. Kako moZemo izmjeriti kineti¢cku energiju fotoelektrona?
Ucenike je korisno upoznati i sa nekim eksperimentalnim rezultatima
koje je istrazivanjem dobio Lennard 1902. godine (sl. 3. i sl. 4.).

e I

7 | ——————;

// : ]1

b, =l U 4 b
S1.3. sl. 4.

U kojoj mjeri ¢e ucenici raspravljati o tim rezultatima zavisi od
raspolozivog vremena. Na slici 3. data je zavisnost jaCine fotoelektri¢ne struje
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od napona izmedu fotokatode i anode. Upadna svjetlost je monohromarska,
ali je u tri situacije razli¢itog intenziteta (I, <1, <I,). Fotokatoda je od istog
metala. Raspravu usmjeravamo sa ciljem da ucenici uoce da, bez obzira na to
koliki je intenzitet svjetlosti, fotoelektri¢na struja nestaje pri naponima koji su
manji od tzv. zakoCnog napona - U . Vazno je da iznose vlastite ideje kako se
moze izmjeriti koneticka energija fotoelektrona.

4. Od cega zavisi kineticka energija fotoelektrona?

Na sl. 4. data je zavisnost fotoelektricne struje od napona izmedu
elektroda, za tri razlicite situacije, u kojima je intenzitet svjetlosti isti, ali su
frekvencije razli¢ite (v, <v,< v ). Bitno je da uCenici uoce da je zako¢ni napon,
vedi Sto je veca frekvencija svjetlosti koja pada na fotokatodu. 1z toga treba
da izvedu zakljucak da kineticka energija fotoelektrona zavisi od frekvencije
svjetlosti, §to nije u skladu sa njihovim prethodnim znanjem i iskustvom.

Prethodni rezultati ne mogu se u cjelini objasniti pomocu talasne teorije
svjetlosti. To posebno vazi za zakonitost prikazanu na slici 4.

Nastavnik je ,,pripremio teren® za uvodenje osnovnih ideja Einsteinove
fotonske teorije svjetlosti. Prema njima svjetlost se sastoji od kvanata energije
(fotona). Energija fotona® odredena je izrazom

gdje je h Plankova konstanta.

Foton u povrSinskom sloju metala interaguje sa elektronom koji poslije
te interakcije izlazi iz metala.

Bitno je pitati ucenike da li im odgovor na pitanje 2. omogucava nova
korpuskularna teorija svjetlosti. O¢ekujemo da ¢e kroz raspravu to potvrditi.

Svaki novi sadrzaj ucenicima se moze ponuditi kao svojevrstan
problem.

¢ Problem. Da bi slobodni elektron izaSao iz metala potrebno je
uloziti rad A4, koji se zove izlazni rad, za savladavanje sila koje elektron
drZe u metalu. Preostali dio energije fotona transformise se u kineti¢ku
energiju elektrona.

a) Za situaciju u kojoj nema spoljaSnjeg napona (sl. 2) odredite
vezu izmedu maksimalne kineticke energije emitovanih fotoelektrona,
energije fotona (frekvencije upadne svjetlosti) i izlaznog rada elektrona
za dati metal. sl. 5.

2 Naziv foton za svjetlosne kvante energije uveo je G. N. Lewis 1926. godine.
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b) Koliki bi se zaustavni negativni napon U morao uspostaviti
izmedu fotokatode i anode da bi se sprijecilo emitovanje elektrona sa
povrsine katode?

Na pitanje a) ocekujemo da ¢e ucenici sami dati pravilan odgovor. U
prilici su da primijene zakon odrZanja energije u novoj situaciji. Foton trosi
energiju da bi oslobodio elektron veza u metalu (za izlazni rad), a preostali
dio energije koju je u interakciji dao elektronu je kineticka energija elektrona.
Svi elektroni ne izlaze sa istom kinetickom energijom. Za one Cija je kinetiska

W/l

sl. 5

najveca vazi prema zakonu odrZanja energije jednacina:

hy =A +E, 2.

Pitanje H) im je teZe, jer moraju primijeniti znanje o radu sile u
elektricnom polju i vezi izmedu potencijalne energije fotoelektrona i
promjene kineti¢ke energije. U prilici smo da provjerimo koliko im je znanje
o tim, ranije izu¢avanim sadrzajima, smisleno i koliko ga mogu primijeniti
u novoj situaciji. Ako se pokaze da su oni te sadrzaje ve¢ zaboravili, treba
ih na njih podsjetiti, ali u kontekstu novog problema. To je ucenicima jako
stimulativnije nego da se ponavlja posebno 1 nevezano uz konkretan problem.
Zakoc¢ni napon U mora biti toliki da potencijalna energija fotoelektrona u
elektricnom polju €U bude jednaka njihovoj maksimalnoj kinetickoj energiji.
Cilj je da smisleno dodu do relacije

Oc¢ekujemo od ucenika da ¢e zakljuciti, ako to nijesu uradili pri odgovoru
na trece pitanje, da mjereci zako¢ni napon U i primjenjujuci zakon odrzanja
energije, mogu odrediti kineticku energiju fotoelektrona.
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Treba insistirati na tome da sami dodu do rjeSenja, usmjeravajuci
ith odgovaraju¢im dodatnim potpitanjima. Kada se kao odgovor dobije
jednacina,

neophodno je prodiskutovati.
Eventualna pitanja koja nastavnik moze postaviti su:

¢ Koja veli¢ina u jednacini 4. opisuje konkretno svojstvo metala
fotokatode?
Ocekujemo od ucenika da daju odgovor da je to izlazni rad 4.

¢ PokuSajte zamisliti eksperiment kojim bi na osnovu te jednacine
odredili izlazni rad elektrona za dati metal.

Ovdje ne moZzemo ocekivati da ucenici samostalno dodu do pravog
rjesenja, ali je bitno da iznose sopstvene ideje pristupu problemu.

e PokuSajte predstaviti graficki zavisnost kineticke energije
fotoelektrona od frekvencije svjetlosti za razlic¢ite materijale fotokatode.

Rasprava vodi na sliku 6. Na njoj je data zavisnost kineticke energije
fotoelektrona od frekvencije svjetlosti za tri razliCita materijala fotokatode.
Cilj je daucenici uoce samostalno da kineticka energija fotoelektrona zavisi od
frekvencije svjetlosti i od vrste metala od kojega je fotokatoda. Neophodno je
ukazati na korelaciju sa izu¢avanim sadrzajima iz matematike (grafik linearne
funkcije, koeficijent pravca i sl.).

e Dali vam je ubjedljivo da svjetlost bilo koje frekvencije na datom
materijalu ne moZe izazvati fotoelektri¢ni efekat?

Ocekujemo od ucenika da samostalno uoce, analizom jednacine 2., i
grafika na sl. 6. da do fotoefekta dolazi samo kada je frekvencija svjetlosti
veca od odredene vrijednosti
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eUs[en] T v
1

1.8 v[10°Hz]

Sl 6.

v_. za dati materijal fotokatode.
Podsjetimo ih na relaciju koja povezuje frekvenciju i talasnu duzinu

max

Upoznajemo ih da se ta grani¢na frekvencija (talasna duzina) naziva
crvena granica fotoefekta. Za cink, crvena granica fotoefekta nalazi se u blizoj
ultraljubiCastoj oblasti spektra. Kod drugih metala, npr. natrijuma i kalijuma
ta granica lezi u vidljivoj oblasti spektra.

Korisno je upoznati ucenike da je Einstein 1905. godine u ¢asopisu
»Annalen der Physik“, u kojem je iznio teoriju fotoelektricnog efekta, istakao
da ako je jednacina 4. korektna, nagib dijagrama koji pokazuje zavisnost
zakoc¢nog napona od frekvencije svjetlosti ne zavisi od svojstava konkretnog
metala. Tako je ponudio put za eksperimentalnu potvrdu svoje teorije.

Ucenicima ¢e biti zanimljive informacije da je reakcija naucnika na
Einsteinove ideje o fotoefektu bila izrazito negativna. Interesantno je da je
prilikom Einsteinova primanja u ¢lanstvo Pruske akademije nauka 1913.
godine receno da ga primaju ,,uprkos njegovoj teoriji fotoelektricnog efekta®.
Rasprava o ovim pitanjima je dobra ilustracija kako su revolucionarni koraci
u nauci mukotrpni i nailaze na velike otpore.

Zanimljivo je Cuti ideje ucenika kakvim bi eksperimentom potvrdili
valjanost jednacine 4.
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¢ PokuSajte primjenjujuéi jednacinu 5. predvidjeti kako bi mogli
eksperimentalno odrediti Plankovu konstantu.

Uloga nastavnika je znaCajna u pocetnoj fazi u kojoj razmisljanja
ucenika treba pravilno usmjeriti. Dobro je uvesti i prodiskutovati i istorijske
aspekte vezane za teoriju fotoelektricnog efekta, ali 1 tu treba ukljuciti ucenike.
Ucenicima ¢e biti zanimljivo obradivati originalne i istorijski vazne Milikenove
rezultate koji su doveli do opsteg prihvatanja teorije fotoelektricnog efekta
(sl. 7.).

Energy of electrons ejected fram sodium metal /

3_
h==48E =41%210"evs
Av AE =1.25eV
The linear increase in Av =3 x 101'_‘ Hz

electron kinetic energy
show that whatever is
1 ejecting them has
enerqy proportional

The slope of the Cupve gave the
constant of praportionality
which we now call Planck's

Maximum photoelectron
kinetic energy in e¥

constant.
to frequency.
! ! ! L ! L (4
ful G i 10 12 %10
Freguency, Hz Data from Millikan, 1916

sl. 7.

Interesantne ¢e im biti informacije o Millikemovim rezultatima.
Preciznim eksperimentima Robert Milliken je 1916. godine pokazao da je
zavisnost zako¢nog napona od frekvencije upadne svjetlosti strogo linearna,
kao Sto predvidaijednacina 5. Time je dokazano da su Einsteinova predvidanja
bila ispravna.

Mjerenjem nagiba grafika zavisnosti maksimalne kineticke enrgije
fotoelektrona od frekvencije svjetlosti sl. 7. Milliken je dobio za vrijednost
Planckove konstante h = 6.55 - 1034 J s, koja se neznatno razlikovala od
vrijednosti koju je dobio Planck - h = 6.52 - 10 J s Sesnaest godina ranije’.

Poslije ovog uvjerljivog eksperimenta Einsteinova teorija se pocinje
ozbiljno prihvatati. Einstein 1921. godine za objasnjenje fotoelektri¢nog
efekta dobija Nobelovu nagradu za fiziku. Ovo je samo jedan primjer na

3 Savremeni eksperimenti za vrijednost Plankove konstante daju 6.626 - 103* Js

90



kojem ucenici mogu uociti da su promjene stalna obiljezja nauke i da se
najcesce sastoje u modifikaciji postoje¢ih saznanja. Stalni proces nastanka i
potvrdivanja novih teorija dovode do boljeg razumijevanja svijeta, ali ne i do
potpune istine.

Ucenici vise nauce kada su u nesto ukljuceni, nego kada im se o tome
samo govori. Ukoliko o rjeSenju problema i njegovom znacenju razgovaraju
prvo u grupama i, ako je moguce, uz realizaciju ucenickog eksperimenta ili
uz kompjuterske simulacije, neophodno je kroz raspravu na nivou odjeljenja
do¢i do predvidenih generalizacija i misaonih konstrukcija.

Aktivnim uceS¢em u raspravi koja vodi do pravih odgovora dolazi
do sazrijevanja prethodnog znanja i istovremeno stvaranja proceduralnog
znanja. Nastavnici ¢e koristiti kombinaciju razlicitih metoda, jer svi ucenici
ne uce na isti nacin. [zu€avane sadrzaje ¢e u najve¢oj mogucoj mjeri nastojati
preoblikovati u konkretne vjestine.

Kod ucenika tako razvijamo numericke vjestine ( razumijevanje info-
rmacija prezentovanih graficki i na matematicki nacin ...), vjestine istrazivanja
i rjeSavanja problema (kriticko, kreativno i logi¢ko misljenje, identifikovanje,
opisivanje i definisanje problema, istrazivanje generisanje i razvijanje ideja,
...), vjestine ucenja i rada i druge. Bitno je da ucenici nauce da pokazu svoje
znanje u vidu vjestina.

Na motivaciju za ucenje pozitivno utice stavljanje naglaska na usvajanje
primjenljivih znanja. Ucenje je uspjeSnije na zadacima koji su znacajni u
svakodnevnom zivotu. Ucenicima ¢e biti zanimljivo izu¢avati primjenu fotoe-
lektrickog efekta, posebno sa aspekta koriS¢enja solarne energije. Ovi sadrzaji
bi bili interesantni i kao teme za projektni rad ucenika, pisanje refetata,
pravljenje panoa, PPT prezentacija i sl..

Problemski usmjerena nastava je autonomna i pomocu nje je moguce
realizovati sve sadrZaje u osnovnoj 1 srednjoj Skoli. Mala je razlika izmedu
ovog pristupa 1 problemske nastave. U problemskoj nastavi se viSe paznje
1 vremena daje ucenicima za njihovo samostalno rjeSavanje problema po
grupama, dok je u problemski usmjerenoj nastavi naglasak na interakciji i
raspravi u cijelom odjeljenju.

Provjeravanje znanja i problemski usmjerena nastava

U predavackoj nastavi od ucenika se zahtijeva zapamcivanje. To je
jedan od razloga zasto se fizika u Skolama dozivljava kao ,,tezak* i zahtjevan
predmet. Nacin provjere znanja je moc¢no sredstvo za oblikovanje procesa
ucenja. Ako se visoka ocjena dobije za tacnu reprodukciju ili tatno samo
napisanu jednacinu — formulu, to ¢e direktno podsticati mehanicko ucenje
—ucenje napamet.
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U problemski usmjerenoj nastavi ne insistira se na reprodukciji sadrzaja.
Znanje ucenika provjerava se tek u novim situacijama kada su ta znanja
potrebna za rjeSavanje problema u vezi sa novih izuc¢avanim sadrzajima. I tada
je provjeravanje reprodukcije beskorisno. Provjerava se sposobnost primjene
prethodnih znanja na rjeSavanje novih problemskih situacija. Provjerava se i
vrednuje proceduralno znanje, ali ne ispitivanjem, nego snalazenjem ucenika
u novim situacijama. Za ucenika je to veoma povoljnije, jer se ispituje ono $to
on zna, kada se u raspravi javi za rijeC. Ako se ucenici ne sjecaju prethodno
izu¢avanih sadrzaja, neophodnih za izucavanje novih, krozraspravu ¢e ponoviti
Sto je potrebno. Ponavljanje prethodno izucavanih sadrzaja je motivaciono za
njih jedino ako su suoceni sa problemom za Cije rjeSavanje im je potrebno
znanje tih sadrzaja.

Zakljuéak

Fizicke sadrzaje koji su naglaSeno apstraktni neophodno je konkre
tizovati koliko je moguce. Definicije i formule ne smiju biti polazna tacka
pri izucavanju sadrZaja, nego rezultat razvoja odredenih ideja. To se najbolje
ostvaruje primjenom eksperimenata i otvaranjem S§to jednostavnijih i
zanimljivijih pocetnih problemskih situacija u ¢ijem rjesavanju ucestvuju
ucenici. Brzina razmjene informacija u savremenom drustvu, brzina otkrivanja
novih znanja i pojava novih zanimanja potvrduju da nasu predrasudu ,,uciti
znanje* treba Sto prije zamijeniti idejom ,,uciti ucenje*. Proces u¢enja mora biti
usmjeren na pitanja, probleme i istrazivanja koja su interesantna i smislena za
ucenika, umjesto ucenja usmjerenog na zadate sadrzaje. Umjesto insistiranja
na pamcenju Cinjenica treba razvijati kompetencije ucenika za snalazenje u
novim situacijama. Prioritet u nastavi je da ucenik stekne vjestine, navike i
potrebu samostalnog konstruisanja znanja. Za efektivnost nastave veoma je
bitno podsticanje inicijativnosti ucenika i razvijanje aktivnog odnosa prema
problemskim situacijama, jer ve¢inu situacija sa kojima se suo¢avamo u skoli
1 zivotu ¢ine problemske situacije. Osnovno svojstvo procesa nastave/ucenja
— interaktivnost ne smijemo svesti na jednosmjeran proces od nastavnika ka
uceniku. Pri ucenju kroz interakciju obezbjeduje se aktivna uloga ucenika
u konstrukciji sopstvenog znanja i razvijaju se sposobnosti komuniciranja
1 dijaloga. Najvazniji cilj primjene dijaloga u nastavnoj komunikaciji jeste
razvijanje kvalitetnog misljenja, osjetljivosti na probleme, razvijanje
kriti€nosti 1 valjanog zaklju¢ivanja, odnosno ,,u¢enje ucenja‘“ kako u smislu
razvijanja misljenja u skladu sa didakti¢kim principom naucnosti, tako i u
smislu razvijanja vjestine ucenja i rada i jacanja samopouzdanja. Glavni razlog
svih nasih napora jeste poboljSanje procesa ucenja i obrazovno vaspitnih
postignuca ucenika, da bi oni iz Skole izasli »sa ve¢im samopouzdanjem nego
kada su u nju usli« (definicija UNESKO-a za dobru $kolu).
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PROBLEM BASED PHYSICS TEACHING

Abstract

This paper drives our attention to the necessity of problem based physics teaching,
interdisciplinarness and attractiveness. During the teaching of physical phenomena, the
teacher prepares problem-based situation where students solve problems by application of
previously acquired knowledge applied to new situation. This way through reconnection,
student’s knowledge stabilizes and becomes operational. In addition the paper focuses on
problem based situations presented in the manner to stimulate not only convergent but
also and divergent, creative capabilities of students. However, the creation of problem
based situations represents a form of creative work itself and may be coached in different
ways: verbal approach, experiment demonstration, asking appropriate questions and
giving adequate tasks.

For this paper only a couple of examples were presented such as the Photo Electric
Effect through problem based approach to teaching.

The final goal of the paper is to remind teachers that for the effective physics
teaching one must provide the following:

- problem based learning and stressed interactivity,

- acquiring of physical experience through school experiments,

- rational combination of methods of work aimed at optimization of learning in
school and

- assignment of tasks according to students’ abilities and teaching conditions.

Key words: teaching, problem based situation, declarative knowledge, procedural
knowledge, photo electric effect.
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Mupa BYYE/PUR'

ITPOBJIEMU Y CXBATAY IIOJABA U3
EJIEKTPOMATHETU3MA Y CPEJAIBOIIKOJICKOJ
HACTABHU ®U3UKE

Pe3nme

Toxom Mmaja mjecena 2007. ronuHe ydueHuIM Tpehinx paspeaa us 1Buje TUMHA3H]C
y Llpuoj Topu pamunu cy TectoBe u3 (Gu3uKe W3 00IACTH €JICKTPOMArHeTH3Ma. Y
paay Ccy aHanM3UpaHH TOOHjeHH pe3yiaTatd U ynopeheHu ca pesyaratuma ca CIMIHUX
TecTHpama yueHnka u3 Earnecke u Typcke. Cem Tora, youeHu ¢y U oapeljeHn npobaeMu
Ha KOj¢ HamjIa3e yUCHUIH y H3ydaBarmy IPanBa Koje e OJHOCH Ha CIICKTPOMAarHeTH3aM.
Pesynraru anamise Mory na Oyay, ¥ Hajgamo ce na he GUTH, 07 KOPUCTH HACTABHHUIMMA
Kao IMyTOKa3 Kako Jla Ce CaapKaji U3 eIeKTPOMArHeTH3Ma YUCHUIIMMA 00Jbe MPUOITIIKE
U Ha Koje elleMeHTe Tpeba 00paTUTH Makmky Kako OM IpaJuBO Kao LjesnHa Ouio 0obe
YCBOJEHO Off CTPaHE YUCHHUKA.

Kibyune pujeun: yueHUK, aHAIM3a, TECT, HHICKC, TSKUHE MUTAkba, EJIEKTpOMarte-
TH3aM, METO/IMKA HacTaBe (pusmke.

YBoa

Harnacak y ucrpaxkuamwruma u3 006JaCTH METOJUKE HacTaBe (PU3UKE y
3aIlbUX HEKOJIMKO JICLICHHja YIIIABHOM CE€ OJHOCHO Ha aHAJH3y Y3pOKa KOjH
JIOBOJIE JI0 TIOTPEIIHOT CXBaTama OJf CTPAaHE YYSHHKA TO0jeIMHUX 1T0jMOBa U
nporeca y ¢usumu. YecTo Hau3mien jelHOCTaBHE CTBAapH, Koje oOjalrmaBa
HACTAaBHUK, 32 YYEHHKa MOTY Ja TIPE/ICTaBJbajy BeIHKH mpodiem. Pamu ce
0 TOME Ja YYCHHIH y IIKOIy fAonaze ca Beh ¢opmupaHuM mpencraBama o
MojeTMHUM (PU3UIKAM BeTTMYMHAMA WIIH IOJMOBHMA KOjH C€ KOPUCTE Y CBAKO-
JTHEHOM JXKUBOTY. TakBH Cy, peluMo, OJMOBH: Maca, TeKUHA, paJl, CHepruja,

' Ip Mupa Byuessmxh, Banpeanu mnpodecop Ha I[IpupomHO-MaTeMaTHIKOM
¢axynrety y [loaropuiu.
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cHara v CJIMYHO. Y CBaKOAHEBHOM JKMBOTY TIOJMOBH Maca M TS)KUHA WU CUJIa
U CHara ce moucToBjehyjy, Hako cy To pa3nuiure GU3NUKE BEINYHHE KOje Cce
u3paXxkaBajy pa3nmuuuTuM jenquHunama. C apyre cTpaHe, paj M €HEpruja ce
U3pakaBajy UCTHM jeAMHHUIIAMA Ka0 MUCTOPOIHE BEIMYUHE, UAKO y (U3UIH
MOCTOjU CacBUM jacHa pasznmka m3mely mux. Kako ce oBM MOjMOBH, Kao U
MHOTH APYTH, Y GU3UIM BeoMa MPEUU3HO AePUHUIITY, YUCHHUIIH, aKO HE Pasy-
MH]jy Y TOTIIYHOCTH CYIITHHY Ne(QHUHHUIMje y CUTyanujama Kajaa tpeba Hay-
YEeHO Jla IPUMHjeHe y BEeJIUKOM Opojy ciydajeBa, Bpahajy ce CBOjUM IIpBO-
OWTHHMM KOHIIENITHMA ca KOjuMa Cy JIOUUTH y mKory. CHTyanyja Kajia y4eHUIN
HE MPHUXBaTajy HOBE, UCIIPABHE KOHIENTE II0jMOBA U MPOIIEca y CaBPEMEHO]
JHUTEpaTypH ce Ha3WBa MHUCKOHIICMIIN]a, IITO OTHPWINKE TOBOPH J1a C€ Pau
0 TOTPELIHMM KOHIIETIHjaMa Koje Cy CTedeHE MpHje HEero INTO Cy I0jaBe U
M0jMOBHU pal)eHH y IIKOJIH.

Jla Ou ce OTKpuIIe TpEIlKe Y KOHIIETITUMA KOje Cy YYCHUIIH YCBOjHIN
NpHYje WIK TOKOM IIIKOJIOBamkha Pajy Ce BEIUKUA OpOj IMjarHOCTUYKHUX TECTO-
Ba. OHM HeMajy 3a IUJb CaMo Jia U3Mjepe 3Hambe y4eHHUKa, Beh U 1a OTKpH-
Jy Y3pOKe JomIer pasyMujeBama IpaJuBa. JenaH O TaKBHX TECTOBA Cy
CacTaBMJIM KOJIETE ca YHHMBEp3UTETa y JOPKY, ca OJCjeKa 3a UCTPAKUBAbHA Y
oOmactu oOpa3zoBama. YpaleH je ca CBpXoM Ja ce OTKPH]Y y3pOIH KOjH JJOBO-
Jie 70 mpoliieMa y CXBaTamy I0jaBa W3 OOJIACTH eJleKToMarHeTmsma. Mcru
TECT pajiliIi Cy U YYCHHUIM U3 HEKOJIMKO Cpelmux mkona y Typckoj. Llmmb
TecTupama ydeHnka y Typckoj Huje OMO camo Ja ce yropeae pesyaTard
BUXOBUX YUYCHHMKA ca pesynraruma ydeHuka u3 Enmiecke, Beh m nma ce
MPOBjepH CTAOMITHOCT pe3ysiTaTa JOOWjEHUX aHATU30M TECTOBA €HIIECKHUX
yueHuka. Ha Taj HauuMH ce MOry HAEHTH(UKOBATH 00JACTU KOje Cy TElIKe
3a pa3yMHujeBame YYEHHINMA, a TOCJbEMIA CYy MHCKOHIIENIHja OJHOCHO
,»AJIITEPHATUBHUX* HaYMHA Pa3MUILbakba M 3aK/by4YHBamba YYCHUKA M KOJH
cy Hajuenrhe He3aBHCHU 071 00Pa30BHUX CUCTEMA M3 KOJUX YUCHHIIU MOTUYY.
Pesynraru ananuse yuenuka u3 Enrnecke mory ce Hahu y pany [1]. Ayropu
Cy MOCTaBHJIM Kao 3a/aTrak aa no0ujy oarorope Ha ciberecha Tpu nurama:
1) Koja KJpy4yHa 3HaKA U HJIEje TIOHECY CTAPUjU CPEIHH-OIKOIIHN 13 00IacTH
eJICKTpOMAarHeTn3Ma, 2) KOju TIOjJMOBH OWBajy pPEJaTHBHO JIAKO W JOOpO
cxBaheHwu, a 3a Koje YYCHHUIIM MOPajy J1a YJIOXKe BHUIIIE HAIopa, u 3) Ja JH 110-
CTOje HEKH 3ajeIHUYKHU CaApXKaju y OIroBOpMMa ydeHHWKa kKoju ynyhyjy Ha
UACHTUYAH HAaYMH pa3MHIIbamba O OApe)eHnM MOjMOBHMA M CHTYyallHjaMa.
Kako je cnmenmduaHOCT enexkTpomMarHeTu3Ma Ta Ja je cuiia Koja Jjenyje Ha
MIPOBOTHUK WJIM Ha HaeJIeKTpUCaHy YECTHILy Koja ce Kpehe yBujex HopmaHa
¥ Ha TpaBall MarHeTHOT T0Jba M Ha TpaBail CTPyje, TO jé OBHUM TECTOM
HACTOjaHO Jla CE€ MCIUTA KOJIMKO Ha pe3yarare MmocTurHyha ydeHuka yrude
HbUXOBA CIIOCOOHOCT J1a C€ MPOCTOPHA CUTYyaIlMja JaCHO Mpeoyu. TecTupaHu
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Cy YYCHHIIM YHje Cy oljjeHe Behe o/ MpOCjeyHuX, YUMe Ce MOCTHIKE Ja Ce
MIPOBjepHU 3HAKE YUCHUKA KOjH CY YIOXKHIM €HEPrHjy W TPy Aa Hayye rpa-
JIMBO.

HcTu Tect cy painiy U yY€HHUIIH KOjH Cy UMaJi BPJI0-100pe 1 OITTHYHE
omjene u3 pmuke u3 [logropmuke n Hukmuhke rumuasuje. C o63upom na
ce TPaiuBO M3 €JIEKTPOMAarHeTu3Ma Mo CTapoM Mporpamy M3ydaBa y JAPYroM
u tpehem paspeny, Tectupanu cy ydeHHUIH Tpeher paspema. Yd4eHHnnuMa je
IIpUje TecTa CyrepucaHo Jia MOHOBE I'PaJnuBO U3 Apyror paspena. Cem Tora,
YYEHUIIM Cy MMalldi MOTYNHOCT TOKOM pajJila Ha TECTy Ja Off HAaCTaBHHKA
no6ujy nnbopmaiujy o hopmynama Koje Cy eBeHTyaJIHO OWIN 3a00paBUIIH.
Bpujeme paga Ha TecTy yueHUIIMMA HUje OMJIO OTPAHUYEHO, AJIU CY YUECHUIH
npocjeyro paaunu 50 munyTa. Mako je TecT AMjarHOCTMYKH, OH MOXE Ja
HaM TMOCIYXH U 3a yrnopehuBame 3Hama KOje YUCHMIM HallluX TMMHa3uja
TIOHECY U3 eJICKTPOMarHeTH3Ma ca 3HambHMa BbUXOBHX BpIIbaka u3 EHrnecke
u Typcke.

Pe3yararu Tectupama

Tect ce cactojao om 16 muTama ca yKymHO 52 MOTNHTama Koja Cy
jenHako OomoBaHa ca 1o jemHuM OomoMm . [lakie, Makcumanan Opoj 6omoBa
Ha TECTY KOj€ je jeaH YYCHHK MOrao Ja ocBoju O0mo je 52. Teme u3 kojux
cy pahenm 3amanm obOyxBatasie cy cibereha moapydja: a) MarHeTHO MOJbE
(M3a3BaHO HACJNIEKTPUCAHUM dYecTHIlaMa Koje ce kpehy), 0) MaraerHa cuia
(koja mjenmyje Ha yecTHILy Koja ce kpehe, Ha TPOBOAHHUK KOjUM TE4E CTpPYja)
U 1) eJeKTpOMarHeTHa MHAykKuuja. [Iurtama Koja cy gara y TecTy U3 OBHUX
o0acTu MOTY J1a ce pa3BpCTajy y ABUjE TPyIle: Ha MUTamka Koja MpoBjepaBajy
(¢yHIamMeHTallHa 3HaWka M Ha MHTamkba KOJI KOjUX OBa 3Hama Tpeda aa ce
MIPUMUjEHE y CUTYyalljaMa CIIMYHUM OHUMA Koje cy pal)eHe Ha yacy, Wi HEellTo
M3MHU]jelEeHUM cuTyanrjama. [lurama koja 3axTujeBajy GyHIaMeHTalIHA 3Haba
OIHOCE C€ Ha PACMoJjely MarHeTHOT 10Jba OKO MPOBOTHHUKA KPO3 KOjH Teue
cTpyja, Kopumrhema rmpaBuia JecHe pyke 3a oapehuBame jenHe o BenuynHa
(BeKTOpa MarHeTeHe UHIyKIIHM]je, MarHeTHE CHJIE HITH CTPY]je) KaJI Cy 1aTe Apyre
JIBHj€, HEITOCTOjabe MarHeTHE CHJIE HA HACJIEKTPUCAHY YECTHILY KOja MUPY]eE,
MpaBaI MarHeTHE CUJIC KOja JjelTyje Ha HaeJIEKTPUCAHY YECTHILY Y YHU(POPMHOM
MarHeTHOM II0JbY, ITOCTOjarkbe WIN HE eNEeKTPOMAarHeTHEe WHAYKIHUje Y pamy
Koju ymas3u, kpehe ce W W31Ma3m M3 MAarHETHOT T0Jba, MOCTOjabe WM HE
€JIEKTPOMArHeTHE MHIYKIIM]jE Y CEKYHIapy y TPEHYTKY HEMOCPEIHO TIOCIH]je
3aTBaparma WM OTBapama CTPYJHOT KoJia Ha MPUMapy, MpaBall MHIYKOBaHE
eNIEKTPOMarHeTHE CHJIE y HaBOjy aKo c€ MarHeT MpHOJIKaBa WK yaajbasa oJl
wera. [pyry rpyny nurama Kao MTO CMO PEKJIM YMHE OHA MUTamka y KojuMa
ce 3axTHjeBa MpUMjeHa OBUX 3Hama. OHa Cy Jlajbe ToujeJbeHa Ha OHa Koja
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TpeTupajy cutyanuje paheHe Ha vacy wiu oOjalimbeHe y yIIOCHHKY W OHa
MUTama Koja 3aXTHjeBajy MPUMjeHY Hay4eHOT Y HEKOj HOBOj cuTyanuju. Tect
ce MOKe BHIjETH Ha CajTy JaToM y Jutepatypu, pedepenmna [2]. [Tonyhenu
OJITOBOPY YUCHUIIUMA MAXKJBUBO Cy OMpaHH Kako OM ce OTKPHIIO €BEHTYaIIHO
MOCTOjarbe HEKE 3ajeJHMYKE TOTPENTHe KOHIICTHje (MHUCKOHIICTIIIN]E) HITH
aJTepHATHBHE HJIEje KOje Ce jaBihajy KO YUYCHHKA MPHIUKOM IPOydaBarmba
10jaBa U3 €JIeKTPOMarHeTH3Ma.

[Ipocjedan 6poj 0CBOjeHHX MOEHA, KA0 U CTaHAap/IHa JIeBHjalllja, TaTH
cy y tabenu 1 3ajeqHo ca pe3yaTaruMa Koje Cy Ha MCTOM TECTy MOCTHITIH
yuenunnu y Enrneckoj u Typckoj.

Bpoj y4yeHuka koju cy pagunu | EHrnecka | Typcka LipHa lNopa
TecTt(n) n=152 n=120 n=91
MpocjeyaH 6poj OCBOjeHUX 33 245 223
rnoeHa Ha TecTy

CtangapgHa gesujaumja 7,7 7,7 5,3

Tabena 1. [lpukas pesyimama mecmuparea y4eHUKd u3 e1eKmpomaeHemusma

13 Tabene Mmoxxemo 1a BUAUMO 1a 68% ydenunka u3 Enrnecke uma 6poj
OCBOjEHHX TOeHa y uHTepBaiy o 25,3 no 40,7. YV Typckoj je 68% yueHunka
OCBOjHJIO TIO€HE Y nHTepBay of 16,8 10 32,2. V Lpuoj ['opu je 68% yuenuka
OCBOjWJIO TIO€HE y pacrnony on 17 mo 27,6. Jlakie, ropma rpaHuIia HalIuX
YUEHHKA je HE3HATHO U3HAJ IOHE IPaHulle YIeHHKa 13 EHIecke. 3aHUMIBbUBO
j€ ¥ J1a je MakcuMaJsaH Opoj moeHa Koju je jeaan yueHuk u3 Llpue ['ope ocBojno
Omo 36, 10K je caMo JIeBET YUCHHMKA UMaJIo pe3yJITar Ha TecTy npeko 30 moeHa.
OuurnenHo je 1a ce Opoj 0CBOjeHHUX IMOeHa HAIIUX HAjOOJbUX yUEHUKA HaTa3u
OKO IpOCjeKa MoeHa Koje Cy OCTBapWIIv yueHuIu u3 Exrnecke.

3a aHaIM3y MHOTO MHTEPECAHTHUJU Cy OATOBOPH yUEHHKA Ha TOje/Iu-
Ha TUTama Hero IITOo je TO MpocjedaH Opoj moeHa koje cy mocturiu. Haj-
jeIHOCTaBHUja Mjepa OATOBOpa y4YeHHKA Ha TIOjeMHA THUTama j& UHOEKC
medicune numarba KOju ce JoOWja Kama ce Opoj TauHUX OAroBOpa Ha
MOCMAaTPaHO TMHTake MOAMjeNTd OpojeM YKYIHO TeCTHpaHUX ydeHHWKa. VH-
JIeKC TeXXUHE MUTamba Ha y30pKy yuenuka u3 Llpae I'ope kpertao ce ox 0,06
o 0,78. Cpenma BpHjemHOCT MHACKcA TeXuHe muTama je 0.42. Mako oBa
BpHjenHoCT yina3u y pacmon ox 0,3 — 0,9, xoju je 3amoBosbaBajyhu (BumjeTn
pan nox 3 y nureparypu), OpHHE TO HITO je MHIEKC TeKHUHE MHUTamka 3a IPBO
nuTame jako manu (0,06), a To nUTame cnana y jenHo oj (pyHIaMeHTaIHUX
(ydeHuK je Tpebasio Aa oApeu CMjep MarHeTHOT 10Jba OKO IIPOBOJAHUKA KPO3
KOju mpoTuye cTpyja). OHO IITO OAMAX MaJa y OYM MPH aHAIU3U MHIEKCA
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TEXKUHE MMUTamka je Ja Cy MUTamba U3 MPBOT Jyjelia TeCTa ca 3HATHO HIKHM
KOC(UIIMjSHTOM HETO MUTama U3 IPYror aujena tecta (Buau tadeny 0poj 2).
Takolje ce youaBa mopacT WHIEKca KOJI IUTakba Ha Kpajy TecTa.

Pen. 6p. WHOEKC TEeXMHE
Tema
niTaka nuTama
1 OppehuBarse BEKTOpa MarHeTHe UHAYKUMjE Y OKONUHU 006
’ NpPaBOJSIMHM]CKOT MPOBOAHMKA KOjUM Teye cTpyja ’
Ynotpeba npaBuna fecHor 3aBpTHa 3a oapehuBarbe
5 jenHe op BenuuuHa (B, F unu 1) ako cy gate gpyre 014-019
’ OBuje. Y OKBMpY OBOTr NuUTaka buno je LwecT notnutawa ’ ’
Ynjy Cy MHOEKCU y rpaHMLama Kako je HaBedeHO.
5 HenocTojare MarHeTHOr Norba y OKOSUHN 026
' HaenekTpucaha Koje Mupyje ’
6 [MpaBav, marHeTHe cure Koja gjenyje Ha HaenekTpucamwe 020
’ Koje ce kpehe y yHU(POPMHOM MarHeTHOM MNOSbY ’
[MocTojare nnu HenocTojakbe NHAYKOBaHE 058
8 ernekToMarHeTHe cune yHyTap HaBoja kaga ynasw, 0’28
’ kpehe ce unu 1anasm n3 yHMopMHOr MarHeTHOr nosba 0’57
(Tpu notnuTama: a,b un c) ’
13 [MocTojake nnu He NHOYKOBaHE ENEKTPOMOTOPHE cune 060 —073
’ y CekyHAapy Kaga ce cTpyja nanv unu racu Ha npumapy ’ ’
OppehuBarbe cMmjepa MHOYKOBaHe enekTpoMOoTopHe 076
14. cure kaga ce MarHeT yaarbaea unu npubnumxasa HaBojy 0'55
(oBa notnuTaka: a n b) ’

Tabena 2. Ilpeaneo unoexca medxcure NUMarLa 3a Heke
00 pyHOaMeHManHux mema

Jenan on paszmnora 3a OBaKkBY CHTYallHjy CHUTYPHO JIEKH Y UYHUH-CHUIN
Jla ce TPaJrBO U3 €JICKTOMarHeTH3Ma M3ydaBa y ApyroM M Tpehem paspenmy,
a TUTama W3 MpBE TMOJIOBMHE TECTa TOKPWBAjy TPAJAMBO IPYTor paspena,
na je 7o0puM aujesioM U 3a00paBJbeHO, Majia TO HE MOXKe J1a Oyle HUKaKBO
OTIpaB/Ia-E 3a BeoMa JIOII yYWHAK KaJ Ce pajau O muTamy 0poj jeman. OBo
MMIUTHIIAPA J1a TPAJHOCT 3HAaba HAIMX yUYE€HUKa HUje MOCTUTHYTA, ITO OIEeT
MOXKE JIa 3HAUW Jla YUYCHHIIM HHUjeCy TPaJMBO YCBOJWIIM Ca Pa3yMHjCBamEM,
Beh QopmanHuMm mnpuxBarameM. 3a pasymujeBambe onpeheHMX mojaBa u
3aKOHUTOCTH YUEHHIIM MOPajy Aa UMajy MOryhHOCTH J]a OCTBape pa3HOBpCHA
UCKyCTBa. Y CYIMpPOTHOM, rpaauBo he 6utu ¢popmanHo HaydeHO Oe3 mayOsber
pasymujeBama. JloOpa okomHOCT 3a Oymyhe Hamie rumMHasWjajiie je ma ce
KOMIUIETHa OOJIaCT €JIeKTOMarHeTu3Ma, IpemMa HOBOM Iporpamy (u3uKe,
n3ydapa y Tpehem pazpeny.
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Y oy maza u 011 pe3yaTarTar yueHuka Ha nuTame 8b), rje Behuna yue-
HUKa MHCJIH J1a IPUJIMKOM KpeTama HaBoja Kpo3 YHU(OPMHO MarHeTHO TOJhE
Takohe J01a3u 10 MHAYKLHje, Kao U MpH ynazy 1 u3nasy u3 mwera. OBaj Heso-
CTaTaK y 3HamYy yUeHHKa MOXe Jja Oy/ie mocsbeauIa 4yecTor kopuinhema n3pasa
Jla JI0 MHYKIHje JI07a3u Kajia IPOBOTHUK Cjede JIMHU]e MarHeTHOT T10Jba.

Ananuza mocturayha ydeHWKa y OAHOCY Ha NHTama Koja HHUjecy
dbyHIamMeHTanHa, alny 3aXTHjeBajy HBUXOBY MPHUM]jEHY, IToKa3yje momaio obe-
cxpabpyjyhe pesynrare. Tako nmuTama mox peaaum opojem 12a),12b) i 12¢)
umajy unuaekc texuse peaom: 0,78; 0,15 u 0,06. IMutame 12a 3axTHjeBa
OJIrOBOp J1a C€ OJPEIN KakBa je pacrojjena HaeleKTPUCama y MPOBOJHUKY
KOjH MHUpYyje y MarHeTHOM TOJbY. YUCHHIIM Cy Ha TO NMHUTAHkE OATOBOPHIIH
penatuBHO 100po. MehyTum, n00HjeH je BeoMma JIOUI pe3ylTaT Ha MUTAmbe
noy 12b, nako je To muTame obOjammeHo y ynoeHuky 3a Tpehu paspen. 3a
oaroBop Ha muTame 12c¢ (koje Huje 00jalImbeHo y YIIOCHHKY M Ha KOjeM
Cy YYEHHIIM MOCTHUIVIM BEOMa JIOUI pe3yiTaT) Tpedaso je Aa ce MpUMHUjeHH
3aKJbyUYMBaE KOje j€ WICHTUIHO OHOM Kao y muTamy 12b. OuurnenHo je na
je BehnHa yyeHHKa KOjU Cy TauHO OTOBOPHIIN Ha MuTame 12b To ypaauna, jep
Cy 3araMTHJIM OATOBOP W3 YIOEHHKa, a He 3aTO IITO Cy pa3yMjesid MPUHIHII
pacrojjene HaeJleKTpucama yHyTap NpOBOJHHMKA KOJU ce Kpehe yHyTap
MarHeTHOT 10Jba.

Ha uctu 3ak/bydak Hac HaBOIE M PE3YyNTaTH MUTama IO PEAHUM
OpojeBuma 5 1 12a. O6a nuTama TPETUPajy UCTH MPOOIIEM, aJTH Y Pa3THIuTHM
cuTyauujama. Y IMpBOM ciyd4ajy IHMTa Ce Kako Jjellyje MarHeTHa cuja Ha
HaeJIeKTPUCAkhE KOj€ MHUpYje Y MarHeTHOM IIOJbY, a y JAPYTOM C€ TpPaxH
pacriojjjesia HaeJIeKTpUCamba yHyTap MPOBOJHUKA KOJU MUPYj€ Y MarHETHOM
noJby. Benmuka pasznuka y ocTBapeHHM MHJICKCHMA TEKUHE MUTamka yKasyje aa
YYCHHUIIM HUjeCy TPETO3HAIH JIa CE€ y CYIITHHHU Pay O UCTOj T0jaBH.

[Mutama 3 u 4 Takohe TpeTHpajy UCTy MOjaBy Y pa3IMIUTOM KOHTEKCTY.
VY nurtamy 3a ce Tpaxku J1a ce OATOBOPH J1a JIM TTOCTOjU MOMEHAT Koju yBphe
JKUYaHU MPAaBOYTaOHH paM KOjU C€ HaJla3l Y MarHeTHOM T0JbY YHje Cy JINHU]e
napa’jieJiHe ca IMOBPIIMHOM pama (ciiydaj Koju je 00jallmbeH y yIIOeHUKY) a y
nuTamy 3b pam je NocTaBJ/beH TaKo J1a IMHK]€ MarHETHOT 110Jba Oy/ly HOpMaJIHe
Ha HETOBY MOBPILIMHY ¥ TIOHOBO CE€ TPAXXH OATOBOP JAa JIX MOCTOjU MOMEHAT
koju obphe pam. Unnekcu texune nurama cy 0,51 m 0,21 pecnekTuBHO.
[Tutame 4 o1HOCH Ce Ha MPaBOYTraOHU paM KOJUM MIPOTHYE CTPYja Ha3HAYEHUM
CMjepoM U KOjH je CMjElITeH y XOMOT€HO MarHeTHO I0Jbe YMje Cy JINHH]E
napa’jiesiHe MOBPIIMHYU paMa. 3aXTHjeBa c€ OJ1 YUCHHKA J1a MpeaBue Kako he
ce kperatu pam. Jlakiie, cuTyanyja je ucta Kao Koj uTama 3a, aJld je WHICKC
TexuHe 3a nutame 4 csera 0,16. OuurienHo je Aa Cy U y OBOM CIlydajy
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YUEHHIIM TaYHO OATOBOPWIIM Ha MHUTame 3a, npucjehajyhu ce curyammje koja
je o0jammena y yiIOeHuKY, a He 3aTo IITO Cy HPABUIIHO pa3yMjesd CYHITHHY
10jaBe U UCIPABHO OAPEAUIIU CMjepOBE CUJIa KOje Jjey]y Ha dKUYaHU PaM.

AHaJIM30M MOTPEITHUX OJITOBOPA MOXKeE ce oM 10 HEKUX HH(popMaIija
KOje HaM yKa3dyjy Ha moryhe y3poke morpemHo (GpopMupaHUX KOHLEMIHja
Kox ydeHuka. Ilurama 5 u 6, Koja TpeTHpajy NMOHAIIAKE HACIEKTPHUCAHE
YEeCTHIIE Y MarHeTHOM I0JbYy, UMajy CJIa0 WHAEKC TEeKUHE MHUTama (BUIU
tabeny 2). Benuku Opoj HeTauHUX OJrOBOpa je MOCJhEAMIA aHAJIOTHje ca
eJIEKTPUYHUM TToJbeM. Ha nutame 6poj 5 kojuMm ce Tpaku Ja MpeaBuae Kpe-
Tambe HACJICKTPUCAHE YECTUIE Y MAarHETHOM TOJbY YUCHHUIM CY y 3HAYajHOM
MIPOIIEHTY NPETIOCTaBIIIH J1a he ce HaeneKTprcana YeCTHIIa KPeTaT! y IPaBILy
JMHMjA M0Jba Ca KOHCTAHTHUM YOp3ameM, jep Ha mera Jjenyje KOHCTaHTHa
cwia. Hemro mMamu mpolieHaT je OAroBOpuo 1a he ce Kperatu y TpaBily
JMHUja T0Jba Ca KOHCTAHTHOM Op3MHOM M3 MCTOr pasjora (KOHCTaHTHA
cwria). Jlakie, ydeHuIM Mujeinajy eekre Koje cTBapajy MarHeTHO OJHOCHO
€JIEKTPUYHO T0JbE, KA0 ILITO U JEJCTBY KOHCTAHTHE CUJIE MPUIPYXKY]Yy KOH-
CTaHTHY Op3uHy, a He yOp3ame. 1 murame Opoj 6 cnama y rpymy rije je
3HATHO BHIIE O] NTOJIOBUHE yUEHHKA Jaji0 HETauHEe OJATroBOpe. Y MHUTamy ce
TPaXKH J1a c€ OATrOBOPH O TPABIy KPETama HACICKTPUCAHE YECTHIIC KOja yIia-
3 y MarHeTHO T0Jb€, a 3aTHM U J]a Ce OJIpelH myTama yectuie. Omner je, 1o
aHAJIOTH]JU ca eJIEKTPUYHUM M0JBEM, BEIMKH MTPOLIEHAT 0AroBopa Ouo aa he ce
YEeCTHIIA KPEeTaTH Yy MpaBIly JUHHUja MarHETHOT T10Jba U 1A je MyTama 00JIrKa
rapabose.

Crpeneha cutyanuja kKoja ce moka3ana Kao MoCeOHO TelIKa 3a YUCHUKe
je xoHdy3Hja y cuTyalijama Kajaa ce TOBOPH O MpoMjeHu (rykca u Op3uHu
npomjene ¢aykca. Tako y mutamy 9a, Tje ce 3axTHjeBa Ja ce O3HAuu KOjH
rpaduK TpencTaBba NMpoMjeHy (iaykca Kpo3 pam O MOMEHTa kaja yhe
y MarHeTHO TOJb€ O MOMEHTa Kaja u3alje u3 MarHeTHOT 1MoJba JOOMjaMo
3a;10BoJbaBajyhu pesynrar. Mehytum, TaqHOCT 0roBOpa Ha muTame 9b, rje ce
TPaXH Jja ce ofipey rpaduK eJeKTpOMarHeTHe HHIYKIMj€ 32 UCTU UHTEepBall
npacTuvHO ornana. He pa3nukyjyhu npomjeny o Op3uHe MpoMjeHe MarHeTHOT
¢urykca mel)y HeTayHMM OArOBOpPHMA j€ HAjBUIIE OHUX Yy KOjUMa yYEHHIH
Oupajy rpaduk UCTH Kao KO MpoMjeHe (IIyKca HITH, eBEHTYalTHO, IOMHOXKEH
ca -1, mTo je pesyarar mpucjehama na y ¢Gopmynu 3a eleKTpOMarHeTHy
MHAYKIH]Y GUTYypHILIE 3HAK MUHYC.

3AKJbYYUAK
JleraspHa aHanmM3a TeCTa MOKasyje Ja je 3Hambe HallNX MMMHa3Wjanana
13 00JIaCTH eNIEKTPOMAarHeTU3Ma MPUIMYHO TOBPIITHO U YIIIABHOM 3aCHOBAHO
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Ha 3anaMhuBamYy I0jaBa U CUTyalllja Koje Cy o0jallllbeHe Ha yacy. 3Hame je
(dbparMeHTapHO M CACTOjU Ce O MO3HAaBama MOjeIMHKUX 110jaBa U CUTYyallHja
KOje He YMHE J00pO YKOMIIOHOBaHY CIJIMKY, a KOjy OM yYeHUK Tpebayio na
MOHEece TOCTHje 3aBplIeHe TMMHasuje. Jlakie, ydyeHWIH HE pasyMujy y
MOTITYHOCTH HEKEe O] OINIITHX NpPHUHIMINA Koje Tpebajy Ja NMpuMHjeHE Y
CHEIM(PUIHOM KOHTEKCTY, Beh je ’HXOBO 3Hame 3aCHOBAHO HA MEMOPHCAKY
KOHKPETHHUX CUTyallMja U y lbMa MaHU(ECTOBAHUX 10jaBa. Masia To He MOXKe
OUTH OnpaB/iamke, MOPaMo J1a KAKeMO J1a Ce ca CIIMYHUM npoieMuma cpehy u
HACTaBHUIM U yueHUI y Enrneckoj u Typckoj.

Omno mTO MOXe Ja Oy/ie mopyka OBOT HCTpaKUBamba KaJl Cy y MHUTAbY
HACTaBHUIIM j€ Ta Ja I'paJuBo Koje mpeaajy Mopa aa Oyae 1o0po yBe3aHO U
HOBO T'paJIMBO YBHjEK 3aCHOBaHO Ha OHOM IITO je Beh paheno. HacraBauk
He Tpeba Ja caMO TOKOM CBOT TpelaBama yKasyje Ha Be3€ MPETXOAHOT
rpajJivBa U HOBOT Beh M J]a Ha TUM Be3aMa WHCHCTUPA KaJa YUCHHUIIH U3JIaKy
mra cy Hayuywiu. /la Om HAacTaBHUK peann3oBao e€(hUKACHO OBAj MPHUCTYII
MOpa MaXXJbUBO J1a OCMHCIIH NMUTamba Kako OW J0BEO yUEHHKA y CHTYalUjy
Ja IPUMHjEHU Hay4yeHa TEOpHjCcKa 3Hama. TakBUM M300pOM MHTamba BPLIH
ce IpoayOJbHBabE Pa3yMHujeBamba 10jaBa U 3aKOHUTOCTHU. JEIMHO TaKo, KPO3
camope®IIeKCHjy COTICTBEHOT 3Hama, YUYEHUK CTBapa IIMPY CIUKY HAjIpHje
jenHe oOmacTv, a 3aTUM M YHMTABOT TpajJuBa Koje M3ydaBa M HeMa ocjehaj
Ja cy TojenvHadHe JIeKIuje IfjennHe came 3a cede. Haxkanoct, mocrojehn
YIOEHUK U3 KOJeT Cy YUMIIM YICHHUITN KOJH CY PaJUIIN TECT O] MaJIe j€ KOPUCTH
HACTaBHUIMIMA y CMHUCIy Jla HyJe HACTaBHUIMMA IINpY JIETe3y MHUTamba O
KOjUMa CMO Harmpujel roBopuin. Muciaumo aa ce y yndeHunuma koju he ce
KOPUCTHUTHU y pedhOopMUCaAHO] THMHA3H]jH TIpaBe oipel)eHu Mo3UTHBHU TTOMAI!
10 OBOM INUTAmbY.
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PROBLEMS IN UNDERSTANDING OF ELECTROMAGNETISM
PHENOMENA IN THE PHYSICS TEACHING IN SECONDARY SCHOOLS

Abstract

During May 2007 students of third grades from two Gymnasiums in Montenegro
have organized tests in physics in the area of electromagnetism. This paper does the
analysis of the obtained results and compares them to similar tests of students made in
England and Turkey. Besides, some problems have been identified that students cope with
difficulties in learning such areas as electromagnetism. The results obtained we hope to
be useful for teachers as a lighthouse of how to perform when coaching students in the
field of electromagnetism, and how to focus their attention to crucial elements of the
topic for better understanding and acquiring knowledge in an integrated way.

Keywords: student, analysis, test, index of difficulty of question, electromagnetism,
methods in physics teaching.
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Vanja VUKOVIC

MULTIMEDIJALNI PRISTUP U NASTAVI ISTORIJE

Rezime

L

Analiza TV programa i TV Crne Gore 2007. pokazala je da bi gledaoci
najvise zeljeti da gledaju:

a) Sou program (41,3%)

b) obrazovni program (35,8%)

Posto smo u elektronskoj eri, medijima pripada veliki udio da auditorijum navikne
na savremene vidove komunikacije, narocito ako se uzme u obzir njihova velika
obrazovna moc.

J. Gonnet isti¢e da pod medijskim obrazovanjem treba podrazumjevati “sticanje
sposobnosti za kriticko iS¢itavanje medija (TV, Stampe, radija...) ¢ime bi se
smanjila distanciranost od medija.”

Uvodenje savremene nastavne tehnologije u okviru nastave istorije, tj. nastave
uopste, podrazumijeva ne samo da nastavnik tehnicki rukovodi radom ve¢ i da
planira i programira primjenu savremenih nastavnih sredstava.

Zbog velike wuloge TV, Stampe, radija 1 drugih sredstava javnog
informisanja u formiranju istorijske svijesti, mas medije ne treba ignorisati
u nastavi istorije, ve¢ pozitivno iskoristiti u cilju izgradnje kriti¢nosti i
samokriti¢nosti prema raznim sredstvima informisanja.

Istrazivanje koje je sprovedeno na dvadeset odjeljenja, slucajno odabranih
u pet osnovnih Skola, pokazalo je da vise od 80% ucenika (od 6. do 8.
razreda) vjeruje nastavniku i udzbeniku, dok su se isti veéinski opredjelili
za multimedijalni pristup u izuavanju istorije kao nastavnog predmeta, i to:

VI razred - 85%

V1! razred -75%

VIII razred - 80-90%

Ucenici su obrazlozili svoj stav rije¢ima da bi (za razliku od klasi¢ne nastave)
nastavni sadrzaji iz istorije tako bili “interesantniji”, “poucniji”, “detaljniji” i
sli¢no.
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6. Obrazovne emisije koje bi nastale kao produkt saradnje stru¢nog tima u okviru
Skola i RTV Crne Gore ili privatnih televizija, trebale bi da posluze kao idejno
rjeSenje za multimedijalni pristup u izucavanju istorije kao nastavnog predmeta.
Obrazovne emisije tog tipa trebale bi da budu kreativne i interesantne interaktivne
emisije pogodne za motivaciju, demonstraciju i diskusiju.

1. Medijsko obrazovanje

Masovni mediji 1 sredstva informisanja dozivljavaju ekspanziju i
prakticno su neograni¢enog dometa. Preplavljeni smo informacijama sa
domaceg 1 stranog trziSta kojima je realno nemoguce postaviti granice i
kontrolisati njihov uticaj na skolsku omladinu. Ako se ima u vidu da su mediji
curiculum vite jednog drustva tj. da oni pokrivaju sav informativni tok u
drustvu, onda nije cudo da ’sve §to znamo o drustvu, o svijetu u kome Zivimo
znamo iz masovnih medija”!.

Primarni ciljevi medijskog obrazovanja su, dakle, podizanje svjesnosti,
davanje mo¢i i vazan izvor formiranja druStvene (a time 1 istorijske) svijesti.
Metode kojima se koristi su dijalog refleksije i akcije.

Medijsko obrazovanje obuhvata sve obrazovne aktivnosti 1 moze se
definisati kao nastavne prakse ¢iji je cilj razvijanje medijske kompetencije,
shvacene kao kriti¢ki stav prema medijima radi formiranja uravnoteZenih
gradjana sposobnih da samostalno rasuduju na osnovu ponudenih informacija.
Ono im omogucava pristup potrebnim informacijama, njihovu analizu i
sposobnost identifikacije ekonomskih, politickih, socijalnih i kulturnih
interesa koji se nalaze iza njih.

Medijsko obrazovanje uci pojedince da tumace poruke, informacije,
obavjestenja, da odaberu najpogodnije medije za komuniciranje i konacno da
”omoguci ljudima komunikaciju i prenos mislima”.?

“Televizija danas posjeduje kolosalnu mo¢, ¢ak se moze re¢i da
je ona potencijalno najvaznija od svega kao da je i sam glas Boga njome
zamijenjen.””

Televizija je 60-tih koriS¢ena u opismenjavanju masa, ali je i kritikovana.
Gonet razlikuje tri perioda u medijskom obrazovanju. Period vjerovanja
u potpunu mo¢ bioskopa i radija (od kraja I svetskog rata), zatim period
kada su mediji kori$¢eni u svrhu izbornih kampanja, ali i u cilju realizacije

U Luhmann Niklas — Die realitat der Massemedien.Opagqlde, Westdeutscher Verlag, 1996,

str. 9

2 Gonnet Jaacques-Education et medijas ,1997-Obrazovanje i mediji Clio Beograd 1998,
str13

3 Poper Karl —La television un danger pour la democratie kolekija 10-18, Paris, 1994 str.
36
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kratkoro¢nih i dugoro¢nih medijskih efekata (rat SAD u Vijetnamu). Ve¢ 70-
tih godina proslog vijeka imamo period kada kriticka oStrica prema medijima
tupi pred nezadrzivom ekspanzijom obrazovnog programa nad televizijom i
masovnog uvodenja u Skole u kojima mediji postaju alatke za obrazovanje.
Zato Zak Gonet kaZze da pod medijskim obrazovanjem treba podrazumijevati
sticanje sposobnosti za kriticko isCitavanje medija, bilo kakva da je vrsta
medija (Stampa, radio ili tv) ¢ime bi se smanjila distanciranost od medija,
putem razumijevanja njihovog funkcionisanja.

Od modela medijskog obrazovanja u praksi pozitivan je primjer
obrazovno nauc¢nog i Skolskog programa TVCG, ali i privatnih televizija , kao
klica istinskog javnog servisa. Vrijedi predloziti uvodenje posebnog kanala
iz tih oblasti, ali i uvodenje medijskog obrazovanja kao nastavnog predmeta
u obrazovnom sistemu Crne Gore na svim nivoima (osnovna, srednja i
univerzitet). Edukovanjem svih uzrasta od jaslica do treceg doba stvaraju
se preduslovi permanetnog-dozivotnog obrazovanja, Sto je odavno praksa u
visoko razvijenim zemljama.

Audio-vizuelno obrazovanje je sve viSe u opticaju ali jo§ uvijek izvan
Skole. Najnovija istrazivanja pokazuju da ucenici sve viSe znanja sti¢u van
Skole tj.da mnostvo informacija dolazi putem Stampe, radija i sl. Film, radio
1 tv su sredstva masovne komunikacije ¢iju ulogu u vaspitanju i obrazovanju
mladih generacija ne bi trebalo potcjenjivati. Potreba za savladivanje ogromne
koli¢ine znanja iz razli¢itith nau¢nih oblasti doprinosi da se izmijeni nacin
prezentiranja, analiziranjaiusvajanje znanja. Sredstvakoja omogucuju prezen-
tiranje obrazovnih informacija su sve raznovrsnija, savrSenija i savremenija.
Ona prenose u vrlo Sirokom obimu i vrlo brzo, odabrane informacije. Kada se
neka od njih pocne koristiti u sistemu obrazovanja i tako postanu ,,edukativna
sredstva®, njihov izvor i njihovo svojstvo prenosnika postaju veoma vazni.
Za nastavnike to znac¢i da u nastavnom procesu mogu koristiti 1 one izvore
informacija kojima ne raspolazu u svojim ucionicama. Na taj nacin se podize
kvalitet nastave i proSiruju moguénosti za uc¢enje tamo gdje skola nema uslova
za njih. Ono §to je veoma vazno napomenuti jeste da nastavna sredstva ne
smiju biti “sprave koje samo ulivaju sadrzaj u glavu ucenika, naprotiv one
treba da posluze za bolje stimulisanje ucenika. Sa obzirom da smo svjedoci
modernizacije i reforme osnovne skole treba istaci da Sto se prije djeca naviknu
na savremeno i efikasno ucenje, to ¢e se pozitivno odraziti na njihovno kasnije
skolovanje.

2. Sredstva masovne komunikacije i njihova uloga u obrazovanju

Postoji puno razloga da se istrazi uticaj masovnih medija i raznih izvora
1 sredstava informisanja na ucenike i na njihove stavove prema proslosti i
prema nastavi istorije. Ovdje ¢emo posvetiti paznju nekim vaznijim sredstvima
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masovne komunikacije sa posebnim osvrtom njihove prakti¢ne primjene u
nastavi istorije.

2.1 Skolska TV

Ovaj tip edukativne televizije projektuje i prezentuje svoje programe u
vidu snimljenih, viSe-manje uspjesno ilustrovanih skolskih ¢asova, nastavnih
jedinica, pojedina¢no za svaki razred. Skolska tv u nastavi moZe da se
koristi kao:sredsvo saopstavanja informacija, televizije kao dodatni nastavni
program, nastave iskljucivo putem tv-a i televizija kao osnovno sredstvo
informacija.

Skolska TV kao sredstvo saopstavanje informacija : Cilj ove kategorije
televizijskog nastavnog programa je da bude samo sredstvo za saopstavanje
onih informacija koje su bitne i suStinske za odredenu nastavnu jedinicu. U
nastavi istorije saopstavanje istoriskih cinjenica treba da bude u sluzbi analize
od strane uc¢enika 1 u sluzbi logi¢kog zakljucivanja. Prosto re¢eno,prezentirane
informacije djeca analiziraju tokom ¢asa i dolaze do odredenih zakljucaka.

Televizija kao dodatni nastavni program: U nastavi istorije nastavnik
moze da vazne nastavne materije prikaze u nizu zanimljivih poenti.Obi¢no
se odabiraju takve nastavne teme iz oblasti istorije koje mogu na interesantan
nacin da dopune ili ilustruju nastavu. Ipak nastavnik mora da vodi racuna da
time ne opterecuje ucenike i da ova vrsta televizijskog programa ne moze da
dominira u nastavnom procesu.

Nastava iskljucivo putem TV-a: Podrazumijeva tv kao jedini vid nastave
ali ovakav nacin rada do sada nije naiSao na Siru primjenu u praksi.Tv moze da
bude 1 osnovno sredstvo informacija sa tim da takva nastava bude dopunjena
radom u razredu 1 prilagodena mo¢i shvatanja 1 iskustvu ucenika.

Pedagoska preimudstva i nedostaci TV-a

Televizija je veoma podesna za demonstraciju cjelina,djelova cjeline
koji se se mogu uvecati ,smanjiti,izdvojiti i sl. Npr. uz pomo¢ TV-a ucenici
se mogu upoznati sa unikatima ili vrlo rijetkim dokumentima, sa najnovijim
pronalascima u oblasti istorije, arheologije, heraldike itd.. Putem TV-a mogu
se emitovati i tv emisije koje zahtijevaju brizljiviju pripremu nego nastavni
¢as. Tv emisije ne bi trebalo da traju duze od 15-20 minuta, kako bi se ostali
dio Casa koristio za utvrdivanje teme ili za organizovanje raznih ucenickih
aktivnosti. Pedagozi isticu kao pedagoska preimuéstva televizije, tv emisija i
nastavnih filmova sljedece karakteristike: oCiglednost u nastavi, neposrednost,
veéu motivisanost, vecu zainteresovanost za nastavu istorije. Pedagozi,
takode, upozoravaju na opasnost od nestru¢nog koris¢enja ili cak zloupotrebe
televizije, tv emisija i nastavnih filmova u cilju opravdanja nastavnikovih
liénih ideoloskih stavova.
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Televizija u sistematskoj edukaciji

Obrazovni televizijski program nije samo sredstvo za distribuciju
pedagoskih dokumenata, ve¢ predstavlja sredstvo prilazenja i ispitivanje
stvarnosti, podsti¢e na otkrivanje i u mogucnosti je da se priblizi realnosti
djeteta. Dokumenti analizirani kamerom u velikom planu dobijaju zZivost 1
jasnoc¢u koju nemaju u stvarnosti. Televizijska slika uvodi u svijet dijete, koji
njegovo oko ne bi moglo da otkrije. Nastavniku istorije ide u prilog ¢injenica
da ucenik moze osjetiti vrijeme proslosti u kome se nesto desilo ali i uslove
iz kojih su proistekla odredena zbivanja. Na taj nacin televizija kod ucenika
stvara osjecaje prisutnosti, neposrednosti i uces¢e u dogadajima zato mnogi
narodi i organizacije u svijetu otpoc¢inju primjenu edukativne televizije u
sklopu cjelokupnog skolskog i obrazovnog sistema.“Istorija nije naturalna
nauka pa to ne moze biti ni nastava istorije. Drustva koja nastoje da svojim
pripadnicima ocuva postojecu ili izgradi novu drustvenu svijest rado se
pozivaju na istoriju i istorijsku svijest™. Istorija je veoma bitna za formiranje
nacionalne i druStvene svijesti, stoga nije ni ¢udo §to je istorijska tematika
naroCito zastupljena u obrazovnim, dokumentarnim i drugim televizijskim
emisijama. Istorija se zato koristi za opravdanje starih i novih sukoba, poraza,
pobjeda, saveza, sli¢nosti i razlika medu narodima, vjerama i strankama. Sve
se to reflektuje na nastavu istorije, na ponasanje i stavove subjekata nastavnog
procesa. Ipak, vrijednost televizije lezi u ¢injenici da vrijeme koje se prikazuje
na tv-u skoro istovjetno stvarnom vremenu zbivanja Sto je od velikog
psiholoskog znacaja, jer kod ucenika stvara niz intenzivnih dozivljaja.

Danas u svijetu postoji nekoliko varijanti koriS¢enja televizije u
obrazovanju. Ove varijante edukativne televizije uslovljene su shvatanjima
sustine 1 svrhe procesa obrazovanja, metodolosko-didatkickim i psiholoskim
osnovama obrazovanja’.

KoriS€enje tv-a u obrazovanju takode je uslovljeno karakterom i
stepenom razvitka druStveno ekonomskih odnosa u pojedinim zemljama. Sve
ove varijante se mogu svrstati u dvije osnovne kategorije:

- Skolska televizija (direktna nastava u vidu tv predavanja odredene

nastavne jedinice po nastavnom programu)

- obrazovna televizija (obogacivanje, prosirivanje i produbljivanje

nastavnog programa unoSenjem u emisije raznih pojedinosti iz
zivota i prakse)’.

* Dr. Zdravko Deleti¢:Prilozi metodici nastavi istorije u: Nastavi istorije u savremenim
uslovima-Pristina 1997 str. 49-50.

5 Danilovi¢ M.S, Savremena obrazovna tehnologija-uvod u teorijske osnove, Institut za
pedagosko istrazivanje 1996 Bg.
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2. 2. Radio emisije
Udio radija u nastavi moze biti razli¢it, kao $to je razli¢ita i tematika
1 priroda samih radio emisija. On zavisi od organizacije i specificne nastavne
situacije. Radio emisije koje su namijenjene obrazovanju mogu se svrstati u
tri osnovne grupe:

- radio emisije neposredno namijenjene za koris¢enje u skolama tj.

radio Skole

- radio emisije koje po karakteru sluze obrazovanju pored drugih

zadataka

- radio emisije koje posredno doprinose obrazovanju.

Radio emisije su pogodne za one nastavne jedinice za ¢iju obradu ili
sistematizaciju nije neophodan vizuzelni elemenat. Izbor aktivnosti poslije
sluSanja emisija zavisi od cilja koji se Zeli posti¢i doticnim programom. Ako
je svrha radio emisije bila saopStavanje informacije, onda aktivnost moze biti
provjera od slusanog preko grupnog rada komentarisanje onih informacija
koje se ne nalaze u udzbenicima istorije i sl. Radio je vrlo uticajno sredstvo
masovne komunikacije 1 predstavlja znacajan izvor saznanja ne samo za uce-
nike ve¢ i za odrasle. S obzirom da se radio emisije emituju u odredeno vrije-
me koje se Cesto teSko moze uskladiti sa rasoporedom casova, to je ujedno i
njihov nedostatak (izuzev ako ih presnimimo).

2. 3. Racunari i Internet

Nase skole su vrlo siromasne u pogledu racunarske opreme. Zato je
ovaj oblik ucenja nastave dosta rijedak. U modernim $kolama u razvijenim
zemljama ovaj oblik Skolskog rada-CAL (computer assisted learning tj. u¢enje
uz pomo¢ racunara) najprije omogucava prakti¢no ucenje upotrebe racunara
kao instrumenta koji se koristi gotovo u svim djelatnostima van Skole. Pored
tehnickog ovladavanja samim racunarom ucenici imaju mogucénosti za vrlo
raznovrsne aktivnosti: izradu individualnih ili grupnih tekstova, koris¢enje
bogatih racunarskih baza podataka racunajuci “’krstarenje ” internetom, kori-
S¢enje multimedijalnih izvora informacija sa video diskova i iz elektronskih
knjiga” .

Nastavna grada se pomoc¢u kompjutera moze na razlicite nacine preze-
ntirati. U osnovi postoje 3 oblika kompjuterske nastave: vjezbanje, poducava-
nje 1 dijalog.

Vjezbanje podrazumijeva usavrSavanje vjestine koju je ucenik pretho-
dno poceo da usvaja. Ucenik dobija povratnu informaciju koliko je naucio.
Drugi oblik kompjuterske nastave podrazumijeva da kompjuter daje uceniku
informacije, a zatim ga ispita koliko je sve shvatio. Dijalog je najvisi oblik
kompjuterske nastave gdje kompjuter saopstava uceniku (simulacije), daje
odgovore, ocjenjuje rad itd.
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Veliki su obrazovni efekti kompjuterske nastave: doprinosi indivi-
dualizaciji procesa ucenja, motiviSe uc¢enike da ispolje pozitivan stav prema
ucenju, testira ucenike u toku ucenja itd.

Internet je najveca postojeca racunarska mreza koja nudi brojne mogu-
¢nosti pretrazivanja informacija i kako je R. Kipling napisao”Ja imam 6
odanih sluzbenika koji su me naucili svemu $to znam. Njihova imena su : §ta,
zasto, kada, kako, gdje i ko™, tako i Covjek ima racunar i internet kao *’pro-
zor” u svijet informacija.

3. Specifi¢nost nastave istorije i multimedijalni pristup izu¢avanja
istorije kao nastavnog predmeta

Metodika nastave istorije je specificna nau¢na disciplina, pomoc¢na
istorijska nauka. Metodika treba da rijeSi kompleks pitanja vezanih za
ostvarivanje drustvene i kulturne funkcije istorijske nauke koja se ogleda u
prenosSenju saznanja o proslosti na dacku populaciju, radi formiranja istorijske
svijesti 1 ostvarivanja vaspitne funkcije koju proslost nudi preko prakti¢nih
primjera i pouka. ”Istorija nadahnjuje i vaspitava na svetlim uzorima i loSim
primjerima. Racionalnom analizom rusi kuiltove, mitove, lazne ideologije,
ali ih 1 uspostavlja, svedo¢i o tome da sve dotrajava da niSta nije za vecita
vremena’’®. Pun uspjeh u nastavi istorije ne moze se posti¢i ako se istorijski
sadrzaji ne obraduju u duhu metodologije istorijske nauke. Istorijske pojave
1 procesi ne mogu se objasniti poznavanja istorijskih €injenica, ali ni bez
uvazavanja logike istorijske spoznaje. Humanizam, renesansa, eformacija
burzuarske revolucije i1 slicno mogu se uspjesno razjasniti samo ako uklju-
¢imo hronologiju i geografiju tj.vrijeme i1 prostor u procesu oobradivanja.
Ociglednost u nastavi istorije nije moguce ostvariti bez orjentacije u vremenu i
prostoru, osnovnih koordinata istorijskih deSavanja. Danasnja omladina tesko
moze shvatiti ulogu crkve i religije u zivotu njihovih vr$njaka u srednjem
vijeku, ako ne shvati da oni tada nisu imali izbora van okvira religije kao
osnovne ideologije srednjeg vijeka. Nastava istorije ima vaspitni karakter , pa
se postavlja logi¢no pitanje da li se moze smatrati da je u¢enik naucio istoriju,
tacnije usvojio sve njene pouke i poruke, ako zna da reprodukuje sadrzaje?
Ucenik moZe savrSeno da reprodukuje tekst iz udZzbenika, ili rije¢i nastavnika,
iako ih ne razumije, ¢ak i kada prema njima ima negativan stav.

Nastava istorije je specificna i po tome $to su programima zastupljeni
sadrzaji iz istorije, kulture, knjizevnosti, religije. Svaka od ovih oblasti ima
nesto specificno Na kraju osnovna specificnost nastave istorije je i njena
politicka i ideoloska dimenzija.

¢ Pr Dr Branko Petranovi¢ : Istoriografija o Jugoslaviji u nastavnom procesu: Kriti¢ko
promisljanje istorije, socijalna prognostika ili patriotska didaktika u : Istorijska nauka i nas-
tava istorije u savremenim uslovima- Podgorica 1994 112-113 str.
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U svakom drustvu nastava istorije je drzavno pitanje. ”’Ona ostvaruje
posebne nacionalne i drzavotvorne integrativne ciljeve u totalitarnim drustvima
i ideoloske”.” Izborom istorijskih sadrzaja i nacinom njihove obrade u
nastavnom procesu vladajucéa ideologija uti¢e na formiranje istorijske svijesti
ucenika. Istorijska svijest djeluje kao vrednosni sud i motivacioni faktor, te je
znacajna za formiranje Coveka kao drustvenog bica. Stoga je razumljivo da
svako drustvo posebnu paznju poklanja nastavi istorije i daje joj naglaseno
pragmaticni karakter. ”’Svijest o proslosti je dopuna svijesti u sistemu i funkci-
onisanju jednog drustva. Ona je u funkciji savremenosti i ne moze izbjeci
dilemu sadasnjosti”.®

’Paradoksalno je ali tacno, dok u drugim nastavnim oblastima tehno-
logije olakSava nastavu, u nastavi istorije Cesto taj razvoj komplikuje izvodenje
nastave.

Malo je predmeta u kojima van-Skolski faktori (porodica, mas mediji,
politicke stranke) toliko uti¢u na nastavu. Znacajan dio istorijskog obrazovanja
ucenici sticu u vannastavnim aktivnostima i djelovanju paralelnih izvora
informacija o istoriji”.’

No, iako su masmediji ’mac sa dvije oStrice”, ne treba zaboraviti da je
istrazivanje na ovu temu 1993 godine Z. Laki¢a pokazalo da je mo¢ masme-
dija neosporana, a obarazovanje iz istorije koje se sti¢e putem njih najcesce
osvjezava i dopunjuje nastavu.”'”

Ne moze se osporiti uloga Stampe i drugih sredstava javnog informisanja
u formiranju istorijske svijesti, stoga smatram da masmedije ne treba u nastavi
ignorisati, ve¢ se mora naci put za prevazilazenje ovog problema. Svjedoci smo
tehnoloskog razvoja, zivimo u eri kompjuterizacije i brze komunikacije, stoga
smo duzni da djecu nauc¢imo kako da izgrade sopstvenu samokriti¢nost, ali i
kriti¢nost prema raznim sredstvima informisanja. Da ih uputimo na nauc¢no
provjerene informacije, pisane i materijalne izvore, a sve u cilju formiranja
pravilnog pogleda na svijet izgradnje sopstvenog misljenja.

3.1 Nastava istorije i sredstva informisanja
” Covjek, koji hoce savjesno da utice na razvitak drugog covjeka, moze
da postupa samo na jedan nacin: da razvija njegovu snagu misljenja, da ga

7 Pr. Dr Zdravko Deleti¢ u : Specificnosti metodike nastave istorije Kosovska Mitrovica

2004 str. 215

8 Pr Dr Zoran Lakié:Istorijska nauka i nastava istorije u savremenim uslovima u : Mas-
mediji i nastava istorije str 305

°  Dr Dorde Stankovi¢ ” Paralelne istorije i istorijska svijest U : IskuSenju Jugoslovenske
istoriografije”, Beograd 1998 , str. 70

10 PrDr Zoran Lakic:Istorijska nauka i nastava istorije u savremenim uslovima u : Mas-
mediji i nastava istorije str 310.
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nauci da promatra cinjenice sam svojim umom i da sam ume praviti logicne
zakljucke.Svaki onaj koji tako ne radi vec koji covjeka hoce da kljuka svojim
planovima i savjetima, kao umesanim kolacima — taj mozZe imati svake druge
namere, samo ne da pomogne razvicu onoga na koga utice. Takav "ucitelj”
ili je besmisleno dete koje hoce da zadovolji svoju ambiciju pokazujuci svoje
“znanje” i zadobijajuci nove “prijatelje”, ili je nitkov koji Zeli da postigne
svoje sicuSne ciljeve... "

Svaka nastava istorije mora raCunati na mnostvo vannastavnih informa-

cija. Masmediji su danas, vise nego ikada, puni istorijskih sadrzaja.'

Istrazivanja koja su jo§ 1993. objavljena u Njemackoj pokazuju da ¢ak

85% znanja o proslosti ucenici stiCu van Skolskih izvora, pa je tako Skola
postala samo jedan od segmenata za sticanje istorijskih znanja. Pr dr Z. Laki¢
ispitivao je uticaj masmedija na nastavu istorije. U tom cilju anketirao je jedan
broj ucenika i nastavnika osnovne i srednje Skole kao svoje istudente. Rezultati
njegovog istrazivanja svjedoce da je mo¢ medija neosporna, obrazovanje iz
istorije koje se stice putem njih osvjezava i dopunjuje nastavu istorije ali i
pokazuje 1 sledece:

- Vise od 60% nastavnika nije pretplaceno ni na jedan Casopis,

- 80% nastavnika i1 profesora jos jednako kupuje stariju kao i noviju
literaturu. Nabavka knjiga je motivisana vise licnom radoznalo$¢u
nego li pak potrebama nastave,

- ”Blaga vecina” nastavnika je miSljenja da masmediji otezavaju
nastavu jer dovode u sumnju istinitost nauke i nastave istorije, izazi-
vaju vjersku i nacionalnu mrznju,"

- Pozitivan uticaj masmedija nastavnici vide u tome §to oni ~pove-
¢avaju interesovanje za neke dogadaje ili iznose istine o mnogim
dogadajima koji su oko pola vijeka lazno prikazivanju,

- Vecina (¢ak 80%) srednjoskolaca i studenata (oko 100%) vjeruje
viSe nastavniku nego feljtonima 1 sli¢nim interpretacijama i

- 75% anketiranih u¢enika osnovne $kole navodi da znanja iz istorije
sti¢e u Skoli (Sto je suprotno sa istrazivanjem sprovedenim u Njema-
¢koj), kao 1 srednjoskolci i studenti kod kojih se procenat kretao od
50 do 70%.

Dr Z. Deleti¢ vrsio je sli¢na istrazivanja na temu ~Nastava istorije i

sredstva informisanja”. Anketirao je 146 u€enika na principu slu¢ajno oda-
branih odjeljenja. Rezultati njegovog istrazivanja pokazuju da se Stampom

1 Svetozar Markovié. Odabrani listovi, Novo Pokoljenje, Beograd, 1949.

12 PrDr Zoran Lakié:Istorijska nauka i nastava istorije u savremenim uslovima u :
Mas-mediji i nastava istorije PG CANU , 1994 ,str 301

3 PrDr Zoran Lakié:Istorijska nauka i nastava istorije u savremenim uslovima u :
Mas-mediji i nastava istorije PG CANU , 1994,
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redovno ili povremeno informise 9,59% ucenika, dok tv i radio programe
prati redovno ili povremeno vise od 50% anketiranih.

nista.

Ucenici gimnazije viSe prate sredstva informisanja.

Ocigledno je da su tv i radio veoma prisutni kao informativna sred-
stva, dok Stampa znatno manje. Oko 50% anketiranih je zainte-
resovano za medijsku interpretaciju istorijske tematike, dok je 42%
vise zainteresovano za nastavu istorije. Preostalih 8% se izjaSnjava
nezainteresovanim za medije, te tako mediji ne uti¢u na njihove
stavove prema nastavi istorije.'*

S obzirom da su ova istrazivanja sprovedena 1993. god, a u zelji da
istrazim da li su se dati pokazatelji promijenili sprovela sam anketu na uzoru
od 20 odjeljenja, slu¢ajno odabranih u pet osnovnih skola u opstini Podgorica.
Rezultati ovog istrazivaznja ukazuju da :

oko 60% nastavnika smatraju da masmediji otezavaju nastavu
istorije dok 40% smatra da masmediji povecavaju interesovanje za
nastavu istorije,

vise od 80% nastavnika nije pretplaceno ni na jedan Casopis i

90% anketiranih se izjasnilo negativno na pitanje:

Navedite knjige iz istorije koje je skola nabavila 2006-2007 god.

Na pitanje: Koje ste knjige iz istorije kupili u poslednje dvije godine?
Oko 52 % nastavnika navodi literaturu koja zadovoljava li¢ne interese
dok 30% navodi literaturu podobnu za nastavu istorije, dok 18% ne navodi

- Sto se anketiranih u¢enika ti¢e, na pitanje: Da li &itate feljtone, tj. da li
se informiSete putem Stampe?

VI razred - NE 80 % ; Redovno 5 % ; Ponekad 15 %,
Vilrazred - NE 50,9 % ; Redovno 15,2 % ; Ponekad 33,9 %,
VilIrazred - NE, nikad 54 % ; Redovno 10,8 % ; Ponekad 35,2 %.
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- Na pitanje: kome daju povjerenje pri izu¢avanju istorije :
VI razred — vise od 80% vjeruje nastavniku i udzbeniku,
VII razred — 75% vjeruje nastavniku i udzbeniku i

VIII razred — vise od 90% vjeruje nastavniku i udzbeniku.

Povjerenje u nstavnika i udzbenik istorije
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801
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- Na pitanje: da li ste za klasi¢nu nastavu (nastavnik i udzbenik), medijsku ili
za multi- medijalni pristup u izu¢avanju nastave istorije (nastavnik, udzbenik
1 mediji) viSe od 80 % anketiranih na nivou VI, VII; VIII razreda se izjasnilo za
multimedijalni sistem u obrazovanju. Rezultati ovog istrazivanja su sljedeci:
- na nivou VI razreda anketiranih osnovnih Skola od 70 do 80% je za
multimedijalni sistem obrazovanja,
- procentualno je malo nize na nivou sedmih razreda osnovne Skole od 60
do 70%
- dok u osmom razredu vise od 90% anketiranih pretenduje na multime-
dijalni sistem obrazovanja.
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Ucenici su ve¢inom obrazloZili ovaj stav rije¢cima da bi nastavni
sadrzaji iz istorije tako bili “interesantniji”’, ’pouéniji”’,”detaljniji”’i sl. Sto
se povjerenja tie, ucenici najvise vjeruju svom nastavniku i udzbeniku, bez
obzira na razred tj starosnu dob.

- nanivou VI razreda osnovne Skole vise od 80% anketiranih vjeruje

nastavniku 1 udzbeniku,

- nanivou VIl razreda viSe od 70% anketiranih vjeruje nastavniku 1
udzbeniku i
- nanivou VIII razreda taj procenat je veoma visok i krece se od 80-

90% .

Rezultati ankete sprovedene u Skoli ’DragiSa Ivanovi

Sesti razred:

499,

c

Vla VIib Vic Vid Vle VIf
Ukupno ucenika 30 28 28 27 27 28 168
Vjerujem
nastavniku i 28 27 22 23 21 25 87%
udzbeniku
Vjerujem medijima 2 1 6 4 6 3 13%
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Uporeduju¢i sa Sestim razredom ostalih Skola (*’Milorad Musa
Burzan”,”Vladimir Nazor”, ”Boro Cetkovié¢”,”Marko Miljanov”i ’Savo
Pejanovi¢”’), dominira visok procenat (vise od 80% ucenika koji vjeruju
nastavniku i udzbeniku). Takode, djeca ovog uzrasta uveliko iskazuju zelju za
multimedijalnom nastavom.

Sedmi razred osnovne Skole ’DragiSa Ivanovi¢”:

VII1 | VII2 | VII3 | VII4 | VII5
Ukupno uéenika 31 30 32 31 31 155

Vjerujem nastavniku i
udzbeniku 27 25 30 28 27 88,3%

Vjerujem medijima 4 5 2 3 4 11,6%

Uporedujuéi podatke sa sedmim razredim drugih osnovnih $kola
dolazimo do zakljucka da su ucenici skepticni prema medijima, iako ih ne
odbacuju, ve¢ smatraju da se mediji mogu pravilno iskoristiti u nastavi istorije.
Vise od 60% anketiranih u VII razredu se izjasnilo za multimedijalni sistem u
nastavi, dok vise od 70% vjeruje nastavniku i udzbeniku.

Osmi razred osnovne Skole ”’Dragisa Ivanovi¢™:

VIII1 | VIII2 | VIII3 | VIII 4 | VIII §

Ukupno ucenika | 27 29 26 28 28 138
Vjerujem

nastavniku i|25 29 25 21 25 90,5%
udzbeniku

Vjerujem

e 2 / 1 7 3 9,5%

Osmi razred Osnovne $kole ’DragiSa Ivanovi¢” pravi razliku izmedu
multimedijalnog pristupa i povjerenja kojeg poklanjaju. Vise od 90% u ovoj
Skoli, a na nivou ostalih vise od 70% poklanjaju povjerenje udzbeniku i
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nastavniku, ali vise od 90% zele promjenu u izu¢avanju nastave istorije. Svega
9,5 % (odnosno 4,5 % na nivou VIII razreda u drugim Skolama) poklanja
povjerenje medijima. Skepticnost prema medijima ne isklju¢uje njihovu
primjenu u nastavi Sto svjedoc€i o zrelosti u¢enika osmog razreda.

4. Multimedijalni sistem nastave

Multimedijalni sistem kao izraz najsavremenijih ostvarenja nastavne
tehnologije koriS¢enjem najnovijih tekovina nauke i tehnike uveo je u Skolu
i najmladu elektronsku generaciju didaktickih medija i na taj nain uticao
na brojne promjene u sistemu nastave. Posredstvom radia , filma i tv-a mi
danas dozivljavamo invaziju zvu¢nog i vizuelnog svijeta. Sredstva masovne
komunikacije svakodnevno zasipaju ogromnom koli¢inom informacija i
uglavnom imaju jedinstven cilj da nas zainteresuju i da nam se dopadnu. Covjek
pocinje da prihvata sve vjeruju¢i da razumije sve §to je procitao, vidio ili ¢uo.
Upotreba savremenih medijatora u nastavi je iz toga razloga ’mac sa dvije
ostrice”. Zbog toga ih, sa jedne strane, treba uvesti §to ranije u proces nastave,
kako bi se kod djece na vrijeme izgradila kriti¢nost i sposobnost razlu¢ivanja,
dok se, sa druge strane, mora voditi raCuna o pravilnom usmjeravanju
savremenih medijatora, jer sadrze toliko opasnosti koliko i koristi.

Savremena pedagogija prihvata audio vizuelni materijal kao znacajan
element u intenzifikaciji nastave. Ona smatra da audio-vizuelni materijal
dopunjuje predavanja, objasSnjava, potkrjepljuje ih ociglednoséu, sluzi
prosirivanju uc¢enickog znanja i doprinosi njegovoj trajnosti. Stoga savremena
Skola treba da ima radne prostorije sa fleksibilnom namjenom (kabinete,
labalatorije, radionice sa kompjuterima projektorima i sl.). Ipak, u vecini
Skola sprovode se prezivjele metode i oblici rada koji su ¢esto neinteresantni,
pa i Stetni za ucenike. Konzervativne snage su joS jake medu nastavnicima,
pa doskoro najveci dio sadrzaja nastavnih predmeta ¢ine informacije koje
nemaju puno veze sa stvarnoscu i koje ucenik u praksi tesko moze da iskoristi.
Savremene skole danas omogucavaju ucenicima raspolaganje sa mnostvom
sredstava informacija, kako bi bolje savladali nastavno gradivo. Unutar
ovakvih Skola je mnostvo ucionica napravljenih po sistemu otvorenih vrata,
zastrtih tepisima (da bi buka bila manja) sa zidovima koji se mogu pomjerati
kako bi se kada prilika za to nalaze, dobila veca prostorij za rad.”” Ucenici
ne smetaju jedni drugima jer je zvucna izolacija dobra, a radna disciplina
uspostavljena interesantnim nac¢inom rada i pretentovanjem sadrzaja. Takva je
srednja Skola ” Hihg Lands Middle School, Grand Rapids Michigen .’

5 Danilovié M. S, Savremena obrazovna tehnologija-uvod u teorijske osnove,
Institut za pedagosko istrazivanje 1996 Bg.
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4.1 Predlog za koriS¢enje obrazovnih emisija u nastavi

Obrazovne emisije u okviru skola treba da posluze kao idejno rjeSenje
u prevazilazenju problerma “’laznog informisanja”. Lijepo upakovane i
prezentovane istorijske Cinjenice su Cesto u funkciji postizanja odredenih
politi¢kih ciljeva. Stoga predlazem koriS¢enje obrazovnih emisija u toku
nastave, postepeno uvodenje djeteta u svijet medija uz pomo¢ multimedijalnog
pristupa izuCavanja nastave istorije. Obrazovne emisije, serije u okviru
nastave trebalo bi da doprinesu modernizaciji obrazovanja u nasoj zemlji. Srz
te modernizacije Cinili bi:

- drugaciji tretman ucenika u nastavi i

- primjena multimedijalnog pristupa u nastavi istorije i metode aktivne

nastave.

Obrazovne emisije treba da budu kreativne , interesantne, interaktivne
emisije pogodne za demonstraciju, diskusiju i motivaciju. Emisije bi nastale kao
produkt saradnje tima u okviru stru¢nih aktiva skole, RTCG-e i drugih privatnih
emisija. One bi se davale u kontinuitetu i bile uskladene sa godisnji programima
nastave istorije. Kao takve, prilagodene uzrastu u¢enika, modifikovane od strane
nastavnika istorije, ne bi sluzile za bombardovanje djece novim informacijama
,ve¢ za aktivnu i problemsku nastavu koja jaca samo svijest ucenika, njihovu
kriti¢nost i pomaze im u formiranju istorijske svijesti, kao i sopstvene licnosti.
Ovakve emisije bogate perceptivni svijet djeteta, cime se zadovoljava ofiglednost
u nastavi istorije. Djeca mnogo bolje poimaju vrijeme u kojem se nesto desilo
u proSlosti ali i prostor, $to je veoma bitno za djecu koja se po prvi put srecu sa
izuCavanjem Istorije kao predmeta.

Kakva bi bila uloga RTCG-e i ostalih privatnih radio-televizija?

Osnovne uloge bile bi sljede¢e: medijsko koncipiranje i uobli¢avanje tv
serija, pojedinacnih emisija, nabavka obrazovnih emisija koje se uklapaju u
duh serije i kori$¢enje tih emisija u cjelini ili u insertima. Obrazovni program
RTCG 1 ostalih privatnih RT-ja bi se pojavljivao kao partner kreiranju
obrazovnih emisija u saradnji sa odabranim predstavnicima, stru¢njacima iz
oblasti istorije. Takva obrazovna emisija uskladena sa nastavnim programom,
a nastala u saradnji radio-televizije i1 prosvjete, uveliko bi ozivjela nastavu
istorije ali 1 nastavu u cjelini.

Kakve obrazovne emisije Zelim?
Iz ankete koju sam sprovela na nivou VI,VII,VIII razreda od ponudenih
odgovora najvise su bili izdvojeni sljedeci:
- pune duha, zabavnu zanimljivu, provokativnu, atraktivnu - (vizuelno
1 sadrzajno),
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- emisije sa kviz pitanjima na kraju,

- kreativne, ambiciozne emisije,

- emisije pogodne za grupni rad 1

- upecatljive i efektne.

Niko od anketiranih nije izdvojio od ponudenih odgovora da :

- zeli obrazovne emisije koje i detaljno razraduju istorijske teme

- koje nisu vremenski pogodne za diskusiju tokom jednog nastavnog

Casa.

Iz ankete se moze zakljuciti da djeca pretenduju na obrazovne emisije
istorijskog karaktera koje su interaktivne (koje ostvaruju komunikaciju sa
ucenicima, i kao spontani odziv i kada se pozivaju na saradnju).

Naravno, ne treba zaboraviti da bi ovaj projekat , ako bi zazivio, bio
znacajan doprinos usavrSavanju multimedijalnog pristupa u izucavanju
nastave istorije, te bi na ovaj nacin djeca naucila da audio-vizuelno, lijepo
upakovane istorijske Cinjenice, dogadaje, treba naucno provjeriti. Djeca bi
bila motivisanija, jacao bi se takmicarski duh medu grupama i sl.

Sve je laksSe uciti sa ljubavlju, a tu ljubav nije teSko razviti kod djece
samo je potrebno pronaci pravi nain i put , osmisliti rad 1 u€initi ga §to
prostoru za rad koji je opskrbljen svim vrstama potrebnog materijala:
Filmovima, kompjuterima, projektorima itd.

Ali sustina bogate i raznovrsne opreme jeste da pomogne, olaksa i u¢ini
kvalitetnijom realizaciju ideje, smisljeni dizajn casa- dakle oprema je samo
alatka koju treba svrsishodno upotrijebiti. Pri tom ne smijemo zaboraviti da
se “’svijet u kome ¢e nasa djeca zivjeti, mijenja Cetiri puta brze nego nase
Skole™.'
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MULTIMEDIA APPROACH TO HISTORY TEACHING

Abstract

1. An analysis of TV programmes and TV Montenegro in 2007 showed that
the audience would prefer to watch;

a) Show programmes (41.3%)

b) Educational programme (35.8%)

Since we are living in the electronic era, media have a great role in accustoming
the audience to contemporary types of communication, especially considering their great
educational power.

2. J- Gonnet asserts that media education implies “acquiring skills for critical
scrutiny of the media (TV, press, radio...), which would reduce distancing from the
media.”
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3. Introduction of contemporary teaching technology to history teaching, i.e.
teaching in general, implies not only teachers’ technical management of the teaching pro-
cess, but also their planning and programming the use of contemporary teaching aids.

4. Owing to the massive role of TV, press, radio and other media in forming
historical consciousness, the mass media shouldn’t be ignored in history teaching, but
used in a positive way with the purpose of establishing criticism and self-criticism to-
wards different media.

5. The research carried out in twenty classes, taken as a random sample in
five different elementary schools, showed that more than 80% of students
(6" to 8" grade) trusts their teacher and their textbook, most of them opting
for a multimedia approach to learning history as a school subject:

6th grade - 85%

7th grade - 75%

8th grade - 80-90%

The students expressed their views by saying that (unlike the classical teaching ap-

ELINT3

proach) in this way; the history curriculum would be “more interesting”, “more instruc-
tive”, “more detailed” etc.

6. The educational programmes that would emerge as a product of cooperation
between a team of professionals within schools and RTV Montenegro or other private
TV stations, should be used as a model for a multimedia approach to teaching history as
a school subject. The educational programmes of this kind should include creative and

interesting interactive shows suitable for motivation, demonstration and discussion.
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Milodarka POPOVIC i Vesna RADULOVIC' !

GRUPNI OBLIK RADA U NASTAVI GEOGRAFIJE

Rezime
U radu se preferira potreba preispitivanja teorijskih koncepcija koje se odnose na
grupni oblik rada i njegov prakti¢ni doprinos u ostvarivanju saznajnih i socijalizacijskih
ciljeva nastave/ucenja. Argumentovanost ovog promisljanja zasnivamo na komparaciji
teorijskih izvora i vaspitno-obrazovne realnosti koja je aktuelna u OS ,,Dusan Bojovié* u
Zupi Niksi¢koj. Ishod ovog promisljanja je dvostruko koristan:
- nastavnik preispituje svoj vlastiti rad i on je, pored ostalog, direktni istraziva¢
nastavnog procesa,
- ucenici su u prilici da dozive jedno novo iskustvo na osnovu kojeg mozemo da
mjerimo validnost postavljenih ciljeva reforme.

Klju¢ne rije¢i Grupni oblik rada,metode i tehnike ucenja, nastava, saznajni
ciljevi, socijalizacijski ciljevi

Uvod

Vrijeme tranzicije je vrijeme sustinskih i korjenitih promjena ¢itavog
drustvenog bi¢a. Te promjene su, neminovno, zahvatile i obrazovni sistem-
srce 1 mozak tog bic¢a. Da li smo mi, prosvjetni radnici, spremni da pozitivna
iskustva 1 tekovine evropske kulture i nauke preto¢imo i u nasSu praksu
pokazace vrijeme.Rezultati rada nasih starijih kolega, koji su obrazovali i
vaspitavali generacije koje su, na Zalost, potrazile svoju srecu daleko od nase
zemlje, obavezuju nas da i mi od ove djece stvorimo stru¢ne mlade ljude
¢ije e rezultate rada da cijeni Citav civilizovani svijet. Univerzalni recept za
uspjeh ne postoji - svako od nas ¢e da napise svoj. Ciljevi su nam zajednicki
— da, na temelju vlastitih pozitivnih iskustava i tekovina razvijenog svijeta,
izvedemo na put moralno i intelektualno razvijene licnosti koje ¢e da nose
drustveni napredak u 21 vijeku.

1 Milodarka Popovi¢, pedagog-sociolog i Vesna Radulovi¢ prof. geografije rade u
osnovnoj skoli ,,Dusan Bojovi¢”, Zupa Niksicka.
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I TEORIJSKA POSTAVKA
1.1. Prednosti / vrijednosti grupnog oblika rada

Ovaj oblik rada ima i prednosti i nedostatke u odnosu na ostale
organizacione oblike nastavnog rada. Ovim radom se izbjegavaju slabosti
frontalne nastave-usmjerene prema prosjecnom (hipotetickom) uceniku.
Uslovno se prednosti grupnog rada mogu svrstati u nekoliko grupa: pedagoske,
psiholoske, socijalne i didakticke.’

1.2. PedagosSke prednosti - Brojni su pedagoski razlozi koji idu u
prilog intenzivnijoj primjeni grupnog oblika rada u savremeno organizovanom
vaspitno-obrazovnom procesu. UspjeSna primjena grupnog oblika rada
obezbjeduje pravilnu smjenu u ucenju, saradnji, viSesmjernoj komunikaciji,
dopunjavanju u znanjima...UcCenici su neprekidno u organizovanoj situaciji
da jedni drugima pomazu u radu kao ravnopravni subjekti nastavnog procesa.
Nastavnik je, takode, u situaciji da procjenjuje i grupe i pojedince u grupama,
ina taj nacin dolazi do pouzdanih podataka koji ¢e mu pomoci da objektivnije
ocijeniipojedinceisame grupe. Povezivanje teorijskogiprakti¢nog znacajno
je pitanje savremene reforme. Ucenicima treba da se omoguci da sve §to nauce
istraze na prakticnim primjerima u svakodnevnim zivotnim situacijama.
Savremena nastava zasnovana je i na metodi rjeSavanje problema. Problem u
nastavi uvijek sadrzi poznato i nepoznato, dato i zadato.Problemska situacija
¢e uspjesnije da se rijesi ukoliko je ucenik sposoban da poveze prethodno
znanje 1 iskustvo sa novim c¢injenicama. Grupe ¢e ponavljati nauceno
gradivo, ¢lanovi grupe ¢e medusobno da se ispituju i brze ¢e da reaguju na
problem. Prednosti rada u grupi ogledaju se i u mogucnosti da se optimalno
efikasno savladaju metode i tehnike uc¢enja. Svaki ¢lan grupe ima svoj stil
ucenja i prilazenja rjeSavanju problemskih situacija, Sto omogucava pozitivan
transfer. Clanovi grupe ée daleko lakse da savladaju brojne tehnike efikasnog
ucenja, u odnosu na individualni i frontalni oblik rada. Svi ucenici nemaju, u
podjednakoj mjeri, razvijene radne navike. UCenik sa nerazvijenim navikama
bice u prilici da se koriguje.On ¢e da uoci kako njegovi drugovi prilaze ucenju,
kako se organizuju, kako se sluze raspolozivim sredstvima.Pored navedenog,
uspjesno se rjesavaju i sljedeca pedagoska pitanja: vjezbanje u dogovaranju
o saradnji i zajednickom radu;koriS¢enje pomoci drugova;uvjezbavanje
samokontrole;racionalno koriS¢enje vremena i didaktickog materijala.
Ucenici u grupi, ne samo da uce zajedno, nego istovremeno i vrednuju svoja
postignuéa, kao i postignuca ostalih grupa u odjeljenju. To vrednovanje ima

2 Marko Stevanovi¢,Grupni oblik rada u naSoj savremenoj $koli, Beograd, 1986.
str. 14.
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karakter korekcijeimotivacije. U¢enjem metodom rjeSavanja problemaucenici
se osposobljavaju za najvise oblike uéenja, za samostalan rad i permanentno
obrazovanje.KoriS¢enjem problemske metode ucenici ¢e brze da identifikuju
problemske situacije, definiSu probleme, postizu ciljeve, formuliSu stvaralacke
hipoteze, traze argumente za pretpostavke itd. Jedan od znacajnih pedagoskih
razloga za primjenu grupnog rada jeste i moguc¢nost diferenciranog nastavnog
rada. Clanovi grupe mogu da dobiju nastavne zadatke u skladu sa svojim
intelektualnim moguénostima. Ovako diferenciran rad je bitna pretpostavka
da se svakoj grupi ili ¢lanu obezbjeduju uslovi da mogu da napreduju vlastitim
tempom. Istovremeno nastavnik je u moguénosti da viSe paznje posvecuje
slabijim ucenicima i grupama. Pored navedenih, znacajno je obratiti paznju
i na sljedece pedagoske prednosti: razvijanje demokratskih komponenti u
vaspitno-obrazovnom radu; razvijanje smisla za podjelu uloga; ugodnije
sticanje znanja,osposobljavanje za vrednovanje grupnih i odjeljenjskih
rezultata; ucenik je u subjekatskoj poziciji u procesu ucenja; nastava je
modernija i efikasnija, jer su stvoreni organizacijski i pedagoski uslovi da
se uci bez prisile .

1.3.PsiholoSke prednosti - Marko Stevanovi¢ navodi stav Marije Buj
po kojoj psiholosku osnovu rada u grupi ¢ine odredeni motivi, interesi,
stavovi, razne vrijednosti i crte ljudske li¢nosti...(1986) Zajednicki rad u
grupi stvara povoljnu radnu atmosferu i emocionalnu ravnotezu.Druzenje
sa vr$njacima unosi u zivot i rad dinamiku,komunikaciju,slobodu,pozitivno
raspoloZenje.Smanjuje se neizvjesnostistrepnjazbog zajednickog preuzimanja
odgovornosti i rizika u slu¢ajevima neuspjeha. Grupnim oblikom rada postize
se brza adaptacija ucenika na Skolu,Skolske i nastavne uslove rada i zivota.
Pored navedenih znacajne su i sledece psiholoske prednosti:napustanje
egocentri¢nog stava ucenika,razvijanje sposobnosti brzeg prilagodavanja
nastavnim situacijama;uspjesno razvijanje svestrane misaone aktivnosti
(stvaralacko, Kkriticko, logicko miSljenje); brZe produkovanje novih
i raznovrsnih ideja;brZze razvijanje sposobnosti istrazivanja.Djeci je
svojstveno da rade u grupama.Rad u grupi, s psiholoskog aspekta, afirmise
sposobnost razumijevanja, tolerancije i prihvatljive komunikacije.

1.4. Socijalne prednosti - Socijalna interakcija je osnovna kara-
kteristika grupnog oblika rada. Clanovi grupe verbalno i neverbalno komu-
niciraju i prezivljavaju istovjetna emocionalna stanja.Timski rad ima za
cilj da omogu¢i puni pedagoski, psiholoski, socijalni i fizicki individualni
razvoj svakog pojedinog ¢lana tima-grupe, Sto ¢e zavisiti od uspostavljenih
medusobnih odnosa. To ¢e se naroCito posti¢i ako svi Clanovi gaje osjecaj
jednake vrijednosti. Aktivnost u¢enika pod istim uslovima i zblizavanje je
veoma vazna komponenta nastavnog rada u Skoli. Ucenici vole saradnju. Na
pojedinim stupnjevima njihovog fizickog i psihickog razvoja(adolescencija),
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saradnja i1 druzenje sa vrSnjacima je najvaznija komponenta njihovog JA.
Jedan od najvaznijih faktora socijalizacije, po misljenju Nikole Rota, jeste
socijalno ucenje. Postoje tri glavne vrste socijalnog ucenja: ,,..ucenje
uslovljavanjem,uc¢enje po modelu i u¢enje uvidanjem .Uéenje po modelu
ili ,,...podrazavanje tudeg ponasanja i ugledanje na nacine reagovanja koje
pokazuju druge osobe je vazan izvor socijalnog ponasanja“.Grupni oblik
rada upravo omogucava da se Clanovi grupe medusobno dobro upoznaju,
da se medu njima prepoznaju oni ucenici koji ¢e biti model identifikacije i
imitacije ostalih ¢lanova.Ponasanje, koje se o¢ekuje od osoba sa odredenim
statusom ili poloZajem, naziva se ulogom. U struc¢noj literaturi se ukazuje da
je ponasanje vezano za status vazno i za drustvo i za pojedinca. Za drustvo
je vazno, jer se na taj nacin uskladuju aktivnosti ¢lanova drustva i ¢lanova
grupa. Za pojedinca je vazno jer mu omogucava da se lakse snade u razli¢itim
situacijama znajuci $ta se od njega oc¢ekuje. Na socijalizaciju ucenika uticu i
sljede¢i razlozi: svijest da se zajednickim radom postiZu bolji rezultati;
bolje upoznavanje svoga JA i vlastitog identiteta; kompenzacija za
brata ili sestru u porodici;razvijanje ljubavi, brige, paZnje, drugarstva;
brze usmjeravanje drustvenog razvoja; kontinuirano i organizovano
formiranje vlastitih stavova, interesa, ubjedenja, uvjerenja, u skladu sa
prihvatljivim normama drustvenog ponasanja.

1.5. Didakticke prednosti

Saradnja u grupi pomaze povucenim i izolovanim ucenicima da se
aktivnije ukljuce u vaspitno-obrazovni rad. Motivacija u grupi postaje snaznija,
jer je ucenik u izmijenjenom i aktivnijem polozaju prema radnim zadacima.
Nastava je humanija i prirodnija, a time i privlacnija za ucenike.Pojedinci
nisu izolovani, nego u saradnji ostvaruju pojedinacne i zajednicke rezultate.
Postize se ve¢a ekonomiénost u koriS¢enju vremena i nastavnih sredstava, a
izbjegava se i monometodizam. Rad u grupi uspjesno se moze kombinovati
sa svim drugim oblicima nastavnog rada, §to povecava dinami¢nost nastave.
Grupe su pogodan oblik za primjenu diferencirane i individualizovane nastave,
te savremenih nastavnih modela: aktivne, egzemplarne, programirane,
problemske i timske nastave. Posebna didakticka vrijednost rada u grupi
jeste vec¢a mogucénost primjene transfera u ucenju i vjezbanju. Transfer je
pozitivan ako prethodno ucenje olak3ava kasnije uc¢enje.’ Postoje dvije vrste
pozitivnog transfera. Prvi se odnosi na sadrzaj koji se ranije u¢io.Druga vrsta
pozitivnog transfera sastoji se u naknadnom koriS¢enju principa, metoda

3 Nikola Rot, Osnovi socijalne psihologije, Zavod za udzbenike i nastavna sred-
stva Beograd, 2003. str 83

* Isto

5 Lidija Vucic¢, Pedagoska psihologija, SDP, 1982, str. 94
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i tehnika ucenja, koji su primjenjivani u prethodnom ucenju. Pozitivan
transfer doprinosi i usvajanju odredenih stavova. Ve¢ usvojeni stavovi se
koriste u novim situacijama. U¢enje putem transfera ima vaznu didakticku
vrijednost, o ¢emu nastavnici treba da vode rac¢una prilikom organizovanja
vaspitno-obrazovnog radau grupi. O¢ito je, dakle, da postoje brojni razlozi koji
afirmisu rad u grupi.Posebno su znacajni oni koji afirmisu licnost uc¢enika, koji
omogucavaju saradnju sa drugima, diferencirani i izdvojeni rad, tj.postizanje
individualnog maksimuma uz saradnju i pomo¢ drugih ¢lanova grupe.

II DOPRINOS RADA U GRUPI OSAVREMENJAVANJU ULOGE
NASTAVNIKA I UCENIKA

2.1. Uloga nastavnika u organizaciji grupnog oblika rada - U grupnoj
nastavi uloga nastavnika je znacajno proSirena, a ogleda se prvenstveno u
organizaciji rada 1 u neupadljivoj kontroli. Nastavnik predstavlja nosioca
nastavnih aktivnosti i aktivnog sudionika procesa ucenja.Sasa Mili¢ u
svojoj studiji ,,Kooperativno ucenje* koristi i navodi glediste mjesta i uloge
nastavnika (ovom nastavnom pristupu) italijanskog pedagoga L. Miata. Miato
je konkretizacijom uopstene uloge nastavnika razvio siroku listu koja sustinski
ocitava stvarnu ulogu nastavnika. Nastavnik: objasnjava svrhu i funkcije
predloZenog nacina ucenja; objasSnjava vezu grupnog zalaganja ucenika
i ostvarenih rezultata; individualizira rad ucenika i predlaZze strateSke
elemente koji favorizuju klimu kooperacije i efikasne komunikacije;
planira kognitivne i socijalne ciljeve i zadatke; definiSe uloge i duZnosti
ucenika; posmatra interakciju unutar grupa i medu grupama; orijentise
i pomaZe ucenike i grupe; kontroliSe proces kooperativnog u¢enja; pozi-
tivnim povratnim informacijama grupama i individuama motiviSe uce-
nike na dalje kooperativno ucenje; procenjuje u¢enicko ponasanje u pro-
cesu kooperativnog ucenja i njihov nivo stecenih znanja. °

2.2 Ucenik saradnik u vaspitno-obrazovnom procesu - Polazeci
od toga da je rad svjestan ljudski proces koji se sastoji od tri podjednako
znacajne etape: planiranje, realizovanje i vrednovanje trebalo bi ucenike
ve¢ u osnovnoj Skoli da osposobimo za cjelovit rad, bez obzira da li njime
izvrSavaju licne ili zajednicke zadatke. Grupni oblik rada doprinosi da
se promijeni polozaj u¢enika u nastavi, da on ima aktivnije uceS¢e u svim
etapama rada, da bude nastavnikov saradnik u vaspitno—obrazovnom procesu.
Ucenici planiraju izvrSavanje svojih obaveza — zadataka. Nakon planiranja
na redu je aktivnost u€enika kojom se plan realizuje. Ostvarivanje zadataka
prati stalno ili povremeno vrednovanje: pojedinacne aktivnosti, dinamike,
tacnosti zadataka, grupne aktivnosti itd. Dileme se lakSe iskazuju svojim

¢ Saga Mili¢, Kooperativno uéenje, Podgorica, 2004. str. 132.
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saradnicima, nepravilnosti se brze uocavaju, otvorenije se razgovara, jer je
sporazumijevanje medu vrSnjacima neposrednije nego izmedu nastavnika i
djece. Rad u grupi nije jedini oblik rada kod kojeg se mijenja polozaj ucenika
u nastavi, ali njegovom osmisljenom primjenom ucenik se stavlja u situaciju
da sti¢e naviku da aktivno ucestvuje u svim etapama nastavnog rada.

III METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

3.1. Problem i predmet istraZivanja - Problem ovog istrazivanja jeste
grupni oblik rada i njegov uticaj na efikasnost nastavnog procesa u nastavi
geografije u VI razredu. Predmet istrazivanja su pedagoSko-psiholoski, dida-
kticki i socijalni efekti grupnog oblika rada ucenika i nastavnika u nastavi
geografije. Ako bi rezultati istrazivanja bili u korist grupnog oblika rada,
odnosno ukoliko se zakljuci da je rad u grupi efikasniji od klasi¢ne organizacije
nastave, to bi doprinijelo da se ovaj oblik rada viSe primjenjuje u nastavi. Time
bi se povecala efikasnost rada u Skoli i unaprijedio nastavni proces.

3.2.Cilj i zadaci istrazivanja - Cilj ovog istrazivanja je da se eksperi-
mentalno utvrde kognitivni efekti grupnog u odnosu na frontalni oblik rada.
Takode, cilj istrazivanja je uporedivanje socijalizacijskih efekata grupnog
oblika rada u odnosu na frontalni oblik. Zadaci istrazivanja su :

1. Izdvojiti sadrzaje iz nastave geografije za VI razred koji se mogu rea-
lizovati primjenom grupnog oblika rada;

2. Osmisliti pripreme za Casove realizacije gradiva iz nastave geografije;

3. Osmisliti formiranje grupa ( broj ucenika,vrste grupa) u dva odjeljenja
VI razreda;

4. Pripremiti uCenike za uloge koje su im odredene;

5. Upoznati grupe sa pravilima rada;

6. Snimiti inicijalno stanje u znanjima ucenika u oba odjeljenja VI
razreda;

7. Snimiti inicijalno stanje komunikacije uc¢enika u oba odjeljenja VI
razreda;

8. Utvrditi da li postoje statisticki znacajne razlike u znanjima ucenika
u oba odjeljenja VI razreda kada je nastava organizovana frontalnim
oblikom rada (inicijalno stanje) i grupnim oblikom rada (finalno
stanje);

9. Utvrditi finalno stanje komunikacije ucenika u oba odjeljenja VI razreda
1 statistiCke razlike u misljenjima o vrijednostima grupnog oblika rada i
10. Utvrditi razlike u misljenjima djecaka i djevojcica o vrijednostima
grupnog oblika rada.
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3.3. Hipoteze i varijable istrazivanja - Na osnovu cilja istrazivanja
postavljamo opstu hipotezu: Grupni oblik rada ima znacajnije pedagoske,
psiholoske,socijalne 1 didakticke prednosti i njime se mogu postic¢i bolji efekti
ucenja i komunikacije u odnosu na frontalni oblik rada. Ukoliko se na osnovu
sprovedenog istrazivanja ne potvrdi postavljena opsta hipoteza, prihvatic¢e se
antiteza: grupni oblik rada nema prednosti i njime se ne mogu posti¢i bolji
efekti uCenja i komunikacije u odnosu na frontalni oblik. Zavisna varijabla
ovog istrazivanja je uspjeh ucenika VI razreda postignut iz nastave geografije
na kraju I polugodista 2006/07 god. Zavisna varijabla ovog istrazivanja je i
sociometrijski test na osnovu koga utvrdujemo medusobni odnos ucenika na
kraju I polugodista.

3.4. Metode, tehnike i instrumenti istrazZivanja - U istrazivanju su
primijenjene sljede¢e metode:servej (deskriptivna), metoda teorijske analize
i metoda proucavanja Skolske dokumentacije. Za prikupljanje potrebnih poda-
taka koriS¢ene su tehnike: analiza sadrzaja, testiranja anketiranja i skaliranja.

Od instrumenata koris¢eni su: testovi znanja iz geografije i sociometrijski
upitnici saCinjeni za potrebe ovog istrazivanja.

3.5. Populacija i uzorak istrazivanja - Populaciju istrazivanja ¢ine
ucenici VI razreda JU OS ,, Dusan Bojovi¢* Zupa Niksicka. Za istrazivanje je
odabran namjeran uzorak od 52 uc€enika koji su rasporedeni u dva odjeljenja.

3.6. Statisticka obrada podataka - Za statisticku obradu podataka
koristili smo : aritmeticku sredinu , standardnu devijaciju, percentilni rang i ko-
relaciju rangova. Dobijeni podaci obradeni su ru¢no, a prikazani su tabelarno
i graficki.

IV REZULTATI ISTRAZIVANJA

Istrazivanje je sprovedeno u VI razredu osnovne $kole ,,Dusan Bojo-
vi¢“ u Zupi Niksi¢koj. Ovaj razred broji 52 udenika rasporedenih u dva
odjeljenja. Ucenici se obrazuju po starom nastavnom programu i do sada
je sa njima uglavnom radeno tradicionalnim oblicima i metodama rada.Cilj
ovog istrazivanja je bio da se eksperimentalnim putem utvrde efekti grupnog
oblika rada u smislu ostvarivanja kako obrazovnih tako i vaspitnih ciljeva.
Istrazivanje je zapoceto nastavnom temom Juzna Evropa. Sve nastavne
jedinice ove teme obradene su frontalnim nacinom rada. Nastavnik predaje
gradivo, pokazuje pojmove na Skolskoj karti, objaSnjava razli¢ite pojave,
ucenici slusaju, pokazane pojmove pronalaze u svojim atlasima, prepisuju sa
table u sveske najvaznije ¢injenice i pri kraju ¢asa precrtavaju iz udzbenika
kartu drzave koja je obradivana. Utvrdivanje gradiva je obavljano dijalo-
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Skom i metodom demonstracije.Nakon obradene i utvrdene nastavne teme
ucenici su radili test znanja JuZna Evropa. Pitanja u testu su bodovana
na nacin da je za svaki tacan pojam ili tatnu tvrdnju ostvaren jedan poen,
dok su pitanja u kojima je od ucenika traZeno da nesto objasne ili dovedu u
uzro¢no-posledi¢nu vezu bodovana sa 8-10 poena.Maksimalan broj poena je
iznosio 80. Naredna nastavna tema Srednja Evropa obradena je i utvrdena
grupnim na¢inom rada. U svakom odjeljenju formirano je pet grupa sa po 5-6
ucenika.U svakoj grupi su bili ucenici razli¢itih sposobnosti i nivoa znanja,
a najbolji ucenik je dobio ulogu vode grupe. Zadatak vode je da organizuje
rad unutar svoje grupe i da se stara da svi ¢lanovi budu radno angazovani.
Grupe su pitanja dobijale na nastavnom listi¢u i to po tri pitanja iz tabele
za sistematizaciju gradiva u regionalnoj geografiji (prilog br.5). U drugom
dijelu ¢asa kolektivno je popunjavana tabela tako Sto su vode grupa podnosile
izvjestaj. Zadatak je uspjesno ostvaren ako se postavljeni zadaci ostvare u
predvidenom roku.

Prilikom formiranja grupa o jo$ jednoj stvari se vodilo racuna, a to
je da se razdvoje drugovi iz klupe, bliski rodaci i oni za koje smo znali da
se van Skole druze. Namjera je bila da se ucenici nadu i rade u uslovima
koji za njih nisu uobicajeni.Nakon nekoliko ¢asova grupnog rada sproveden
je sociometrijski upitnik (prilog 2). Zeljeli smo da saznamo $ta udenici
misle o sebi, o radu u grupi i o svojim drugovima iz ekipe. Krajnji cilj ovog
dijela istrazivanja je da se utvrdi u kojoj mjeri se ostvaruju vaspitni ciljevi
obrazovanja koriS¢enjem novih oblika i metoda rada. Na casovima grupnog
rada su uoceni odredeni problemi i nedostaci grupnog rada.Interesantno je
da su bili dominantniji u odjeljenju VI-1. Naime, gotovo u svakoj grupi je
uoceno da neki ucenici izbjegavaju rad i ,, bave “ se nekim drugim stvarima
koje nisu primjerene ¢asu.l medu vodama grupa su uocene razlike. Jedni su
se postavili autoritativno i strogo kontrolisali §ta ostali ¢lanovi rade. Drugi
nisu uspjevali da izadu na kraj sa ,,neposluSnima”, pa su na sebe preuzimali
njihove obaveze. Bilo je i slucajeva da odli¢ni ucenici izaberu za sebe laksa
pitanja i na taj nacin ostvare uspjeh, ne vode¢i racuna o ostalim ¢lanovima
ekipe.

Na kraju nastavne teme uraden je test znanja Srednja Evropa.
Uocene nedostatke smo pokusali da ispravimo daljom individualizacijom
rada. Prilikom obrade naredne teme, odnosno nastavnih jedinica Zapadna
Evropa-prirodne i drustvene odlike, Velika Britanija i Francuska svaki
ucenik u grupi je dobio po pitanje. Pitanja na svakom nastavnom listic¢u su se
odnosila na jedan ili dva elementa geografske sredine i bila su razliCite tezine
1 sloZenosti (u€enje na tri 1 viSe nivoa sloZenosti), od pitanja tipa nabroj ili
pronadi na karti do onih u kojima je trebalo da ucenici uoce razlike, shvate
i pronadu rjeSenja za odredene probleme. U drugom dijelu Casa je takode
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kolektivno popunjavana tabela za svaku nastavnu jedinicu.Ovakvim na¢inom
rada postignuta je maksimalna radna angazovanost svakog pojedinca kao
1 bolja saradnja medu ¢lanovima grupe. Uoceno je, takode, da je slabijim
ucenicima ponekad teSko da se za predvideno vrijeme (10 minuta) snadu 1
pronadu odgovor na zadato pitanje. Uloga vode grupe je ovdje posebno dosla
do izrazaja. Novonastali problem je, naravno, trazio dodatno angazovanje.
Uoci Casa na kome su obradivane prirodne 1 druStvene odlike Sjeverne
Evrope ucenicima je dat zadatak da pazljivo procitaju lekciju i obrate paznju
na pitanja iz tabele za sistematizaciju. Takode im je ponovljeno da odgovore
na neka pitanja mogu da potraze u lekcijama koje se odnose na opSte odlike
Evropeiu geografskom atlasu Evrope. Cilj je da se ucenici, koriste¢i prethodna
iskustva, snadu u novoj situaciji, ali za unapijed predvideno vrijeme(prilog
1). Ovaj nacin rada se pokazao kao najuspjesniji, pa je primijenjen i tokom
obrade naredne nastavne teme Isto€na Evropa i Rusija. Prilikom statisticke
obrade podataka, uporedivali smo rezultate (bodove) koje su ucenici ostvarili
na testovima znanja nakon svake obradene teme.

Za inicijalni test (IT) uzeli smo test Juzna Evropa koji je raden
nakon obrade iste teme.Tema JuZna Evropa obradena je frontalnim na¢inom
rada u oba odjeljenja VI razreda. Za finalni test (FT) uzeli smo prosje€an broj
bodova koji je svaki ucenik ostvario na testovima znanja (prilogl) radenim
nakon obrade nastavnih tema Srednja, Zapadna, Sjeverna i Isto¢na Evropa.
Bodovanje na testovima radenim nakon nastavnih tema obradenih grupnim
nacinom rada bilo je identi¢no kao i na testu Juzna Evropa.

Sociolosko istrazivanje zapoceli smo upitnikom (prilog 2), radenim na
kraju I polugodista.Upitnikom smo pokusali da saznamo socijalne odnose u
odjeljenjima (da li se i koliko druZe u §koli i van nje, imaju li lidere 1 ako imaju
zbog Cega su se izdvojili, postoje li klanovi unutar zajednica i sl.). Analizom
odgovora utvrdili smo vrlo pozitivhu atmosferu u oba odjeljenja - nema ni
odbacenih ucenika, ali ni lidera. Razlike medu odjeljenjima nisu velike, ali
se, ipak, primec¢uje da se ucenici VI-2 medusobno vise druze-skoro svako sa
svakim,dok u odjeljenju VI-1 ipak postoje oni koji su vise i oni koji su manje
omiljeni. Da li ¢e ova pozitivna atmosfera u odjelenju VI-2 doprinijeti boljem
uspjehu ucenika pokazace nam testovi znanja.

Analizom odgovora iz soc. ankete (prilog br.3) formirana je slika o
izabranom uzorku. Ono §to nije bilo neobi¢no, s obzirom na uzrast ucenika
(11-12 godina) jeste da su zeljeli da sebe prikazu u §to boljem svjetlu. Prema
njihovim odgovorima oni jedni o drugima imaju samo pozitivno misljenje,
svaki ucenik se druzi sa svim ¢lanovima grupe,svi su puni samopouzdanja
1 nije im neophodna bilo ¢ija pomo¢ u radu.Od karakternih osobina svojih
drugova najviSe cijene moralne osobine (iskren,dobar), na drugom mjestu
po broju odgovora su socijalne osobine (druzeljubiv, komunikativan i sl.),
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a daleko najmanje odgovora je vezano za pomo¢ u radu.Medutim, u nekim
odgovorima u istoj anketi su demantovali sami sebe.Vecini se deSava da se na
¢asu ustrucavaju da kazu svoje misljenje iz straha da ne pogrijese i ispadnu
smijesni i neznalice pred drugovima i nastavnikom §to, je posljedica njihove
nesigurnosti. Ve¢ina ne bi preuzela odgovornost vode grupe, takode zbog licne
nesigurnosti. Da nisu sebe dovoljno upoznali i kriticki se postavili, vidjelo
se ve¢ na prvim Casovima zajednickog rada. Mnogi nisu shvatili koliko je
za uspjeh grupe vazno da svaki pojedinac dade svoj doprinos, pa su svoje
obaveze ,,svaljivali” obi¢no na dobre ucenike.

Druga negativna pojava je bila da su ucenici svoj uspjeh pretpostavljali
uspjehu zajednice na nacin da su za sebe ,,otimali” lakSa pitanja, a krivicu za
neostvaren rezultat prebacivali na druge. Bilo je i onih ucenika koji su, zarad
mirau kuci, obaveze grupe preuzimali na sebe kako bi ublazili neuspjeh. Uloga
nastavnika, kod ovakvog nacina rada, je drugacija, ali ne i manje zahtjevna.
Cesto se desavalo da nastavnik mora da se umijesa u verbalni sukob medu
Clanovima grupe, da svojim autoritetom stvari postavlja na svoje mjesto
1 stalno 1 iznova istie pozitivne, prije svega humane osobine li¢nosti koje
ucenici treba kod sebe da izgrade, kako ne bi ostali sebi¢ni,neosjetljivi i na taj
nacin ostali izolovani iz zajednice, ili navukli bijes ostalih ¢lanova ekipe.

Nakon zavrSenog testiranja znanja ucenika sproveli smo drugu socio-
metrijskiu anketu (prilog br 4.) koja nam je ukazala na mnoge pozitivne
promjene u odnosu na pocetno stanje.65% ucenika je prihvatilo rad u grupi,dok
je 35% izjavilo da su i tokom grupnog rada uglavnom radili sami ( pretezno
vr.dobri i dobri uc.). Za razliku od prve ankete, kada su se svi izjasnili da se
iskljucivo oslanjaju na svoja znanja, danas je broj takvih prepolovljen (48%).
Vise saraduju djevojice, a najmanje najlosiji ucenici. Na soc.upitniku
(pr.1) najveci broj negativnih kvalifikacija su upravo dobili ovi u€enici, pa
njihovo neangazovanje moze da bude i posljedica lose prihvac¢enosti od strane
¢lanova grupe. U odjeljenju VI-1 32% ucenika se razocaralo u svoje drugove,
dok je u VI-2 samo jedan takav. I dalje im najviSe smeta Sto neki u€enici
izbjegavaju rad. Od osam ucenika koji su izjavili da su gubili vrijeme radeci
sa drugima Cak je petoro odlicnih. Osim §to su promijenili nacin ucenja, oni
su dobili 1 odgovoran zadatak da se staraju o uspjehu grupe, $to njima, ocito,
nije prijalo. I dalje najviSe cijene moralne osobine li¢nosti, ali sada su im
vazne i osobine koje dolaze do izrazaja u kolektivnom radu. Mozda su im
ove osobine 1 ranije bile vazne, ali su sada poceli da ih viSe primjecuju, jer
su se nasli u situaciji da su im pomo¢ i saradnja drugova potrebniji. Jedan od
najvaznijih ciljeva obrazovanja je i sticanje samopouzdanja. U prvoj anketi se
velika veéina ucenika izjasnila da nisu zainteresovani za ulogu vode. Nakon
samo pola godine njihov broj je dvostruko manji.
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V ZAKLJUCAK

Efikasnost grupnog rada se ispoljila dvojako : 1) pri ostvarivanju obra-
zovnih ciljeva 2) pri ostvarivanju vaspitnih ciljeva. Obrazovni ciljevi ostva-
reni su djelimi¢no. Eksperimentalnim metodom (putem testova znanja) utvrdi-
van je stepen usvojenih znanja na inicijalnom i finalnom testu. UocCene razlike
nisu toliko velike da bismo mogli da govorimo o presudnom uticaju uvedenog
eksperimentalnog faktora (grupni oblik rada). Ranije nabrojanim statistickim
metodama obradeni su rezultati testiranja, a analiza dobijenih podataka
vrsena je prema polu i uspjehu u¢enika. Srednja ocjena u VI-1 je smanjena sa
3,36 na 3,24, a u VI-2 povecana sa 2,74 na 2,89. Ovakav ishod nam daje za
pravo da zaklju¢imo da je boljem uspjehu uc¢enika VI-2 doprinijela pozitivnija
atmosfera u odjeljenju, utvrdena upitnikom radenim na kraju I polugodista.
Djecaci oba odjeljenja su ili losije uradili finalni test,ili su se zadrzali na
prethodnom nivou. Kod djevoj¢ica znatnije su popravile uspjeh dovoljne
1 dobre ucenice. Ako bismo analizu vrsili kroz ishode nivoa znanja, onda
ciljeve nisu postigla tri nedovoljna ucenika ili 5,7% (na IT dva ucenika ili
3,8%); nivo prepoznavanja i reprodukcije (dovoljni i dobri u¢.) ostvario je 31
ucenik ili 59,6% (na IT 34 ucenika ili 65,3%), dok je nivo kreativnog znanja
kao i moguénost primene znanja (vr.dobri i odli¢ni) ostvarilo 18 ucenika
ili 34,6% (na IT 16 ucenika ili 30,7%).U losim kvalifikacijama grupnog
rada 1 neSto loSije pokazanom uspjehu dominiraju djecaci. Vaspitni ciljevi
ostvareni su u potpunosti. Ucenici osnovnoskolskog uzrasta znaju i prepoznaju
pozitivne osobine li¢nosti. Medutim, kada su stavljeni u situaciju da treba da
ih ispolje (saradnja sa drugovima) vrlo Cesto su bili sebicni i egocentri¢ni.
Zeljeli su da dominiraju i da svoje interese stave ispred interesa kolektiva.
Takode su bili prilicno nesigurni u sebe 1 izbjegavali odgovorne zadatke kako
se ne bi kompromitovali pred drugovima i nastavnikom. Druga soc.anketa
nam je pokazala da su mnogi od ovih problema rijeseni. To je narocito doslo
odnosi. Kolektivni rad na ¢asu je pravi nacin da se na negativne pojave
reaguje. Nastavnik je stalno u prilici da uti¢e na ucenike kako bi oni
postovali pravila ponasanja u kolektivu, sve dok ih oni trajno ne usvoje
kao model ponasSanja u zajednici. Drugi, ne manje vazan kvalitet je taj Sto
su ucenici nizih intelektualnih sposobnosti stekli izvjesno samopouzdanje,
jer su im odgovori bili sigurniji. Vise nisu bili samo pasivni posmatraci kao
do tada, ve¢ aktivni ucesnici u radu. Aktivne metode svoje ciljeve postizu
prilikom obrade laksih nastavnih jedinica kada je predznanje ucenika o temi
veliko. Takode je vrlo primjenljiva na ¢asovima ponavljanja i sistematizacije
predenog gradiva. Medutim, kada se obraduju za ucenike potpuno nove teme
1 one koje zahtijevaju pazljivije objasnjenje, mislimo da su klasi¢an cas 1
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verbalno-smisleni metod rada nezamjenjivi. Prema tome: postavljena opsta
hipoteza istrazivanja je djelimi¢no potvrdena.

PRILOZI -Prilog br. 1: Priprema ¢asa i test znanja
Predmet — Geografija Razred - VI

Nastavna jedinica - Sjeverna Evropa-polozaj, priroda, stanovnistvo,
polit, podjela i privreda

Tip ¢asa - obrada Vaspitni ciljevi - dogovaranje u radu,podjela radnih
zadataka prema moguénostima uc¢enika,odgovornost za uspjesnost postavljenog
zadatka, sticanje samopouzdanja i inicijative Obrazovni ciljevi - upoznavanje
sa prirodnim 1 drustvenim odlikama SE i poredjenje sa predhodno obradjenim
regijama, uz isticanje specificnosti SE, da u€enici na primjeru ove regije shvate
koliko ¢ovjek moze da loSe prirodne uslove promijeni u svoju korist Korelacija
—biologija, istorija Oblici rada - individualni u grupi -model na tri i viSe nivoa
sloZzenosti Metode rada - tekst metoda pisanih radova, kooperativna u-u u-
n, metod razgovora-informativni, metod demonstracije Nastavna sredstva
- nastavni listi¢i, udzbenik, atlas Evrope, geog. karta Evrope, enciklopedija,
tabela za sistematizaciju gradiva u regionalnoj geografiji Standardi znanja
— najnizi nivo-da ucenik zna da pronade regiju na karti, opiSe poloZzaj, izgled
obale i druge vaznije elemente sredine, da zna politicku podjelu regije, _srednji
nivo - da ucenik objasni uzro¢no-posljedicne odnose medu elementima geog.
sredine,da navede 1 objasni koji su elementi sredine posebno nepovoljni za
zivot ljudi, najvisi nivo — da ucenik zna da objasni kako su zemlje SE, u krajnje
nepovoljnim prirodnim uslovima, uspjele da razviju svoju privredu i koliko im
tehnicka dostignuca olakSavaju zZivot.

TOK CASA

0-Smin.-podjela radnih zadataka (grupu koja je ranije formirana saci-
njavaju ucenici razli¢itog uspjeha i sposobnosti). Grupa dobija onoliko pitanja
na nastavnom listi¢u koliko ima ¢lanova.Pitanja koja dobija grupa se odnose
na jedan ili dva elementa geog.sredine 5-15min. — ucenik individualno,
1 u saradnji sa drugovima iz grupe, odgovara na zadato pitanje. Kao izvor
informacija im sluze udzbenik, atlas Evrope i Svijeta, enciklopedija. 15-
40min. — podnosSenje izvjesStaja grupa i zajednicko popunjavanje tabele za
sistematizaciju gradiva u regionalnoj geografiji 40-45min — osvrt na rad grupa
1 priprema narednog Casa.

Nastavni listici

I GRUPA - 1.5ta obuhvata regija Sjeverna Evropa? 2.0Opisi polozaj
Sjeverne Evrope 3.Nabroj drzave i njihove glavne gradove 4.Opisi izgled
obale i nabroj najkrupnije oblike razudenosti obala 5.0pisi reljef Sjeverne
Evrope
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I G RU PA - 1.Nabroj tipove klime 2.0bjasni koji klimatski faktori
najvise uticu na klimu Sjeverne Evrope 3.Navedi odlike rijeka i objasni
postanak jezera 4.Nabroj biljne zajednice u Sjevernoj Evropi 5.Nabroj i opisi
prirodne pojave i objekte kojih u drugim djelovima Evrope nema ili se rijetko
javljaju

IIT G R U PA - 1.Koja su najznacajnija prirodna bogatstva? 2.Koliki je
prirodni prirastaj, a koliki udio gradskog stanovnis§tvau zemljama SE? 3.Kakva
je etnicka struktura stanovniStva? 4.Kakva je vjerska struktura stanovniStva?
5.Kakav je zivotni standard stanovnika SE

IVGRU PA -1.Kakvi suuslovi za poljoprivrednu proizvodnju? 2.0pisi
industrijsku proizvodnju u zemljama SE 3.Pronadi na karti najvece gradove
SE 4.0pisi prirodne odlike Norveske 5.Na ¢emu se zasniva ekonomska mo¢
Norveske?

V G R U PA - 1.Koja su najvaznija prirodna bogatstva Svedske i koje
grane industrije su najvise razvijene? 2.Koja je najvaznija privredna djelatnost
u Danskoj ? 3.Po ¢emu se sve Finska razlikuje od drugih drzava SE? 4. Kakvo
je po postanku ostrvo Island i na koji nacin su stanovnici iskoristili svoja
prirodna bogatstva? 5.Zasto se za Island kaze da je ostrvo vatre i leda?

TEST - ZAPADNA 1 SJEVERNA EVROPA

1.Regiji Zapadna Evropa pripadaju ostrvaideo
Evrope do doline rijeke----------------- ,Alpa i Sredozemnog mora,a Sjevernoj
Evropi poluostrvo, poluostrvo------------------ i 0strvo

2.UpiSi ime drzave ili glavnog grada: UK
V. Britanija i Sev. Irska ; ------------- Irska; Francuska ;
Luksemburg ; Brisel Amsterdam-----------------

3.Nabroj najduZe rijeke Zapadne Evrope i navedi tip us¢a koje
najcesce grade

4.Po kojim privrednim djelatnostima su poznati slede¢i francuski
gradovi

1) Pariz 4) Marselj
2) Lion 5) Nica
3) Grenobl 6) Gras

5.Zaokruzi proizvode po kojima je Francuska poznata u Evropi vino
parfemi pSenica automobili sirevi tekstil

6.0 kojoj regiji je rije¢ - Plavo more i biserne plaze su njena glavna
odlika. Od XIX vijeka se tu odmaraju bogati ljudi iz Engleske i Sjeverne
Evrope, a danas svetski dzet-set. Brojne poznate licnosti iz svijeta Sou-biznisa
se okupljaju svakog proljeca u vrijeme filmskog festivala. Ovdje se smjestila i
jedna evropska knezevina na ¢ijim se ulicama odrzavaju trke Formule I.
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7.Ujedinjeno Kraljevstvo Velika Britanija i Sjeverna Irska se dijeli
na:

; ; i
8.Dopuni tekst - Parnu masinu je konstruisao Dzems Vat u Glazgovu
(Skotska) 1769.god. Kako je prve masine pokretala vodena para to su i prve

fabrike izgradene u basenima Uz fabrike su nikli i.-----------
----,a stanovni$tvo je pocelo da se preseljava iz ------------- u gradove.Ova dva
svetska procesa, koja se razvijaju uporedo, nazivaju se 1----

——————————— zivotna sredina. Razvijena industrija je zahtevala sve vise -----------
koje su Britanci uvozili iz svojih -----------=------- . Danas se najvec¢i gradovi
nalaze na obalama mora, plovnih rijeka i kanala.Najve¢i industrijski centri u
V.Britaniji su

9.Upisi ime drZave ili glavnog grada
Finska

Svedska
Kopenhagen Norveska
Rejkjavik - -
10.0Objasni pojmove:
1) fjord-
2) gejzir-
3) tajga-
4) tundra-
11.Zasto se more uz obalu Norveske nikada ne zamrzava
12.Koja mora povezuju moreuzi Skagerak i Kategat
13.Zaokruzi najvaznija prirodna bogatstva zemalja Severne Evrope
Sume riba hidroenergija nafta gvozdena ruda
14.Koje se dve tvrdnje ne odnose na zemlje Severne Evrope siromastvo
visok standard obrazovanost ratovi saradnja
15.Popuni tabelu

Fjord Vener Gejzir Jiland
Nafta Volvo Staklenabasta |Seland
Riba Erikson Polarni krug Meso

El.energija Geteborg Vulkan Maslac

Prilog br.2:Sociometrijski upitnik 1

Nakon zavrSenog I polugodista sproveli smo dio planiranog socio-
metrijskog istrazivanja (sociometr upitnik ) da bismo utvrdili da li se i u kojoj
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mjeri ostvaruju vaspitni ciljevi i da li i koliko dobri/losi medjuljudski odnosi
doprinose uspjehu u radu Upitnikom smo pokusali da saznamo da li se i koliko
druze u $koli 1 van nje, imaju li lidere i1 ako imaju zbog ¢ega su se izdvojili,
postoje li klanovi unutar zajednica i sl.

UPITNIK
1.S kim volis$ da sjedis u klupi?
Zasto voli$ da sjedis sa njim?

2.S kim ne voli$ da sjedis u klupi?
Zasto ne volis da sjedis sa njim?

3.Sa kojim si drugom za vrijeme odmora najcesc¢e u drustvu?----------
Zasto volis da budes sa njm u drustvu?------------------

4.S kojim drugom ne voli§ da budes za vrijeme odmora?----------------
Zasto ne volis da si s njim za vrijeme odmora?----------

5.S koji drugom bi Zelio da ucis skolske lekcije?

wrw W

Zasto zelis s njim da ucis skolske lekcije?-----------------

6.S kojim drugom ne Zeli§ da ucis Skolske lekcije?
Zasto ne zeli$ s njim da ucis Skolske lekcije?------------

7.S koji drugom Zeli§ da dezura$ u ucionici i dvoris§tu?------------------
Zasto zelis s njim da deZzura$ u ucionici 1 dvori§tu?-----

8.S kojim drugom ne Zeli§ da dezura$ u ucionici i dvoristu--------------
Zasto ne zeli$ s njim da deZura$ u ucionici i1 dvoristu------

6) Grupa autora, [strazivanje u nastavi, Novi Sad 1975

Prilog br. 3: Sociometrijska anketa 2
Svaki ucenik veliki dio dana provede u radu i druzenju sa u€enicima

iz svog odjeljenja. Mozda ti ova pitanja i budu¢i rad u grupi pomognu da
neke od svojih drugova bolje upoznas i pocnes da ih posmatras na drugaciji
nacin. Dobro procitaj pitanja, a zatim razmisli i zaokruzi jedan od ponudenih
odgovora. Treba da budes iskren/a i zaokruzi§ bas ono $to misli$ da treba.
Hyvala
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PITANIJA:

1.Da li obi¢no svoje skolske obaveze obavljas sam/a ili sa nekim od
drugova iz odjeljenja

A. Da, uvek sam/a B. Ponekad sam/a C. Nikad sam/a

2.Da li misli§ da bi brze i lak$e uc¢io/la sa nekim u drustvu ili sam/a?
A. Sa nekim u drustvu B. Sam/a

3. Da li se na ¢asu cesce oslanjas na svoja znanja ili na znanja drugih
ucenika?
A. Da, na svoja znanja B. Na znanja drugih u¢enika

4. Da li ti je Cesto neprijatno da iskaze$ svoje misljenje iz straha da te
drugovi, zbog moguce greske, ne ismiju?
A.Da B. Ne C.Ponekad je neprijatno

5. Imas li tu neprijatnost pred nastavnicima?
A.Da, imam stalno  B. Ne C.Ponekad imam

6. Odgovara li ti izbor drugova u grupi?
A. Da B. Ne

7. Sa koliko se ¢lanova iz grupe druzis, a sa koliliko ne?
8. Mozda se sa nekim od clanova grupe ne druzis, a zeleo/la bi da ti
postane dobar drug ili drugarica :

A. Da, slazem se B. Potpuno se slazem C. Uopste se ne slazem

9. Koje osobine, po tebi, treba da ima neko da bi ti bio/la dobar drug/
drugarica?

10. Da li si spreman/na da svoje znanje ,,pozajmis* drugu iz grupe
kako bi i on/ona dao/la tacan odgovor?
A.Da, uvjek B. Ponekad C. Ne

11. Smatrate li da je za uspjeh grupe vazno da voda bude najbolji dak?
A. Da,vazno je B.Ponekad je vazno  C. Ne, to nije vazno

12 Da li bi Zeleo/la da ti bude$ voda grupe?
A. Da B. Ponekad da C. Ne

13. Objasni predhodni odgovor
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Prilog br. 4: Sociometrijska anketa 3
Tokom drugog polugodisSta nastava iz geografije je izvodena grupnim

oblikom rada.Cilj je bio da se pronade nacin rada koji ¢e Vama da olaksa

savladavanje Skolskih obaveza kao i da Vas uputi u razli¢ite vidove medusobne

saradnje. Da li Vam se ovakav nacin rada dopao? Da li ste svoje drugove bolje

upoznali ? Pazljivo procitajte pitanja i na njih odgovorite iskreno. HVALA
1.Pol-------------- 2.Uspjeh na kraju I polugodista---------------
3.0cena iz geografije na kraju I polugodista-------------

1.Da li si svoje zadatke na Casovima geografije,od uvodenja grupnog
rada, Ces¢e obavljao-la sam-a ili sa lanovima grupe?
a) da,sam-a b)ponekad sam-a c)sa ¢lanovima grupe

2.Kada si brze ucio?
a) kada sam radio-la sam-a b)kad sam radio-la sa drugovima iz grupe

3.Da li si se na ¢asu geografije ¢eS¢e oslanjao-la na svoja znanja ili si
radije prihvatao-la misljenje drugova?
a)na svoja znanja b)na misljenje drugova iz c)ponekad na svoja a pone-
grupe kad na misljenje drugih

4. Da li se tvoje misljenje o drugovima iz grupe promijenilo?
a)da, bolje sam ih upoznao-la  b)ne, moje misljenje je ostalo isto

5.Da li su drugovi iz grupe ispunili tvoja oCekivanja?
a) da b) ne

6.Sta ti je smetalo tokom ¢asova grupnog rada
a)neki su izbjegavali rad b)gubio-la sam vrijeme c)nedostajala su mi

pokazujuci drugima nastavnicina objasnjenja

7.8ta je,po tvom misljenju, bilo dobro tokom ovih asova---------------

8.0d predloZenih osobina zaokruzi 3 koje treba da ima tvoj dobar
drug iz grupe

a)da je iskren  c)da je druzeljubiv e)da mi pomaze u ucenju

b)da nije sebi¢an d)da je komunikativan f)da je odgovoran u radu

9.0d predloZenih osobina zaokruzi 3 koje ti se najmanje dopadaju kod
drugova iz grupe

a)neiskren c)nedruzeljubiv €) ne pomaze na casu

b)sebic¢an d)nije komunikativan f)lenj i neodgovoran
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10.Da li bi Zelio-la da na ovakav nacin ucis i dalje?
a) da,Cas mi brze prode i ¢eS¢e sam u prilici da pokazem svoje znanje
b) ne, vise volim da samo sluSam nastavnicina predavanja

11. Da li bi danas Zelio-la da budes voda grupe?
a)da b)ne c)ponekad, kad sam siguran-a u svoje znanje

Prilog br.5: Prikaz sistematizacije gradiva

TABELA ZA SISTEMATIZACIJU GRADIVA U
REGIONALNOJ GEOGRAFJI
1.Fizi¢ko-geografski polozaj
2.Saobracajno-geografski polozaj
3.0blici razudjenosti obala
4.0blici reljefa( planine i nizije )
5.Tipovi klime

6.Vode ( rijeke i jezera )
8.Mineralna bogatstva
9.Stanovnistvo i gradovi
lo.Poljoprivredna proizvodnja
11.Industrijska proizvodnja
12.Saobracaj

13. Turizam

14. Politicka podjela regije
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GROUP WORK IN GEOGRAPHY TEACHING

Abstract

This paper reviews theoretical concepts of the group work and its practical
contribution to cognitive and socialization goals of teaching/learning. We have solid
arguments for this rethinking based on comparison of theoretical resources and current
educational reality at Primary school ,,Dusan Bojovié¢* in Zupa Niksi¢ka. The outcome of
such reviewing is beneficial in two ways:

- teacher revises his own work and plays the role of direct researcher of teaching
process;

- students are in position to experience something new which may be used for
measuring of validity of set reform goals.

Key words: group work, methods and learning techniques, cognitive goals,
socialization goals.
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AKTUELNOSTI .






Srdan VUKADINOVIC!

NEVLADIN SEKTOR I SISTEM
OBRAZOVANJA ZA DRUSTVO UCENJA I ZNANJA

Rezime

Mjesto i uloga NVO sektora u sistemu obrazovanja predstavljaju jedne od
znacajnijih fenomena u drustvu, iz razloga §to je upravo proces obrazovanja uslov
uspjes$no obavljenih tranzicijskih promjena. Tim viSe pomenuta uloga dobija na znacaju
ako se ima u vidu da nove promjene u procesu obrazovanja, bilo da je rije¢ o osnovnom,
srednjem ili visokoSkolskom, nije mogucée uspje$no sprovesti ako ih realizuju samo
drzavni prosvjetni / obrazovni organi i Skole / fakulteti, koji imaju drzavni karakter.
Raznolikost oblika i sadrzaja obrazovnog procesa u novopozicioniranom obrazovnom
sistemu, a prije svega onom visokoskolskom, nije mogucée sprovesti i ostvariti bez
odlucujuceg uticaja nevladinog sektora. Medutim, sadrzaj nevladinog sektora u slucaju
obrazovanja neophodno je prosiriti na ¢itavo drustvo. To iz razloga $to ovaj segment
drustva ne konstituiSu samo NVO , ve¢ i pojedinci i projekti, koji nisu angazovani i
realizovani u okviru nevladinih organizacija. Tako shvaéen i determinisan drustveni
realitet van drzavnog djelovanja konstituiSe civilno drustvo. Civilno drustvo predstavlja
skup socijalnih relacija i drustvenih veza, odnosno drustvenih institucija i socijalnih
vrednota, u kojima se, i preko kojih se, ostvaruju razliciti interesi pojedinaca, grupa i
drustva u cjelini.

Kljuéne rijeci: nevladine organizacije, sistem obrazovanja, druStvo ucenja,
drustvo znanja.

Uvod

Ustaljena je navika da se kada se govori o obrazovnom sistemu,
uglavnom, podrazumijeva u toj sferi djelanje drzave kao institucije koja
reguliSe, nadzire i finansira obrazovnu oblast. Drzava jeste nesto $to je klju¢ni
segment egzistiranja obrazovnog sistema 1 procesa, ali ona kao institucija u
svom bic¢u sadrzi i niz strukturnih segmenata koji nadopunjuju njenu ulogu

! Dr Srdan Vukadinovi¢, vanredni profesor na Filozofskom fakultetu u Niksicu.
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i funkciju u obrazovanju. Pored toga Sto su ti strukturni segmenti znacajan
korelat funkcije drzave u sferi obrazovanja, isti su i u mnogo bilo direktno,
bilo posredno pojava razli€itih sfera obrazovanja ili jednostavno bitna potpora
1 logisti¢ka podrska u organizovanju obrazovanja, a i u konstituisanju drustva
ucenja i drustva znanja.

Odrecise bilo kojeg strukturnog segmenta u procesu obrazovanjaje nesto
Sto ima bitno negativne implikacije po razvoj drustvene strukture, a posebno
obrazovanja kao sistema vrednota u kojima u juznoslovenskom prostoru
postoji jos uvijek validan rezultatski okvir. Kada je rije¢ u obrazovanju kao
sferi sticanja znanja drZava se tu jo$ viSe ne smije odreci ni jednog sektora, a
ponajmanje nevladinog. U tom smislu idu i preporuke mnogih medunarodnih
organizacija, a prije svih Evropske komisije. Svaka drzava, odnosno
konkretna Vlada u njoj mora da prepozna ulogu nevladinog sektora u sistemu
obrazovanjaidato bude organski dio bi¢a jedne drzave i njenih institucija. Jako
je lose ako zahtjevi za naglaSavanjem uloge nevladinog sektora budu zahtjevi
medunarodne zajednice koji su iznudeni od strane Savjeta Evrope, Evropske
komisije ili neke druge institucije evropske birokratije i diplomatije. Nuznost
modernizacijskih tokova i tranzicije obrazovanja namece neophodnost da
ukljuc¢enje nevladinog sektora u proces obrazovanja bude organska potreba 1
neizazvan zahtjev svake drzave.

Neminovnost vremena i modernizacijskih tokova zahtijeva potrebu
ukljucenja 1 angaZovanja nevladinog sektora u svim nivoima obrazovanja,
kako onog predSkolskog, pa preko osnovnoSkolskog i srednjoskolskog do
visokoskolskog. Pored direktnog ucesca u sektoru obrazovanja, koje se ogleda
u zajednickom organizovanju razli¢itih oblika obrazovanja od strane NVO
1 drzave, civilni sektor se ukljucuje u sistem obrazovanja i kroz logisticku,
materijalnu, duhovnu i svaku drugu podrsku sistemu obrazovanja i njegovom
unapredenju, odnosno podizanju kvaliteta na svim organizaciono srtrukturnim
segmentima i nivoima.

Obrazovanje i NV O sektor

Nevladin sektor se u obrazovni sistem ukljucuje preko odredenih nevla-
dinih organizacija koje mogu organizovati zajednicke djelove obrazovanja
na svim nivoima njegovog postojanja, pa preko seminara i radionica koje se
organizuju u smislu edukacije kako nastavnog osoblja, tako i samih ucenika,
ako je rije¢ o osnovnoskolskom ili srednjoskolskom obrazovnom sistemu.

Angazovanje NVO sektora u procesu obrazovanja se moze posmatrati
kroz Cetiri dimenzije, i to:

Jedna dimenzija je ona koja se odnosi na organizovanje odredenih
oblika skolovanja. Takvi oblici Skolovanja se odnose na odredene alternativne
sadrzaje koji nisu predmet obuhvata redovnih programa.
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Druga dimenzija angazovanja i djelovanja NVO u sistemu obrazovanja
se sastoji u obezbjedivanju donacija i materijalne pomo¢i, kako u dackom i
Skolskom materijalu, tako i u Skolskim ucilima.

Tre¢i nivo djelovanja NVO sektora u sistemu 1 procesu obrazovanja je
onaj koji se odnosi na edukovanje ucitelja i nastavnika, i

Cetvrti nivo angazovanja NVO sektora u sistemu obrazovanja se tice
dimenzije koju polaznici — uc€enici ili studenti s ponosom isticu, a to je da su
zavrsili odredene edukacije koje nisu obuhvacéene redovnim programima, vec
naprotiv predstavljaju njihovu nadogradnju.

Podaci i1 empirijski pokazatelji su neSto Sto ukazuje na kvalitativnije
rezultate uloge NVO sektora u sistemu obrazovanja. Tim vise uloga ucesca
nevladinog dijela u procesu obrazovanja je mnogo znacajnija u dijelu u kome
redovan Skolski sistem nije mogao doprinijeti zavrSetku odredenog dijela
obrazovanja za pojedince, pa Cak i Citave drustvene grupe koje su vec zasle
u odredene godine, nisu zavrsSili osnovnu ili srednju Skolu. Zbog toga kada
se u ovom segmentu govori o obrazovanju onda se istovremeno govori i 0
uces¢u NVO sektora u razvoju jednog drustva. Jer obrazovanje i razvoj jednog
drustva i jedne drzave kao institucije vlasti toga drustva su toliko povezani, da
se u ukupnim drustvenim stremljenjima ka prepoznavanju faktora razvoja nije
toga ni toliko svjesno. Ponekad se prednosti u ukupnom razvoju drustva daju
nekim faktorima i ¢iniocima za koje se na prvi pogled ¢ini da imaju veliki
uticaj na razvoj druStva. Ali obrazovanje i sistem koji ono gradi u sadejstvu
sa nevladinim sektorom je neSto Sto ¢ini ukupnost druStvenih i drZzavnih
stremljenja ka razvojnim trendovima i pravcima.

Drustvo ucenja i znanja

Kompletno drustvo jednog realiteta u sistemu obrazovanja mora djelati
kao cjelina.

Nije to samo zadatak i obaveza nastavnika i drugih obrazovnih profesija.
I ta cjelina djelovanja mora biti usmjerena u cilju sticanja novih znanja, a ne
samo njihove ovjere.

U drustvu znanja uskladuju se zvanja 1 kvalifikacije. Disproporcija ta
dva momenta ne moze biti prisutna buduci da se stremi evropskom kvalifika-
cijskom okviru zanimanja.

Drustvo u€enja i znanja je imperativ razvoja, kada su u pitanju tran-
zicijske zemlje, kao Sto je slucaj sa ex-yu prostorom. Imperativ je zbog
saradnje svake zemlje ponaosob sa svjetskim trziStem znanja, posebno sa
zemljama Jugoistocne Evrope, kao i Evropske unije. Drustvo ucenja i znanja
motiviSe nastavnike da uCenje i znanje usmjeravaju ka potencijalu koji
pomaze integraciji drustva, a preko toga i prevazilazenju tranzicijske inverzije,
odnosno izgradnji demokratskog karaktera drusStvene strukture.
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Neophodnost da jedna zemlja postane drustvo ucenja i drustvo znanja
namece potreba pukog prezivljavanja u aktuelnim Sirim druStvenim okvi-
rima u obrazovnom smislu. U tome bitnom i opredjeljuju¢éem momentu prezi-
vljavanja leze 1 motivirajuci faktori bilo kojeg pojedinca i drustvene grupe
u konstituisanju drustva ucenja i drustva znanja. Jer posledica motivisanosti
je da onaj ko zna i ko Zeli da zna da se radi o prezivljavanju ne moze biti
nemotivisan. To je neSto Sto je prakti¢no nuzno. To je isto toliko nuzno kao
1 ¢ovjekov vazduh koji dise ili voda koju pije. Tesko je zamisliti bilo koji
realitet ex-yugoslovenskog drustva na nivou nekakve masovne i jeftine radne
snage. Za suprotstavljanje takvom modelu drustva rjesenja su kvalitativnost i
velika i znaCajna inovativna rjesenja.

Ukoliko jedna zemlja ne postane drustvo ucenja i znanja ne¢e moci
sjesti za isti sto sa svojim evropskim partnerima. Taj put ka formiranju druStva
ucenja 1 znanja je dobrovoljan i tu se ne moze formalno ¢ekati prijem u
Evropsku uniju da bi se takav model druStva ostvario. Put ka druStvu ucenja i
znanja je potrebno odabrati mnogo prije pristupanja Evropskoj uniji.

Zvanicna politika jedne drzave kao i ona obrazovna trebaju prepoznati
sve momente drustva ucenja i druStva znanja, kao prvi uslov kvaliteta obra-
zovnog sistema i razvoja drustva. To je vise od pukog izbora i mnogo vise
od bilo koje politicke karijere. Vise je to i od svake vlasti. Da bi se ostvarilo
drustvo u€enja iznanja mora se misliti iskreno na ¢injenicu da se sve to ostvario.
U drzavi i druStvu se mora stvoriti jedna svijest kako bi svi poceli misliti 1
Zivjeti za druStvo ucenja 1 znanja i1 da prioritet svima postane obrazovanje. Ili
takva svijest ¢e biti konstituisana onog trenutka kada ljudi budu imali griznju
savjesti, ako im prioritet nije obrazovanje. Nakon svih drustvenih promjena
veliki je rizik ne dati obrazovanju ono §to mu pripada u drustvenom totalitetu,
a pripada mu drustvo ucenja i znanja.

Akumulacija socijalnog / obrazovnog kapitala

Nevladin sektor u sistemu obrazovanja, zajedno sa vladinim inicijati-
vama konstituiSe obrazovni kapital kao dio socijalnog kapitala. Socijalni,
pa samim tim i obrazovni kapital ne moze biti determinisan i obuhvacen
kroz drzavne institucije ili kroz verifikovanje njegove vrijednosti samo od
strane drzave. Cesto se u razli¢itim statistickim publikacijama i analizama
govori o pojedinim vrstama kapitala, koje se mogu iskazati odredenim opre-
dmecenim vrijednostima, bilo da je rije¢ o nekoj konvertibilnoj valuti ili
drugoj kompenzacionoj vrijednosti. Tako se pominju bankarski, trgovacki,
prehrambeni, turisticki i druge vrste kapitala. Medutim, vrijednosti, pa ¢ak 1
pominjanje socijalnog, odnosno obrazovnog kapitala u raznim situacijama i
momentima koje odlikuje prisustvo drzave nije toliko manifestno. Socijalni,
odnosno obrazovni kapital predstavljaju, prije svega, povjerenje izmedu ljudi.
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Vrijednosni oblici obrazovnog kapitala ispoljavaju se u veoma specificnim
pojavnostima. Te pojavnosti su vezane za veze i relacije unutar sistema
obrazovanja, pa i Sire druStva. Obrazovni kapital ne ¢ini samo svi djelatnici
u obrazovanju i1 obrazovne institucije, ve¢ ga determiniSu i veze izmedu
obrazovnih djelatnika, u zemlji i van nje, kao i svi projekti u sferi obrazovanja
koji se rade, bilo samostalno, bilo u saradnji sa drugim pojedincima i
institucijama. Sve te veoma kompleksne odnose unutar obrazovnog kapitala
moguce je vrijednosno opredmetiti, bilo u novcu bilo u nekoj drugoj kompen-
zacionoj vrijednosti, ako se primijene empirijska iskustva i saznanja mnogih
disciplina. Na taj nac¢in obrazovni kapital postaje mjerljivi konstituent dru-
Stvenog razvoja, koji ima svoju cijenu i svoju vrijednost, na isti nacin kao i
neke druge vrste kapitala, koje samo na prvi pogled izgledaju lakSe mjerljivim.
Uloga nevladinog sektora je tu neophodna, kako bi se zaokruzila mjerljiva
vrijednost obrazovnog kapitala ka cjelovitoj ulozi nevladinog sektora u
sistemu obrazovanja za drustvo u¢enja i znanja

Uloga nevladinog sektora u sistemu obrazovanja za drustvo znanja
je jedna od najznacajnijih uloga u drustvu, iz razloga §to je upravo proces
obrazovanja uslov uspjesno obavljenih tranzicijskih promjena. Tim vise
pomenuta uloga dobija na znacaju ako se ima u vidu da nove promjene u
procesu obrazovanja, na bilo kom nivou stepena, nije moguce uspjesno
sprovesti ako ih realizuju samo drzavni prosvjetni / obrazovni organi i skole /
fakulteti, koji imaju drZavni karakter. Raznolikost oblika i sadrZaja obrazovnog
procesa u novopozicioniranom obrazovnom sistemu nije mogucée sprovesti
1 ostvariti bez odlucujuceg uticaja nevladinog sektora. Medutim, sadrzaj
nevladinog sektora u slucaju obrazovanja neophodno je prosititi na Citavo
drustvo. To iz razloga $to ovaj segment drusStva ne konstituiSu samo nevladine
organizacije, ve¢ i pojedinci i projekti, koji nisu angazovani i realizovani u
okviru nevladinih organizacija. Civilno drustvo predstavlja skup socijalnih
relacija i druStvenih veza, odnosno drusStvenih institucija i socijalnih vrednota,
u kojima se, i preko kojih se, ostvaruju razliciti interesi pojedinaca, grupa i
drustva u cjelini. Zapravo, civilno drustvo objedinjuje sve ono $to se moze
odrediti i podvesti pod socijalnim, odnosno u sistemu obrazovanja obrazovnim
kapitalom. Izmedu socijalnog kapitala i obrazovnog procesa postoji uzajamna
bliskost i povezanost. Integriraju¢i korelat ova dva druStvena segmenta je
civilno drustvo u svojoj obuhvatnosti i konzistentnosti.
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NONGOVERMENT SECTOR AND EDUCATION SYSTEM FOR
LEARNING AND KNOWLEDGE SOCIETY

Abstract:

The position and role NGO sector in education system plays a very important
role in any society because the education process is a precondition for a successful
transition. In addition the importance of its role reflects though primary, secondary or
higher education. However, no successful changes can be made only by state officials,
education institutions, schools, state owned faculties. The diversity of forms and contents
of education process in the reformed education system especially higher education
can not be achieved without the NGO sector. However, the education contents of the
Non government sector have to broaden and spread throughout the society. Not only
NGOs are involved in the education sector. There are many individuals engaged acting
independently from NGOs and many projects realised for the benefit of education. These
all add to civil society establishment. Based on definition the civil society encompasses
wide range of organizations outside of the state and the family, occupying ‘social space’
in between, i.e. social institutions and social values in which and through which different
interest of individuals, groups i.e. the society as a whole are realised through collective
actions.

Key words: Non government organization, education system, learning society,
knowledge society.
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Ivica STANIC!

INTERNET U KUCI - BLAGODAT I OPASNOST ZA DJECU

Mi nismo odgovorni samo za ono Sto ¢inimo,
nego i za ono Sto nismo ucinili.
Sartre

Sazetak:

Internet je iznimno zanimljiv suvremeni medij, moderno telekaomunikcijsko
sredstvo koje omoguéuje vezu sa cijelim svijetom, neiscrpan je izvor, znanja, rezultata
najnovijih znanstvenih istrazivanja i otkrica, tehnolosko srestvo za upoznavanje kulturnih
i povijesnih znac¢ajki svih zemalja svijeta, za razmjenu iskustava i upoznavanje virtualnih
prijatelja...

Njegov ulazak unase domove obradovao je sve ukuéane, jer je svima bio na usluzi.
Ubrzo je otkriveno da je, osim blagodati u nase domove, unio zlo koje se naziva seksualno
nasilje, zlostavljanje i iskoriStavanje, koje zlorabeé¢i njegove tehnicke moguénosti vrse
pedofili, pornofili.... Autor se bavi ukazivanjem na taj fenomen, iznalazi nenasilne
metode zastite djece na Internetu, bazirane na povjerenju roditelja i djece, dogovoru,
vr$enju nadzora, edukacije... Na kraju daje opSirne naputke za djecu i roditelje, kao oblik
izravne prakticne pomodi...

Kljucne rijeci:
Internet, pedofilija, sigurno surfanje, chat room, odgovorno ponasanje

Uvod

Tata se sprema na put i s nekoliko klikova miSem pogleda prognozu
vremena, provjeri ima li guzve na cestama, jesu li skliske, koliko se ¢eka na
prijelazu granice... Sjeti se da nije uplatio neke racune pa i to za ¢as putem
Interneta plati, a e-mailom posla poruku da je krenuo. Kad ujutro ustane,

! Mr Ivaca Stanié, pedagog i polivalentni defektolog iz Rijeke, Hrvatska.

151




poruka ¢e kolegu cekati. Ponio je prijenosno racunalo Lap-top da se javi
supruzi i djeci i posalje slike s puta. Majka pregleda ponudu kostima. Izbor je
bogat 1 nikako da se odluci, a seka ju poZzuruje jer namjerava s deckom iéi u
kino, pa bi pogledala koji filmovi su na rasporedu. Braco ¢e se kasnije dugo
zadrzati na Internetu, prikupljajuci gradu za izradu maturalnog rada. Djed se
ljuti Sto su bas sada svi navalili na Internet, jer Zeli pregledati danas$nji tisak,
a baka obavjestava da ¢e danas praviti kolace, ako joj na Cas prepuste Internet
da prepise recept. Kad su svi pronasli $to zele i mali Ivica je nesto tipkao,
a na monitoru se pojavila rije¢ ¢okolada. Internet mu nudi puno tekstova
o ¢okoladi, ali on ne zna Citati. Malo je pri¢ekao a onda suznih o€iju rece.
«Vama svima je ispunio Zelju, a meni ne¢e!» «Eto ti je na monitoru!» -

Sali se seka. «Ali ja ne¢u slova, veé onu pravu za jelo» - ljutito ée on.
Svi se nasmijase, a baka kriSom pored monitora stavi «Milka» ¢okoladu. Ivica
sretan uze ¢okoladu i s tetom ode u vrtic.

Ovaj kratki uvod pokazuje da Internet nije luksuz, ve¢ potreba i ¢lan
obitelji koji pruza aktuelne informacije o zbivanjima kod nas i u svijetu,
brzu komunikaciju s prijateljima diljem svijeta. Neiscrpan je izvor znanja
1 znanstvenih spoznaja... Pomoc¢u njega upoznajemo daleke zemlje i narode,
njihovu kulturu, jezik, ljepote i povijesne znamenitosti. Tko zeli odigrati
igricu, pogledati film, sluSati glazbu, uciti strani jezik - Internet je uvijek
svima na usluzi.

Statisitike pokazuju da su preteziti korisnici Interneta, ipak, mlade osobe.
Prema podacima tek 4,3% gradana Hrvatske starijih od 55 godina koristilo
je Internet. Starijim osobama nedostaje informaticko znanje. Oni su, kad je
rije¢ o Internetu, samouci, jer su rukovanje racunalom i surfanje naucili sami,
uz pomo¢ unuka ili na kra¢em tecaju u organizaciji informatickih drustava.
Mnogi se ne usude ni dotaknuti racunalo, jer se plase da ¢e Sto pokvariti.

Ovdje ¢emo govoriti o djeci i adolescentima, kao korisnicima internet
usluga, iz dva razloga. Prvi - oni odrastaju s informatickom tehnologijom.
S njom se susrecu u roditeljskom domu, a u osnovnoj skoli stjecu Sire
informati¢ko znanje i vjestinu rada na racunalu. Drugi — velika je njihova
izlozenost rizicima, poglavito, pedofilima, koji ih vjesto ulove u svoje zamke
1 spolno iskoriStavaju. Za njih je najrizicnije mjesto chat-room (soba za
pri¢anje), pri¢aonica.

Internet - izvor znanja i velika zamka za djecu

Tehnoloske moguc¢nosti Interneta su znanstveno istrazene i poznate,
a zastita korisnika njegovih usluga od nasilja jo$ je u “povojima”. Upravo,
podrucja zastite i koriStenja Interneta najmanje su istrazivana ne samo kod
nas, nego i u svijetu. Istrazivanje je Hrabrog telefona i Poliklinike za zastitu
djece grada Zagreba (2005.) o internetskim iskustvima djece, na uzorku 4000
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ucenika od 4. do 8. razreda i1z 19 osnovnih, te prvog i drugog razreda iz dviju
srednjih skola u 10 gradova Hrvatske — neprocjenjiv doprinos u rjeSavanju te
problematike. To prvo hrvatsko istrazivanje provela je doc. dr. Gordana Buljan
Flander sa svojim timom stru¢njaka. Rezultati su pokazali da u Hrvatskoj oko
90% djece u dobi od 10-16 godina koristi racunalo i Internet, a 58% gotovo
svakodnevno. Preko 83% djecaka i djevoj¢ica na racunalu igra svekolike
igrice, a 63% ih surfa na internetu, od ¢ega 56% taj medij gotovo svakodnevno
koristi. Zabrinjavaju¢i je podatak da se ¢ak 26% ispitanika koristi Internetom
bez nadzora roditelja ili druge odrasle osobe, vise od polovice ponekad je
bez nadzora roditelja, 9% je u drustvu s prijateljima, a samo 4% ispitanika
koristilo je Internet uz nadzor roditelja. Dok god mladi ne steknu sigurnost u
koriStenju internetskih usluga, potreban im je diskretan nadzor.

Odusevljenje koje je Internet unio u nase domove brzo je preslo
u bojazan, jer se saznalo da on ima i drugu, crnu stranu. Naime, zlocCesti,
pa i kriminalni ljudi njegove tehnoloske mogucnosti vjesto su iskoristili u
nedozvoljene svrhe, Sirenje i promicanje nepozeljnih i opasnih sadrzaja
poput: djeCje pornografije, pedofilije, govora mrznje, zavodenja, nasilja i
zlostavljanja djece, nagovaranja na uzivanje droga, online-kockanje, pa ¢ak
1 na skupno samoubojstvo u nekim zemljama. To je uplasilo roditelje, pa su
neki djeci zabranili koriStenje interneta i oduzeli im najbolji izvor znanja,
aktuelnih informacija i zabave. Sre¢a je $to su strucnjaci, pedagozi, psiholozi,
defektolozi i profesori odmah reagirali i uvjerili roditelje da rjeSenje nije u
zabrani koriStenja Interneta, nego u boljem osposobljavanju i zastiti djeteta.
Razrednici su poducili roditelje §to im je i kako Ciniti da se djeca sigurnije njime
sluze. Djeca su u $koli stjecala osnovna informati¢ka znanja i osposobljena
za prakti¢an rad na kompjuteru i Internetu, a roditeljima je preporuceno da se
upisu na tecaj koji u gradu organiziraju klubovi i drustva informaticara. Nije
kriv Internet, krivi su zloc€esti ljudi, pedofili 1 drugi koji su zeljeli iskoristiti
djecu za djeCju pornografiju, a pedofili ih seksualno iskoristavati. Krivo je i
dijete koje ne slusa roditelje, ve¢ se u chatu upusta u razgovor s neznancima,
nasjeda njihovoj lazi i trikovima. Prakti¢no svi krivi §to nismo pravovremeno
ospobili djecu i roditelje za pravilno koriStenje interneta. Nitko na svijetu nije
Jjaci od covjeka koji zna — tvrdi japanska poslovica

Djecu valja nauciti da odgovorno koriste Internet, da ne slusaju one koji
ih nagovaraju na zlo, da ne nasjedaju na njihove trikove i izazov, da ne ¢ine
ono $to je opasno 1 rizi¢no.

Internet je suvremeno informacijsko-komunikacijsko sredstvo koje je u
covjekov zivot unijelo izuzetno znacajne i radikalne promjene. On omogucuje
brzo i jednostavno obavljanje poslova, sluSanje najnovijih glazbenih hitova,
gledanje filmova, upoznavanje kulturne bastine starih naroda, uspostavljanje
komunikacije sa znancima i virtualnim prijateljima u dalekom svijetu. Najveci
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je izvor znanja i nezamjenjiv pomo¢nik ucenicima pri izradi zadaca i ucenju.
Buduc¢i daje to javno dostupni medunarodni medij, ne postoji sredi$nji autoritet
koji bi nadzirao rad i ponasanje korisnika internetskih usluga. To je razlogom
Sto ta visoka tehnologija namijenjena dobrobiti Covjecanstva, u rukama
kriminalnih i perverznih osoba dobije negatuvnu ulogu i funkciju, nanosi zlo
i nedade drugima, vrii nasilje i zlostavljanje. Zrtve tih zlih ljudi, pedofila i
pornofila su djeca 1 tinejdzeri. Upravo o tome 1 nekim prakti¢nim rjeSenjima
njihove zastite te o prevenciji, sprjeCavanju i suzbijanju zlostavljanja djece,
ovdje ¢emo dati §iri prikaz.

Prednost je Interneta velika pristupacnost, bogatstvo aktualnih info-
rmacija i znanstvenih spoznaja, te jednostavan, brz i lak dolazak do njih.
Unatoc brojnim kreativnim prednostima, “Internet moze djecu izloziti utjecaju
protuzakonitog slikovnog materijala koji spada u djecju pornografiju, a moze
predstavljati i ‘transakcijsku bazu za unosno raspacavanje pornografije” Uz
to, djeca su izlozena dialerima koji koriste njihovo neiskustvo i sluzec¢i se
trikovima lako ih “navuku” da nesvjesno instaliraju dialer na svoje racunalo.
Ti dialer programi se pritaje i ostaju na racunalu, dok ih korisnik ne opazi i
ukloni. Posljedica je iznimno visoki telefonski racuni.

Zastita je moguca putem T-Com Antidialera koji ¢im tko, u vrijeme dok
surfate, ilegalno pokusSa vase racunalo spojiti s nekim telefonskim brojem,
na vaem monitoru pojavi se prozor s upozorenjem. Cim to vidite, odmah
kliknite «Zabrani spajanje» i sprijecite njegov pokusaj.

Dakle, apsolutna dostupnost, jednostavnost, brzina i lako¢a dolazenja
do potrebnih informacija putem Interneta ima svoju cijenu, tako ¢e se, osim
dialera, visokih telefonskih racuna i virusa, dijete nerijetko naci na stranicama
kojenije trazilo, akoje nude nepozeljne sadrzaje - golotinju, pornografiju, scene
nasilja, drske i agresivne poruke, govor mrznje, ponude seksa, droge, poziv na
sastanak... Dakle, Internet je izuzetno korisno sredstvo kada se odgovorno 1
razborito Kkoristi, ali i sredstvo koje neodgovornima pruza siroke moguénosti
zlouporabe. Potpuna anonimnost i moguénost laznog predstavljanja, koje
on osigurava, oslobada ljude srama, potice ih na slanje preintimnih poruka,
ponuda, vodenje opscenih razgovora...

Zrela osoba na to ne reagira ve¢ novim klikom miSem prelazi u
potragu za zeljenim sadrzajima. A Sto je s naivnom djecom i znatizeljnim
adolescentima? Oni to sigurno nece uciniti. Nerijetko ¢e stupiti u kontakt s
ponudacima tih “otrovnih” sadrzaja, s pedofilima koji se lazno predstave, zele
suradnju, razmjenu informacija, zakazu susret, upozoravajuci da odrasli to
ne smiju znati. Kako djecu 1 mlade zastititi od tih napasnika 1 sadrZaja koji
nisu primjereni njihovu uzrastu? Zabrana surfanja je najsigurniji, ali ujedno
1 najgori nacin zastite. LiSiti djecu dragocjenih informacija i novih spoznaja
koje Internet pruza, znacilo bi onemoguciti im da Sire svoj horizont znanja 1
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da s lakoc¢om uce. To ne samo da je pedagoski nedopustivo, nego i ljudski je
nekorektno i Stetno. Uz to, naj¢esce izostaje zeljeni ucinak, jer je zabranjeno
voce najslade, pa ¢e djetetova zelja postati jos jaca i ono ¢e izna¢i moguénost
da ju zadovolji. Zato nijedan razborit roditelj to nec¢e uciniti svom djetetu.
A 1 kad bi mu to zabranio u roditeljskom domu, gdje ga koliko toliko moze
nadzirati, uputiti, upozoriti na neke Stetne sadrzaje i pouciti ga kako da vrsi
selekciju, ono ¢e to s jo§ veCom znatizeljom i zarom gledati kod prijatelja, u
klubovima... a nece se roditelju smjeti obratiti za savjet ili objaSnjenje nekih
dogadanja i scena koje nije razumjelo ili ih je pogresno shvatilo. Dakle, djeci
ne treba zabranjivati surfanje - jedna je poruka pedagoga, druga je: djecu treba
zaStititi od neprimjerenih sadrzaja: pornografija, stranice na kojima su prizori
sirovog seksa, eksplicitnog nasilja i agresivne poruke. Kako to posti¢i? I je li
uopce moguce? Stopostotne zastite nema, ali visok stupanj je mogu¢ odgojnim
radom, upucivanjem, razgovorom o gledanom sadrzaju? Treba 1i roditelj
kontrolirati djecje surfanje globalnom mrezom. Jasno je da treba, ali ne u vidu
Spijuniranja, nego korektno, ne s ciljem osude i grdnje, ve¢ dobronamjerno, sa
zeljom pomo¢i mu i nauci ga postovati postignuti dogovor o tome Sto i kada
traziti na Internetu i koliko vremena moze surfati Internetom.

Rizik je velik, ali neusporedivo je manji od koristi koju Internet pruza.
Mnogo ovisi od djeteta. Ima djece koja ne otvaraju stranice za koje kazemo da
su mu neprimjerene ili opasne. Ako se dogodi da greskom dospiju na njih, ona
ne uspostavljaju kontakt, niti gledaju scene grubosti, agresije, otvorenog seksa,
govora mrznje i drugih nepozeljnih sadrzaja, ve¢ miSom kliknu i oslobode se
te napasti. Druga djeca namjerno traze te stranice, uspostavljaju kontakte s
neznancima. Dakle, djecu valja pouciti kako se sluziti Internetom, dogovoriti
pravila ponasanja, poduzeti mjere predostroznosti da ona bezbrizno i sigurno
koriste Internet. Dr. Aftab kaze da je 90% Interneta izvanredno, poucno,
poticajno i sigurno. S ostalih 10% to nije slucaj. A tih 10% cesto biljezi veci
promet i zanimanje od svih ostalih sadrzaja zajedno. Takvi sadrzaji privlace
veéu pozornost djece i tinejdzera nego oni kvalitetni sadrzaji. Izgradnja
¢vrstog odnosa s djecom utemeljenog na uzajamnom povjerenju, njihova
pravovremena edukacija 1 dogovorena pravila koriStenja Interneta jedini su
nacin zastite. Jasno-postoje i tehnicke moguénosti zastite.

Adolescenti krijuci od roditelja potajno odlaze na pornostranice ili u
chat-room na razgovore s virtualnim ljepoticama. Zato valjda kazu da mladi
pripadaju cyber (virtualnom) narastaju. Neki su u tom pogledu postali pravi
virtualni plejboji. Iluzorno je ocekivati da ¢e roditelj stalno moc¢i nadzirati
djetetovo surfanje Internetom. A i sve kad bi bio toliko uporan 1 sjedio pored
njega dok ono surfa, ¢inio bi veliku pogresku. Gubio bi vrijeme, a dijete bi
ometao u radu i drzao ga u stalnom grcu i strahu da ¢e mu se slu¢ajno otvoriti
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neka porno stranica. Edukacija, dogovor i povjerenje jedini je pravi nacin
zaStite djeteta od loSih utjecaja Interneta.

Rizici kojima su izloZena djeca na Internetu i kako ih smanjiti

Djeca koja prekomjerno surfaju bez nadzora, zbog radoznalosti odlaze
na zabranjene stranice, upuste se u razgovor s neznancima, gledaju porno-
grafiju, sudjeluju u drskoj raspravi, na nemoralne ponude, odgovara jos gorim
izrazima. Drze da anonimni mogu svasta reci, vrijedati, jer ih nitko ne moze
identificirati. To ih vodi u rizik.

Dr. Aftab navodi Sest vrsta rizika kojima su izlozena djeca na Inter-
netu:

1. Mogu doci do neprimjerenih informacija. One ukljucuju pornografiju,
materijale koji poticu na mrznju, nesnosljivost ili diskriminaciju, zatim
krvave i nasilne prizore, lazne uzbune (engl. boax), dezinformacije te
preuvelicane vijesti (eng. bype).

2. Mogu doci do informacija, sudjelovati u aktivnostima ili kupovati proiz-
vode koji su za njih opasni. Na Internetu postoje stranice s uputama
za izradu eksplozivne naprave, stranice na kojima se prodaje oruzje,
alkohol, otrovi, duhanski proizvodi i narkotici te stranice namijenjene
kockanju putem Interneta.

3. Mogu ih vrebati ili maltretirati ljudi (Cesto druga djeca) koji prostace,
vrijedaju ili prijete ili im netko moze poslati racunalni virus i provaliti
u njihovo racunalo.

4. Popunjavanjem obrazaca ili sudjelovanjem u raznim online- natje-
canjima mogu objaviti vazne ili osobne podatke i zahvaljujuci tome
postati metom neodgovornih marketinskih strucnjaka koji se sluze
nedopustenim marketinskim tehnikama.

5. Mogu postati zrtvom prijevara ili trikova prilikom kupovanja na In-
ternetu ili se izloziti riziku da putem Interneta otkriju vazne finansijske
podatke poput, primjerice, podataka s kreditnih kartica, zaporke ili loz-
inke (engl. passworda) i

6. Mogu postati zrtvom virtualnih grabezljivaca koji ¢e ih pokusati na
govoriti na osobni susret
Ako dijete trazi zabranjene sadrZaje - kako ga sprijeciti?

Izuzetno mnogo govorimo o opasnostima koje prijete djetetu od strane
nekih nesavjesnih korisnika Interneta, a zaboravljamo da nerijetko i samo
dijete, poglavito tinejdzer, svjesno, planski i namjerno trazi neprimjerene i
zabranjene sadrzaje, najcesce pornografiju, ali i “tvrde” scene eksplicitnog
seksa. Zato roditelji tijekom pripreme djeteta, poucavanja kako da se nose
s rizicima 1 dogovoru o koriStenju Interneta, s njime mora razgovarati i o
tom problemu, jer to, osim Stetnog utjecaja na njega i njegovo formiranje,
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donosi i veliki trosak za uslugu. Valja ih nauciti da prividnom svijetu Interneta
uvijek oprezno pristupaju i izbjegavaju sve §to je sumnjivo. Djelotvornim
se pokazao dogovor i barem ponekad zajednicko surfanje. Roditelj mora
pokazati interes za neki problem 1 zamoliti dijete da mu pomogne naci ga na
Internetu. Tu, ne samo da roditelj neSto novo nauci, nego i na temelju djecjeg
ponaSanja upoznaje ga kao surfera, pa ¢e lakSe utjecati na njega i sprijeciti ga
da eventualno prekrsi postignuti dogovor.

Bez obzira, a mozda bas i zato §to su u nase domove naglo usle nove
tehnologije, progres, Sto su se dogodile mnoge promjene, roditelji ih nisu
mogli uspjesno pratiti pa dijete, koje je zdusno prihvatilo modernu tehnologiju
1 sve ono §to mu ona pruza, mora balansirati izmedu tog stvarnog obiteljskog
zivota i cyber-lifea, Cak ga puno viSe zanima virtualni svijet.

Suvremena djeca, tinejdzeri i opcenito mlade osobe zive u modernom
svijetu visokih tehnologija i vrlo dostupnih tehnickih uredaja (telefon, radio,
mobitel, televizor, racunalo, Internet...) koji mu omogucuju pravovremenu i
cjelovitu informaciju o svim dogadanjima u civiliziranom svijetu, kvalitetnu
telekomunikacijsku povezanost za svim djelovima zemaljske kugle. 1z tople
sobe gledaju olimpijade, svjetska prvjenstva, opere, filmove, slusaju glazbu,
¢itaju dnevni tisak i1 Casopise, pronalaze podatke za Skolsku zadacu, referat,
razgledaju zanimljive video sadrZaje, igraju igrice, piSu dnevnik na blogu,
razgovaraju u chatu, ili Salju elektronicke poruke online prijateljima, za
svega minut-dva skidaju s Interneta elektronicke knjige, mnoge potpuno
besplatno, neke uz manju nadoknadu... Internet im omogucuje stjecanje
novih znanja, brze i kvalitetnije obrazovanje. To im oduzme puno vremena,
otuduje od obitelji, stvarne prijatelje zamjenjuje online prijateljima, izlazu se
samoizolaciji 1 ovisnosti o Internetu.

Edukacija i izgradnja medusobnog povjerenja

Edukacija i medusobno povjerenje dva su vazna preduvjeta za siguran
1 bezbrizan rad na Internetu. Vjestinom rukovanja racunalom i Internetom
djeca su ovladala u Skoli. Ako nisu naucili i samozastitu, tome ih roditelji
moraju nauciti. Dijete nema razvijen kriticki odnos prema riziku, sve $to
pozeli, to i ¢ini, a onda pita kako se to desilo.Ne treba druge kriviti za svoj
propust. Mudro je prihvatiti se posla i popraviti pogreske. Pogreska mora
poticati na rad..

Topli odnosi izmedu djece i roditelja i izgradeno povjerenje u njihovu
svakodnevnom zivotu i ponasanju, jamac da ¢e takvi odnosi biti nastavljeni
1 u radu na racunalima, sluzenju Internetom i opcenito u virtualnom svijetu.
Bez povjerenja u dijete, roditelj ¢e stalno biti napet i strahovati da ¢e ono doci
u iskuSenje i otvoriti stranice s raznim seksualnim, pornografskim i drugim
nepozeljnim porukama, ili da ¢e postati plijen nekog pedofila. Dijete misli da
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roditelj Spijunira i ¢eka trenutak da ga uhvati u prekrsaju i zabrani mu surfanje
Internetom. Time mu je zaprijetio na pocetku surfanja. Zato ne prijetite djeci,
jer ih prijetnja opterecuje i umjesto da razmislja vlastitom glavom o onome
Sto radi, ono misli o kazni koju o¢ekuje ako ucini gresku.

Uvijek govorimo Sto bi obitelj i roditelji trebalo da ucine na prevenciji
1 zaStiti djece od zlostavljanja, a malo razmisSljamo jesu li oni osposobljeni
odgovoriti tim zadacama, poglavito sada u vrijeme kada djecaci i djevojke
surfaju Internetom a vecina roditelja se ne zna njime sluziti pa im ne mogu
ni pomoc¢i. Nije rije¢ samo Internetu, nego i o odgoju opcenito. Trebalo bi
mnogo vise priru¢nika, predavanja, radionica, seminara i pomoc¢i roditeljima,
od raznih zlostavljaca i osigurati im njihova djecja prava. Za sve propuste i
probleme djece okrivljujemo roditelje. Umjesto toga, bilo bi puno korisnije,
konstruktivnije i bolje, osigurati im stru¢nu pomoc.

Roditeljima je potrebna stru¢na pomo¢ Skole i ucitelja, ne samo u odno-
su prema djeci pri koristenju Interneta, ve¢ i u odgovornom roditeljstvu i od-
goju. Ta pomo¢ mora biti u pravcu:

- edukacije djece 1 uspostavljanja obostranog povjerenja,

- dogovora koje dijete, kada i koliko vremena moze surfati,

- odgovornog ponasanja djece tijekom rada na Internetu,

- upoznavanja djeteta s bontonom Interneta,

- upoznavanje djece s opasnostima virtualnog prostora,

- osiguranja zastite od ljudi s loSim namjerama,

- izrade pravila sigurnog surfanja (najbolje zajedno s djecom),

- nadzora nad surfanjem, ali ne i Spijuniranja i

- dogovora §to ¢e Ciniti, ako dijete ne postuje dogovoreno...

Da bi roditelji mogli obavljati svoje zadace, skole su duzne putem radi-
onica osposobiti ih za tu funkciju. Pravi pedagog to pravovremeno dogovara
1 planski, na pocetku Skolske godine, po¢ne s obukom. Time dobije dobre
suradnike, a roditelji s djecom uspostave pravilan odnos.

Koje dijete, kada i koliko vremena moze surfati Internetom

Na kom uzrastu dijete moze koristiti racunalo i Internet, pitanje je koje
¢esto Cujemo od roditelja. Odgovor je uvijek isti - kada za to bude spremno. A
spremnost djeteta ovisi o brojnim ¢imbenicima. Ako roditelj ¢esto surfa, ve¢
mlade predskolsko dijete ubrzo ¢e zatraziti da na racunalu igra neku igricu.
Lako ¢e ju nauciti. Upalite kompjuter, pokazete mu kako se rukuje miSom,
naucite ga pravila igre 1 ono je spremno za pocetak. Igrajuci se ono postupno
usavr$ava vjesStinu i1 bez roditeljske pomoc¢i samo igra. Kasnije ga naucite
upaliti 1 ugasiti kompjutor. Kad mu dosadi ta igrica, morate mu na isti nacin
pokazati pravila druge igre. Ovoga puta ucenje ¢e i¢i brze. Nakon toga dolaze
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sloZenije igre. S predskolskom djecom dogovoriti vrijeme igranja. Najbolje je
naviti budilicu 1 kad zazvoni svi ¢im zavrSe zapoCetu igru gase raCunalo. Time
se u¢i postivanju dogovora. Ne dopustiti mu da moljakanjem prisili roditelja
na popustanje igre.

Kad postane osnovnoskolac, brzo ¢e traziti da ga naucite rad s racuna-
lom. Obic¢no zeli nesto napisati. No, to ne smije €init bez nadzora roditelja
jer moze izbrisati datoteke. Na Internet ¢e moci prije¢i nakon §to je naucilo
pisati 1 Citati te dugo promatralo kako se neki ¢lan obitelji koristi Internet
uslugama. Tada , pod nadzorom odrasle osobe, osnovac uci rukovanje racu-
nalom i koriStenje Interneta i tako se postupno osposobljava za pracenje
smjerokaza na virtualnim prometnicama. Surfanje se tako dugo odvija pod
nadzorom dok roditelj ne bude siguran da je ovladalo radom na racunalu i
Internetu, potpuno usvojilo pravila i mrezni bonton. Pravilnim rukovanjem,
surfanjem 1 odgovornim ponasanjem, pridrzavajuci se dogovorenih pravila
dijete postupno usvaja virtualne navike, postaje sve samostalnije i sigurnije,
pa se moze koristiti Internet uslugama i bez roditeljske prisutnosti i nadzora.

Dogovor o koriStenju Interneta

Koristenje Interneta ne bi smjelo ovisiti o volji i raspolozenju roditelja
niti o zelji djeteta. O surfanju po Internet stranicama roditelji s djecom mora
posti¢i dogovor tako da po onoj narodnoj budu i “vuci siti i ovce na broju”,
odnosno da se postigne takav dogovor koji ¢e zadovoljiti potrebe djece i
ostaviti im dovoljno vremena za izradu skolskih zadaca, ucenje i druzenje s
vr$njacima. Dijete bi stalno pretrazivalo stranice Interneta, a roditelj bi htio
da ono stalno uci. Ako je roditelj fleksibilan kompromis s djecom nije tesko
posti¢i, ali bez oceva rasporeda i ucjene “prihvati ili ostavi”. Neka djeca
izloZe svoje Zelje 1 potrebe u vezi koriStenja Interneta. Nakon toga razmotri
se plan ucenja, koje mora biti primarno i Zelje djece posloze tako da ono u
potpunosti izvrsi svoje Skolske obveze, a preostali dio vremena se prepusti
djeci da koriste Internet, ali tako da svako dijete zna kada 1 koliko vremena ¢e
moc¢i koristiti Internet. Prvih nekoliko dana raspored se pravi svaki dan, zatim
tjedno i kad se izvrSe odredene korekcije koje je nametnula praksa, prelazi
se na mjesecnu izradu dogovora. Obije strane moraju postivati dogovoreno,
ali, ako za to postoje objektivni razlozi plan se moze mijenjati, modificirati
ili samo nadopuniti. U sluc¢aju da dijete ima zadacu, treba mu dopustiti da
potrebne podatke potrazi na Internetu i izvan dogovorenog vremena, kako
bi uspjesno i kvalitetno napravilo zada¢u. Dogovor mora biti uskladen
s pravilima koriStenja Interneta koja su ranije dogovorena i prihvacena. U
sluc¢aju da dijete odlazi na zabranjene stranice ili da ne postuje dogovor moze
mu se privremeno skratiti koriStenje Interneta. Pri tomu ono mora to¢no znati,
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gdje je pogrijesilo i koliko zabrana traje. Ponovi li se pogreska, kazna se
udvostrucuje.

Djetetu valja dopustiti da ima svoj blog, da prijateljima slobodno $alje
e-mail poruke, da s njima vodi razgovore, pridrzavajuci se kodeksa ponasanja
1 moralnih normi. S njim valja razgovarati o prijateljima koje je upoznalo
putem Interneta 1 prosuditi da nije slucajno rije¢ o pedofilu ili osobi s loSim
namjerama. Na to ga treba upozoriti i savjetovati mu kako i $to da ucini,
jer praksa pokazuje da se svaka osma odrasla osoba predstavlja kao dijete
na Internetu u komunikaciji s djecom. Medu njima sigurno ima i onih koje
zele dijete iskoristiti. Jednako tako, praksa pokazuje da je tre¢ina mladih
osoba sklona po¢i na sastanak s Internet prijateljem o kojemu nista drugo
ne zna osim onoga $to mu je rekao. To moze biti vrlo rizi¢no, jer onaj tko
se lazno predstavlja kao dijete, zasigurno je dao i lazne podatke o sebi. Cim
netko insistira na tajnosti, strogoj diskreciji i susretu na skrovitom ili manje
prometnom mjestu, sumnjiva je osoba, pa susret s djetetom moze biti rizican,
cak i koban. Zato ga je bolje odbiti. U to treba dijete uvjeriti jos tijekom
dogovora. Ono mora znati da je stranac, ipak, stranac i da ga na prvom susretu
mogu docekati velika iznenadenja, svekolike neugodnosti, pa i katastroficno
zavrsiti.

Pravila ponasanja pri koriStenju online usluga

Osim poznavanja rada na racunalu i koriStenja Interneta, dijete mora
znati pravila ponaSanja prilikom pretraZivanja Internet-stranica i moguéim
posljedicama ako ih se ne bude pridrzavao. Dr. Buljan-Flander (2003) dala je
kratak prikaz tih pravila koja donosimo u cjelini:

- Nikad nikome ne otkrivaj svoj password.

- Nikad nemoj davati informacije o pravom identitetu (ime i prezime,
ime i prezime roditelja, kuénu adresu, radno mjesto roditelja, naziv
Skole, broj kreditne kartice roditelja.

- Nikad ne prihvadéaj besplatni poklon u zamjenu za adresu ili neku
drugu informaciju, bez dozvole roditelja.

- Nikad ne 8alji fotografiju ili opis sebe niti ¢lanova obitelji.

- Nikad ne nastavljaj razgovor zbog kojeg se osjecas nelagodno ili
koji postaje previSe osoban; jednostavno prekini razgovor, prijedi na
drugu stranicu na Internetu i reci roditeljima Sto se dogodilo.

- Nikad ne odgovaraj na e-mail poruke koje su nepristojne, sugestivne
ili se zbog njih osjecas nelagodno. Reci roditeljima ako ti se to do-
godi.

- Dijeci treba naglasiti da nije njihova greSka ako dobiju takve
poruke.

- Poruka nije dosla zato §to su oni nesto pogresno ucinili.
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- Nemoj organizirati susrete s nekim, s kim si se upoznao putem Inter-
neta.

- Ako roditelji ipak pristanu na takav susret, onda to mora biti na ja-
vnom mjestu i u pratnji roditelja.

Odgovorno ponasanje

Prije nego Sto djetetu prepustimo samostalno i1 slobodno surfanje
Internetom, moramo biti sigurni da je za to tehnicki osposobljeno, da je
svjesno opasnosti koje mu prijete, da zna kako ith moze izbje¢i, te da je usvojilo
mrezni bonton 1 pravila dogovorena ponaSanja. U pocetku mora napraviti
dnevni raspored rada koji ¢e biti primjeren njegovim potrebama, a nece i¢i
na ustrb Skolskog ucenja. Stariji osnovci i srednjoskolci na Internetu istrazuju
podatke za izradu odredenih Skolskih zadaca, pisanje referata i seminarskih
radova. Roditelj ga mora uputiti gdje §to moze naci. Sve §to mu nije jasno
neka pita i tako postupno ovlada radom na Internetu. Kad je rije¢ o koriStenju
Interneta za istrazivanje podataka radi zadovoljenja Skolski obaveza, onda su
organicenja mala, ali surfanje radi zadovoljenja vlastite znatizelje, odnosno za
“svoju dusu”, mora biti ograni¢eno zbog drugih domacih i skolskih zadaca.
Ono se provodi u slobodno vrijeme. Odredeni prioriteti se moraju postovati.
Uz to, odgovorno ponasanje i povjerenje roditelja odlucujuéi su ¢imbenici sa
samostalno koristenje Internet-usluga.

Na Zzalost, ponekad se na Internet stranicama pojave materijali koji
Stete ugledu Skole, profesora, koje blamiraju ili ruZzno govore o pojedinim
ucenicima, prikazuju njihovu privatnost itd. Primjerice, uc¢enik Prve rijecke
gimnazije na Internet stranici je objavio neprimjerene stvari o profesorima.
Prije toga na Internetu su se pojavile slike nekih goliSavih rijeckih ucenica, a
nedavno su i zagrebacke ucenice na Internetu pokazivale svoje golo tijelo u
raznim pozama itd. Bilo je i seksa, ali to, iako su u nekim slu¢ajevima ¢inili
ucenici, nije radeno u Skoli nego izvan nje, gdje Skola ne moze vrsiti nadzor.

MreZni bonton - uvjet lijepog virtualnog ponasanja

Odgovorno, lijepo, uljudno i pristojno ponasanje u virtualnom svijetu
trazi poznavanje mreznog bontona (engl- Netiquette) jednako tako kao $to je
potrebno poznavanje bontona za ponasanje u svakodnevnom zivotu u skoli,
obitelji 1 svojoj socijalnoj sredini. Zato dijete prije samostalnog surfanja
Internetom, obavezno upoznati s mreznim bontonom (pravila ponasanja).

Poznavaje mreze (engl. Net), pravila ponasanja u virtualnom svijetu i
snalazenje u virtualnom prometu preduvjeti su uvazavanja ostalih sudionika
Interneta. [ako je rad anoniman, Internet se ne smije zlorabiti za Sirenje govo-
ra mrznje, prikazivanje pornografije i drugih neprimjerenih sadrzaja. Treba se
pridrZavati mreznog bontona iz koga donosimo dio normi:
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- respektirajte sugovornike, postujte pravila grupe, drzite se teme,

- dobro primislite $to i kako Zelite re¢i da ne povrijedite druge

- ne odgovarajte na provocirajuce poruke i poruke seksualne naravi

- Stitite svoju 1 tudu privatnost, ne spominjite vlastito ni tude ime

- ne govorite drugima o vlastitim stvarima, problemima

- prema drugima pokazi povjerenje i Stovanje i oni ¢e to ukazivati

tebi

- ne sluzite se lozinkama drugih osoba

- ne objavljujte nepristojne i lazne informacije o drugim ljudima

- ne piSite cijele rijeci ili reenice velikim slovima

To je minimum koji sudionici Interneta moraju znati i pridrzavati se
kako se ne bi doveli u nezgodnu, pa i opasnu situaciju, ¢avrljajuci u chat-room
sa svojim virtualnim prijateljima.

Nekoliko naputaka mladim korisnicima Interneta
Internet je suvremeno tehnolosko sredstvo za komunikaciju i1 prijenos
informacija koje, ako se njime pravilno sluzi§, mnogo pomaze u ucenju, izradi
projekata, referata, zadaca, ali te moZe “uvaliti” u probleme, ako ga ne koristi$
odgovorno. lako je izuzetno vazno dobro znanje rukovanja racunalom, to nije
dostatno za pretrazivanje Interneta. Pa Sto onda treba uciniti da se sprijece
negativne i Stetne posljedice 1 da surfanje Internetom bude sigurno. Treba
znati zastititi se od Stetnih posljedica koje mogu nastati, zloporabom nep-
rimjerenih sadrzZaja i rada u chatu s pedofilom, kao i prijetnjom i ucjenom
kriminalnih osoba. Da bi to izbjega(o)la, potrebno ti je ¢e$ée savjetovanje s
roditeljima, pridrZavanje pravila ponasanja. Evo nekoliko korisnih savjeta:
1. prije nego Sto se ukljuci§ na pretrazivanje Interneta razgovaraj s
roditeljima
2. pridrzavaj se pravila, prvo zadaca i1 Skolske obaveze: a zatim sur-
fanje po Internetu
3. zamoli ih da ti pokazu kako ¢e$ naci ono §to te zanima, a Sto trebas
izbjegavati
¢im ti neSto postane sumnjivo ili krene po zlu, obavijesti roditelje
odaberi virtualno ime kojim ¢es se predstavljati na Internetu
pravo ime, osobne podatke, adresu, skolu, nikad ne govori drugima
ne odaj imena svojih prijatelja i prijateljica
Internetom ne Salji nepoznatim virtualnim sugovornicima svoju
fotografiju
9. ne zakazuj s nepoznatim osobama sastanak niti prihvacaj njihov
poziv
10. ne prihvacéaj poklone CD, knjigu i druge stvari jer to je trik da ti
otkrije adresu

© Nk
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I1.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.
21.

22.
23.
24.
25.

26.
27.

28.

29.

30.

budi vrlo oprez(a)n, nikad ne znas tko je s druge strane i kakve su
mu namjere

ako netko u tebi izaziva negativne osjecaje, prekini komunikaciju s
njime

one koji ti dosaduju, ignoriraj, ne odgovaraj na njihove provoka-
cije

na Internetu ima mnogo dragih i dobronamjernih ljudi, s njima
razgovaraj, ali oprezno jer se ponekad iza te “dobrote” moze skri-
vati vrlo zao Covjek

nikad ne odogovaraj na provokacije, sramne prijedloge, pitanja,
sugestije. ..

ignoriraj nemoralne i drske poruke i onoga tko ih je uputio
ponasaj se pristojno i dobro promisli prije nego S$to posaljes poruku
ili odgovor

uvredljive poruke, pornografske sadrzaje, seksualne prijedloge...
izbrisi

s onima koji se neuljudeno, drsko ponasaju ne razgovaraj iskljuci
Internet

postuj svoje virtualne sugovornike pa ¢e i oni tebe poStovati
prijetnje, govor mrznje, nagovor na drogu, kriminal, prostituciju
prijavi policiji

o online prijateljima informiraj svoje roditelje

predlozi online prijatelju da ga upoznas s roditeljem

ne odlazi na sastanke s nepoznatim online prijateljima, ako ih ne
pozna$ 100%

ne zanemari stvaran Zivot zbog cyber-lifea. Nadi vremena za
druzenje i igru.

ne otvaraj sumnjive web-siteove. Time ¢es§ izbjeci moguce viruse
ne koristi seksualne 1 druge potencijalno Stetne sadrzaje na Inter-
netu

problemima na koje tijekom koriStenja Interneta naides, obavijesti
roditelje

ponekad pozovi oca ili majku da vide neku zanimljivost. Obrado-
vat ¢e$ ih time

ako na temelju ponuda posumnjas da si u chatu s pedofilom, prekini
razgovor

Ako u elektronickoj posti nades Sokantne pornografske sadrzaje, poru-
ke, ponude, ne ¢itaj ih nego odmah izbri$i. Ignoriraj ih i na njih nikada ne
odgovaraj.
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Preporuke roditeljima

Cinjenica je da su djeca informaticki pismenija od svojih roditelja i
da ih lako mogu varati. Roditelji su toga svjesni, osjec¢aju se bespomocno.
Posvuda se govori i piSe samo o opasnostima koje vrebaju mlade dok surfaju
Internetom, a pozitivnim stranama i neizmjernoj koristi koju im pruza na
planu potpunije informisanosti, kvalitetnijeg obrazovanja... To je razlog $to
neki zabranjuju djeci koristenje Interneta. Oni to ne bi Cinili da su upoznati i
s njegovom pozitivnom stranom. Nije rjeSenje u zabrani, nego u razvijanju
svijesti o odgovornom surfanju.

Najbolje ¢ine roditelji koji zamole dijete da ga nauci, barem Ccitanju
dnevnog tiska, a kad shvate da racunalo i Internet nisu nikakav bauk, zamole
ga za joS§ poduke. Primjerice - slanje e.maila.... Time postizu Cetiri izuzetno
vrijedne stvari. Prvo - €ine sebi zadovoljstvo koriStenjem Interneta, drugo
osvojili su dje¢je simpatije i povjerenje, trece u mogucénosti su diskretnog
nadziranja njihovih online aktivnosti 1 Cetvrto - time ih S$tite od izlaganja
riziku i opasnosti.

Svoje dijete ste ucili da ne luta ulicama i parkom, ve¢ da iz Skole ide
ravno ku¢i. To mu savjetujete i za Internet. Neka besciljno ne luta virtualnim
prostorom. Prije pocetka koriStenja Interneta, ono mora znati §to zeli i to ¢e
traziti, a ne usput posjecivati i druge Web-stranice.

Ucili ste dijete da ne vrijeda druge ljude, niti da na njihove uvrede
odgovara, ve¢ da se udalji od njega i kaze vama $to mu je govoriila ta osoba.
To vrijedi i za Internet. Naucite ga da se kulturno ponasa, a na uvrede, ruzne
rijeci, neumjesne prijedloge... ne odgovara. Napusti ga i kaze vama, kao $to
je to €inilo u realnom svakidasnjem Zivotu.

Govorili ste djetetu da ne uzima nista tude. I ovdje to vrijedi. RijeC je
naime, da dijete ide linijjom manjeg otpora, nade neke sadrzaje, prepise ih i
kao svoj rad preda profesoru. To je ruzno, a predstavlja prijevaru profesora 1
kradu tudeg intelektualnog vlasnistva. Na slican nacin pripremite dijete i za
izbjegavanje drugih eventualnih rizika i opasnosti.

Primarna prevencija — imperativ i1 jamac uspjesnosti

Ako zelimo zastititi djecu, moramo prihvatiti odgovornost za pocinitelje
kao i za zrtve - kaze David Wilson, profesor kaznenog prava. Na pocinitelje
valja djelovati represivnim i odgojno-korektivnim mjerama, a zrtve valja
lijeciti i rehabilitirati i pouciti samozastiti.

Djecu potencijalne Zrtve internetskog nasilja, koja svjesno ili nesvjesno
upadajuunevolje, bilo da namjerno odu na stranice sa eksplicitnim seksualnim
sadrzajima ili surfanjem slucajno zalutaju i padnu u zamku nekog pedofila,
valja poucavati kako mogu izbjeci te situacije, odnosno kako se klikom
miSem mogu osloboditi tih napasnika i napustiti daljnje surfanje. Dijete koje
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ima povjerenje u roditelje uvijek ¢e u takvoj situaciji zatraziti pomo¢ i njihov
savjet, s njima porazgovarati, a ako je racunalo smjesteno u prostoriji u kojoj
je mogu¢ nadzor nece se upustati u neprimjeren razgovor s neznancima u
chatu, niti traziti pornografiju.

Koristenje Interneta je neminovnost i potreba svakog djeteta, jer je on
najveci izvor znanja i najaktualnijih informacija. Pa kako djeci omoguditi
pristup k tim dragocjenim informacijama i istodobno ih zastititi od Stetnih
utjecaja koji ih vrebaju na nekim stranicama, osobito u chatu. Jedino pravo
1 najmudrije rjeSenje je edukacija, odgoj i mjere primarne prevencije.
Dakle, pouciti dijete pravilnom koriStenju Interneta, upoznati ga s rizikom
1 opasnostima na koje moze naici, pouciti ga kako ¢e se zastititi od raznih
napasnika i pedofila koji se lazno predstavljaju kao da su njegovi vrs$njaci
i na sve moguce nacine pokuSavaju ostvariti susret s njime ili mu putem
Interneta Salju opscene poruke. Ve¢ smo iznijeli mnogo mjera koje pripadaju
primarnoj prevenciji, jer cilj je u¢initi sve da do zlouporabe Interneta ne dode
1 da korisnici budu zasti¢eni.

Obitelj s djetetom mora uspostaviti ¢vrsto povjerenje, kvalitetnu
komunikaciju, uciniti ga odgovornim konzumentom internetskih usluga,
¢esto s njime voditi razgovore, upoznati §to ga na internet-stranicama zanima,
s kojim osobama je uspostavilo vezu, uvjeriti ga u potrebu pridrzavanja
postignutih dogovora i prihvac¢enih pravila. Potreban nadzor i povremena
provjera.

Jos tijekom upoznavanja Interneta i dogovora o njegovu koriStenju s
djetetom razgovarati o privatnosti i tajnosti odredenih informacija koje se ne
smiju davati ni s nepoznatim osobama razmjenjivati. Nije dovoljno samo ga
upozoriti §to ne smije Ciniti. Valja mu to argumentima i uvjerljivo obrazloZiti,
ukazati nanegativne posljedice koje mogu proizaci ako te informacije dospijuu
javnost, re¢i mu da se mnogi sugovornici lazno predstavljaju, da imaju neasne
namjere. Spoznaje, upozorenja i informacije koje dajemo djetetu, moraju biti
potkrijepljene Cinjenicama i konkretnim primjerima, te, djelovati na njegovu
savjest uvjerljivo i u njemu pobuditi potrebu samokontrole i odgovornosti,
a to se postize tek onda kad njegova znanja postanu njegovim uvjerenjima.
Uz sve to potrebni su i nadzor roditelja i povremena provjera, jer prirodna
radoznalost djeteta moze ga dovesti u kuSnju i odvesti na chat-room ili na
stranice s eksplicitno seksualnim sadrzajima i pornografskim slikama. Zato
kazemo da je vazno s djetetom uspostaviti medusobno povjerenje, iskrenu
komunikaciju dijalog, zdrave i tople odnose, te postivanje dogovora. Pojedini
roditelji stalno Spijuniraju dijete ne bi li ga ulovili na zabranjenim stranicama
Interneta i, prema ucjenom iznudenog “dogovora”, zabraniti mu koriStenje
Interneta. To nije korektan, ni poSten odnos, Ako se, i pored poduzetih mjera
predostroznosti i zastite, ipak jave problemi, ili dijete upadne u poteskoce, za
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pomo¢ se obratite u savjetovaliste, defektologu ili psihologu Skole. Pomo¢
mozete dobiti i pozivom SOS telefon.
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INTERNET AT HOME - BENEFITS AND THREATS FOR CHILDREN

Abstract: Internet makes an exceptionally modern medium, modern
telecommunication tool that connects the whole world, endless source of knowledge,
newest scientific results and discoveries, technological tool for knowing cultural and
historical backgrounds of all countries of the world, exchange of experiences and make
virtual acquaintances ... Its intrusion into our homes made all family members happy
because everyone used some of its benefits. Very soon it was found besides those benefits,
a lot of evil was brought to our homes called child sexual abuse, mistreatment and use,
specially by paedofiles, pornofiles ... The author drives our attention to this phenomenon,
promotes non-violent protection methods for children on the Internet based on trust
between parents and children, agreement, monitoring, education ... In the end teaches
morals to children and parents, attempting to assist them in a practical and direct manner

Key words: Internet, paedophilia, safe surfing, chat room, responsible behaviour
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NASTAVNIK POCETNIK

Ne moZete nikoga nicemu nauciti ako mu ne ukaZete povjerenje.
Ucenicima je potrebna VasSa pomoé. Vama je potrebna pomo¢ Vasih ucenika.
Ucenici Vas mogu voljeti, ali ih na to ne moZete prisiliti.

Oni Ce, vjerovatno, zaboraviti Sta ste im govorili, Sta ste Cinili, ali
nikada nece zaboraviti kakve ste osjecaje u njima probudili.

Monolog iz filma “Covjek bez lica”

Mnogo nastavnika pocetnika se veoma iznenadi kada shvati koliko se
razlikuje njihova percepcija nastave od istinske nastave u ucionici. U cilju
smanjivanja i ublazavanja razlika od percepcije ka realnosti, fokusiracemo se
na neka najveca, neoCekivana prilagodavanja koja nastavnik pocetnik mora
da ucini da bi stekao mjesto nastavnika u Skoli. Zapamtite da, iako nastava
vjerovatno nece biti onakva kakvom ste je zamisljali, nema razloga da se
plasite razlika. Male nepredvidene varijacije od ocekivanog su Ceste, a to i
¢ini nastavnicki poziv poslom koji Vas privlaci.

Svijet unutar Skolskog prostora uveliko se razlikuje od spoljnjeg
svijeta. lako nastava ima viSe razlika nego slicnosti sa takozvanim realnim
svijetom, uvidjecete da univerzalni zakoni jednako funkcioni$u u oba svijeta.
Razumijevanje kako se Vas novi svijet odnosi sa onim na koji ste navikli,
predstavlja prvi neophodni korak u pripremanju za nastavni¢ku profesiju.

Evaluacija VaSih indikatora rada bi¢e uveliko zasnovana na
brojevima

Premda je veliki broj knjiga napisan o malim emocionalnim stvarima
koje ¢ine cijelu karijeru ,,vrijednom®, sugeriSuci da je nastavnik dobar ako
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napravi pozitivnim samo jedan djeciji Zivot, realnost je da ¢e o Vasem rezultatu
u ucionici biti sudeno brojevima, kao i u mnogim drugim profesijama.
Rezultati testova, distribucija ocjena i standardizovani rezultati procjenjivanja
govore glasnije od bilo ¢ega drugog kada dodu do uprave Skole, narocito na
pocetku Vase karijere. Ako Vase ocjene nisu onakve kakve su o¢ekivali od Vas,
narocito na pocetku, nemojte dozvoliti da Vas to obeshrabri. Ono §to uradite u
ucionici nemjerljivo je. Samo zato $to ne moZete nesto kvantifikovati, ne ¢ini
stvar manje vrijednim ciljem.

Dobicete i pohvale i pokude koje niste zasluzili

Uzmite ih i koracajte naprijed. Dobri i losi dani ¢e se smjenjivati. Ako
stvari izgledaju turobno, dajte im nedjelju dana i oblaci ¢e poceti da se razilaze.
Ovo vazi u oba smjera. Ako osjecate da ste na krovu svijeta, nemojte postati
isuvise arogantni. Cak i najiskusniji nastavnik moze da padne sa tog krova
ukoliko se nade u izrazito neprijatnim situacijama, a one uvijek dolaze sa
zlovoljom. Budite na oprezu zbog problema i pokusajte da ih preduprijedite
prije nego stvari izmaknu kontroli.

Vecéina ljudi ne Zeli da sluSa o onome S$ta radite na poslu

Iako su svi isli u skolu i vjerovatno imaju izgraden stav prema Vasem
zanimanju, nemojte ocekivati da ljudi Zele da slusaju o Vasoj sjajnoj pripremi
za Cas. U stvari, obi¢no je najbolje da ve¢inu svojih misljenja o obrazovanju
zadrzite za sebe. Ako ih na¢nete, mnogi ¢e Vam uputiti ostre kritike o tome Sta
je sve lose u obrazovanju?

Upamtite

Karijera nastavnika je divna, puna pozrtvovanja i isuvise Cesto liSena
nagrade 1 priznanja koju zasluzuje. Nemojte da upadnete u zamku mislec¢i da
druStvu Cinite uslugu 1 da bi ono za uzvrat trebalo da Vam daje velike svote
novca. Nastavnici znaju da je poducavanje jedna od nekoliko prezivjelih
istinski humanih profesija.

Vas ljetnji i zimski raspust su ,,oslobodeni rada“

Ovo vise nije univerzalna istina kao $to je nekada bila. Nemojte
se iznenaditi ako Vasi odmori budu puni radionica i1 rada na sopstvenom
usavrsavanju.

Savjet

Ako se ne snalazite bas najbolje u nekim situacijama, procitajte ovaj
savjet. Vecina knjiga o nastavnicima ne obra¢a paznju na ovo pitanje, a
nastavnici pocetnici se ustrucavaju da ga postave. Sta ako treba da idete u
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WC, a ne mozete da sacekate kraj casa? Ovo je veoma vazno pitanje. Klju¢na
stvar je nadzor. Ne smijete ni za trenutak ostaviti odjeljenje bez nadzora.
Ako situacija postane nesnosljiva, dajte odjeljenju dobar izgovor zbog ¢ega
morate da napustite ucionicu (treba da odete do direktora ili da proslijedite
obavjestenje drugom nastavniku...). Najbolje je da zamolite nastavnika iz
susjedne ucionice da pripazi na odjeljenje dok ste odsutni. Ovo je primjenjivo
za sve razloge kada treba da napustite Cas. Ne zatvarajte vrata kada izadete iz
ucionice! To Vas razdvaja od odjeljenja, a u Vasem odsustvu moze se svasta
desiti. Ostavite vrata otvorenim - neka ucenici misle da ih i dalje nadzirete.
Uvijek imajte na umu: ,,Ako dode do neke neocekivane situacije, da li mogu
dokazati da su ucenici na neki nacin bili nadgledani?*

NoSenje tereta nastave

Poducavanje je jedinstvena profesija u kojoj ste u osnovi izolovani od
svojih kolega od prvog minuta prvog Skolskog dana i gdje se ocekuje da ucite
sa malo ili nimalo pomo¢i u toku dana. To je tezak teret koji treba nositi,
narocito ako stvari ne krenu dobro. Pomislili biste da se mozete osloniti na
iskustvo koje ste imali kao student, ali iznenadili biste se koliko se to razlikuje
od pravog nastavnog iskustva.

Plivajte ili potonite!

Da li ste gledali emisije na televiziji koje prikazuju da bebe ¢im se rode
mogu plivati bez poducavanja? Jednostavno ih ubace u bazen i one zaplivaju
bez i¢ije pomoci. Takav je i posao nastavnika. Ubaci¢e Vas pravo u vodu i svi
¢e da stoje 1 posmatraju. ,,Da li ¢e uspjeti? Mozda je u nevolji, ali hajde samo
da gledamo Sta se deSava. MoZda ¢e se izvuci, a ako ne uspije, izvuc¢i ¢emo ga
1 poslati negdje drugdje.”

Upozorenje

Stanite irazmislite o tomenatrenutak! Skolski sistemi nisu zainteresovani
da postanete dobar nastavnik. Oni o¢ekuju da budete dobri ve¢ kada izadete sa
fakulteta, bez ikakvog iskustva. Jo§ gore je saznanje da necete dobro plivati
kada Vas prvi put zagnjure. Predavati svom prvom odjeljenju na osnovu
onoga $to ste ucili na fakultetu isto je kao plivanje preko okeana sa pojasom
za spasavanje. Ostacete na povrsini, ali ¢ete se nagutati vode.

Jedan od novih nastavnika ispricao je sljedecu pricu. Odveo je odjeljenje
prvi put u medijski centar. Odjeljenje je okarakterisano kao ,,problemati¢no
u ponasanju® (prikladnije bi bilo: ,,bure baruta spremno da eksplodira®).
Nastavnik je zamislio da ih jednostavno sve odvede u biblioteku da bi odradili
neke zadatke. Kad su stigli, ucenici su sjeli za kompjutere, a on je objasnjavao
kako da koriste skolsku tehniku i izvore podataka na mrezi. Sljede¢eg dana
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bibliotekar ga je ljutito kontaktirao. Evidentno je da je njegovo odjeljenje bilo
mirno jer je bilo u procesu krade kompjuterskih djelova. Od 30 kompjutera u
laboratoriji, 23 viSe nisu bila u funkciji, a bibliotekar je optuzivao nastavnika
da nije dobro nadgledao ucenike.

Vjerovatno ¢ete imati ,,loSu djecu*

Ako iskusni nastavnici imaju bilo kakav uticaj na proces dijeljenja
odjeljenja, ucini¢e sve $to mogu da za sebe obezbijede dobra odjeljenja.
Razmislite o tome. Vjerovatno biste i Vi uradili isto da ste na njihovom mjestu.
Prije nego postanete isuviSe ogor¢eni, upamtite jednu stvar: ,,Oni su jednom
bili u Vasim cipelama i prosli su kroz ono $to Vi sada dozivljavate.“ Znajte da
se ¢ak i loSa odjeljenja mogu promijeniti koriS¢enjem efikasnih disciplinskih
taktika.

Necete imati najbolju ucionicu, ako je uopste budete imali

Prilikom izbora ucionice, iskusni nastavnici Vam ne ostavljaju veliki
izbor. Ako ima vise nastavnika od uc¢ionica, nastavnici po¢etnici obi¢no izvuku
deblji kraj i postaju ,,plivajuci®, stoicki nomadi koji stalno vuku nastavnu
opremu po hodnicima, jer nemaju svoju u¢ionicu.

Necete poducavati najbolja odjeljenja

Nemojte zaboraviti da ne dolazite u svjezi eko-sistem kada zapocinjete
posao. Skola vjerovatno postoji ve¢ neko vrijeme i ima veéinu nastavnika.
Visi razredi imaju nastavnike koji su sinonimi za odredene predmete, pa
nemojte zamiSljati da jednostavno umarSirate 1 preuzmete glavnu ulogu.
Cak iako imate sjajne kvalifikacije i ako ste i bolji od iskusnih nastavnika,
morate sacekati svoj red. Neki prolaz ¢e se ve¢ otvoriti, makar morali ¢ekati
i nekoliko godina.

Upamtite

Ne dopustite da Vas ovo obeshrabri. Ve¢ina negativnog ovdje napisanog
vazi u jednoj ili drugoj formi na pocetku bilo kojeg posla kojim bi se bavili.
Sve ove stvari su frustrirajuce, ali gotovo svi produ kroz to i ¢ak imaju veliki
uspjeh u savladavanju teskoca. U stvari, kroz borbu zadobijate postovanje
kolega 1 ucenika. Samo se preko vatrenog krStenja ,,plivaj ili potoni® stice
profesionalni napredak i iskustvo.

Suocavanje sa nepovoljnim uslovima

U razgovoru sa nastavnicima, ponavljaju se dvije zalbe: nedovoljno
snabdijevanje materijalom potrebnim za nastavu i neodgovarajuca temperatura
u Skolskoj zgradi.
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Vjerovatno ve¢ znate da ¢ete morati da kupite neke stvari koje su Vam
potrebne u ucionici. Ne govorimo o projektorima, ve¢ o sitnicama poput
postera i sl. U suprotnom, Vasem odjeljenju moze biti dosadno ako ucionica
ne bude raznobojna i zabavna, sa dekoracijama na zidovima. Pa i ako Vasa
skola ima neke postere koje mozete pokazati, ipak ¢e Vam nedostajati jedan
dobar dio.

Drugi veliki prigovor uslovima u Skoli je temperatura u uc¢ionicama.
Kao sto jedan nastavnik rece: ,,Morao sam u oktobru da predajem u ucionici u
koja je bila vru¢a poput peénice. Prijavio sam kvar direktoru nadajuci se da ¢e
se popraviti do kraja radnog dana. Bila je popravljena, ali tek u aprilu. Trebalo
jeneke djelove naruciti iz inostranstva. Kupio sam ventilatore i otvorio spoljna
vrata. Uradio sam sve §to sam mogao, ali i dalje je to bila no¢na mora. Vec¢inu
vremena na ¢asu provodio sam u znojenju, a i ucenici su se osjecali jadno.
U stvari, mislim da ima i gorih situacija. Malo dalje niz hodnik moj kolega
mora da radi u ucionici koja je nepodnosljivo hladna. U njoj je bolno i disati.
Nastavnik 1 u€enici su na ¢asovima nosili kape i rukavice. Situacija je bila
jos§ rizi¢nija ako ucenici imaju ¢asove u dogradenom dijelu, $to je nuzno zlo
kada skola ima previse ucenika. Klima uredaj u tom dijelu nije bio dovoljan
da smanji vru¢inu u proljece, niti hladnoc¢u zimi.*

Igranje Sest predstava na dan

Prije svega, morate razumjeti ulogu odrasle osobe. Vasi pretpostavljeni
misle da prvo morate da poducavate sadrzaj i da u u€ionici obezbijedite dobru
atmosferu za ucenje. Vasi u€enici znaju da ste tu da ih zabavite 1 (ako morate)
poducavate.

Zvono za pocetak Casa se oglasilo. Vi nastupate. Izadite 1 odigrajte
predstavu. Pokusajte da se nasalite i da naucite svoje ucenike. Poslije nekog
vremena opet se ¢uje zvono i imate nekoliko minuta da se pripremite za
sljedecu predstavu. Jedina razlika izmedu Vas i profesionalnog zabavljaca je
u tome Sto Vi morate da igrate ¢eSce, da odrzite paznju publike i, zapravo,
morate da poducavate sve vrijeme svog nastupa.

Nastavnici u osnovnoj skoli prihvataju ulogu zabavlja¢a mnogo lakse
od srednjoSkolskih nastavnika. Mlada djeca traZze konstantnu zabavu da bi
ostala na putu u€enja. Stvari moraju biti brze, neprestano se mijenjati, biti
uvijek uzbudljive i uz to nenametljivo privlaciti paznju. Medutim, kao i
srednjoskolski nastavnik, Vi ste centar ucenicke paznje dok god ste u ucionici.
Vase raspolozenje i postupci utiCu na sve §to se desava. Mnogi nastavnici
misle da nisu dovoljno plac¢eni da zabavljaju djecu, i to nije dobro. To su
grupe nastavnika kojima su sastanci u radnom vremenu dosadni i koji vise
vole da za vrijeme usavrSavanja budu pasivni slusaoci, nego da budu aktivno
uklju€eni u proces. PokusSajte da svoj razred poducavate na nacin koji je
zabavan i interesantan i za Vas i za VaSe ucenike.
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Upamtite

Da li ovo znaci da morate da zapoc¢nete svaki ¢as skakucuci i praveci
ludorije pred ucenicima? Ne. Postoji bezbroj sitnica koje mozete uraditi da
obogatite svoj ¢as. Va$ posao je odrzavanje paznje ucenika u istoj mjeri kao
i osiguravanje da dovoljno nauce i produ testove. U stvari, vremenom cete
uvidjeti da su zadovoljni ucenici i uspjesni ucenici isto.

Sto su uéenici vide ukljudeni u Vage planove i §to su Vase metode na
Casu interaktivnije, i uenje ¢e biti bolje. U ovakvom slucaju u€enici ¢e poceti
da Vam vjeruju i va$ odnos ¢e poceti da se mijenja od odnosa nastavnik-
ucenik do mentor-ucenik, sa jedinstvenim ciljem da postanete saveznici u
obrazovnom procesu.

Rad u zemlji Nedodiji

Sjecate se Nedodije, doma Petra Pana 1 izgubljenih dje¢aka? Zemlje
gdje niko ne stari i svi mogu da lete? Pa Skola ¢e biti Vasa li¢cna Nedodija,
gdje samo Vi starite, a svaka generacija ucenika je istih godina. To je zemlja
sa svojim pravilima, koja se ne primjenjuju nigdje vise u svijetu. Na primjer,
zvakaca guma je rijetko dozvoljena; morate da pitate za odobrenje ako Zelite
da koristite WC...

Upozorenje

Jedno uvijek morate imati na umu. Pravila Nedodije i pravila svijeta
odraslih nisu ista. Suze slobodno teku Cesto unutar granica magi¢ne zemlje,
bez obzira na uzrast stanovnika. Svaki test je ,,kraj svijeta“ i izaziva jak stres i
paniku. Svaka emocionalna kriza moze predstavljati kraj svijeta za one koji je
prolaze. (Npr. Kako objasniti kvadratnu jednacinu djevojcici koju je ostavio
momak?)

Morate da upamtite jedno pravilo za vrijeme posjete ovoj egzoti¢noj i
¢udnoj zemlji: ,,Vi ste samo posjetilac Nedodije, a ne njen stanovnik. Vi ste,
ustvari, ambasador svijeta odraslih i tu ste da pomognete djeci da predu u
svijet gdje ljudi stare i vrijeme brze prolazi. Ukratko, uvijek radite u skladu sa
svojim godinama, jer stanovnici Nedodije ne cijene one koji se uporno trude
da postanu njeni gradani, iako su ve¢ prestari za to.*

Reflektori su upereni u Vas

Za vrijeme prakse na studijama radili ste sa nastavnikom mentorom
u ucionici koja je ve¢ bila pripremljena za Vas i sa unaprijed pripremljenim
planom.

Osjecacete se pomalo nesigurno na putu ka novom poslu, jer sve zavisi
od Vas. Kada poc¢ne prvi dan u $koli, ne postoje pravila, planovi ¢asa, raspored
sjedjenja ili dekoracije. Zadatak sastavljanja uspjeSne Skolske godine je
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istinski zastrasujuci, jer ima tako mnogo djelova. Najbolje je da medu novim
kolegama pronadete saradnike $to je prije moguce i tako stvorite osjecaj da
joS uvijek imate podrsku.

Suocavanje sa dnevnim naporom

Svakog dana suocavacete se sa prilicno impresivnom listom stvari
koje treba obaviti. Najprije morate osmisliti stru¢na, sadrzajna i (ako bude
vremena i energije) privlacna predavanja za svako odjeljenje koje poducavate.
Zatim treba ocjenjivati, pomagati ucenicima poslije Casova, razgovarati sa
roditeljima, prisustvovati sjednicama nastavnickog vije¢a i uzeti uceSca
u svim vannastavnim aktivnostima. Zbog gomile papirologije na kraju
tromjesecja Cesto ¢ete pozeljeti da napustite posao i prihvatite se nekog lakseg
zanimanja.

Upravljanje Skolskim danom

Koja bi rije¢ najbolje opisala dan u $koli? Sta mislite o: groznicavo?
Najbolja rije¢ koju sam ikada ¢uo za skolski dan je trijaza. Ako ne znate Sta
ona znaci, zamislite bojno polje, zakr¢eno ranjenicima. Oni pate od razlicitih
rana i svaki ima posebne potrebe. Nekima je potrebno odmah ukazati paznju,
a neki mogu biti stabilizovani i kasnije primiti medicinsku pomoc¢.

Trijazni doktori pregledaju svakog ranjenika i odlucuju na licu mjesta
kako im pomoc¢i. Najozbiljnije povrede se uzimaju prve, ali samo ako postoji
dobra Sansa da se ranjenik spasi (neki su tako teSko ranjeni da ne bi vrijedjelo
ni pokusati, Sto je zaista grubo koliko i zvuci). Trijazni doktori rade vise od
uvodenja reda medu povrijedene. Oni moraju odrzavati u zivotu i one koji
¢ekaju dok im se ne pruzi potrebna njega. Drugim rijecima, trijazni doktori su
zongleri koji odrzavajuju stotine zivota.

Upamtite

lako je ovo krvava metafora, tako se osjeca veliki broj nastavnika
poslije nastave. Od njih se trazi da urade mnogo toga, a oni nisu u moguénosti
sve da zavrSe. Moraju imati prioritete, organizovati i reorganizovati svaki tren
Skolskog dana. Najteza stvar je odluciti Sta mora da otpadne, jer ste ograniceni
vremenom. Obi¢no su Vasi najbolji i najinovativniji planovi za Cas Zrtve
trijaze, Sto je i prirodno. Nemojte se preznojavati zbog toga. Nece svi Vasi
Casovi biti savrSeni.

Planovi ¢asova, pisanje priprema za ¢asove i ocjenjivanje

Iz nedjelje u nedjelju pojavljuju se razne obaveze koje zahtijevaju
Vasu paznju. Planiranje nastave i ocjenjivanje su dvije vrste papirologije koja
je postala dio dnevne rutine. Predavanje morate, prije svega, isplanirati da
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biste sa sigurno$¢u poznavali materiju i da biste osmislili najefektniji nacin
prezentacije. Ocjenjivanje je proizvod procjene, da bi se vidjelo koliko je Cas
efikasan u retrospektivi. Da bi Vase vrijeme na Casu bilo §to produktivnije,
morate u potpunosti utonuti u planiranje i ocjenjivanje.

Do sada nije pominjano kako da napiSete pripremu za ¢as. Posto ste to
ucili na fakultetu, ve¢ znate vazne elemente plana rada/pripreme za ¢as. Posto
provedete godinu i vise na poslu, shvatite da je pravljenje plana rada kako ste
to radili na fakultetu pomalo komi¢no. Vremenom ¢ete pronaci stil koji bolje
pristaje Vasim individualnim potrebama.

Nije toliko bitno koji stil pripreme za Cas Kkoristite. Mnogi nastavnici
matematike navedu naslove vaznih tema koje potkrijepe ilustrovanim
primjerima. Ponekad nestruktuirani plan daje prostor za rad i u isto vrijeme
uspostavlja ciljeve. Neki nastavnici doslovno pisu svaku rije¢ koju ¢e da
izgovore na ¢asu. Ovo im pomaze da rade upravo onako kako su zamislili Cas,
a istovremeno dobijaju i na samopouzdanju. Nijedan od ovih stilova nije ni
bolji ni gori. Pitanje je samo Sta treba da uradite da biste bili spremni.

Upozorenje

Kako $kolska godina odmice, sve ¢e Vam biti dosadnije pisanje priprema.
To je veoma losa ideja, bez obzira na to koliko ste sigurni u poznavanje
odredene materije. U ovom slucaju ne dolazi do panike kao kada shvatite da
ste predavali pogreSnu stvar u odredenom vremenskom periodu. Medutim,
prihvatanje i pripremanje za ucenicka pitanja ¢ini da izgledate stru¢niji pred
odjeljenjem, Sto je kljucni elemenat sticanja njihovog postovanja. U¢enicima
je potrebno da prepoznaju da znate ono o cemu govorite.

Nemojte naknadno ocjenjivati ucenike, jer krsite pravilo javnosti ocjene.
Ako se to odrazi na uspjeh odjeljenja, zapas¢ete u nevolje.

Na osnovu svega pomenutog moze se, izmedu ostalog, zakljuciti:
morate umjeti da predvidate, pripremate, planirate i budete predani poslu.

Budite svjesni faza kroz koje moZete proci

Postoji uopsteno shvatanje da nastavnik treba dobro da poducava.
Ucenici koje poducava nastavnik pocetnik imaju isto pravo na dobro
obrazovanje kao i oni koje poducava nastavnik sa dvadeset godina staza.
Svakako, postoji velika razlika izmedu pocetnika i iskusnih nastavnika. Poput
svake vjestine ili zanata, ucenje kako se poducava predstavlja razvojni proces
koji karakteriSu porazi i spektakularni uspjesi. Nastava je posao koji se nikada
ne moze savrieno uraditi (uvijek se moze poboljsavati). Sto vise saznajete o
poducavanju i u¢enju, sve ste svjesniji da je potrebno i sami da ucite. Sve ovo
¢ini ovaj posao veliCanstvenim, ali 1 potencijalno depresivnim.
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Vas osje¢aj u vezi sa nastavom vjerovatno ¢e se u pocetku mijenjati
na dnevnoj osnovi. Jedan dan bic¢e veli¢anstven, sjajno ¢ete se osjecati i biti
idealista, onda ¢e nai¢i lo§ dan... Kako vrijeme bude prolazilo i dobri dani
nadmase loSe, shvati¢ete da zapravo uzivate u poslu.

Postoje faze kroz koje nastavnici prolaze. Predstavicemo pet faza
razvoja (Furlong i Maynard, 1995).

Faza Karakteristike

Osjecaj da je sve moguce i posjedovanje jasne slike o
tome kako Zelite da poducavate: ,Nikada necu vikati.“ Ovo
Rani idealizam | je faza fantazije kada zamisljate da u€enici upijaju svaku
Vasu rijec.

Tezina realnosti. Imate jaku potrebu da Vas neko
savjetuje. Bi¢e Vam tesko da rjeSavate probleme, jer ih
ima mnogo. Narocito Vas brine upravljanje ponasanjem
uCenika (imate no¢ne more zbog gubljenja kontrole u
odjeljenju). Nalazite se pod stresom i stalno razmi$ljate Sta
da radite na poslu. Prehlade i upale grla su stalne.

Opstajanje

MozZete jasnije vidjeti probleme. Mozete identifikovati
Prepoznavanje | teSkoce i razmiSljati o rjieSenjima, jer sada postoji neki

teSkoca prostor u Vasem Zivotu. Kreéete se naprijed. Vjedt mentor
Vam znatno mozZe pomodi u ovoj fazi.

Klju€ni problemi, poput usmjeravanja ponasanja ucenika,
organizacije ¢asa i sl., rijeSeni su. Osjecate da stvari idu u
dobrom smjeru. Osjecate da ste zagospodarili vjeStinom
Dolazak na poduc¢avanja. PoCinjete da uzivate, jer Vam posao ne
visoravan pada tesko, ali ne Zelite da se latite nicega drugacijeg

ili da preduzmete neke radikalne nove inicijative. Neki
nastavnici provedu ostatak karijere u ovoj fazi.

Spremni ste za naredne izazove. Zelite da isprobate

Dalje kretanje razliCite stilove nastave i da preuzmete viSe odgovornosti.

Savjeti nastavniku pocetniku kako da uspjeSnije radi

Vaznost podrske

Iskusni nastavnici su posebno snazan faktor u iskustvu pocetnika. Ne
iznenaduje Sto nedostatak podrske iskusnog nastavnika obeshrabruje nastavni-
ka pocetnika.

Zasto je toliko vazno povecati podrsku nastavniku pocetniku? Nezado-
voljni nastavnici pocetnici Cesto napustaju profesiju i kostaju poreske

179



obveznike zbog ponovnog usavrsavanja za neki drugi posao. Na primjer u
Americi 22% nastavnika pocetnika napusta profesiju u prve tri godine zbog
nedostatka podrske i ,,plivaj ili potoni* pristupa na pocetku rada.

Mnoginovinastavnici dobijaju tek nesto malo vise od Sturogupoznavanja
sa Skolskom politikom i procedurama prije nego po¢nu da rade. U toku dana
¢esto nema dovoljno vremena da sjednu sa kolegama i razmatraju pedagoske
metode, svakodnevne dileme, poput vremena i uredenja ucionice i strategija
izlaZzenja na kraj sa problemima.

S obzirom na pritisak koji danasnji nastavnici pocetnici imaju, ne
iznenaduje Sto veliki broj njih trazi posao u drugim unosnim i manje stresnim
poljima rada.

Savjetnik sa univerziteta Sjeverne Karoline, Michael Hooker govori:
,»Neki od najvecih drzavnih poslodavaca u oblasti bankarstva i farmacije
kazu nam da su kandidati za njihove vodece poslove mladi nastavnici koji
napustaju profesiju.*

Problem se jos vise ogleda u svijetlu projektovanog deficita nastavnika
u sljedec¢oj dekadi.

Doba znanja

Dok se industrijsko doba povla¢i pred informati¢kim, znanje igra
sredi$nju ulogu u svakodnevnom zivotu.

U kancelarijama i fabrikama zaposleni rade u timovima, objedinjujuci
znanja radi produktivnosti. Tehnologija umrezavanja obezbjeduje veoma
mnogo podataka koji se mogu saznati putem kompjutera. Ljudi sa zajednickim
interesima razmjenjuju informacije na Internetu.

U skolama, koje postoje da bi se znanje Sirilo, nastavnik u jednoj
ucionici Cesto nema predstavu Sta radi nastavnik u ucionici do njega. U
mnogim Skolama sa izolovanim nastavnicima direktor rijetko moze da dode
na Cas i da konstruktivnu povratnu informaciju.

Izolacijane samo $to uskrac¢uje mladim nastavnicima Sansu da poboljSaju
svoj rad uceci na osnovu iskustva drugih, ve¢ i vodi stresu i brzom zamaranju
nastavnika.

Nastavnici se suocavaju sa pritiscima ve¢im nego ikada prije. Moraju
brzo da uce strategije i metode koje vode vecem kvalitetu nastave. Neke su
drzave ve¢ odlucile da skole podignu znanje ucenika na visi standard. U nekim
drzavama nastavnike ¢ekaju sankcije ako ucenici pokazu slabe rezultate na
drzavnom testiranju.

Negativna strana iskusnih nastavnika

U najgorem mogucem scenariju, iskusni nastavnici predstavljaju
negativnu energiju u zbornici koju mnogi mladi nastavnici izbjegavaju u toku
rada i to sa dobrim razlogom.
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Jedna iskusna nastavnica sjeca se svojih pocetaka: ,,Ja zaista nisam
znala da imam ucenika kojeg bi neki nazvali ‘problemati¢no dijete’, dok
nisam dosla u zbornicu i ¢ula kako se svaki nastavnik zali na njega. Ako se
u zbornici ne bi zalili na ucenike, svadali bi se oko nastavnih sredstava ili
nastavnicke profesije. Znala sam da moram nesto da uradim.*

To ,,nesto* bilo je izbjegavanje zbornice kad god je moguce, radi izbje-
gavanja negativnih razgovora i odrZavanja pozitivnog stava tokom radnog
dana.

Ohrabrivanje najbolje prakse

Kada iskusni nastavnici ne pokazuju interesovanje za nova iskustva,
nastavnici pocetnici mogu da se osjete obeshrabrenima. Nije dobar savjet
za nastavnika pocetnika kada mu iskusni nastavnici zargonski kazu:,,Nemoj
mnogo da talasas.”

Trazite iskusne nastavnike koji:

* dijele pripreme za Cas putem kojih se nove metode sprovode u
praksi;

* pomazu i ucestvuju u planiranju procesa rada mladih nastavnika;

* nude savjete po pitanju prakti¢nih problema koje nastavnici pocetnici
nisu ucili na fakultetu;

* pokazuju postovanje i kolegijalnu podrsku;

* posjecuju Casove mladih nastavnika i dozvoljavaju da njihovi casovi
budu posjeceni i

* pomazu nastavnicima da pronadu potrebne materijale.

Savjeti za izgradivanje odnosa sa iskusnim nastavnicima

» Zamolite da posjetite ucionice drugih kolega da biste mogli vidjeti
razliCite pristupe nastavi 1 pronaci onaj koji Vam se dopada.

* Potrazite pomo¢ mentora koji posjeduje vjestine i znanja koja zelite
da razvijate.

* Ako Vamdodijeljeni mentor nije od pomoc¢i, potrazite nekineformalni
mentorski odnos koji pruza vise podrske.

* Nemojte ponovo da izmisljate tocak. Prije nego poc¢nete da razvijate
nastavnu jedinicu, provjerite da li neki iskusni nastavnik ima
materijale koji bi Vam mogli koristiti.

* Budite spremni da priznate da morate jos mnogo da ucite od iskusnih
nastavnika.
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Rad sa uéenicima

Savjeti za izgradnju zajednice u ucionici

I.

10.

I1.

12.

13.

Pronadite vrijeme da razgovarate sa u¢enikom o onome S§ta mu je
vazno.

Koristite pozitivno navodenje i sugestije kad god je to moguce.
Podsticite ponasanje koje Vam se dopada.

Neka VaSa ocekivanja odgovaraju nivou razvoja i sposobnosti
ucenika — budite realni.

Dajte djetetu moguénost da napravi izbor 1 preuzme odgovornost
koja pristaje njegovom nivou razvoja.

Obezbijedite mogucnosti da ucenik uspije — izazivajte ga kada su
Sanse za uspjeh dobre.

Posvetite uceniku kvalitetno vrijeme. To je vaznije od kvantiteta.
Uporedite vjestine ucenika sa zadacima koje je prethodno uradio.
Izbjegavajte da ga uporedujete sa drugim ucenicima, narocito sa
brac¢om, sestrama i drugovima iz razreda.

Izbjegavajte da etiketirate ili posramljujete ucenike.

Budite dobar model. Djeca uce gledajuci odrasle osobe.

Reagujte prema ponaSanju, a ne prema li¢nosti. (,,Ne Zelim da
ucionica bude zaprljana®, umjesto: ,,Ti si prljav i lo§ djecak.*)
Odajte uceniku priznanje zbog =zavrSetka postavljenog mu
zadatka.

Prihvatite ucenikova osjeCanja (negativna i pozitivha) bez
osudivanja.

Budite mentor ucenicima i lider u njihovom bodrenju.

Da li moja ucionica motiviSe ucenike

Veoma je vazno da se nastavnik podvrgava stalnim evaluacijama. Ovo
ne znaci evaluiranje samo napretka ucenika vec¢ i1 sveukupne efikasnosti nasih
Casova.
Ovo je lista nekih opstih pitanja koja Vam mogu pomo¢i da odredite da
li Vasa ucionica nudi sredinu koja ¢e motivisati ucenike ili ne.

Da li sam ostvario otvorenu i toplu atmosferu u ucionici?

Da li ucenici osjecaju da su dio zajednice u ucionici?

Da li je uenicima pruzena Cesta, blagovremena, pozitivna i
ohrabrujuca povratna informacija?

Da li sam osigurao mogucnosti za uc¢enicki uspjeh davanjem zadataka
koji nisu ni previse laki ni previSe teski?

Da li sam pomogao ucenicima da pronadu vrijednost u materiji?



* Dali sam izazvao ucenicku zainteresovanost i uzivanje u predmetu?
(Ucenici cesto kazu: , Kako mogu nastavnici da ocekuju da
budemo zainteresovani za neki predmet kada oni sami ne izgledaju
zainteresovani?*)

* Dali sam dobro organizovan i pripremljen? (Da to kazemo rije¢ima
ucenika: ,,Mozemo vidjeti da su profesori uradili svoj domaci, a to
nas tjera da se osjecamo odgovornim da uradimo nas.*)

* Da li su moji ucenici aktivno uklju¢eni u ucenje? To moze
podrazumijevati grupne diskusije ili druge aktivnosti.

* Da li sam koristio raznolike tehnike da bih osigurao da se ne
ponavljam u metodama. Monotonija se izbjegava koriS¢enjem
razliCitih strategija.

» Daliucenici smatraju da sam pristupacan i prijateljski nastrojen? Da
li izgledam zainteresovan za ucenike i ucenje?

Savjeti za motivisanje u¢enika za ucenje

Pokusajte da saznate interesovanja, iskustva, hobije i ciljeve ucenika.
Neka sadrzaj Vasih predavanja, koliko je to god moguce, odgovara njihovim
interesovanjima. Navodite im mnogo primjera, ilustracija, anegdota, prica.

Budite duhoviti. Budite ,,stvarna“ osoba. Neka ucenici saznaju neke
detalje o vama.

Priznajte gresku, nedostatak znanja. Ne pokusSavajte da budete
autoritativni. Umjesto toga, ukazite ucenicima gdje mogu da pronadu
informaciju. Znati gdje traziti odgovor vazno je koliko 1 znati sam odgovor.

Pri¢ajte manje od ucenika.

Ohrabrujte interakciju medu ucenicima. Koristite grupni rad, ohrabrujte
diskusije, pokuSajte mozdanu oluju (prikupljanje, razmjena ideja), igranje
uloga. Pokusajte nesto novo.

Pazljivo slusajte.

Dajte pozitivnu povratnu informaciju, verbalnu (pohvala) i neverbalnu
(kontakt o¢ima, osmjeh, klimanje glavom).

Neka Vas nivo nastave odgovara potrebama sposobnosti i iskustva
ucenika.

Postarajte se da ucenici jasno shvate znacaj onoga $ta radite.

Koristite razli¢ite metode i materijale koliko god je moguce.

Razmisljajte unaprijed, uvijek imajte u glavi sljede¢i korak. Koristite
plan rada.

Ohrabrite u¢enike da donesu odluku o vlastitom u¢enju. Dajte im Sansu,
prihvatite i njihove sugestije.

Ako je moguce, ohrabrite u¢enike u odnosu na testiranje.

183




Pitajte ucenike zaideje daucinite Cas interesantnijim. Uposlite ih prilikom
ucenja. Aktivnost je vec¢i pokretac od pasivnog sluSanja ili odgovaranja. Sto
su ucenici vise ukljuceni, vise ¢e i nauciti.

PrevazilaZenje straha od testiranja

Ako se mi, kao nastavnici, plaS§imo standardizovanih testova, samo
zamislite koliki stres to prouzrokuje uc¢enicima. Mi smo sigurno pod stresom
znajudéi (barem vecina nas) da na$ rezultat zavisi od toga koliko dobro nasi
ucenici urade testove. S druge strane, ucenici, koji su uplaseni od testiranja,
nemaju samo stres od samog testa ve¢, i od osjecaja neuspjeha. Ovo su neke
strategije koje mozete koristiti da ucenicima pomognete u prevazilazenju
straha od testiranja.

Kreirajte $to povoljnije uslove za testiranje

1. Ako je moguce, dobro je imati hranu bogatu ugljenim hidratima koju
ucenici mogu da nabave u ucionici. Tome uvijek pristupajte kao potrebi i
privilegiji ucenika. Detaljno objasnite svoja ocekivanja u vezi sa koris¢enjem
hrane u ucionici. Kada uc¢enici shvate Vasa oCekivanja i zasto je hrana dostupna
u ucionici, manje je vjerovatno da ¢e pokusati da iskoriste situaciju.

2. Ako poducavate mlade ucenike ili imate jutarnje testiranje, dobro je,
kada bi moglo, obezbijediti mali doruc¢ak za njih. Ponuda bi mogla biti ¢ajno
pecivo i sok ili svjeze voce.

3. Osigurajte da osvjetljenje u ucionici bude adekvatno. Ako nije
kako treba, donesite, ako je potrebno, nekoliko lampi od kuce. Provjerite
1 temperaturu ucionice. Ako je isuviSe hladno ili toplo, ucenici ¢e biti vise
fokusirani na temperaturu nego na test. Najzad, da li je ucenicima umjereno
komforno? Ne treba nam isuviSe ugodan namjestaj, ali ako se neki krupan
ucenik gr¢i u maloj klupi on nece biti u stanju da uradi test najbolje Sto
moze.

4. Objasnite ucenicima proceduru u slucaju da moraju da koriste WC.
Treba da shvate da ne treba da ,,trpe, ve¢ je potrebno da Vam daju signal.
Neki nastavnici daju u¢enicima mali obojeni papir presavijen na pola. Ucenici
stavljaju papir na klupu kao signal da im je potrebna nastavnikova pomo¢,
hrana ili imaju potrebu da idu u WC.

5. Ohrabrujte ucenike da pojedu dobar obrok i da spavaju najmanje
osam sati no¢ prije velikog testa. Ovo ¢e pomo¢i da ucenici odmorni stignu
u skolu. Savjetujte ucenicima da dodu malo ranije da ne bi bili u zurbi kada
pristupaju testiranju. Ovo je narocito vazno za ucenike srednjih Skola.
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Poducavajte ucenike kako da uklone strah od zadataka

Sta radite sa u¢enikom koji ima jak strah od testiranja ili koji zablokira
za vrijeme testa? Mozete im re¢i da urade sljedece kada su nervozni ili se
umore za vrijeme testiranja.

1. Zatvorite test.

2. Zatvorite o€i.

3. Zamislite da ste na svom omiljenom mjestu — negdje gdje je mirno,
gdje se osjecate prijatno i relaksirano.

4.Polako u sebi brojte do deset i nekoliko puta polako duboko
udahnite.

5. Ne razmi$ljajte o testu! Pokusajte da ne razmisljate ni o cemu.

6. Kada se osjetite spremnim, vratite se testu i nastavite rad.

Kako udenici da znaju kad je potrebno predahnuti

* Osjecaj mucnine u stomaku/nervoza u stomaku/uznemirenost.

* Razmisljanje o svemu osim o testu.

* Osjecaj frustriranosti.

* Osjecaj ljutnje na nekoga ili nesto.

* Neispunjena praznina za odgovor kod svakog pitanja.

e Umor.

* Glad.

* Zed.

* Potreba da se koristi WC.

Razgovarajte sa odjeljenjem o moguéim tesko¢ama. Bicete iznenadeni
koliko ih se javi za vrijeme testiranja.

Upamtite, $to viSe pomognete ucenicima u uslovima sredine za ucenje
(ucionice) i prevazilazenju straha od testiranja, oni ¢e pokazati bolje rezultate
na testu. Ovo Vam itekako pomaze, narocito ako i Vas same procjenjuju na
osnovu uc¢enickih rezultata na standardizovanim testovima.

Kako sprijeciti u¢enike da varaju na testu

Ponekad zaboravljamo ozbiljnost prevencije i postupanja u slucajevima
varanja. Ako u¢enici mogu varati na testu, to Salje poruku da ne moraju biti
pazljivi na Casu, raditi domaci zadatak ili u¢iti predmet koji ih poducavate. Ako
se ovakvi ucenici izvuku neprimijeceni i dobiju bolje ocjene, to demotivise
vrijedne ucenike. Slijede neki od postupaka i savjeta kako da sprijecite varanje
tokom testa.

1. Kada ucenicima dajete test, postavite klupe u redove i sjedite iza
ucenika. Ucenici koji pokusavaju da varaju obicno su nervozniji kada Vas ne
mogu dobro vidjeti. Oni koji namjeravaju da varaju osvrtace se da vide gdje
se nalazite. To Vam olaksava da otkrijete potencijalne varalice.
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2. Varanje je lakse kada zadajete test gdje su potrebni kratki odgovori
(testovi sa taCno/netacno, popunjavanje praznina, zaokruzivanje tacnog
odgovora). Mozete pokusati da zadate testove za Cije odgovore je potreban
kraéi esej. Ovi testovi, istina, mogu biti teZi za ocjenjivanje od drugih.
Ako 1 dalje vise volite testove sa kratkim odgovorima, napravite dva seta
testova. Na jednom setu otkucajte pitanja od jedan do deset. Na drugom setu
pitanja su postavljena suprotnim redoslijedom (10-1). Ako ste u moguénosti,
Stampajte jedan set testova na bijelom papiru, a drugi set na Zutom. Svaki
red u ucionici dobija istu boju (ucenici u prvom redu dobijaju bijelu verziju,
a ucenici u drugom redu zutu). Kazite ucenicima da ste to uradili da bi se
izbjeglo prepisivanje. Recite im i da ¢e, ako budu prepisivali, upisati pogreSne
odgovore. Jos jedna dobra stvar testova postavljenih na ovaj nacin jeste to Sto
mozete da koristite isti klju¢ za ispravljanje radova i ocjenjivanje.

3. Ne oduzimajte test uceniku za kojeg sumnjate da vara. Nemojte ga
ni prekorijevati u toku testa. To bi uznemirilo ucenike i predstavljalo Sansu
za druge ucenike da pokusSaju da prevare. Umjesto toga, informisite ucenike
1 kazite im prije pocetka testa: ‘Necu govoriti niSta za vrijeme testa. Ako
vam vratim rad bez poena, znacete zbog cega je to.” Izjave poput ovih mogu
Cesto uciniti da potencijalni ucenici koji se spremaju da varaju budu isuvise
nervozni da bi prepisivali.

4. Kazite ucenicima na pocetku testa: ‘Za vrijeme testa zaklonite svoje
odgovore.” Mozete im staviti do znanja da ¢e se svaki ucenik koji pomogne
drugom uceniku da vara suociti sa posljedicom. Ohrabrivanjem ucenika da
zaklone svoje odgovore vjerovatno Cete dati vecini ucenika dozvolu da urade
upravo to Sto zele. Posto Vi to trazite, oni ¢e mo¢i to da urade, a da se ne izloze
nezadovoljstvu svog para u klupi. Ucenici koji to odmah poslusaju vjerovatno
su oni koji su 1 ucili za test 1 koji ¢e vjerovatno imati najbolje odgovore.
Tim postupkom eliminiSete glavni izvor ‘ta¢nih’ odgovora koji se dobijaju
varanjem.

5. Nemojte ¢ekati dan testiranja da kazete u¢enicima kako ¢ete postupati
u vezi sa varanjem. Tada je isuviSe kasno da motivisSete u¢enike da uce umjesto
da pokusSavaju da varaju. Dajte upozorenje u vezi sa varanjem dan ili dva prije
testiranja. Cineéi to, mozda motivisete potencijalne varalice da pokusaju da
nauce.

6. Dajte ocijenjene testove na kraju Casa, a ne na pocetku. To je dobro
iz dva razloga:

 UcCenici ¢e bolje slusati ispravak testa prije nego sto dobiju rezultate.

» Ako im date testove na pocetku casa, ucenici koji su varali i koji su
izgubili poene ili dobili nula poena, mogu da budu ljuti i da uznemiravaju Vas
plan Casa. Ako dobiju test na kraju ¢asa, mogu da razgovaraju sa Vama poslije
casova. Jos bolje, mogu otic¢i kuci i smiriti se do sljede¢eg ¢asa. Mogu cak biti
motivisani da bolje rade u buduénosti.
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Prilike da kaZete vaSim ucenicima: ,,Sjajni ste”

Pohvalite ucenike kada:

tiho ulaze u ucionicu; dolaze na vrijeme na cas; saraduju kada ih
posjecuje drugi nastavnik; prate uputstva;kazu ‘molim vas’ i ‘hvala’; pazljivo
slusaju; pomazu drugovima u razredu; donose potrebne materijale na Cas;
rade domace zadatke; pazljivo prate deSavanja na sastanku; ucestvuju u
odjeljenjskoj diskusiji; odmah zapocinju rad na postavljenom zadatku;
pokazu trud u izradi zadatka; pokazu trud na dugorocnom projektu; odrade
zadatke koji su im iz nekog razloga promakli; postavljaju pitanja kada nisu
sigurni; se lijepo ponasSaju za vrijeme testa; disciplinovano se ponasaju u
hodnicima; iskazu se na predstavi ili prezentaciji; vode racuna o higijeni
ucionice; pomazu novom uceniku; dijele Skolska iskustva sa roditeljima;
stvaraju nova prijateljstva; dijele stvari sa drugima; saosjecaju sa drugima;
uce novu vjestinu; prikladno koriste skolsku imovinu; vra¢aju pozajmljene
knjige i materijale; vode racuna o papiru i drugim materijalima; pokazuju
odgovornost za rad u ucionici; ponude pomo¢ kada ih niko ne moli za nju;
govore istinu; prihvataju novi izazov; prikladno se ponaSaju kada je gost u
ucionici; Citaju kod kuce; aktivno ucestvuju u obavljanju razlicitih skolskih
funkcija; pokazuju pozitivan stav; rade $to najbolje mogu; ucestvuju u projektu
za poboljsanje zajednice; ucestvuju u grupnim aktivnostima; ostaju mirni za
vrijeme problemati¢ne situacije; pokazuju kreativnost; se zanimaju nec¢im i
kada zavrse rad...

Nacini da pohvalite

Koristite sljedece fraze kada hocete da pohvalite ucenike za dobar rad:
»Sjajno®, ,, To je odlicno®, ,,Fantasticno®,,Dobar posao*, ,,Izvrsno*, ,,Odli¢an
pokusaj*, ,, Tako se to radi®, ,,Samo tako nastavite*, ,,Ulozili ste veliki napor*,
,,Odli¢no vam ide*, ,,Hvala vam*, ,,Dobro radite®...

Smijte se, rukujte se sa njima, podignite palceve itd...

U NASTAVKU Mitovi o ponasanju, Rad sa roditeljima, Rad sa
direktorima, Profesionalno usavrSavanje
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Panxa IIEPY'RULA

OIIMCHO OJEILUBAIBE Y PEITYBJIULUA CPIICKOJ

Pe3ume:

VY 0BOM pamy TpeAcTaB/bCHA je MPOOIeMaTHKa OIfjChHBama CTHIAmha 3HAA
YUYCHHUKA Y HACTABHOM MPOIIeCy. PHjed je 0 M3y3eTHO CII0KEHO] MeIaroiKoj aKTHBHOCTH
Koja o0yxBara mpaheme, MPOBjepaBamke U OLjCHhUBakhEe HHANBUAYAIHUX MOCTUTHY A,

300r yJ0re y BaCIUTHO-00pa30BHOM ITPOIIECY OljeHBamby ce mocsehyje moceOHa
naxma. OHO je cacTaBHU MO CBUX HACTABHUX IPOIECa M CETMEHT BehnHe akTyenHux
pedopmu 0OpazoBama.

[TocebHa maxxwka y OBOME pajly MOKIOHEHA je ONMCHOM OljebUBaby, HErOBUM
KapaKkTepUCTHKaMa, JOOPHM H JIONIAM CTpaHaMa.

OnucHo orjemuBame y Pemyonuin Cprickoj je 3acTym/bEHO y MPBUM pa3peanma,
KO IIecTorofuinmaka. OHO je 3aMHIBCHO Ka0 HM3HOIICHE MHIbCHa HACTABHHKA
0 HampeloBaby y4YeHHKa, Kao MH(OpMaIMje YUYCHHKY O HeroBUM NOCTHrHyhuMa u
MOJPIIKE U YIYTCTaBA 3a ajbe yUCHhe.

KibyuHe pujeun: yueHUK, HACTaBHU MPOIIEC, Ipalieibe, POBjepaBame, OlljCHH-
Barbe, OMKCHO OIljCIbHUBAE, MOTHBAIIH]A.

YBon

OnjemuBame je A0 00pa3zoBama, 3HayajHa KOMIIOHEHTA ydewa U
ErOB HEONIBOjUBH actiekT. OIjeHa ce 4ecTo cMaTpa Kao CPEICTBO KOJUM Ce
MpOLjerY]y YUCHULIU, UCTUYY BUXOBE ,, 100pe™ U ,, oie™ crpane. Kao cpen-
CTBO Jla C€ MCTaKHE OHO IITO j€ MO3UTHUBHO M yKake Ha claboCTH y pamy
U ydyewy. PrjeTko kaja xao mpoljjeHa mocTymnaka U Meroga y oOpa3oBHOM
pany u yuemy. OBaKBO CXBaTam€ OIfjehHBamha 3aHEMapyje CYIITUHCKO TTUTa-
b€ OljjelhUBaka; MOIYNHOCT /1a ce MOCTUTHE IITO OoJba OpraHu3aluja u

191




peanuzanmja yuemwa. Jpyrum pujednma OljemhHBabe C€ MOXKE NMPUXBATUTH
CaMo aKo JIjeJI0OTBOPHO yTHYE Ha y4ewe. Ja 01 To OMIito ocTBapeHO, O11j €l UBATH
Ce€ MOpa CBAaKH acCIeKT yueHa.

[Mpomjena TWOCTUTHYTUX pe3yiaTara Mopa Ja Oyae y CKiIaay ca
NOCTaBJbEHUM LWJbeBUMA M 3amanuma. OrjeHa Tpeba Ja MOKake BUIIE OJf
obnuHOT MH(POPMUCaA, 1a JTU U KOJIMKO YUYEHHUIIN TTOCTajy oopasoBanu. OHa
Mopa Jia IPYKH MoAaTKe Koju he oMOryhuT KBaIMTeTHY aHaINU3y 0Opa30BHUX
¥ BACIIUTHUX IOCTYyINaKa. Tako Ca3HajeMO KOJIMKO Cy MPOTPAMCKH U APYTH
3aXTjeBU MOCTABJbEHU PeaHO. AKO HaM j€ IIUJb J1a YHAIIPHjeIuMO pe3ysTare
yuema yBojaehum HOBe HacTaBHE IMOCTYIKE, CPEACTBA U METOJE, HACTaBHE
cajipxaje U HauWH BUXOBOT OPTaHU30Bamkba, Mjepemke U OIjelhUBAKE HYKHO
JI0J1a31 Y MIPBH TUIaH.

Mjeputu 3Hama, pajHe HAaBUKE W HMHTEpECE YYCHHUKA, y YCIOBUMA
CTAJTHUX TIPOMjCHA , BPJIO je JCIUKaTaH M CTaTHO HOB mocao. OBa Tema je
YBHjEK HOBA, jep C€ OKOJIHOCTH y KOjUMa paJiMo U3 JaHa Y JaH MUjemajy, a
caMuM TUM U (YHKIIM]ja KOJy OLjjeHa UMa.

Onjena HeKaga U3ryou CBOj MPaBH CMHCA0 U MMOCTAHE HEUITO CACBUM
JIpyro on oHora mro Tpeba Outn. OHa mocTaje CPeACTBO KOJUM YUCHHK
KOHTPOJIUILIE CBOj€ COLIMjAIHO OKpY)Keme. Tajxa HacTyna mnpaBa TPrOBHHA
olljeHaMa, OJl BUCHHE OI[jeHE 3aBUCH BHCHHA IJenaplia U MoKJIoHa . TproBuHa
OIljeHaMa TIOCTOjH M y IIKOJH, T4 C€ YUYEeHUK KOju MMa J00pe OIfjeHe JIaKo
UCKYIJbYj€ y CUTYyallljamMa KaJia ce He MOHalla Kako Tpeda, Ui He TOCTHKE
ycrjex.

IIITa ce Tpeda oujemuBaTu?
Jennn mak cmatpajy na ce Tpeba OIjemHBaTH CaMO 3Hame,a APYTH
¥ MOTHBaINHWja, COCOOHOCTH, PajHE HAaBUKE, CyOjeKTMBHE MOTYNHOCTH H
00jeKTUBHE OKOJTHOCTH.
Jla Ou o1jemuBame OMII0 KOMIUIEKCHO, TIOTITYHO U OTIpaBIaHo, Tpeda 1a
TIpaTH, MjepH | OIjebyje cibenehe KOMITOHEHTE:
* 3uame — [lox 3HameM ce mojxpasymujeBa JOTMUYKH Npeniea U Io-
BE3aHOCT YMIbEHHIIA W TeHepanu3anuja. KBaiaureT 3Hama MOXe
Outn Ha HMBOY mpucjehama (HajHWKE), Tperno3HaBama (HUCKO),
penponykiyje (MoHaB/bambe YUIHLEHUIIA, all HUje yMOTPEeOJbUBO),
ONepaTuBHO (CIY>KU pjellaBamy IMOjeIMHUX 3aJaTaka) U Ha Kpajy
CTBapaJlauko 3Hame ( KOJUM Ce MOTy CTBapaTH HOBa pellema U
3aKOHH).
* MoruBanyja - Ilojeaunan mopa 6UTH MOTHBHCAH Ja OW HEWITO J10-
Opo ypaano, caMUM TUM U Y4YHO. YUeme U3 Morpede U ydeme U3
npuHyze ce jako pasnukyjy. Ilojenunan he 6utu 6orar oHONHKO
KOJIMKO Cy O6orare merone mnorpeoe.
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* CnocobnocT — CriocCOOHOCT ce UCTIOJbaBa y IjeIaTHOCTH T0jeINHIIA,
OHa IpeJICTaBJba KBAJIHUTET HETOBe INYHOCTH. Jbycke ciocoOHOCTH
Cy pa3HOBpCHE U Beoma OpojHe. HajouTHHMje crtocOOHOCTH 3a yueme
Cy: HWHTEJEKTyaJTHO-MEHTAHE, BepOalIHO-U3paXKajHe, IMPAKTUYKE
u nepuentuBHe. OHO IMTO yBUjeK Tpeba MMarH Ha ymy je Ja
CIIOCOOHOCTH HUjecy yHarpujen hopMupane Beh ce pa3Bujajy.

* Pagna mHaBuka je oBmamaBame oxapeheHOM panmoM 10 HeHe
ayToMaruzaryje.

* Cy0jexTrBHE MOTYNHOCTH Cy ONIITE W CIHEIHjaIHe CIIOCOOHOCTH
nojenuHIla, 10 HemoryhHocTH Tj. onpehene Temkohe u maHe.

* VY 00jeKTUBHE OKOJHOCTH CIa/ajy: MOPOAUYHO OKPYKEHE, MaTepPH-
jenne MmoryhHocTH, cTaMOeHe NpUINKe, YTUIA] Meauja, Kopuiiheme
KyATYpHUX UHCTUTYIH]a UTI.

Koja je oujena noopa?

JemHo on Hajuenmthux nutama je:“ Koje orjemuBame je 100po?*. Yecto
Tparamo 3a TUM OATOBOPOM, Ja OM 3HAJIM Jia JIW CMO JOOpO Ypaaulid CBOj
nocao. Mamse BuIlle, HY jelaH HACTaBHUK HHUjE U3aIllao U3 YYHOHHOIIE, a 1 ce
HUje 3aMnTao Ja Ji1 je J00po OIMjeHno yueHHKe. To MuTame Tpaje BUjeKOBUMa
Y MHOTH CYy TOKYIIAJU JIa OATOBOPE HA Hera U MOMOTHY ce0H U IpyruMma.

Xunmep(1974.) cmatpa 1a je onjemuBambe J00po ako UCIyHHU cibenehe
3axTjeBe:

» Jla Oyze orjjeHa moay4aBama Tj. J1a HACTABHUKY oMOTyhn KOHTpOITy

COIICTBEHOT paja;

* Jla yuenunmma omoryhu ga cBOj ycmjex ymopene mrTo je Moryhe

00jeKTHBHHU]E ca pe3yJTaTuMa U HallpeJOBabeM JPYTUX YUYCHUKA;
* Jla poautesbe 00aBHjeCTH O MPEAHOCTHMA M CIa0OCTHMa ydema
BHUXOBE Jijelle, Kako OM MOIVIM Jia UM TIpy>ke oarosapajyhy nomoh;

* Jla IpymuTBY, pasIHMYUTHM HETOBHUM HHCTHUTYIHjaMa ¥ OpTaHH-
3anyjama, IMjarHoCTUIPA U TPOrHO3Upa MOTYNHOCT yuerma yueHH-
Ka Iocyie 3aBplieHe oapehene mkoe.

[TocToje paznuunrta objanmema J00pe OIjeHe, TOIUKO Pa3InduTa 1a
UCKJbYUYjy jenHa apyre. Hu3 uctpaxkuBama U ImpoydaBama je MoKas3ajo Ja
oljeHa aa Ou Ouia BaJbaHa Mopa Jia 3aJJ0BOJbH cibenehe 3axTjeBe:

1. Omjena je HajTjenmme IMOBE3aHA ca IPOBjepaBameM (Ociama ce
Ha HETOBE pe3ynTare), a ¢ 003UpOM Jia ce MpoBjepaBame Tpeda OCTBAPUTH
MepMaHEHTHO, HH OI[jeHhUBake HEe Tpeba peaau3oBaTH caMo y TOCEOHHM
cutyanujama. TpebGa ra peann3oBaTH yBHjEK, y CBHM (hazama HacTaBe Ha
CBUM YacoBUMa. 3aTO KOHAYHAa OljjeHa Tpebda OUTH CyMapHH Cy/ 3aCHOBaH Ha
CTaJIHOM IIPOBjepaBaiby.
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2. OujemuBaTH ce MOpa CBE, @ HE CaAMO OJTrOBOPH KOj€ Jaje YUEHUK
Ha yacy mnpoBjepaBama. [IpoBjepaBartu ce Tpeba Kako y4yeHHUK pearyje mpu
o0paJi HOBOT T'Pa/iMBa, YCIHjeBa JIU Ja MPUMjeibyje CTEUCHO 3HAIE, MOXKE
T Jla cUCTeMaTu3yje CTeYeHa 3Hama. [IpaBu memaror oljemyje CHaJaKame
yYeHHKa y CBUM HACTAaBHUM CHUTYyallljama.

3. HeompaBnaHo je npu oljebUBaby Y3UMaTH y 003U CaMO MOCTUTHYTE
pesynrare. Tpeba ce y3eTn y 003up yIOKeHHU pajl, Tpya U 3anarame. OrjeHa
Mopa OUTH MOACTULA] 3a AaJbU pajl, a oHa he To OUTH camo ako He 3aBUCH
caMo OJ] IIOCTUTHYTUX pe3ynrara, Beh u on 3amarama. [locroje ydeHurm
KOjU JI0 CKDOMHHUX pe3yiTaTa JJoj1a3e y3 BeJIUKH TPy U ynopHOCT. To HUKako
He cMHje OUTH 3aHEeMapeHOo NMPHINKOM oljjemuBama. C apyre crpaHe, HEKH
YUEHHIIM C MaJlo TpyAa MOCTHXY ao0pe pesynrare. Hu To ce He cmmje
3aHEMapUTH TIPH OIfjemhHBamy, /1a CE TaKBU HAJapeHW yUYyHHIM He Ou
HaBHUKJIM HA HEJJOBOJBHO 3aiarame. M3 cBera pedeHor BUIMMO /12 OI1jCHUBaE
Mopa OUTH WHAUBUAYAIN30BaHO. [Ipu oljemuBamy yueHUIMMa Tpeda npuhu
nudepeHnrjanHo, Bogehn padyHa o BUXOBUM HHIUBHIYaJTHUM CBOjCTBHMA.
OnjemuBame He CMUje OUTH MEXaHUYKO Mjeperhe YUeHUUKUX pe3ynrara, Beh
HeIarolIKy MOCTynak koju he mogcrahu yueHuka Ha mro Behe 3amarame.

4. Tpeba namocToje yecTe KOHCYATAIIN]e U JOrOBOpH H3Mel)y HacTaBHUKA
0 HauMHY oljemuBama. Ha Taj HaunH he ce u30jehu Beha oacrynama y ToMm
HoCIy.

5. JIok oljemyje HacTaBHUK MOpa UMaTH Y BUJTY J1a OIfjeHa MMa BaCIH-
THy (yHKIHjy. OHa Tpeba 1a momcTude ydeHWKa Ha mTo Behe 3amarame,
MoCTH3ame JOOpPUX 00pa30BHUX pe3ylTaTa U Ha IITO BehH MHTENEKTyalTH!
pas3Boj.

6. OnjemuBame Tpeba na Oyne yBujek jaBHO. HactaBHuk Tpeba ma
o0aBujecTH yueHHKa 0 cBakoj oljeHu.[Ipuiikom orjjemuBama y4eHUKy Tpeda
Jia 1a 00jalImberhe 3aTo Oall Ta OIfjeHa.

7. Yuenuk Tpeba nma Oyne ykJbydeH y mpolec onjemuBama. LlTo cy
YUCHHUI CTApUjU, HACTABHUK UX TpeOa MITO BHIIIE KOHCYJITOBATH U OMOTYhUTH
UM J1a yYECTBY]Y y OlljebuBamy. Kaia nojenunan yuecTByje y HEKOj aKTUBHHUCTH,
OH C€ HE 3aJI0B0JhaBa CaMO TWMe, Beh HACTOjH Ja MpoydaBa CBOje yCIjexe U
Heycnjexe. JKenu na npoHalie HUXOBE Y3pOKE M J1a YTHUYE HA HUX Kako Ou
HOCTHrao 60Jbe pesysirare. Yiora HaCTaBHHKA j€ 1a CBOjUM YUEHHIIMA [IOMOTHE
y caMoOaHaJIN3Upamy, CaMOIpPOLjehUBaby U caMooljemuBamy. CaMuM TUM
IITO C€ Paau O HHUMa, CaMHMa YYEHHUIIM Cy HajBUIIE 3aMHTEPECOBAHMU JIa /1ajy
CYl O CONICTBEHOM pajy. THM paJjoM HaCTaBHUK MOXKE YUE€HHKE IIPETBOPHUTH Y
CBOj€ MOMONHHUKE U ceOU OJTAaKIIaTH 1MOCao.

8. Beoma je BakHO 1a oljemuBame Oyzne 00jeKTHBHO. To He mompasy-
MHUjeBa Ja HACTaBHUK CBE YYEHHMKE OLMjeHH HCTUM MjepuinMma, Beh na
pH KOpUIThewy WHAWBHIYaTHUX Mjepa W30jerHe MpUCTPACTHOCT U cy0je-
KTUBHOCT.
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Hemnoy3naHocT MIKOJICKe OLjeHe

[TocToje pa3uu ¢dakTopu KOjH MIKOJICKY OIjeHy YMHE HETOy3IaHOM.
Onjena je, mpuje cBera, XyMaHH akT KOJUM C€ MpOLjebyje, He CaMO 3Hambe,
HEr0 W YUTaB HU3 JPYTHX KOMIIOHEHTH YYeHHuYke JTUgHOCTH. [Ipobmem
JIOHOIICHA CyA0Ba O YYCHHUIIUMA M FbMXOBOM pajy JIOBOJHM HAC HETOCPEIHO
70 eTHYKe TMMEH3Hje HacTaBe. BpeaHoBame pajia yueHurKa je, TaKiie, THTambe
CBHjeCTH M MpaBeAHOCTH. [Ipoliec HacTaBe, a CaMUM THUM U OIjeHhHBaba je
YBH]j€K JbY/ICKH OHOC U3Mel)y HaCTaBHUKA U YYEHUKA, KOjU YBU]EK Ca/Ip>Ku U
caapxaBahe He nmuTame TeXHUKE, Beh, Mpuje cBera, MUTame ETUKE U MOpaJa.

HacTaBHuk je 4oBjek Kao U CBM Apyru Jbyau. Hberoa npupoana
CBOjCTBa M CTaBOBM IOKa3yjy C€ W TPHU OIjelbMBamy. YBHjEK je MOCTOjaja
u nocrojahe moxjena Ha cTpore W Onare, AETaJbLUCTE U HE3aUHTEPECOBAHE
HACTaBHUKE. 3aTO je 4ecTO BakKHHje, 3a J00Hjame OIjeHa, KOjU HACTABHUK
UCTHTY]j€ YYCHHUKA , a HE KOJMKUM (DOH/IOM 3Hama yueHUK pacronaxke. Temkohe
y OljelbUBamby KOje Cy Be3aHe 3a HaCTaBHUKA Cy yIiIaBHOM cibenehe:

** HacTaBHUITM ce pa3iMKyjy Y CBOjUM TIPOI[jeHaMa, a THME U y MPO-
1[jebUBaby YUCHHUKA.

** HacTaBHUIIM CTBapajy JHWYHY CIHUKY ,,JOOPOTr* OIHOCHO ,,JTOIIET
YUCHHKA.

** HacTaBHUK Cce IpU OIjeHHUBaby Y€CTO OPjeHTHUIIIE TpeMa OIIITEM
yCIjexy offjesberma.

** Kon HeKuX HaCTaBHUKA Cy IPUCYTHE CUMIIATHj€ ¥ AaHTUIIATH]e TpeMa
HEKUM yUEHHIINMA.

** [IpucyTaH je yTuiaj IpeTXoAHOT 0JIr0BOPA HA OLfjebUBabe cibeieher,
TaKO3BaHM XaJIO-e(eKar.

** JInyHOCT HAcTaBHHWKA j€ OJf MPECYJHOT 3Hauaja y OIjeHhUBaABY
y4eHHKa. JeHU Cy CTpOTH, APYTH CUTHHYABH, Tpehu Oaru, yeTBpTH
HE3aMHTEPECOBAHU HTA.

[Toctoje m OpojHU YTHIIAjU Of CTpaHE YYEHHWKA KOjU YTHUUy Ha HeEro-
Y3IaHOCT IIKOJICKE OIfjeHe. 300T BaXKHOCTH M 3Hayaja Koje ce Mpujaje orje-
HU, YYEHHUIM JI0KHMBJbABAJy MHOTE TelIKohe KOju 4YMHE U Imoce0aH H3BOP
npobieMa MpH OlfjerUBamky. YUYCHUIM ce 4ecTo Oope 3a OljeHy, He 300r
3Hama, Beh 300r cBera oHora mro go0pa orjeHa o6e36jehyje. ¥V 1oj 6opou
Hekaja ce He Oupajy cpeactsa. Ta 6opba 3a mro BehoM orjeHOM YecTo Hera-
TUBHO yTHYe Ha (Qopmupame Kapakrepa. OljemuBambe KOJl HEKUX yYeHHKa
n3a3uBa TpeMy, cTpax, y30yheme, 1ma n emonnoHanHy HectaObwiHOCT. Pas-
JMKE y CIOCOOHOCTHMA YHHE TAKMUYCH-E 3a OIJeHy BEOMa CIIOKEHHM U He-
MPaBEeTHHM.

IToTrpeda 32 OIMCHUM OLjjeH-HUBAEM
Benuku Opoj ydeHHKa ce 3a0BOJbaBa THUME Jla M30jerHe HEraTuBHY
yjeny. To 3Ha4M J1a ce 3a70BOJbaBa MUHMMYMOM O] OHOTa IUTO OM MOTrao
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noctuhu. /la 61 ce To MpoMHUjeHMII0, TOTPEOHO j€ YUIMHUTHU HEILTO Ha IUIaHy
MOJICTUIIAMA JKEJbE J1a Ce MOCTUrHe Bumie. Ty mpoljeHa pesyarara Moxe J1a
oaurpa 3HayajHy yaory. Hymepuukom oIjeHOM camMO TOBOPHUMO KOJIHKO je€
YUCHHK IIOCTUTa0, a OMHCHOM MOKeMO pehu M KOMMKo je Morao moctuhi.
TakBa mpoljeHa MOTHUBHUIIIE YUE€HHUKA, TOJCTUYE HETOBY KeJbY J1a Uie Jajbe,
Jla IOCTHDKE BUIIE.

BpenHoBame yueHHnKa HYMEPUYKHM OIfjeHama MpeICTaBba TUCKOHTHU-
HYHpaHy CKally, 0K je HCII0JbaBakhe YUCHUKA KOHTHHYHpaH nporec. OjeHe
o0yxBaTajy caMO KBAaHTUTATUBHY CTpaHy 3Hama, M3 BUX HHUje Moryhe
carieJaTH 3aBHCHOCT ycIljexa Of Ipyrux 4YMHWiIana ( CHocOOHOCTH, paja,
3ajarama, MOTHBHCAHOCTU M CJ.). Y TaKBMM YCIIOBHMa HM3a MCTHX OLjjeHa
HaJla3e ce pa3In4yuTa 3Hama. He 3HaMo /12 111 je Ta oljjeHa MUHUMYM, UJTH YaK
MaKCHMYyM OJf OHOTa IITO YYEHUK MOXe MOCTHhH.

Kopn Behune yuennka, a moceOHO KOJ IoJIa3HUKa, CaMo je eThla 100pa
omjena. 3aro 6opba ma ce moOuje MTO BUIIE METUIA YeCTO HeMa TPaHHMIIA.
YueHuIM MmocTajy OIcjeHyTH TeTuiiaMa. Mjepe CBOjy BPHjEIHOCT , a U
cBOjuX japyrapa Opojem neruna. OHaj KO HEMa TMEeTUIA Y IbUXOBUM OUMMa je
Oe3BpHjenaH.

300r oBUX pasiora, ¥ OHUX KOje OBJje HUjecaM HaBelsa, a HaXaloCT
,AMa MX MyHO BHILE Beh o1aBHO ce jaBuia motpeda /1a ce OljeHe JOoNybY]Y,
Ta YaK U y MOTOYHOCTH 3aMHjeHe BEpOATTHUM BPEITHOBAHEM.

OnucHo onjem-UBam-€

YecTo ce MOXKE IyTH J1a je ONMCHO OIIjCHhHUBabE OlljCHhHBAKE PHjeunMa
U JIa je TO HEropa IVIaBHA pa3jiMKa y OJHOCY Ha HyMEPHUYKO OIljeHUBamE.
Ta pasnuka ce 3aCHMBA Ha HAYMHY CUMOOJMYKOT MPHKA3MBamka U caMa OHa
HaM MaJIo TOBOPH O oljeHu. bpojeBu u cioBa cy camo ABa pa3IuuuTa HauYMHA
O3Ha4aBama OIjeHa.

[a 6u orjemHBame OUIIO0 Y IPaBOM CMUCIY OIKMCHO, OHO MpHje cBera
Mopa OUTH aHaTUTHYKO. HacTaBHUK MOpa aHaIM3UpaTH IPOrpaMcKe INJbEBE,
3ajlaTKe M Cajpkaje KOju Cy HpeAMET OljemHBama. YTBphyje HUXOBE
KapaKkTepUCTHKE, KOje Cy O/l bX OCHOBHE, a KOje crieu(puvHe, Mambe 1 BUIIE
3HauYajHe, jeJHOCTaBHE U cllokeHe. Kpo3 OnucHO OljjemHBamke CBaKy O THUX
KapakTepucThka Tpeba na mckake. OHO MITO OIjeHy YMHU ONMCHOM HHje
BCHO HCKa3UBambe pujeunmMa, Beh 0ar Ta aHaTUTHIHOCT U U3 epeHIIupaHo
NPUKa3UBakhe OCTBAPCHUX Pe3yJiTara yUYeHHUKa.

Kao u cBaka nipyra o1jjeHa 1 OIicHa oIfjeHa Tpeda /1a TO3UTUBHO JIjelyje
Ha HacTaBy M IOJCTAaKHE y4YeHHKa Ha mTo Behe 3amarame. OHa Tpeba 1a ra
MOTHBHIIIE Ha MTOCTHU3akE€ CBOra MakCMMyMa. 3aToO OHa Mopa, TMpHje CBEra,
Jla BpeAHYyje M MCTaKHE YYEHHKOBE CIOCOOHOCTH. MIHTepecoBama yueHHKa
npema IMojeluHUM IpeaMeTnMa cy paszinuuuta. HacraBHuk tpeba 1a oTkpuje
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HMHTEPECOBamka U MOTYNHOCTH YYEHHKA U /1a UX UCKa)XKe OMMCHOM OL[jE€HOM.
Takga ormjjena he nmoncrahu yuennka Ha Behu Harmop y ’eJbH Ja UCITyHH CBOje
MoryhHocTH.

OnucHo onjemuBame Tpeda a ce 0/lBUja KOHCTAHTHO y CBUM (pa3ama
HactaBe. HacTaBHMK mocMarpa paj yueHHKa U3 4aca y yac Ha HeHaMEeTJbHB
HauuH. [Ipunukom Tor npahema HACTaBHUK /1aj€ CyTeCTH]j€ U YIIyCTBa YUEHUKY
3a JaJbyu paji, TAKo Ja je YYCHUKY jacHO Jia Ta HACTABHUK MPATH U UHTEpeCyje
ce 3a weroB pana. HacraBuuk he ocjeTutn HajOOJbM TPEHYTaK Ja pe3uMupa
3amaXkama 0 pajly yUYeHHMKa M Jla UX CAaOHIUTH. TakBO OIjemhUBambEe HE MOXKE
6utu jeqHa pujed, Beh HU3 nHGOpMaIHja, Koje MPeu3Ho OMucyjy nocturayha
yUeHHKa y oapeheHoM mepHroy mporeca yuema.

dopmaTrBHa OIjeHa HE TOBOPU CaMoO O IMOCTUTHYTOM 3Hamy, Beh u o
MOTHBALIU]JU, CIOCOOHOCTHMA, CYOJ€KTUBHUM M 00JE€KTUBHUM OKOJHOCTHMA.
Omna He TOBOpH CaMo KaKBO je CTame Y BpHjeMe OlfjehHBamba, Beh 1 ofakie je
YUEHHK CTapTOBAO.

Kaga camenamo cBe KapakTepHCTUKE KOj€é MOpa UCIyHaBaTH J00po
OIMCHO OlljeHhUBakE, ONPABIAHA j€ MOjesla Ha Ca)XeTO U OIMIIMPHO OIHUCHO
omjermuBame. CaxeTn OOJMK y HAITUM IIIKOJIaMa Ce CBOAM Ha OIfjCHHBAC
MIpHJljeBUMa ,,0iTTMYaH ", ,,BpJIo 106ap®, ,,mo00ap®, ,,I0BOJbaH" U ,,HETOBOJbAH
1 KOPUCTE C€ y KOMOMHAIMJU ca HyMEPUYKHM oljjeHama. TakBe oljeHe He
TOBOpE HUINTA BUIIIE O] HYMEPUUYKUX OI[jeHa W OYHUTO je Jla HE UCIyHhaBajy
rope HaBeJCHE 3aXTjeBe 3a OMMCHO OIfjermhHBambe. OMIIMPHO OMMCHO OLIjeHU-
Balb€ yKa3zyje Ha pa3He KOMIIOHEHTE YYEHHUKOr paja M ycljexa, Kao M Ha
€BEHTYaJHE MPOITYCTe, IbHXOBE y3POKE M KaKo UX OTKJIOHHUTH. TakBa orjjeHa
BEOMa IOJICTHIIAJHO yTHYE HAa YUEHHKA.

OnumupHO ONMUCHO OLjeHhUBak-E UMa U HEI0CTaTakKa, a To je MpHje CBera
LITO 3aXTHjeBa CHEIHjaTHY 0CIIOCO0JFEHOCT HACTABHUKA ¥ 3HATHO BHIIIE TPYAa
Y BpeMeHa o1 OMJI0 KOT JpyTor 00JIHKa OlljelNBaka. 3aTo OMPaBIaHO MTOCTOjU
60ja3H na he HacTaBHHIM y OpOJHUM OJjeJbeHMMa OMHCHO OI]jCHHBAHE
CBECTH Ha CTEpeOoTHIIe, yonuITeHe u Heoxpehene dpase.

OnucHo onjemuBame y Penmyoanmu Cprnckoj

HajkpymHuja mpoMjeHa y 3amodeToj peopmu oOpa3oBama OCHOBHUX
mkona y PemyOmumm Cprickoj je momasak y IIKOTy ca ImecT rofauHa. Ta
MpOMjeHa je JIOHH]jelia KPyITHEe HeIOYMUIIE KO/ YUUTEeJba, Ak U KO/ POAUTE ha
u xox njene. [lokymasa ce Hahu CIIMYHOCT U pa3jivKa ca MPETXOJHUM PajioM,
Jla ce MCKOPUCTE paHWja UCKYCTBa, ajld U Jia c€ yBeAay HOoBa. MHOTOOpOjHE
HaBUKE MOpajy OMTH HAITyIITEHE y KOPHUCT HJIeja O IOMjepamy aKTUBHOCTH Ha
JMjere, o mporpamy koju he Outu u ,,iporpam Kora je amjere ogadpano™.

Hako cy W ceqMOrogumimany TPEeTHPaHW Ha Moce0aH HAaYMH Kao
NOJIa3HMIIM, CaJla ce MPUCTYN jako Mujema. OHU cy Beh y NmpBUM JaHuUMa
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IIKOJICKOT MCKYCTBa JOKMBJbABAJIM M IPBa pazouapema U odecxpadpema
u3pakeHa Kao ciabe orjeHe. 3Hamo Jia je KyJT METUIe jaKo M3PaKeH H Ja
ce cBe ocTaje oljeHe cMarpajy jomuM. C TUM y Be3U OIMax y MOYeTKy Ou
Ce jaBJbao CTpax O]l HEycIjeXa, a CaMHM THM HECHTYPHOCT M OTIIOp Ipema
IIIKOJIH.

N3 cBera Tora ce jaBmia morpeda 3a omucHOM oljjeHoM. Hampemak
Jjere je 3aMUIJbeH Ha ,ycIjexy’, XpaOpewy M jadamy YHYTpaIIbUX
MOTHBa y4ema 0e3 OIfjermhHBamba HyMEPHUKOM OlljeHoM, Boaehu pauyna o
camormoy3namy ydeHnka. OHO mTo je o HajBeher 3Ha4aja ma ce Jjera He
yrnopelyjy meljycoOHO, jep je cBako aujeTe KpuTepujym 3a cebe. Mcxomam
pama u yuyema gjerera ymnopelhyjy ce ca HmEeroBUM IMPETXOJHHM CTAmbeM H
HETOBUM JIMYHUM MOTyhHOCTHMa. TakBO OMHMCHO OIfjeHUBAE JI0JIA3U Kao
Ba)kaH MOTHUB y HalpeI0Bamy, Kao MOBpaTrHa HH(OpMaIHja O BETOBOM pay
U HalpeI0BambYy.

VY neduHKcamky HaIIEr CUCTEMa OIUCHOT OIljeHhHBamha KOHCYJITOBAHA
Cy MCKyCTBa HH3a JIpyrux 3eMaba. MckycTBa cy Ouna jako pa3iaudura U cBa
OHa Cy UMaJja Jo0pe | Jiolle CTpaHe. Y HeKHM Ce Ha UCTOM MjeCTy BPEAHY]Y
0COOWHE TMYHOCTH, CTABOBH, paJiHEe HaBHKE U TocTUTHYha. Y gatum oljjeHama
ce Mory Hahu ¥ 0coOMHE Ha KOje C€ HEe MOXKE YTHIIATH y LIKOJIH.

Ha ocHOBY THX MOZCTHIIAja U KeJbe 1a U MU HJIEMO Y KOPaK C BpEMEHOM
, TIPOBjepeHe Cy MOTYNHOCTH paHUjer yuema ( IeCTOTOUIIHaKa) U OTTMCHOT
omjemuBama 1999/2000. y ekcriepuMmeHTamHUM 1ikosiama PermyOnuke Cpricke.
To je 3axTHjeBasio MPOMjeHE U y HAPEAHUM pa3peaArMa, IITO HUje YUHEEHO,
UCKJbYydyjyhu Mame-BHIlIe NpoMjeHe y TporpamMuma 3a Miahy IIKOJICKH
y3pacrT.

On 2003/2004. mkojcke TOOUHE C€ MOYUILE Ca JEBETOrOIUIIEHBUM
o0Opa3oBambeM y CBUM OCHOBHMM Ikonama PemyOnmke Cprcke. OmmcHO
OI[jeHHUBAKE j€ TMPUCYTHO caMO y MpBOM pazpeny. ONHCHO OIfjemuBambE
j€ 3aMUILIBEHO Ka0 W3HOIICHE HANpEIOBalkha YYCHHUKA y BHIY MUIILBEHA
HACTacBHHKa, KOj€ je, C jenHe cTpaHe, nHpopMaIyja 1 MOAPIIKa YUCHUKY O
HCXOJIIMa HETOBOT pajia, a ca Ipyre CTpaHe Xpadbpeme U OfIpsKaBakbe MOTHBA
Ha JIOBOJLHOM HUBOY 32 HACTaBaK MHTEPECOBAMbA.

Y4eHUuIM ce OMHUCHO OIjeYjy y ITHEBHHUK U TO Y TPH IMOIIIaBJba: MPBU
YTHCAK, TOKOM IIIKOJICKE TOJMHE U 3aBPIIHO oljjemHuBame. Ha kpajy mxosicke
TO/IMHE YYEHHIIH Ce Oljerby]y Y Dauky Kimkuily onroapajyhom orjeHoM u3
CBa TPH MpeaAMeTa.
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J €Ha CTpaHHulla Y JHCBHUKY U3IJICId OBAKO:

[TPAREWBE HATIPEJIOBAKBHA YUEHHMKA

Pb NMme u npe3ume yyeHuka:

[Tonanu, nudopmaliyje u NpoIjeHe Ha OYETKY FOAMHE:

3amakama 0 HalpeIoBamky U IPOMjeHaMa Koje Cy ONakeHe y
aKTUBHOCTHMA OJ1jeJbeHha TOKOM IITKOJICKE TOJHHE:

@uHaIHE NPOLJEHE U HAJBAKHU]U ONUCH PAa3BOJHUX yUYMHAKA!

VYuurtespuMa Cy MOHyheHM MOJCJeTHUIM Yy BUAY IUTama KOjuMa ce
cyrepwuiiie mra Tpeda nocMarpaTH U MpolljebuBaT. 3anaxarma 0 ydeHuIumMa
Ha TOYETKY Tpeba OpMKIBMBO CPEIUTH W €BUIECHTHPATH, a 3aTHM y JaJbeM
MIpOIIeCy MOCMAaTpama MPOIjeHUBATH HANIPEAOBAKHE Yy OHOCY Ha MOYeTaK. Y
MOJICjETHUIIMMA j€ TTIOHY)eHO BHIIIe TUTamka, YYUTEIh HE MOpa OATOBOPUTH Ha
CBaKO, HUTH IIPATUTH CBE MaHH(eCTaIH]je KOje Ta TuTama 00yxBarajy, Beh camo
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OHa Koja ofalepe, OHa Y KOjUMa MOXKe MPEMO3HATH CUT'YpPHE WHPOPMALUje 1
MIPOIfjeHE O YUEHY.

[loncjeTnuk je m3mar y ,,Metomuum HactaBHOT pana‘“(2003.) Emun
Kamenos u [lepo CnacojeBuh u usriena oBako:
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HOJ/[CJETHHUK 1.
Ilpoyjena nusoa ¢husuuroe pazeoja u 3penocmu

1.
2.

“

“

10.

Konuxo je oujeme puzuuku akmueno u Heuum 3anocieno?

Konuxko je y cmary 0a konmponuwe ceoje mjenecre ghynkyuje, Hnp.
epuierve nHysicoe u ci.?

Kaxeo my je opocarve mujena?

Konuxo cy my koopounupanu nokpemu, OOHOCHO, KAKBO M) je
mpuarse, CKaxkarbe, 00pacasarbe pagHomedice, bayarbe u uymuparbe
Jlonme, nerarbe U CUnadxXcerbe HU3 Cmenexuye, Xeamarbe CUMHUX
npeomema, pykoearbe Maxkazama u ci.?

Kaxo suou u uyje?

Konuxo je y cmawy 0a ycknahyje nokpeme oxa u pyke(na npumep
baya u xeama nonmy)?

Konuxo je y cmarwy 0a ce opjenmuwie y npocmopy npu Kpemarby
(pasnuxyje nujeo u decHo , cope 00/be, Oau3y, 0anrexo u ci.)?
Konurxo je cgjecno onacnocmu 00 Hekux npeomema u cumyayuja, Ha
npumjep, HoJicesa, ymukaid, Ha2urbarba Kpo3 npo3op, umo.)?

Hma nu nexux puzuuxux Hedocmamaxa Koju omemajy paseoj, oonyje
JU UTU ce Onopasmsa 00 Heke Oolecm Koja Modice Oumu pasioe
ocpanuiersa y NCUXoOMOmopHOM paseojy?

Ilocmoju nu y mwe2o8om noHaAWAY HeWmMo wimo modce oa 6yoe
UHOUKAMOP NCUXOMOMOPHO2 hopemehaja( Myyaree, muKosu, nopeme-
hena nascroa, xunepaxmusnocm, u op.)?

IIO/]CJETHHUK 2 A
Ilpoyjena coyujanno-emoyuonantoz pazeoja

1.

Koje pacnonosicerne npeosradasa koo djemema( ocjeharbe 3a0060-
/bCMBA U ONMUMUBMA, UTU HE3A0080/6CMEA U NECUMUSMA, KOTUKO je
MPAjHO, U WMa 0OUYHO U3A3UBA NPOMJEHE Y 0B0OM PACHONLOdCEIbY)?

. Kaxo oujeme npouyjervyje ceoj uzened u mozyhnocmu( na npumjep,

NPUTUKOM MAKMUYErba 0d i 00 cebe OYeKyje suule Uil Mare He2o
wmo mooice)?

Kaxeo sicenu da 6yoe, a kaxso ne( na koea ce yeneoa, uume ce noHoCu,
KaK8UM Jiceu 0a 2a cMampajy, a KaKkeum He u ci.)?

YV kojum oxonnocmuma u kaxkeum nogooom ce Koo djeye UCnobasa
3a0060/6CMBO UU HE3AD0B0LCMEO COOOM?



N

10.
11.

Konuxo je oujeme 3a0060610 ceojum nonodicajem mehy odjeyom y
ceom odjevervy?

Hma nu 0060610 cueypnocmu u nosjeparba y cebe kada mpebda
0a 2o6opu nped yujerum oodjeverbem, ulu ce Hahe y Heno3Hamum
cumyayujama( Ha npumjep, kaoa cpemue Hoge byoe, unu Hauhe Ha
Heobuune npeomeme)?

Konuxko je npedysummugo u ucmpajuo?

Konuxo ernada cobom, ( konmponuwe ceoje umnyice) u yKiana ce y
sadxcehe cmanoapoe nonawarba?

Konuxko je camooucyuniunosano( unu ea mpeba cmaino naoaneoa-
mu)?

Ha xoju nauun ce nonawa y ciyyajesuma ycnjexa u neycnjexa?

Ha koju nauun ce nonawa, kaoa jey neuemy cnpujeueHo unu ce Haniazu
VY KOH@AuKmuoj cumyayuju( u3nueom 2roesd, niaid, nosiayerbem y
cebe umo.)?

IO CJETHUK 2 b

1.
2.

3.

S

10.

11.

Konuko oujeme paoo oonazu y wikony?

Konuxo je npunazoheno scueomy y nosoj cpeounu, ocjeha nu ce y
F0j YOOOHO U u3enedd au 3a0080./6H0?

Konuku je kpye djeye ca kojuma KomyHuyupa, nocebHo ca Kojuma je
Vv bauckum ooHocuma?

. Kaxo ce oonocu npema ocmanoj djeyu y epynu( ca cumnamujama

UIU PABHOOYUIHO U 00OOJHO, 800U N PAUYHA O JABHOM MFbErY )
2PYnu unu ce cykoomasa ca rwum)?

. Konuxo je cnpemno oa nomozne opyeom djememy?
. Konuxko capahyje ca opyeom djeyom u yuecmeyjey epynHum akmusHo-

cmuma( pado ce npuxmyuyje, najueuthe je pagHoOyuwiHo, uzbjecasa
ux)?

Konuxo ycnjewno ycnocmasma konmakme ca opyeom Ojeyom y
uepu?

Konuxo cmaparsa u nasxcrve 3axmujesa 00 c80jux ONUNCHUX U KOTUKO
moea je cnpemHo 0a um y3epamu?

IIpumjehyje au ce ko0 djemema cxnonocm da Oyoe eoha, Hamehe
JU CBOJY 680/bY, UNU, CYNPOMHO MoMe, NOMYUILABA Ce U MENCU Od ce
CBUMA 00080PU NO CBAKY YUjeHy?

Kaxo ce oonocu npema jasnom mmwersy y epynu(kako na weaa ojenyjy
noxeane u 3amjepxe, uume duceau 0a ce UCmakKue npeo opyaumda, 00
yead, e6eHMYAIHO, CIMPenu, U 00 Yeea ce Cmuou u ci.)?

Ha nu obuuno npuxeama npasuna uepe, yKuyuyje au ce y rwux oes
npobrema, ycmyna uepauxe u capahyje, umajyhu y 6uoy unmepece
epyne?
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12.

13.
14.

15.

16.

17.

Ha nuy ceom nonawarsy, nocebHo y 2080py, y3umay o03up Muulbersa,
Jrceme u unmepece opyee djeye?

Konuko paoo ycmyna u oujenu uepauxe?

HUma nu cryuajese 0a 3a0upkyje unu uzasuea ceoje opyzoge u byoe
azpecusHo npema rouma?

Kaxo ce oonocu npema yuumesmy( Komuxo je nosjepbuo npema
FeMy, UHUYUpa U uHmepaxyujy)?

Y kojoj mjepu mpasicu npycycmeo u noopwiky éacnumaua, noopircasa
JIU 2a Yy noHauary?

Kako ce oomnocu npema saxmjesuma Koje nocmaema yuumess(
npuxeama au ux 00OPOBOBHO U ca pazymujesarbem, uiu Hajueuhe
uma pesepsucan u 0006ojan cmas;, y KOjuM CUmMyayujama npysica
omnop)?

1IO/ICJETHHUK 3
Ilpoyjena koenumuenoe pazeoja

1.

D

12.
13.

14.

S © N

Konuxo u kakea numarea nocmas/ma u Kako ce 00HOCU Rpema 002060~
puma 00dujeHuM Ha rwux( CIywa ux, KpUmuyKku ux npeucnumyje uiu
y3uma ,,30460 3a 20mogo *)?

. Konuxo je padosnano, saunmepecosano 3a noge cmeapu u nojage(

ucnumyje ux u ekcnepumenmuue 0a ou ux yno3Hano)?

. Konuko nosnaje cmeapu u3z ceoje oxunune, yobuuajue 3Haxoee,

obnuxe, boje, yKyce, mupuce u mexcmype?

. Ha nu je y cmary 0a ceoja snarwa mymauu, nogesyje u npumjervyje y

npakcu?

. Ha nu jey cmary oa npounanasu pasiuke u ciudHocmu melhy cmeapu-

Ma u nojasama?
V' kojoj mjepu je cnocobro 3a cepujayujy?

. Ma nu yeuha pedocmweo 3ousarwa docahaja?

. Mooice 1u 0a paznuxyje y3pox u nocweduye?

. Konuxo je y cmary 0a yonwmasa u kiacuguxyje?

. Konuxo je y cmamy oa pjewiasa npakmuune mamemamuyxe npooie-

me?

Koje 2a akmuenocmu najeuwie npusnade, a npema Kojuma, eeeHmya-
JIHO, UCNO/bAsa He3aunmepecosanocm ( no mo2yhnocmu caznamu u
y3poke)?

a nu je y cmary jeonom akmusnouthy oa ce basu oyice apujeme?
Konuku my je obum nasicroe u mpajarve nasicre u 0a au je y cmarby
oa je ycmjepasa?

Kaxeo my je namherve ( mexanuuxo uiu no cmuciy) u mpyou iu ce 0a
Hewmo 3anammu?



15.

Jla nu je y cmamwy 0a pjewasa jeonocmague npobieme, KOIUKO je
VHOPHO y moMme U cX6ama Jiu ux Kao u3azoe?

TIO/ICJETHUK 3 b

1.

R W

S

Konuxko je oujeme ocamocmameno y eremenmapnoj opusu o ceou (
00parcasarse xueujere, oonaverve u CiuiHo)?

3a wma je nocebno cnocobHo U Kaxko ce mo ucnowbasa?

YV xojoj mjepu uma passujene paoue nasuxe?

UIma 6onu, a wma, eseHmyanro, He 801U 0a paou, u 300e weea?
Oonyuyje au ce 1axo da ce yk/wyuu y paone akmueHOCHu Uil OKauje-
6a, mpeba 2a nocebHo monumu?

Ha nu akmusrocm Kojy je 3anoueno 00800u 00 Kpaja, ynpkoc meuwKo-
hama?

Kaxo ce oonocu npema paoy?

Ipuxeamu nu yuewhe y paoHum akmu@HOCMUMA 00 OnWMuUje2
3Hauaja npema ceojum mozyhnocmuma?

Ha nu je nasxcrouso npema cmeapuma, mpyou au ce 0a ux 4yea u
EeKOHOMUYHO Kopucmu?

HOJ/[CJETHHUK 4
Ilpoyjena pazsoja komynuxayuje u cmeapanrawumed

1.

2.

11.

Konuxo je oujeme omseopeno 3a konmaxkme, komynukamugno? Mooice
JU 0a Yyemjepasa c8ojy naxicrwy Ha oHo2a Ko my ce obpaha?
Pazymuje nu eepbanna ynymcmea u moogice au ux npemeopumu y
nocmynke?

. Konuxo my je pazsujen 2oeop ( 06um pujeunuxa, nocebOno akmusHoe,

cnocobnoe 0a uzpazu muciu u ocjeharoa u pazymuje wma my ce
2o6opu)?

. Moowce nu paowe, xoje epwiu, oa npesoou y pujeuuma( onucyje

c80je nocmynke 00K Npasu Hewmo, ypma uiu pjeulasa nPaKmuyHe
npooneme)?

. Ha nu my je 2co6op mauan, nosezan u jacan( uma au Moxcoa KaKeux

cmemmu 'y 2080py)?

. Mooice nu ce uspasicasamu peuenuyama?
. Ha nu je y cmawy oa pasHonpaeno yuecmeyje y jeOHOCMASHUM

pacnpasama?

. Ha nu je 3aunmepecosano O0a ciywia npuye u Kakee My Hajeuuie

o0zosapajy?

. Konuxo pado crywa noezujy u sxcenu 0a nammu cmuxosge?
10.

Y xojoj mjepu my je cosop cauxosum u uspasicajan?

Ilocmoju nu ko0 mweea ckioHoCm 0a ce KOpUCmuU aHalocujama u
Memagopama, 0a cmeapa Hoee pujeyu U muxose Komounayuje u,
yonwime, uepa ce pujesuma?
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IIO/]CJETHHUK 4 b

1. Konuxko je oujeme mawmosumo u y yemy ce mo ucnonsasa?

2. Kopucmu nu pasne mamepujane na neyobuuajene navune, uepajyhu
ce excnepumenmuutyhu rouma?

3. [loka3zyje nu gpnekcuburHocm y Haradxcersy aimepHamusHux pjeulersa
3a npobneme, Kojuma je y cmary 0a ce b6asu oyxce gpujeme, ne odycmajyhu
3002 mewkoha?

4. Uma nu cmucaa 3a Xymop, ymuje au 0a Hacmuje opyee u peazyje Ha
OHO WO je cMujetuno?

5. Yorcusa nuy ypmarwy, cnuxary, mooenosary u epahery, komynuyupa
ca opyeuma y3 nomoh IUKO8HOZ U3PAXCABARA U UMA JIU PA3YMUjeBara 3d
FUX0B0 U3padNCABaAIbLE?

6. Konuko ce uepa ueapa ynoea u yuecmeyje iu 'y iuma paeHonpasHo ca
ocmanom ojeyom?

7. [la nu je y cmawy O0a ce uspasicasa nymem nammomume?

8. Bonu nu 0a umnposu3syje nokpemuma u nieuie, noceOHO y3 My3uKy, u
APEnyUIma iu ce mome y OYHCUM 8PEMEHCKUM Nepuoouma?

9. Hcnomasa au nocebno unmepecosare 3a HeKy 00 YMjemHoCmu u y
uemy ce mo ozneoa?

Ha kpajy mrkosicke ronuHe Y9eHHUITH ce Oljebyjy Y Dauky KiKUIly 13
Tpu npenmera: Moja okonuHa, [oBop, cTBapame U n3pakaBambe U PUTMUKa,
CIIOPT U MY3HKa.

[Tonyhene cy Tpu pedeHHIIe U TO O] HaJHIKET J0 HajBUIIICT HUBOA!

JljeIJMMHYHO caBJ1aJa0 MPOrpaM npeaMeTHOr MoaApyYja.

Behum aujenom caBiagao nporpam npeaMeTHOr noapy4dja.

Yenjeuno caBiiajiao nporpam npeaMeTHOr Mojapy4ja.

VYueHNIM KOjU MMajy M3 CBa TPH IpeaMeTa OIjeHy Koja OJronapa
HajBUIIEM HHUBOY J00Mjajy u moxBaiy oj HacraBuuukor Bujeha, ucto y
‘Bauky KmWKHUILLY.
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Nzrnen kmusune:

YCIIJEX YUYEHUKA VY ITPBOM(1) PABPELY

Kpaj mkosncke roguae

[IpeameTHO Samakama o
nojapy4je Hallpe/10BaAbY

Moja okonuHa

T'oBop,u3paxaBame,
CTBapame

PutMmuka,cniopt, My3uka

Bnaname

Harywm: N3ocranmu:

[Tornuc poaurespa, OpnjespeHCKH capjelnHa,

M.IL

[ToxBase 1 Harpaje y MKOJICKO] /
ronuHu y ipsoM( 1) paspeny

Harywm:

[Torruc ponutespa, OpmjesbeHCKH cTapjelnna,

M.IL
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3ak/bydak

[Tpaheme u Mjeperme cy HEOTIXOIHH YCIIOBH 3a OIljeHhHBakhe HACTABHOT
pana. OHM Cy OPTaHCKH JHO IjeJIOKYITHOT HACTAaBHOT Ipolieca U 3aTo Tpeda
Jla ce 0CTBapyjy y CBUM (hazama HacTaBe W Ha CBUM HACTaBHUM YaCOBHMA.

Orwjena Tpeba J1a TOBOPH MPEIU3HO, HE CaMO O CTEUCHUM 3HamuMa
y4eHHKa, Beh 0 yKyITHOM aHTa)KOBamy y4eHHKa, FbeTOBOM OJHOCY ITpeMa Jia-
TUM o0aBe3ama, 0 HErOBUM MOTYhHOCTHUMA, CyOjJeKTHUBHUM U 00jEKTHBHUM
okostHOCTHMa. CyIITHHA OljjelhHMBama ce oriena y MoryhHocTMa cBeoOy-
XBaTHHU]ET U 00jeKTUBHH]ET carjielaBama MOCTUTHYTHX pe3yiTara, Kako Ou ce
MOTJIE TIPEAY3€TH Mjepe y yHanpehemwy I[jeTOKYITHOT HAaCTaBHOT MpoIieca.

Onjena TpeGa OUTH MOACTULIA] U CATUCBAKLIM]a 3a AaJbU pajl yuYeHUKa,
HACTaBHUKA M poauTesba. Takohe cBU OHM ( YUCHUK, HACTABHUK, POAUTED)
Tpeba 1a Oyay yKJbYUYEHH y TIpollec OlfjemuBama. Tako he ydyeHunm anamu-
3WpaTH U MPOYYUTH CBOjE yCIjexe M HeycIjexe U MpoHahu lUXoBE y3pOKe U
KaKO UX pHjelINTH.

OnuCHO OIjeHUBaKke, Ka0 U CBAKO JIPYTro, Ma CBOjE BPJIMHE W MaHE.
Omno he 6uTH ycHjemHo camo, ako ra MpuxBaTUMO Ca CBUM TUM BpJIMHAMa U
maHama. Camo Tako heMo MOhH TO3UTHBHO JIj€JIOBATH HA HETOB JJaJbH Pa3Boj
u noBehatu HEeros KBajIMTET.

[Tporiec yBohema OmMMCHOT oOIjemHBama He Tpeba MPUXBATUTH Kao
3aBpIlieH Ipoiiec, Beh Kao HEelITo MITO ce pa3Buja M Ha IITa CBH MU MOXXEMO
yTHLATH. 3aTO Cy HEOIXOJHA CHcTeMarcka mpahema LHjenor mpoieca Ha-
CTaBe, MCXOJAa HACTaBE U yueHa, OCTBAPEHHUX pe3ydTara U OIarOBPEMEHOT
yTHIIaja Ha IH]jeITd TPOIIeC.
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DESCRIPTIVE MARKING IN THE REPUBLIC OF SERBSKA

Abstract:

This paper analyzes the most important issues in the field of establishing of marks
in the teaching process. It deals with an extremely complex pedagogic activity that
comprises monitoring, evaluation and marking of individual achievements.

Special attention is to marking in the teaching process. It makes an integral part of
all teaching processes and important segment of all education reforms.

The descriptive marking is in the focus of this paper, its characteristics, pros and
cons.

The descriptive marking in the Republic of Serbska is performed in the first grades
with six-year-old children. Initially it was thought to be a sort of presentation of the
opinion of the teacher about the advancement of the student, i.e. information given to
student about its learning results and support and guidance for further improvement of
learning.

Key words: student, teaching process, monitoring, evaluation of knowledge,
marking, descriptive marking, motivation.

207







PREVODI .






Oksana FILINKOVA

ZNACAJ FIZICKE KULTURE ZA HARMONICNI RAZVOJ
LICNOSTI

Ideja o harmoni¢nom razvoju licnosti nije nova. U toku vise stolje¢a
ona nije gubila, niti ¢e ikada izgubiti svoj znacaj i svoju duhovnu vrijednost.
Cilj ukupnog obrazovno-vaspitnog rada u skoli je svestrani razvoj li¢nosti,
njena potpuna fizicka, intelektualna i duhovno-moralna samorealizacija.

Nastavnici fizicke kulture u praksi nailaze na ozbiljne teskoce u reali-
zaciji ideje o harmoni¢nom razvoju li¢nosti. Napori koje oni ulazu ne daju
uvijek Zeljene rezultate, prije svega, zbog nejedinstvenog i neuskladjenog
djelovanja svih aktera.

U toku proteklih godina brojni su primjeri jednostranog procesa obra-
zovanja 1 vaspitanja ucenika. Najprimjecenija su «iskrivljavanja» u skolama
novijeg tipa. Cinjenica da se u takvim $kolama poboljsava kvalitet obra-
zovanja 1 vaspitanja, povecavaju znanja i intelekt, moze samo da raduje. Ali
takvo pomijeranje akcenta moze negativno da se odrazava na zdravlje uceni-
ka, ukoliko nije potkrijepljeno promisljenim sistemom higijenskih mjera,
rasporedom nastavnih ¢asova i optimalnim rezimom fizickih aktivnosti. Si-
stematska i regularna umna optere¢enja povecavaju opasnost od opsteg sla-
bljenja organizma. Covje&je tijelo, kojemu je priroda predodredila fizicke
aktivnosti, zapada u minimalne uslove za to. U takvim okolnostima fizicki
razvoj je krajnje otezan. Upravo se u tome, po naSem misljenju, sadrzi glavna
opasnost od disharmonije u razvoju li¢nsoti ucenika.

U teoriji 1 praksi fizicke kulture, takodje se koristi pojam harmonija,
ali u uzem smislu. Fizicka harmonija se posmatra kao sposobnost ¢ovjeka za
raznovrsne fizicke aktivnosti, koja je obezbijedjena visokim nivoom razvoja
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svih njenih svojstava: snaga, izdrzljivosti, spretnosti, brzine, elasti¢nosti...
Teznja ka harmoni¢nom razvoju linosti je vazan zadatak nastave fizicke
kulture.

Shvataju¢i znaCaj ovog pitanja, nastavnici fizicke kulture u jednom
broju skola utvrdili su program pod nazivom «Zdravlje», ¢iji je cilj stvaranje
uslova za harmoni¢ni razvoj licnosti ucenika. Pomenutim programom su
predvidjene obaveze Skolskog ljekara da izvrsi temeljit i kompleksan pregled
svakog ucenika, da se u¢enicima obezbijede: humani pristup, dobri i pravedeni
medjusobni odnosi u §koli, odgovarajuci rad predagosko-psiholoske sluzbe,
optimalni sanitetsko-higijenski uslovi za odvijanje obrazovno-vaspitnog pro-
cesa i sli¢no. Realizacija programa «Zdravlje» omogucava objedinjavanje
napora Skolske uprave, Skolskog kolektiva, struc¢nih organa i saradnika,
obezbjedjenje humanog karaktera obrazovanja, prioriteta znacaja stanja
zdravlja ucenika i njihovog slobodnog razvoja.

Postojeci broj ¢asova fizicke kulture u Sskolama nije dovoljan. Nije do-
bro da se ti Casovi koriste samo za povecanje fizicke snage uc¢enika. Oni treba
da odgovore svim obrazovno-vaspitnim zadacima, da su instruktivno usmje-
reni da ucenike osposobljavaju za samorazvoj.

Sadrzaj Casova fizicke kulture treba utvrditi u skladu sa potrebama
ucenika. Uporedo sa sadrzajima ustaljenim u dugogodisnjoj praksi (laka atle-
tika, gimnastika, sportske igre), treba uvoditi i nove oblike koji su popularni
kod mladih i izazivaju interes ucenika (ritmika, atletska gimnastika, steping
plesovi, joga). Ti novi sadrzaji i sistemi za ozdravljanje prosSiruju i bogate
osnovni fond nastavnih programa. Neprihvatljivo je da se nastavnici u novim
uslovima koriste samo starim metodama i da realizuju samo uhodane nastavne
sadrzaje.

Sa svakog ¢asa fizicke kulture u€enici treba da odnesu nesto novo, da na
¢asovima dobiju odgovore na sva pitanja koja ih interesuju. Isto tako, dobro je
uvoditi takozvane tematske Casove, koji omogucavaju upoznavanje nekog od
novih sistema za ozdravljenje. Na primjer, «Isto¢ni sistemi za ozdravljanje»,
«Formiranje i jaCanje sopstvenog tijela», «Atletska gimnastika za djevojcice»,
«Samomasaza kao sredstvo za upravljanje sopstvenim samoosjecanjem i
samorazvojemy, «Joga kao put ka savrSenstvuy, i slicno.

Isto tako, za u¢enike mogu biti zanimljivi i privlacni takozvani integralni
¢asovi, na primjer: «Dusom ispunjen let» - Cas fizicke kulture i knjizevnosti,
na kojemu se govori o tome kojim i kakvim fizickim aktivnostima su se bavili
poznati pisci. Zatim, ¢as fizi¢ke kulture i istorije «Olimpijsko jutro». Na «Casu
fizicke kulture i biologije» moze se govoriti o uticaju fizickih vjezbi na ljudski
organizam, a ¢asovi fizicke kulture i stranih jezika omogucéavaju ucenicima da
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strane jezike uce kroz igru. Za uc¢enike moze biti zanimljiv i ¢as «O sistemu
fizickog vaspitanja i Staroj Grckoj».

Casovi ritmike su veé¢ postali tradicionalni i veoma pogodni za
harmoni¢ni razvoj li¢nosti. Ritmi¢ka gimnastika nije samo usavrSavanje
pokreta, nego i estetsko obrazovanje i vaspitanje. Ritam, ljepota i elasticniost
pokreta posebno privlace djevojCice starijih razreda. Takve Casove one
posebno vole i sa zadovoljstvom ih posje¢uju. Nema djevojcCice, posebno
u starijim razredima, koju ne interesuju pitanja: Kako postati fizicki lijepo
razvijen i graden? Kojoj tjelesnoj tezini treba teziti? Kako nauciti i usavrsavati
upravljanje svojim tijelom? Kako biti snazan, spretan, brz i elastican?

Odgovore na sva ova pitanja mogu da dobiju na ¢asovima fizicke kulture
1 laboratorijskim mjerenjima, koja treba da se sprovode tri puta godiSnje
(pocetkom skolske godine, krajem prvog i krajem drugog polugodista). Na
tim ¢asovima djevojCice se upoznaju sa metodama samokontrole, upoznaju
svoje antroploske podatke, testiraju svoje fizicke sposobnsoti. Rezultate
unose u svoju «li¢nu kartu za fizicki razvoj». Uporeduju ih sa standardima
i formiraju ocjenu o svom fizickom razvoju. UcCenice starijih razreda su
posebno zainteresovane za ovakva mjerenja i testiranja. U vezi s tim, kod njih
se pojavljuju mnoga pitanja: Kako otkloniti slabe strane razvoja? Kako se
pribliziti standardima? I slicno. Nastavnik u tome preuzima ulogu konsultanta,
daje konkretne savjete, preporucuje odredjene sisteme vjezbi.

Tehnicke mogucnosti Skola treba da budu takve da omogucavaju da
se instruktivni materijali mogu davati u¢enicima da nose ku¢i i samostalno
koriste u slobodnom vremenu.

Maksimalnu paznju treba poklanjati razvoju fizi€kih sposobnosti.
Kao pokazatelji razvoja funkcionalnih sistema organizma, oni umnogome
karakteriSu stanje zdravlja covjeka. Zbog toga fizicke sposobnsoti ucenika
treba da budu pod stalnom kontrolom Skolskog ljekara i nastavnika fizicke
kulture. Sistem mjerenja i testiranja treba da bude razradjen tako da omogu-
¢ava pokazivanje razvoja bilo kojeg svojstva fizicke sposobnosti. Sprovodenje
mjerenja i testiranja tri puta u toku Skolske godine omogucava da se prati
dinamika njihovog razvoja, da se koriguju programi i kontroliSe izbor
sredstava za fizicko vaspitanja.

Svi Casovi fizicke kulture treba da budu kompleksni. 1z njihovog
sadrzaja treba izostaviti sve §to je nepotrebno, a umjesto toga unijeti ono §to
je znacajno: stvaranje, razradivanje i koris¢enje slobodnog kretanja, pravilno
drzanje tijela i usavrSavanje svih drugih svojstava fizickih sposobnosti. Slobo-
dna, prijateljska saradnja izmedu ucenika i nastavnika stvara na Casu prijatnu
atmosferu, a medjusobno razumijevanje je garancija sigurnog uspjeha.
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Cas je bio i ostao osnovni oblik rada u $koli. Ali sav rad na ¢asovima
treba da bude pojacan i obogacen vannastavnim aktivnostima. Casove fizicke
kulture i rad sportskih sekcija treba razmatrati kao medjusobno bogacenje
dva dijela jednog te istog procesa fizickog vaspitanja ucenika. Te dvije
strane istog procesa ne treba dijeliti, nego raditi sve §to je moguce za njihovu
harmonizaciju. Rad u sportskim sekcijama omogucava u¢enicima da dobiju
dopunsko obrazovnje iz sporta i onih oblika fizicke kulture koje su sami
odabrali, da na najbolji nacin koriste slobodno vrijeme u svrhu poboljsanja
stanja sopstvenog zdravlja.

U toku skolske godine u Skolama se organizuju takmicenja iz raznih
vrsta sporta u kojima ucestvuje veliki broj ucenika (krosevi, Stafete, veseli
startovi, odbojka, kosarka, fudbal, vaterpolo, rukomet, ritmika, plesovi, dani
zdravlja). Cilj svega toga treba da bude angazovanje i ucesce Sto veceg broja
ucenika u svim tim takmicenjima.

Na taj nacin sadrzaj, metode i sredstva harmoni¢nog razvoja li¢nosti na
casovima fizicke kulture i u vananstavnim aktivnostima mogu biti razli€iti.
Samo pedagoski osmisljena realizacija programa fizickog vaspitanja moze da
polozi temelje fizickog samoobrazovanja, a to znaci i harmoni¢nog razvoja
liénosti.

Preveo s ruskog
Slavko Séepanovié
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Mile BAKIC

KULTURNO- PROSJVETNA DJELATNOST ARHIVA
1. Definicija i znacaj

Pod kulturno-prosvjetnom djelatnoscu arhiva se podrazumijevaju akti-
vnost i rad arhiva u oblasti kulture i prosvjete putem: izlozbi, predavanja, Sta-
mpe, radija, televizije i dr.

Kulturno-prosvjetna djelatnost ,,jedna je od osnovnih funkcija i dje-
latnosti arhiva, a arhivi su veoma znacajne institucije kulturnog, znanstvenog i
prosvjetnog zivota“.! Arhivi nijesu viSe ustanove zatvorenog tipa, namijenjene
uskom krugu istrazivaca i korisnika, koje se bave: prikupljanjem, zastitom,
sredivanjem, obradom i dr. arhivskog materijala, nego sa afirmacijom uloge
1 sve ve¢im znacCajem arhiva i uticajem dostignuc¢a savremenog drustvenog
razvoja, sve viSe poprimaju razvijeniju i kompleksnu stru¢nu i drustvenu fun-
kciju i postaju nezamjenljiv i aktivan akter savremenih prosvjetnih, kulturnih,
naucnih tokova u drustvu. Dakle, arhivi su u velikoj mjeri evoluirali i znacajno
se promijenio koncept arhiva u pogledu njegove funkcije i drustvene uloge.
U ovom pogledu nije na odmet spomenuti misljenje poznatog hrvatskog
arhiviste 1 dugogodiS$njeg direktora Dubrovackog arhiva Bernarda Stullija
,Arhiv ni u kom slu€aju ne smije biti zatvorena ustanova izvan savremenih
znanstvenih, kulturnih i drustvenih tokova u kojoj se nalaze mrtvi dokumenti
koji gotovo nikome nijesu potrebni, osim arhivskim radnicima i uzem krugu
istrazivaca i koja slazu i pohranjuju neka davna prosla i prohujala vremena
koja nemaju niceg zajednickog s ovim i budu¢im vremenima. U arhivima se

! Bernard Stulli, O kulturnoj i prosvjetnoj djelatnosti arhivskih ustanova, Arhivist,
br. 3-4, Beograd, 1959, str. 15.
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nalazi kulturno i bogato nasljede i duhovno blago i bila bi vise nego velika
Steta kada bi poznata fascinantna snaga kojom djeluju originalni dokumenti
ostala neiskori$¢ena u sveri kulturnog zivota“.?

Odredeni razlozi za angazmanom arhiva u ovoj oblasti leze i u potrebi
valorizacije arhivskog spomenickog blaga i pravilnom tumacenju arhivskih
dokumenata, ¢ime se postize suzbijanje subjektivizma, improvizacija,
mitomanije i drugih recidiva istorijski prezivjelih vremena. Takode, kulturno-
prosvjetnu djelatnost arhiva namecu dijelom i razlozi Sto Sireg 1 potpunijeg
angazovanja najSireg stanovnisStva u zastiti arhivske grade kao kulturnog
dobra.

Nastanak ove arhivske funkcije vezuje se za sredinu 19. vijeka, za zapa-
dnoevropske zemlje, naroCito Francusku. Pariz od 1867. godine ima stalnu
arhivsku izlozbu, potom London i jo§ neke zemlje. Kod nas sa kulturno-pro-
svjetnim radom arhiva pocinje se dosta kasno. Kada je rije¢ o Crnoj Gori,
u poslijeratnom periodu, krajem pedesetih godina, tih nekoliko arhiva $to
su sacinjavali arhivsku mrezu su nastojali da budu ,,kulturni emisari® i da
pokrenu prve procese i sadrzaje kulturno-prosvjetnog rada, nastojeci da Sto
viSe popularizuju arhivsku gradu, da s njom upoznaju javnost i podstaknu 1
razviju potrebe ljudi za njezinim kori§¢enjem. Zavisno o raspolozivom kadru
1 materijalnim sredstvima kulturno-prosvjetne aktivnosti arhiva uglavnom su
ostvarivane putem organizovanja arhivskih izlozbi, odrzavanja predavanja,
saradnje sa Skolama i fakultetima i dr.

U Ohridu 1958. godine, na Trecoj godisnjoj skupstini Saveza drustava
arhivskih radnika FNRJ, doneseni su zakljucci, u kojima je pored ostalog
utvrdeno: da su arhivi kulturne ustanove kompleksnog karaktera, koje u
prvom redu obavljaju svoj strucni arhivisticki posao za potrebe istorijskih
nauka, ali u kojima treba uz upravu jos vise da razvijaju kulturno-prosvjetnu
1 nau¢nu djelatnost. Njima je kulturno-prosvetni rad arhiva proglaSen vaznim
arhivskim zadatkom i podignut na znacajan profesionalni nivo, a §to je
najvaznije podstaknut je i promovisan rad arhiva u ovom pravcu.

Vise je oblika, odnosno sadrzaja ostvarivanja kulturno-prosvjetne djela-
tnosti arhiva, a medu njima su najzastupljeniji: arhivske izlozbe, saradnja sa
Stampom i elektronskim medijima, predavanja, organizovanje seminara i stru-
¢nih predavanja, kontakti i saradnja sa turistickim organizacijama, i sl.

2.0blici kulturno-prosvjetne djelatnosti
2. 1. Arhivske izloZbe
One su poznat oblik arhivskog kulturno-prosvjetnog rada. Sa njima se

2 Bernard Stulli, Kulturno-prosvjetna djelatnost arhiva, Priru¢nik iz arhivistike,
Zagreb, 1977, str. 259.
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najranije pocelo i one do sada imaju najduzu tradiciju. Ve¢inom su pocinjale
kao pedagoske izlozbe koje su se pripremale u saradnji i za potrebe Skola,
u nastavi istorije, prilikom proucavanja pojedinih istorijskih dogadaja ili
osvjetljavanja istorijskih li¢nosti 1 sl. Kasnije se arhivske izlozbe pocinju
pripremati u okviru arhiva i postaju sve vise njeno stalno profesionalno polje
rada. To se Cinilo po unaprijed utvrdenoj temi ili prigodom obiljezavanja
godisnjica pojedinih dogadaja, a posebno su se cesto pripremale u okviru
arhivske manifestacije ,,Nedjelje arhiva“. Na saveznom nivou one su otpocele
sa radom 1955. godine, organizovala ih je u svojoj sredini i Crna Gora, a
pokazale su se kao valjan oblik popularisanja arhivske grade i afirmacije
arhivske sluzbe.

U arhivskoj teoriji i praksi postoji vise oblika arhivskih izlozbi, odnosno
viSe njihovih podjela, pri ¢emu se uzimaju razliciti kriterijumi: sadrzaj, tema,
hronologija i dr. Najprihvatljivija je podjela na: opste, tematske i prigodne.
Najvise su na cijeni i u funkciji tematske izlozbe. One se organizuju i rade
o nekom istorijskom ili druStvenom dogadaju, Zivotu i radu neke znamenite
licnosti, imaju najvise efekta na javnost i najbolje afirmisu arhivsku struku i
arhivsku sluzbu. Izlozbu treba raditi temeljno, planski i vrlo profesionalno.
Potrebno je imati osposobljen kadar, adekvatan prostor ineophodna materijalna
sredstva. Vrlo je bitno naci pravu temu koja ima svoj dignitet i znacaj i koja
¢e nai¢i na zapaZen prijem i interesovanje javnosti. Treba imati mjeru kada
se radi o broju eksponata, ni malo da je izlozba dokumentaciono siromasna,
ali ni previse, kako posjetioce ne bi informaciono zamarala i time izazivala
odbojnost kod posjetioca. Mora biti dobro tehnic¢ki opremljena, imati dobro
ispisane legende dokumenata, 1 dobro 1 sadrzajno napisan katalog, koji mora
biti i valjano tehnic¢ki odstampan. Vrlo je bitno da izlozba bude kvalitetno
otvorena, treba je otvoriti neko od stru¢nih ljudi iz arhiva ili neka poznata
liénost iz kulturnog, nau¢nog Zivota, pri tom se mora voditi racuna da njegovo
izlaganje bude stru¢no profilisano. Njenom uspjehu ¢e mnogo doprinijeti ako
bude dobro medijski propracena, od otvaranja i tokom ¢itavog njenog toka.
Ako se izlazu izvorna dokumenta, potrebno je obezbjedenje njihove zastite
dok traje izloZba, kako se ne bi oStetila, unistila 1 eventualno pokrala. Zadnjih
godina, zahvaljuju¢i informacionoj tehnologiji (racunari, skeneri i dr.) sve vise
se ide na to da se dokumenta skeniraju, ¢ime ne gube na izgledu i estetici i cak
Sta viSe izgledaju kao izvorna, ¢ime se izbjegavaju rizici za njihov eventualni
fizicki integritet.

2.2. Saradnja sa Stampom i medijima

Ovo je takode znacajan oblik kulturno-prosvjetne djelatnosti arhiva.
Svaki arhiv treba biti prisutan u javnosti, a u tome ¢e najviSe imati pomoci
od saradnje sa sredstvima javnog informisanja. U savremenom dobu ovo
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treba biti vrlo prisutna i stalna odrednica poslovne politike svakog arhiva. A
rad arhiva na podrucju drustvenog javnog informisanja, $to se tice njegovog
prisustva, mora biti u zadovoljavaju¢em kvantumu, kvalitetan, dobro osmi-
Sljen 1 vrlo stru¢no fundiran. Time ¢e se postici da javnost sazna §ta je planska
orjentacija arhiva, Sta programski sadrzaji, koji se pripremaju arhivski pro-
jekti, Sto su najvazniji rezultati arhiva, saradnja sa drugim arhivima, mu-
zejima, bibliotekama 1 drugim stru¢nim ustanovama i sl. To je 1 prilika da se
govori i o problemima sa kojima se arhiv suo¢ava u svom radu: nedostatak
novaca, zastarjelost opreme, pomanjkanje novih namjenskih zgrada, odnosno
smjeStajnog prostora za arhive, i dr. za koje druStvena zajednica, odnosno
nadlezne vlasti, nemaju sluha, a koji se bez njih ne mogu rijesiti. Time bi se
animirala javnost, podstakao interes za arhive, posebno opstedrustvena briga,
odnos najvisih vlasti.

Brojni su oblici i forme rada koje se u ovom pogledu mogu realizovati.
Na radiju, televiziji, Stampi mogu se u skladu sa njihovom uredivackom
politikom redovno prezentovati arhivska dokumenta, koja su posebno vrijedna
ili interesantna, ili pak ona S§to su rijetka, nepoznata i dr. Bilo bi od velikog
znacaja da se u njima organizuju odgovarajuce emisije ili rubrike o arhivima
u kojima ¢e stru¢ni ljudi iz arhiva gostovati, odnosno pisati ¢lanke i1 druge
napise. Njithovi novinari trebalo bi ,,éeS¢e da zalaze u arhivske ustanove® i da
izvjestavaju javnost o njima i njihovom radu, narocito da prate njihove projekte
i druge vazne profesionalne sadrzaje. Vode¢i ljudi arhiva, odnosno arhivske
uprave, sami ili sa najpozvanijim stru¢nim ljudima iz arhiva, trebalo bi da
imaju informacione nastupe jednom ili u par navrata godi$nje u medijima, ili
pak organizovati razgovore, konferencije za Stampu i dr. I §to je najvaznije, da
se pravilno shvati ova saradnja arhiva i sredstava javnog informisanja, da je
to zajednicko polje rada i zajednicka profesionalna obaveza i jednih i drugih i
da je u obostranom stru¢nom i drustvenom interesu.

2.3. Saradnja sa nastavom

Saradnja sa nastavom, odnosno Skolama i fakultetima, predstavlja
znacajan oblik kulturno-prosvjetnog rada arhiva. ,,Arhivski dokumenti posje-
duju veliku didakti¢ku vrijednost i stoga imaju znac¢ajno i nezamjenljivo mje-
sto u nastavi, a arhivi su nezaobilazne institucije u saradnji sa nastavnim insti-
tucijama. Stoga oni pruzaju golemu pomo¢ nastavi pronalazenjem i izborom
arhivske grade pogodne za ilustrativnu obradu pojedinih metodic¢kih nastavnih
jedinica, izradom transkripcija, prevoda i objasnjenja za odabrane tekstove,
izradom odgovarajucih reprodukcija odabrane arhivske grade, predavanjima
namijenjenim nastavnicima i ucenicima koja se odrzavaju u arhivu ili u
skoli, davanjem raznih informacija nastavnicima i u¢enicima, podsticanjem
nastavnika i1 daka da Sto viSe koriste knjiZnicu i ¢itaonicu arhiva, primanjem
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ucenika na ,ferijalnu praksu“ u arhivu, podsticanjem nastavnika i ucenika
da saraduju na pronalazenju arhivske grade koju arhiv treba evidentirati i
prikupiti i s1*.?

U Crnoj Gori kulturno-prosvjetna djelatnost arhiva zapocela je organi-
zovanjem i odrzavanjem predavanja. Ona su velikim dijelom bila usmjerena
na oblast nastave, odnosno lokalne nau¢ne ustanove, a kasnije 1 po kulturnim
centrima, domovima kulture, pa 1 privrednim organizacijama. Njihovi oblici
su bili raznovrsni, pocevsi od predavanja na pojedine teme u arhivu i u povodu
arhivskih izlozbi, pa do organizovanja predavanja u Skolama, najcesce na
teme rata i revolucije 1 tom prilikom su prezentovana arhivska dokumenta
ili njihove kopije. Arhivi su odrzavali predavanja dijelom i na nivou drugih
drustvenih struktura na pojedine arhivske teme ili na pojedine probleme sa
ciljem da se za njih nade reSenje, ili podstakne pomo¢ i angazman druStva na
njihovom rjesavanju.

Nastavne ustanove i arhivi treba da imaju konstantnu saradnju, koja
treba da bude inkorporirana u njihovim programskim dokumentima. Veze u
ovom pogledu se mogu ostvarivati sa mjesnim $kolama, pa do visih skola i
fakulteta, narocito na planu istorije i predmeta iz korpusa kulture. Ucenici
mogu redovito i povremeno dolaziti u arhiv i na osnovu arhivskih i knjiznih
fondova spremati ispite, seminarske i diplomske radove. Mogu im se drzati
predavanja iz arhivistike i na pojedine teme arhivske djelatnosti. Isto tako, za
studente fakulteta i poslediplomskih studija mogu se organizovati pripreme
ispita diplomskih i specijalistickih radova. Ako postoji predmet arhivistika
u okviru studija, onda bi arhivi za buduce stru¢njake i naucne radnike iz
arhivistike 1 istorije bili ,,neka vrsta laboratorija®.

2.4. Ostali oblici kulturno-prosvjetne djelatnosti

Saradnja arhiva na subjektima iz oblasti turizma, kod nas prakti¢no i ne
postoji, nije prakti¢no iskoris¢ena, a bila bi od velike 1 obostrane koristi. Crna
Gora sve viSe postaje zemlja turizma i za inostrane turiste sve interesantnija
turisticka destinacija. Arhivi bi mogli dati gradu iz kulturne oblasti, istorije
koja bi se mogla koristiti za pripremu turistickog propagandnog materijala. U
saradnji sa turistickim organizacijama, hotelima i dr. arhivi mogu organizovati
arhivske izlozbe, kvizove, takmicenja, predstave i sl. kojima bi animirali
interes i informisali turiste o nasem kulturnom i istorijskom nasljedu i proslosti
Crne Gore.

Promocije knjiga su, takode, zna€ajan oblik rada arhiva u kulturno-
prosvetnoj oblasti. One su znacajne radi pobudivanja interesa javnosti i
informisanja na teme iz struke, nauke i kulture. Ako se dobro selekcionisu,

3Bernard Stulli, n.dj., str. 265.
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profesionalno planiraju i rade, onda one mogu biti vrlo znacajan oblik, odnosno
profesionalno polje arhiva i aktivan i nezamjenljiv akter kulturnog i nau¢nog
zivota i informisanja u svojoj drustvenoj sredini. PoSto su arhivi, po pravilu,
jake intelektualne ustanove, odabir dobrih knjiga i poznatih autora za njih
ne bi bio nikakav problem, kao ni kvalitetno osmisljavanje i organizovanje
promocija, kojim bi se valorizovalo dodatno 1 afirmisalo i stvaralacko djelo 1
autor, ali 1 arhiv kao kulturna i nau¢na ustanova.

222









Mupko Bypanosuh: ,Ilonropmuka rumuaaszmja 1907-2007.¢

HenaBHo je m3amuta w3 mramrme MoHorpaduja mpodecopa Mupka
Bypanosuha Iloocopuura eummnazuja 1907—2007. OBo uzname, obuma 827
CTpaHa, CaCTaBHM je MO MporpaMa MpoclaBe CToroAummbuine [mmMHaszmje
,,Cinobonan IlIkepoBuh®. Perien3eHTH pykornuca oBe KibUTe OWUIH Cy akaJIeMUK
npod. ap Muomup Jammh u npod. Munopaa Crojosuh. M3Bonu us perensuja
00jaBJbEHU Cy Ha Kpajy KIbUTE.

V penensuju Munopana CrojoBuha pedeHo je:

,»1IpaBo je 4y/o Kako je ayTop yCIHO Ja CaBiaja U CUCTeMaTu3yje Ty
rpalyy, Ja je Ha IITO jeTHOCTaBHUjU HAYUH Ipeodn ynuTaoly. M ycrmo je*.

Mupko BypanoBuh kao 1a HUje 3Ha0 /1a je KoJIeKTuB [ uMHa3uje, mpuje
50 roauHa, OyCcTa0 O MPHUIpEMara jyOUIapHoT U31ama. Y YBOAHOM TEKCTY
M3aBaya peyeHo je Ja jeé TO YUYUHEHO ,,300r OOMMHOCTH U CIOXKEHOCTH
nocia®. OH je BHIE Ol TPU JEIeHH]e MpHUIpeMao oBO m3mame. [Ipuje 30
TOIMHA Y Yaconucy Bacnumarse u 0bpazosarse 00jaBIbEH je HETOB MPHIIOT
O Ojenamnocmu Hanpeonux yuewuxa u cmyoenama Tumoepadcke eum
Hazuje y nepuody 1919—1939. eooune. /lecem ToaviHa KacHUje, MOBOIOM
ocamjeceroroauuImuie [ nMHasuje, 06jaBiben y [lpoceemnom pady Tekct ¥V
30pHA NPOCEjemHayCcmanosa.

OOuMaH U CIOKEH T0cao JIOUIA0 je MpHUje HEKOIHKE JCleHHje y TpaBe
pyke. Mupko BypanoBuh crekao je nparoijeHo UCKycTBO O pamy [mmuazuje
Kao HCH YYCHHUK U ITpodecop, a 3aTUM Kao JUPEKTOp Y TpU MaHara — ox 1969.
o 1979. romune. HbeH )KMBOT M paj] MpaTHo je ¥ Kao CaBjeTHUK y Pemyomimakom
3aBoAy 3a yHampehuBame IIKOJICTBA, YCTAaHOBH KOja je y MIKOJIM BpIIMJIA
MPOCBjETHO — MEJATOIIKY CIY>KOYy U 0 TOME CBAaKe TOIMHE IPHUITpeMata CTpydHe
u3BjemTaje. Ca 3HaHEM CTEUEHHM Y MPAKCH CjeINbEHA j€ HeroBa BOJba J1a Ce
capiaja nmpuxBaheHn Mocao ¥ CMUCA0 32 HAYYHO UCTPAKHUBAYKH PAL.

Tymauemwe norahaja u nojasa y MoHorpaduju 3aCHOBAHO je Ha pa3HoO-
BpPCHOJ] U 100po omaOpaHoj AokyMeHTauuju. Ha mpBom mjecTy je apxuBcka
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rpaba, a 3ana’keHa je JOKyMEeHTalija U3 HOBUHCKE [ITaMIIe Y IEPHOLY JTyKeM
O]l jJeZTHOT BHjeKa. 3HauajaH U3BOP MPECTaBIbajy U MOCEOHA U3/1amka y KojuMa
je pHjed W O KMBOTY W pajay y4YeHHKa TOCIHUje 3aBpIIeTKa TMMHAa3UjCKOT
IIKOJIOBAHbA.

MoHnorpaduja je pal)eHa Ha ocHOBY jacHO onpeheHor 1mba. Ha mouetky
KibHre, Y I[Ipedzosopy o TOME je peueHo:

,,L{17b oBe kmbure o [Tonropryakoj THMH3H]H j€ [1a ce cadyBajy o113a0opasa
3HA4YajHU ¥ Haj3HAYajHUjU Joralaju U3 keHe MPOLUIOCTH U 0kuBe cjehama Ha
ICHE HACTaBHUKE U YYCHMKE, a HAPOUUTO HA IPEraolle U CTBapaole ynja cy
Jjerna rmocTaa 1o leHe UCTOpHje, HayKe U KYNType.

AyTOp je ycrHO Ja OBaKO MOCTaBJbEHOM IHJbY MOJAPEIH IIjeJIOKYITHY
caapxuHy MoHorpadwuje. To je ocTBapeHO y /1Ba HeHa JIujena, y MPUOIKHO
jenHakoM OOJNMKY — y MPBOM JIMjelTy je MCTOpHja IIKOJE, Y JAPYIroM HMEHa
YYCHUKa W HACTaBHHKA KOjJU Cy CBOJUM YKHBOTOM M PajiOoM TOTIPUHH]EIN
MOJU3aby yIVIea LIKOJIe.

VY obpamu ucropuje mrone Mupko Bypanosuh ce ompenujenuo 3a
XPOHOJIOUIKU MeTO/. To je ydMIbEeHO Ha Taj HAUWH IITO j€ CTOTOAUILIBU EPUOST
MpHKa3aH y BPEMEHCKUM pa3zno0JbuMa Koju unHe onpeher Opoj MIKOICKHUX
TO/IMHA, a 3aTUM Y IPUKA3y CBaKe rOIMHe MOCeOHO. Y MPHUKa3HBamy IIKOJICKUX
roJlMHa y MOjeIMHUM OjijeJbIiMa OMIo je MOryhHOCTH J1a ce TO YYMHHU U T10
BpCTaMa JIjellaTHOCTH (OpraHu3alija HacTaBe, HACTABHUYKH KaJiap, CII000gHe
AKTUBHOCTH. YUYHUIHEHO j€ TO Ja CE CAOIIITH M 00jaCHH IIITO BUIIE MMOaTaKa
U3 )KABOTA IIKOJIE.

HcTopujar mkose nmpeacTaBibeH je y cibeaehux cegam oajespaka: [porc-
asna peannaeumuasujay Iloocopuyu 1907-1916, u/[pacas na pearna cum
naszuja 1919-1941, [lomnyna pearna cumnazuja 1941-1944, J{[pocasua pean
Ha eumHasuja 1945-1959, I'umnaszuja,,Cnobooan Lllkeposuh*1959-1979, [11
Konaycmjepenoe cpeomwee oopazosanja 1979-1999ul’ umnazuja ,,Cio600
awn llxeposuh™ 1991-2007.

3a HacloOBe onjesbaka y3eTH Cy Ha3HWBHW IIKoje. M To je mokaszaress o
pasiinkama HaCTaJluM y ’b€HOM pa3Bojy.

Bpujennoct kmure npodecopa Dypanouha npencraBiba U YNHEHUIIA
ITO je uctopuja I'mMHa3uje y 10oj ocliomeHa Ha panuje mkonctso y [loaro-
pur. Ha meHoM moYeTKy Hajllasu ce OOMMHHUjU TEKCT O IKOJCTBY y Ilo-
JTOPHIIM, Y KOjeMY je Harjacak CTaBJbeH Ha OCHOBHY IPUBATHY IIIKOIY KOja je
Hactana cpeaquHoM XIX BHjeka 3a BpujeMe Typcke yrnpase u J{p>kaBHy OCHO-
BHY IIKOJYy oTBOpeHy 1879. ronune. Ca 100po ogadpaHuM U MaJio TIO3HATUM
HojlalluMa JI0Ka3aHo je Jia je Ta IIKoJa 3a TpHUJeceTaK TOAMHA YCIIjeIHO
pamuna: Opoj ydeHuka craimHO ce moBehaBao, moxahamm cy je mjema Tpu
BjE€POUCIIOBH]ECTH, IbeHH YUUTEJbH aKTHBHO CY YUECTBOBAIH Y MOTUTUIKOM
U KyJATypHOM XHUBOTY. Taj mpuitor, oouma 15 crpana, 3aBpiueH je umeHnma 20
MNOATOPUYKUX YyUUTEIhA.
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HcTopujy rumuasuje npare u kpahu yBOAHU TEKCTOBH O OKOJTHOCTHMA Y
KOj¥MIMa je MOYnHh-a0 paj mikose y Tpu apkase: 1907, y Kaxxesunu LipHoj [opw,
1919. y KpameBunu Cpba, XpBara u Ciosenana, 1945. y ComujanncTiykoj
PenyGmuum Lpuoj Topu.

Y tekcty Omesaparwe u nouemax paoa Iumuaszuje o0jaBJbEH je
nocTtynak orBapama Hmxke rumuazuje y Ilonropunu. Onmcana je pacmpasa
y Ckynmrunu Lpue Tope kojy je mzas3ao mpemior Xoye Kapahyzosuha o
oTBapamy ruMHaszuje y [loaropunm, a u monemuka o Tome na ju je LlpHoj
T'opu, nopen lletnmcke ruMHaszuje, noTpedHa jour jenHa. IIpukaszana je u
aKTHBHOCT MuHHUCTapcTBa mpocsjere nu OmmruHcka yrpasa y [loaropurm
Ha cripoBohemy Oryke CKyNIITHHE O CTBapamy YCJIOBa 3a MOYeTaK paja,
o temkohama ma ce 00e30ujenu MpoCcTop, O MPOHATAKEHY IBUjE 3rpajsie y
kojuma je 1907. roguHe OoTmoYeNIa HAacTaBa, O pacluCcHBamy KOHKypca 3a 11
HACTaBHUKA.

OxonHOCTH y KOjuMa je otnodena HactaBa 1919. roqune npukasane cy
y TekcTy IIpocsjemue u kynmypue npunuxe y L{prnoj I'opu u Kpawesunu CXC
nosaepwemky Ilpeoe cejemckoe pama.

Harmameno je ma je omryky o modetky pama mkone 1919. rommne
nouno M3puau oxbop Iloaropuuke ckymimtuHe, onpskaHe 13. HoBemOpa
1918. ronuHe Ha K0joj je JOHEeceHa ojulyka o yjeaumewy Llpue Iope ca
Cpbujom, na 6u ce yop3o 3arum 6una popmupana Kpassesuna Cpba, XpBara
u CrnoBeHara. Y BpHjeMe KOHCTUTyHUCamba APKAaBHUX OpPTraHa JyroCIOBEHCKE
npxase, M3BpirHu o100p ouTy4nBao je u o u3dopy HactaBHUKa. [Iprkazano
je u 3amararse MHUHHCTapCTBa MPOCBjETe J]a C€ yCIIOCTABU IEHTPATHCTUYKH
IIKOJICKH CHCTEM M JIOHECE 3ajeIHNYKU HACTaBHHU TUTAH U TIPOTpaMm, aji J1a je
To Ouo Heycmjeman nokyiaj. [lomro TakaB nokymaj, ocum Cpbuje, Hujecy
MIPUXBATHUIIE JYTOCIOBEHCKE MTOKPAjUHE KOje Cy YIIUIE Y CacTaB jyTOCIOBEHCKE
npxaBe, U HacraBa y Ilogropuukoj rMMHa3Hju OTIOYENA je MO CPIICKOM
HACTaBHOM IUIaHY U MPOTrpamy.

Texct Ilpocsjemne npunukey L{puojl'opu na 3aepuiemky [pyzoe c
gjemckoz pama je kpahu ocBpT Ha akTUBHOCT [10BjepeHMINTBA 32 TPOCBjETY
IHACHO y Toky 1944. ronunae Ha 0OHABJbaby OCHOBHUX IIIKOJIA KOj€ HUjeCy
panuie y TOKy para W JOHOUIeWY U ouyke 1945. romumHe, O OoTBapamy
rumHazuja y Ilogropumu, bepanama, bapy, Koropy, Lletumy, Hukmmhy n
[libeBspuMa.

Jla Ou mito 06jekTuBHU]je MpuKa3ao uctopujy Iloaropuuke rumuasuje,
ayTop je yKa3ao ¥ Ha ONTHH]E TPOMjEHE O MjeCTy TUMHA3H]j€ Y JyTOCIOBEHCKOM
IIKOJICKOM CHCTEMY M Ha pasjMKe Koje Cy yTHIaje Aa ce UCTOpHja IIKOoJe Yy
JpyToj MoIOBUHN XX BHjeKa 00paan y YETHPH OJ1jeJbaKa.

[IpBy 3HaTHUjy npomjeHy Jlp>kaBHa peajHa TMMHA3Hja JOXKHBjela je
CPEIMHOM IeIECETUX TO/IMHA KaJia j€ IeHO TPajar-e CBEJCHO Ha YETHPH BUIIIA
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paspena notanamme Buiie peanHe ruMHasuje. Y KIBU3U CY, C TUM Y BE3H,
JIaTH OCHOBHH TIO/IAIH O IIUPEHY MPEKE CEIIMOTOIUIIELUX H OCMOTOIUIITEUX
IIKOJIa, Koje ¢y 10 1954. romuHe mpuxBaThiie U YYCHUKE HIKUX TUMHA3U]CKAX
paspena. U mocnuje 1954. rommHe uweTBOpopaspenHa IIKOJa 3ajpKaia je
JOTa/IalllibU CTAaTyC BHIIE peaslHe TUMHA3H]eE.

VY 10 BpHjeme, ox 1956. no 1958. roqune, pa3marpan je moyioxaj TuM-
Ha3Mje y MIKOJICKOM cucTteMy. /loka3uBaH je ieH NoBitantheH noinoxaj y oaHo-
Cy Ha Jpyre BaCHHTHO — 0Opa30BHE YCTaHOBE M HEAOBOJbHA ITOBE3AHOCT Ca
cpenuroM. [locnmuje noHomema OnmTer 3akoHa 0 IKoJICTBY 1 OCHOBA HAacTa-
BHOT IUTaHa U mporpama 1958. ronuHe, y ruMHa3uju Cy YBEAEHH, IOpE] Ha-
CTaBe, HOBU OOJHIIM pajia, MPAKTUYHU TEUajeBU U CII000THE aKTUBHOCTH.

VY cknamy ca 3axtjeBuma pedopme y Llpuoj T'opu je 1959. romgmne
OpraHM30BaHa TMMHA3Mja ca JIBa cMjepa: IPYIITBEHO—]€3UYKHM U TPHPOTHO—
MaTeMaTUYKHM.

Y ruMHa3zuju ca iBa cMjepa, IopeT OIIITET, CTUIAJIO CE U TOTUTEXHUYKO
oOpa3zoBame. BacrutHO 00pa3oBHM paj uMane Cy TEOpHjCKa HAcTasa,
NPOM3BOAHU paj, CI000JHE aKTUBHOCTH U MPAKTHYHA HACTABA.

[Toaropuuka rumnasuja, koja ox 1960. ronune Hocu ume Crobonana
[lIkepoBuha, y BpujeMe MOCTOjalba TMMHa3Wje ca JBa cMjepa, Iocraia
je Hajpa3BujeHHja mpocBjeTHa yctaHoBa y LlpHoj Topu. ¥V kmusm je 3a wy
ynorpe0sbaBaH M HAa3UB MaTH4YHA IIKOJA, jep Cy Y HCHOM CacTaBy paauia
U TP TOIpydYHA OJjesberba: MOAPYYHO ofjesbee y Komammny, [Toxpydno
onjesbeme y Jlanunosrpany u [loapyuno ogjesseme y Ty3uma.

[Tonoxaj rumHasuje y onjesbky [llxona ycmjepenoe obpazosar
anpupooHo —MamemMamuyKoe U OpUmeeHo XyMaHuCmuyKkoe cmjep
@ HYMje TpUKa3aH Kao CaCTaBHU MO ycIljelHe erarne pedopme oOpasoBama.
I'mmuasyja je, 3ampaBo, mpecrana ja nocroju. IlpenmeHoBaHa je y HIKOITY
ycMjepeHor cpelmer oOpa3oBama. M3BpiieHa je pamukanHa pedopma, u
yBeJIeHa J[Ba CTYyINa: 3ajeJHHYKE OCHOBE W 3aBpiuHa (asza. TakaB Harm
3a0KpeT y HAJJICKHUM OpPraHUMa M CTPYYHHM HHCTHUTYIMjaMa CMaTpaH je
BPXYHCKUM AocTurHyheMm y pedopmu cpene mKone. Y aAujery MpocBjeTHe
jaBHOCTH y llpHOj I'OpH oOlLjemMBaH je Kao HEycIjemaH eKCIepUMEHT. Y
MoHOrpaguju cy ciabocTu TakBe peopMe UCKa3aHe U 'y OBUM pHjeurMa:

,»Jly0Jbe M TOTHyHHje Cy U3y4aBaHU CaMO MPEIMETH HECTPYUHOT TO-
Jpydja, TOK Cy ocTany OWIIM 3aCTyIUbEHH Y HACTaBHOM IUIaHy ca I10 JBa Jaca
CEIMUYHO, IITO je OWII0 ucroa pa3yMHOT MUHEMYyMa. Huje nonaran 3aBpurHu
ucnur. llIkona ycmjepeHor o0pa3oBama ce 3aBpiiaBaia 0e3 HjeaHe 030ubHIje
IpOBjepe 3Hamba YUCHHKA.

[Tocnuje ananu3a nmocBeheHUX MpUMjeHH KOHIIENTa pehopMe ycMmjepe-
HOT cpefmber 00pa3oBama 1 ONpaBIaHe KPUTHKE KOja ce jaBibalia y HACTaBHO]
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MIPaKCH MOMYT OBe Y Kibu3u Mupka Bypanosuha, y Liproj ['opu je omxmydeno
Jla C€ TMMHA3HjH BPaTH OIMIITEOOpa3OBHU MPOMUI U J1a c€ OH NMPHUMjeHhYje
o moueTka mkoscke 1994. ronune. Y MoHorpaduju je HaBeneHo IMeT Ipo-
¢una ruMHa3Mja: TMMHA3M]ja OMIITETr CMjepa, TMMHa3uja NpUpOJHO—MaTeMa-
THUYKOT CMjepa, THMHAa3Huja IPYIITBEHO—]€3UYKOT CMjepa, MaTeMaTHIKa THM-
HaszuWja u (UIONIOIIKA THUMHA3Mja. TUTOTrpajcka TMMHa3Wja BpaheHa je Ha
npeapeOopMCKO CTame M3 MIE3IECETHX M CeJaMJIeCEeTHX ToJMHAa — Ha JBa
cMjepa. Y cacray mikose 1994. ronune oTBopeHo je Onjesbehe MaTeMaTHIKe
rumMHasmje, a 1995. roquae Opnjesseme Guimoomnike rTMMHasmje.

VYnopeno ca mpukazoM OKOJHOCTH y Kojuma je pamwia [loaropuuka
TUMHa3Mja, ayTop je oOpaljuBao W OCTBApHUBaKE HCHHUX BACIUTHO — O0pa-
30BHUX 3a/1aTaka. [Ipyu ToMe OH ce onpennjenno 3a CTPUKTHY IPUMjEHY XPO-
HUYapckor noctynka. CBaka IIKOJICKa TOoAMHA MpHKa3aHa je moceOHo. Te-
KCTOBH Ca 03HAKOM LIKOJICKE TOIHE MTOCBeheH! cy 0CHOBHUM MUTAmbHMa paja
y TOKY IIKOJICKE TomuHE. YMjecTo pehama momaraka o ICTUM TUTamAMa U3
TOJMHE Y TOJIMHY, ayTOP j€ MOTa0 MPHUKA3aTH M0jeIMHAYHE 00JTMKE HACTABHOT
Y BaHHACTAaBHOT paja.

CrHue ce yTHCaK J1a je ayTop y CBOM MOCTYTIKY BUIHO Jla CAOMIITaBaba
YUEHUIA [TOCEOHO 3a CBAaKy MIKOJCKY TOJUHY JONPUHOCU MOTIYHH]O] U
KOHKPETHHU]0j oOpaau Marepuje, 0COOUTO OHE KOja je Be3aHa 3a )KMBOT U pajl
nojenuHuX mpodecopa u ydeHHKa. 3aTo je ¥ TakaB IMOCTyIaK OWo OnpaB/aH.

Ha xpajy noceOHux 3ammca o cBakoj MIKOJICKO] TOAMHU ayTOp j€ yKa3ao
Y Ha OIIITE KapakTepucTuke paszsoja.Ha kpajy omjesbka /porcasna nusica eu
muasujay Illoocopuyu 1907-1916.200une, pedeHo je:

,»3aBpIIICHA j€ TIPBa eTarnay pa3Bojy THMHAa3Hj€ K0ja je y 0caM rojinHa JiBa
myTa npeKuana paj 300T paTHUX MPUIHKA, a IbeHW HACTABHUIM M YYCHUIIH
YUECTBOBAJIM y J1Ba para. Y ['MMHa3uju je y mepuomy ox ocaMm romuna 426
yUEHHMKA 3aBPIIMJIO HUXY TMMHAa3Wjy, a 72 metd paspen Buimie rumHasmje.
I'mmuazuja je ox ocHuBama Omiia 100OpO OpraHM30BaHA M CTPOTra ILIKOJIA, Y
K0jOj Cy YUCHHUIIM CTUIIAJIU CONUIHO 3Hame. HacTaBHU 11aH je 610 uaeHTHYaH
HACTaBHOM IUIaHy peanHe rumHasuje y CpOuju, 3Hame u 00pa3oBame Koje
Ce CTHUIAJIO y IPHOTOPCKUM THMHAa3WjaMa HHje M30CTajalio 32 OHHUM Koje
ce CTHLAIO y TUMHa3Wjama ca ayrom Tpaauuujom y CpOuju u XpBaTckoj.
VY I'mmHa3uju cy ocHOBaHe MpBe haduke KyITypHE U CIIOPTCKE OpraHu3allyje,
hauku xop u TamOypaiku opkectap. OcHoBanu cy hauku kabuneTtu u hauxa
oubmmorexa.*

VY 00paau HACTaBHO — BAaCIUTHE JIj€JIaTHOCTH 3HATAH MPOCTOP Y KEbHU3H
nocseheH je HacTaBHULIMMA.

Y I'mmuazuju je og 1907. no 2007. ronune paamno 207 HacTaBHHKA.
HbuxoBa nMeHa ca 03HAKOM CTpyKe Hajla3e ce Ha M0CEeOHOM CIIHUCKY, Ha Kpajy
Kibure. 3HataH Opoj THX MMEHA je M y HAydYHOM TEKCTY, TOCeOHO U3 MPBUX
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JereHuja paja mkosne. To je Omino morpeOHO aa ce mpukaxe NpoecuoHaTHHI
cacTaB Kajjpa y OIHOCY Ha oTpebe 3a IpuMjeHy HacTaBHOT mporpama. Tume
je yKa3MBaHO M Ha Halope MPOCBjeTHHX BJIACTH Ja y IUTO KpaheM poky
00e30ujene KBaM(UKOBAaHU Kajap. 3aTo ce y MPBOM AMjely KEUIe, KOjU ce
omHocH Ha pan Hwwke rumuasmje, o 1907. mo 1916. y3 nuMeHa HacTaBHUKA
HaJla3e U MO/alY O lbUXOBHUM CTy[MjaMa Ha MPECTHKHUM YHUBEP3UTETUMA: Y
beuy, [Ipary, [Terporpamxy, Mocksu, [ 'paity, 3arpedy u beorpamy. Kao motepaa
Ty Cy UMeHa 27 HacTaBHMKA Ha Kpajy Tora ojijebaka.

Ha crpykTypy HacTaBHMYKOT KOJEKTHBa y MehyparHom mnepuomy
3HATHO Cy YTHUIQJIM M YECTH MpeMjeiuTaju. Tw mpeMjermrTaju JAujesioM Cy
YCIIOBJBEHU M ONPEI]jEJbEHEM JYTOCIOBEHCKOT TIPOCBJETHOT OpraHa Jia Ha Taj
Ha4YMH oMOryhu HacTaBHMIIMMA ,,J]a YIIO3HAjY KUBOT U KYJITYPY CBHX Hapoja
U CpelliHa y IpkKaBu.

[ToBosbHA KBaNIM(PUKAIIMOHA CTPYKTYPa HACTABHUYKOT KOJIGKTHBA OCTBA-
peHa MOYeTKOM TPHJIECETUX TOJMHA UCIIOJbEHA j€ U Y MHULIUJaTUBH O MOKpe-
Tamy CTpyYyHO—Hay4He myonukanuje. Ha ctp. 114. peueno je:

,»Y I'mMHa3uju je Ouio BUIE CTpy4HUX Hpodecopa Koju cy capahu-
BaJM y jJYTOCIOBEHCKHM KIMKEBHHUM W CTPYYHHUM YaCOMHMCHUMA, JIPKaju
CTpy4Ha IpeaBama’. Y TOM KBaJU(pHUKAIIMOHOM cacTaBy joHeceHa je 1930.
TO/IMHE OTyKa O Mokperamwy [ 'oouwmwarka Illooecopuuxe eumnasuje Ype-
mauiy [omummaka Oumu cy np Huxona Illkeposuh, Joan b. Bykueuh n
Annpuja Jlaunouh. Ox 1930. no 1935. rogune uzanuio je met OpojeBa ca
Bpiio pazHoBpcHOM TematukoM. On 1932. no 1935. romune Omo je jemuHa
nyOnukanuja yaconucHor tumna y Lpuoj ['opu, 3ato mro yaconuc 3 amu c u
y TO BpHjeMe HH]e U3J1a3HO0.

VY Tomummaky cy 00jaBHiIM CBOje pagoBe Npodecopu THMMHa3Hje:
np Hukona IllkepoBuh, Anapuja Jlaunosuh, ap Joso Cyhuh, np Mapunko
Ckaronuau, AuTyH Majep, [lerap boxxosuh, JIparosyd Majuh, Muxamio
Josuhesuh, Jocun Bycuja, Huko I1aBuh, bnaroje [lynoma, MBan HoBuikwy,
JoBan Bykuesuh, braxo I[Tonosuh, Tomwuia [TaoBuh, Kapiio Bajkept, Hukona
Maprunosuh, Mnuja Pagynosuh, Bessko Camapruh u MiBo Hoakosuh.

Cycniensujom ap Hukone IllkepoBuha, 1935. romune, oBa pujerka
CpeamOIIKOJICKa MyOnuKaluja y JyrocnaBuju npecraia je a u3Jiasi.

VY nepuony nocnuje Jlpyror cBjeTCKOr paTa OCHOBHA MaXHa O CaCTaBy
HACTaBHUYKOT Kajipa rnocBehena je kpanu(ukamuoHoj CTpyKTypH, Haopruma
IPOCBjETHE BJIACTH Jja C€ 0CJ0001M HEJOBOJBHO CTPYYHUX HacTaBHUKa. U3
TOJMHE y TOAMHY YKa3MBaHO j€ Ha HEMOBOJbHY KBATH(DUKAIIMOHY CTPYKTYDY.
To je Tpajasio cBe no0 mkoscke 1968/69. ronune, rije je pedeHo jia je ,,HacTaBa
U3 CBHX MpenMeTa Ouiia CTPYYHO 3aCTyIbeHa .

VY K®BU3M je yKa3aHO W Ha CTPY4YHY W TENaromky momMoh Kojy cy
HACTaBHUYKOM KOJICKTUBY YyKa3WBalW JUPEKTOpU THUMHA3Wje: Muxamio
byxsuh, np Hukona [llkeposuh, llInupo Tomamesuh, Jleonona—Jla Harasuh,
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Munytun Jenuh, Bypo Ilemmh, Jumurpuje Joanosuh, biaxo Cauhesuh,
boruh Kaxuh, Bacunuje ®@ununosuh, Mupko DBypanosuh, mp Jbybomup
bemwmh, Ypour Tep3uh, Muonpar Byjaunh, Ceetucnas bakuh, I'ojko Jenosar.
Ha 70 je moce6HO yka3aHo U y lUXOBUM Ouorpadujama.

Ha OutHY omiTyKy OBOT jyOMIIapHOT M3[ama OIHOCE CE M OBE PHjCUH
penensenTa Muommupa Jlammha.

,»Mupxko BypanoBuh je y OBy KEbUTY YHHO UMEHAa MHOTHX HCTAaKHYTHX
JMYHOCTH KOje Cy CTHIIajie 3Hamka y OBOj TUMHA3UjH, a KOje Cy KacHHje jJalie
BEJIKE pe3ysiTaTe Ha IMOJbY HAayKe, KIbM)KEBHOCTH, YMjETHOCTH, TEXHHUKE U
JIpYyrux cTpyka‘.

OBom 3amaxamy periensenta Jlamwmha Tpeba nomaTy M YUHCHHUILY
na je MoHorpadwuja mpernyHa UMEHHMa, He caMo OuMBIIUX, Beh U peIoBHHUX
ydeHuka [ mMHa3uje Koju Cy CBOJUM 3HAHEM U KPEaTUBHOIINY y KYITypHUM,
CIOPTCKAM M XYMaHHUTApHUM Jpy)KHHaMa JONPUHOCHIIM YIVIEAY IIKOJE U
CpennHe y Ko0joj je pammina. MiMeHa THX y4eHHMKa MPETEeKHO Ce Hajlaze Ha
CTpaHMIlaMa OCHOBHOTI TEKCTa KOjU MPEACTaBIba UCTOPHU]Y IIKOJIE, a y APYTOM
JMjelry cy MMeHa OMBIINX yueHHKa y Onorpadujama, onorpadcKuM moaanuma,
cpehernM cimcuMa. Y3 IMEHa TMIHOCTH, 32 KOje je yImoTpHuje0beH aTpudyT
3HameHume, cy Ouorpaduje 47 HapomHux xepoja, 14 peBomynuoHapa, 6
mImaHckux Ooparna, 6 npxaBHuka, 20 Hay4YHHKA, 4 KIMKEBHUKA, 3 TUKOBHA
yMjeTHHKA, 4 priMcKa U 3 My3ndka yMjeTHHKa. Ty ¢y u Onorpadcku momamnu
4 xwuxeBHUKA U 31 Jbekapa.

Bpojna nmeHa cy ykpac Ha cTpaHuliaMa jyouiapHor uzama. CBako of
BUX YIOTIYHhaBa yIiIe IKOJIE U CPEANHE y KOjoj je OHa pajuia.

VY K®u3M je 3HaTaH Opoj MMEHa y4YEeHUKa KOJU Cy CBOJUM 3HAEM
CIIY>)KMJIM 33 TIOHOC UIKOJIE. Y3 ONMC BHILEr TEYajHOI MCIIUTA, KOJU CE Yy
TMMHA3UjU PeaHOT THIA mojarao cBe 10 1958. roaune, ucnucana cy uMeHa
CBUX O[UIMYHHUX YYEHHKA KOJU Cy OCI00OheHM mosarama yCMEHOI HCIUTA.
Huje nmpenymren Hu nojarak na je mo3Haru HaydyHuk Pagocas bomkoswuh,
mkosicke 1924—1925. ronqunae 6mo HajooJbH yUeHUK [ MMHA3H]je, UMa0 OITHYHE
OlljeHe U3 CBUX IPeIMeTa U 0CcJI000l)eH Mmosiarama yCMEHOT MaTypPCKOT HCITUTA.
CauunmeH je rmocebaH CIucak 0 Majio IMO3HATOM W MHTEPECAHTHOM TIOJATKY:
184. yyeHuKka CTeKJIM Cy Hay4HY TUTYJy JOKTOpa HayKa. Y KHU3H Cy UMEHa
CBUX YYCHHKA JOOWTHUKA IUIUIOME ,,JIyda® ycranoBbeHe 1970. romuHe kKao
HajBULIE NMPU3HAKE YUYCHUIIMMA OCHOBHUX U CpeAmHX IKojga. CBeMy OBOM
Tpeba 101aTh M UMEHA YYeHHKa 1100jeHNKA Ha PeIyOIMYKUM TaKMUYEHhUMa
13 NIOjeIMHUX HACTaBHUX MpeAMeTa U UMEHA YUCHUKa TeHepalyje.

3HaTHa maxma y MoHorpaduju mnoceheHa je yTunajy mikoie Ha
KYJATYPHH ¥ CHOPTCKH XHUBOT y [logropurin, ocoburo y mehyparnom nepuoy.
Tama cy Owie Bpio akTuBHE hauke mpykuHe Koje cy oTmoderne pax 1919.
ro/ivHe Kaja je ocHoBaHa JlpyxuHa ,,tberom*, y uujem cacrapy cy Taaa ounu
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auTepapHa cekuuja, ¢pyndancku kiay6 u hauku xop. Tpunecerux ronuHa u
no Opojy WiIaHOBa M IO M3BEACHUM IPOrpaMuMa U3/BOjUJIa ce JUTepapHa
CeKIyja.

[ToceGHO je HarIameHa BbeHa MOBE3aHOCT Ca IIPHOTOPCKUM KEbHKEBHU-
Ma, IpUNaJHUIMMA [IOKpPEeTa COLMjalHe JIUTepaType, TO Ce ONIeaa U y
10jaBu aJIMaHaxa ,,Ha kpanaou®, uuju cy ypeaHuIy Oniny yYeHUIM THMHA3H]e
bymumup byno Tomosuh, Parko HByposuh u Caso [Iparojesuh, a capamgauim
nopesl yuyeHUuKa TMMHa3Wje, LPHOTOPCKM MHUCUM M yuyeHuuu lletumcke u
Huxmuhke rumuasuje. Tpeba uctahu u mopatak o 3ajeIHUYKOM CACTaHKY
NpeACTaBHUKA LPHOTOPCKUX KILWKEBHUKA M 4wiaHoBa JluTepapHe cexiyje
1931. ronune. O QyHKIUjU KIBUKEBHOCTU U H-EHOM yTULIA]y Ha APYIITBEHU
KHUBOT pagioBe cy unrtanu nuciu Hukomna Jlonnunh, Munosan bBunac, Credan
Mutposuh, Janko Bonosuh u Byk Jlonwuuh, a mpucycTBoBaim cy y4eHUITH
JbeBuuapu: Jparuma Veanosuh, Parko Byposuh, Bophuje Koauesuh, CaBo
HparojeBuh, bnaxxo Opnananh, Munopan BykoBuh m HacraBHuim Huko
[TaBuh u MBo HoBakoBuh. JluTepapHa ceknuja Ouia je mperno3HaT/buBa U
M0 TOME ILITO jeé OCTBAapHJIa capajiiby ca JUTEepapHUM JpykuHama ,,Jlocurej*
Tprosauke axkanemuje y Ilogropunmn, ,.byayhnoct* Hukmuhke rumuasuje u
,»,Ckepmmh* lleTnmcke TMMHA3H]E.

Y K®U3M je IprKa3aH v paJ haukux cexiyja y Ipyroj NoJoBUHE X X 1 Ha
MOYETKY OBOT BUjeKa. Taj pag 61O je akTHBaH O EJECETUX JI0 OCaMIECEeTUX
TOIMHA — y TUMHA3WjU peaHoOT THIa ¥ TUMHA3Wju ca 1Ba cMmjepa. OnBujao
ce y okBupy HapomHe omnaauHe W y KEHM3U MPUKA3UBAH y OKBUPY HHEHUX
aKTUBHOCTH, Hajuenthe y npupendama rije cy yuecTBoBaje U cekiuje. Y Tom
OKBHpY ITOXBaJbUBAH je paj JUTEpapHE, APaMCKe, PELUTATOPCKE CEKLHUje U
haukor xopa. Pam mutepapre ceknuje je 3anaxkeH W HarpahusaH. IlIkoncka
1954/55. ronune HactaBHMYKM CcaBjeT je 3a yCHjellaH pajJ JUTEepapHE
cekuuje Harpaguo bpanmmvupa Ilhemanosuha, Ilpenpara TomyGoswuha,
Pucra Jlannouha n TomuciiaBa PakoueBuha. Aytop je y3 nMeHa HarpalheHux
y4€HUKa MOCEeOHO HAariacMo HHXOBO CTBApajalliTBO MOCIHjE 3aBpIIETKa
mKosie. Y JOJaTKy je pedeHo:

,bpanumup lllhenanoBuh je mocrao Mmo3HaTH jJyrOCIOBEHCKU KHbU-
xeBHUK. [IpeBohen Ha Bume ctpanux je3mka [lparan T'omyGoBuh je Omo
UCTaKHYTH JYTOCIOBEHCKU (PUIIMCKH pEKUCEp, IUcall poMaHa U CLeHapuja.
Pucto Jlannosuh, mpodecop yauBep3uTeTa, KilbHKEBHI KpUTHIAP, ICTOPHYIAP
u npeBoauian, TomucnaB PakoueBuh je HACTaBHO KIMKEBHH paj U 00jaBUO
BUILIE KibUTa.”

YV okBHpY npocIiaBe CTOroAuIImuIe [ iMHa3uje, OapKaHo je KEbHKEBHO
BEUE KIbMKEBHHKA OMBIIMX M CaJalllbUX YYEHHKAa W OTBOpPEHA ayTOpCKa
M3J10)k0a OMBIINX M CaJallbUX YICHUKA.
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VY CIIOMEH KEU3H ITOCTOje U OCHOBHHU ITOJIAIH O ITyOIMKalijaMa Koje cy
n3/1aBajy yueHUIH. Daduku muct Kopayu W3ma3uo je IoBpeMeHO Kao TOAHIIHba
myOMKanyja o MelIeceTuX ToJrHa MHHYJIOT BHjeKa 10 jyOmiapHor Opoja
npupehenor 2007. ronune. Ty cy u nBuje nmyOiaukanuje CTpy4HO—HAYYHOT
cMjepa: 3 H a K, daconuc yueHnka ®unonomke rumuasuje u [ a M a, yaconuce
3a MJlajie MaTemaruydape, Gusndape u nporpamepe.

VY monorpaduju je mpukazan u ce jaun ytunaj KIIJ m CKOJ-a na
*UBOT U pax ['mMHazuje y melyyparHom nepuony. Harnaimeno je na y mkonu
0 TOME U HeMa JIOKyMeHara, jep Ccy Te opraHusanuje paawie wieraaHo. He
Moke ce oplje m30jehu momarak mpema kojemy je 1925. romuuHe, u mopen
TOTa IITO j€ y MIKOJIM OWiIo 3a0pambeHO0 OCHUBAE MOJUTHYKHUX M BjEPCKHUX
opranmzanmja, ocHoBaHa henuja mneramne KI1J, umju cy wiaHoBu Owim
yuenunn bnaxo JoBanosuh, PamoBan BykanoBuh u CaBo bpkosuh. Jak
YTHIIA] WICTATHUX OpraHu3aindja ucrnojbeH je 1935. rogumne y yduemrhy
y4Ye€HUKa y JeMOHCTpanujama opranuzoBanuMm y Iloxropunu mnoBogom
cmptu cryneHata Mupka Cp3entuha, kojera je Oeorpajcka monuiuja youna
300r yuemha y CTYyIEHTCKUM JE€MOHCTpalyjama 3a oaO0paHy ayTOHOMH]je
VYHuBep3utTera. AHTUpE)KUMCKe neMoHcTpanuje y Iloaropuiy, y kojuma je
yuecTBoBasio 6mu3y 100 yueHuka, nzaspajie cy 030MbaH MOTPEC y MIKOJICKOM
KOJIEKTUBY. 300r yuemrha y4eHHKa y JIEMOHCTpAIMjaMa, Koje Cy IPOCBjeTHE
BJIACTH OKBANIM(UKOBAJIE KaO aHTUAP)KAaBHE, CYCHEHIIOBAH j€ AUPEKTOp I
Hukona lkepoBuh, koju je Ty ayxHOcT 06aBsbao ox 1919. rogune. Omnyke
0 UCKJbYyUeby 47 yuYeHHKa Y HACTABHUYKOM KOJIEKTUBY JJOHECEHE Cy BehHHOM
IJ1acOBa, 3aTO ILITO Cy C€ MOjeIMHU HACTAaBHMILIM 3ajlarajy 3a 3HaTHO Onaxke
kazHe. M To je 6uo pazmor mto cy npodecopu Auapuja Jlannosuh, JoBan
Byxuesuh, Mutap Panuesuh u Huko [1aBuh npemjemtenn — nonujeseHn Ha
pax rpah)aHCKUM IIKOIaMa y 00CaHCKO—XepIErOBaYKUM BapOIINMa.

HacraBHuYKM caBjeT je W KacHUje pa3Mmarpao ydemrhe ydeHuka y mo-
JUTUYKOM >KMBOTY BaH mmkone. Ha cjegauum Casjera y mxonckoj 1930.
TOIMHU Ha JHEBHOM peay OWJIO je MPUCYCTBO yYEHHKa Yy JEMOHCTpalldjama
BaH IIKOJIA MPOTHB MOKYIIaja (DalIMCTUYKOr PEeKUMa Ja YHUINTH MIary
HInancky permyOnuKy ¥ TOM IPUIMKOM MCKJbydeHa Cy JIBa yUEHHKA KOjU Cy
ce MpHUjaBUIM Kao 100poBoJbLM 32 ou1azak y lnanujy.

Komynncra Bophe Jlommuuh, yop3o mocnuje momacka y ['mmHazmnjy
3a mpodecopa KMKEBHOCTH, OTIYIITEH je U3 ciayx0e 3aro mto ce, 1939.
TOIMHE, HUje CIOXKUO ca omrykoM HactaBuuukor Bujeha o uckipyuemwy 10
yueHHMKa JheBHUapa 300r yuemha BaH MIKOJE y TY4YH ca MPHIAIHULIUIMA
JIECHUYapCKe OpraHu3alyje.

VY 00jeKTHBHO HANMCAHO] UCTOPHjH IIIKOJIE HUjE MPOIYIITEHA U OCy/a
Jjelia yYeHHKa KOjH Cy MpHnagaiu nokpery u 1944. ronune y yuudopmu ca
KOKapJama yrnaaajid y IIKOJy, Bpujehanu u yIjemuBalin cBoje mpodecope,
YeMy ce EHeprU4HO CyNpOTCTaBIbao aupekTop Dypo [lemmh.
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Crynuja Mupka bBypanoBuha nokasaress je o Tome j1a je ['umnHasuja y
[Toaropuin Beh y nmpBoj MoJIOBUHY MPOILIOT BHjeKa IMOCTala Hajpa3ByjeHuja
npocsjeTHa ycranoBa y LlpHoj ['opu u kao TakBa gouekana CBOjy CTOTOAMII-
wuily. Ortnouena je pan, 1907. ronune, ca 344 yuennka u 20 HaCTaBHUKA, a
CTOTY TOAWIIBUILYY jgodekana ca 1620 yuenuka m 112 ujmaHOBa KOJIGKTHBA.
Pa3Boj mixone mpaheH je ycrjexoMm y cTBapamy MaTepujajHe OCHOBE HACTaBe.
Mebhytum, ['mmuaszuja y [loaropunum noyekana je jyousej y MIKOJICKO] 3rpaan
nospuieroj 1931. rogune. lkoncku mpoctop npomupen je 2006. rogune
M3TPaIOM IIKOJICKE ABOpaHE, KOja UCITymhaBa HajBuIe cranaape. [lkona je
U JaJb€ OCTaJIa y CKY4eHOM IPOCTOPY, 1A C€ pjelIeHe OBOT MpoliieMa OueKyje
y MoJ3amby HOBE TUMHA3M]jCKE 3Trpaje.

W3narame MaTepuje y CIOMEH KIBHU3U je 00jeKTHBHO, NMPETIENHO U
JacHO, CTHJICKH U jJe3UYKU KOPEKTHO.

Iloocopuura eumnaszuja 1907—2007. je mokazaresb 0 BUTHOM JIOTIPH-
HOCY OBe IIIKOJIE, Pa3BUTKY IpocBjeTe u Kyntype y Lipuoj ['opu. To motephyjy
U JIpyIITBEHA NpU3Hama: Opoen 3aciyea 3a HApoo ca 31amMHOM 36uUje
300Mm (1947) u Penybauuka naecpaoa Oxmoux (1981). Cana Ou pen 6uo na
JPYLITBEHO 3aCITyKEHO TPU3HALE pumaanae npopecopy Mupky HBypanosuhy,
ayTOpy CIIOMEH KEbUTE U IyTOTOAMIIEM qupekropy I mmHaszuje. Mormna 6u to
na Oyne u Harpana Ocno6ohema IToaropurie.

Panusoje llykoBuh
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POZIV NA SARANjNJU

SUGESTIJE SARADNICIMA

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: orginalni (izvorni) nau¢ni radovi, pregledne nau¢ne i stru¢ne radove.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete,
prikaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja
i obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam $aljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istrazivanja, priloge koji govore o
inoviranom nastavnom i vaspitnom radu u $koli i ostale stru¢ne radove svih nivoa
obrazovanja.

Objavljuju se samo prethodno neobjavljeni radovi, osim prevoda sa stranih
jezika i preuzetih radova, po prethodno pribavljenom odobrenju.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih
standarda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim teorijskih i istrazivackih radova je najvise do jednog autorskog
tabaka, odnosno 16 stranica, normalnog proreda (30 redova na stranici),
izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis kori$éene literature. Drugi radovi
(portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservacije, bibliografije i
sl.) mogu biti opseg od 2 do 5 stranica.

b) Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word,
fontom Times New Roman, veli¢ine slova 12 tacaka, $irina sloga 126 mm, visina
sloga 197 mm, prored 13,8.

¢) Rad se pise po sopstvenom izboru latinicom ili ¢irilicom, a bi¢e objavljen
u pismu koje odredi autor.

d) Naslov rada treba da bude precizan, saZet i jasan. Iznad naslova rada
piSe se ime i prezime autora, ili vi$e njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi
zvanje autora i podatke o radu: izvod iz doktorske ili magistarske teze, izvod iz
istrazivac¢kog projekta i njegov naziv, kao i druge bitne podatke o autoru i radu.
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e) Napocetkurada se nalazi koncizan i informativan rezime na crnogorskom
(srpskom, bo$njackom, hrvatskom) jeziku do 15 redova koji sadrzi cilj rada i
saopstene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti do 6 klju¢nih rijeci
koje su stru¢no i nau¢no relevantne za prezentirani sadrzaj.

f) Imena stranih autora u tekstu se navode u originalu ili transkribovano,
fonetskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990). Ako se u radu koristi ¢lanak iz
nekog Casopisa navod treba da sadrzi: ime autora, godina izdanja (u zagradi),
naslov ¢lanka, puno ime ¢asopisa istaknuto kurzivom, mjesto izdanja, broj i
broj stranice. Ako se navodi Web dokument on sadrzi: ime autora, godina, naziv
dokumenta (kurziv), datum kad je sajt posjecen i internet adresa. Na kraju rada
se prilaZe spisak literature gdje bibliografska jedinica treba da sadrzi prezime i
inicijale imena autora, godina izdanja (u zagradi), naslov knjige pisan kurzivom,
mjesto izdanja i izdavaca.

g) Autor rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu, e-
mail adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti.

Rad koji nije pripremljen po ovim standardima necée biti ukljucen u
proceduru recenziranja o ¢emu se autor obavjestava.

Svi radovi se anonimno recenziraju od strane najmanje dva recenzenta.
Radovi se ijekaviziraju. Redakcija donosi odluku o objavljivanju rada o ¢emu
obavjestava autora u roku od tri mjeseca. Uredni$tvo objavljuje radove nezavisno
od redoslijeda prispijeca. Rukopisi se ne vracaju.

Pored §tampanog teksta pozeljno je radove i priloge dostaviti na disketi,
CD ili elektronskom postom.

Radove slati na adresu:
Ministarstvo prosvjete i nauke - sektor za nauku - za Casopis ,,Vaspitanje
i obrazovanje” Podgorica, Cetinjski put bb

E-mail: casopisvio@mn.yu

Redakcija
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