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HAYYHO UCTPAYKUBAYKH PAJ] .






Henao CY3UR!

HHKJIY3UJA Y OYUUMA HACTABHUKA

Pesnme

CaBpeMeHe IpKaBe U KyJIType MPEero3HajeMo Mo IbHXOBOM CHMEIOHH]CKOM Kapa-
KTepy YCHOCTaBJbEHUX MelyJbyICKHX ozHOca. MTanuja mMa mpeKo TpHIECET TofnHa
Ipakce YKJby4YHBama Jijere ca MoceOHMM mMoTpedama y pemoBHE IIKOJE M IO TOMeE
npeamayn y EBporm u cBujery. Ha bankany je Taj mporiec Ha Mo4YeTky. Y OBOM pajy
ayTop TOJIa3U Off XyMaHHX IPETIIOCTAaBKH MHKIY3Hje, a 3aTUM HCTPaKMUBAYKU JOBOAN
y BE€3y YBjepPEHOCT HAaCTaBHHKA Yy FUXOBY CaMOE(MKAaCHOCT M CTaBOBE O MHKIY3HjH.
[okazano ce ja cy HACTaBHUIM KOJU MMajy BHUIIM HUBO YBjeperba O cCaMOC(PHUKACHOCTH
OuM jade orpeanjesbeHu 3a MHKITy3Hjy. OBa Be3a je Onmara, ajii CTaTUCTHYKH 3HAYajHA,
IITO je TOKa3asla perpecrona ananm3a. OcuM Tora, y OBOM HCTpaHBamy (DaKTOPCKOM
aHAJIM30M ayTOp OTKpHBA IITa Cy NMPHUOPHUTETH HACTaBHOI Kajpa Kaja je y HHUTamby
nHKITy3Hnja. Ha mpBoM MjecTy UM je caMOe(pUKacHOCT, a 3aTHM CJIHjE/IN OTIPE/IH]jeJbeHOCT
3a nHKITy3Hjy. Pakropu3anuja MjepeHIX BapHjadin je ykaszaia Ja Ou Tpedano nojadaru
CBHMjECT HaCTaBHHKA O XyMaHHM MPETIIOCTaBKaMa WHKITy3Hje, IITO ayTop Ipelake Kao
HOBO HCTpaxuBame. Ha y3opky on 607 HacTaBHHKA M cTy/eHaTa, Oynyhux HacTaBHUKa,
Haheno je na 13,18% mux cnabo nim HUKaKo He Oo/IpKaBa MHKITY3Hujy. Pamu ce o crapujum
HacTaBHHUIIMMA KOjU MIMajy BHIIIE PAJJHOT UCKYCTBA M CTPyUHE CIipeMe. Y IHTamYy je IpHje
OIIpe3 HEeTO JIeKaJIeHINja, MaJa Cy OBH HACTaBHMIM MCKA3aJH Mame JKeJbe 3a yUCHE O
MHKITy3Hju. Pajg Hynu HOBE CrO3Haje 0 MHKIY3HjU U caMOEC(PUKACHOCTH HACTAaBHHKA, TE
Jlaje HEeKOJIMKO TeMa 3a HOBa UCTPAXHUBAmbA.

KibyuHe pujeun: nHKITy3H1ja, caMOe(UKACHOCT HACTABHUKA, CHME/IOHN]a, XyMaHe
MIPETIIOCTABKE HHKITY3H]jC

' Henan Cy3uh je penosuu npodecop Ha @unozodekom dakynrery y bama Jly-

1IM.
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YBoa

[Ta je nakmy3uja? Kako HacTaBHUIN BHJE MHKIY3MBHO BacIHTAHE
u obpasoBame? Kako HacTaBHHIM BHJIE CBOje KOMIIETEHIHj€ y OAHOCY Ha
notpely 3a yKIbyUHBambEeM JIjele ca MoceOHUM moTpedama y yIHOHHUIE pe-
noBHe HactaBe? Jla M HACTaBHMIM jkKele Ja ydye o MHKIy3uju? CBe cy To
nuTama UCTpakuBadku 3axBaheHa y oBoMm pany. [Ipobnemaruka je akryen-
Ha 3aTO IITO CE JaHAc KOJ HAac 3aroBapa yKJbyUHBame Jjelre ca MoceOHHM
notpedama y pefoBHe IKoie. Pagy ce 0 XyMaHOM CHMEIOHHU]CKOM MPOLECY
10 KOME Ce JJaHac CBE BUINE IPENO3Hajy pa3BHjeHEe W HalpeIHe KYIType.
KonkpetHo, UTanuja nma MCKyCTBO MHKIIy3Hje BUILE O] TPUACCET rOIuHA U
nmaHac ce Tpetupa BoaehoM 3emsbom EBporne u cBujera Ha oBoM riaHy. Ko
HAC je Taj Mpolec TeK Ha MOYeTKY M MpaTH ra HU3 30ymyjyhux HeIoyMHuIa.
Jenna on Tux Hemoymuua je na gu he yKJbydHBameM Jjere ca MoceOHUM
norpedaMa y peloBHE IIKOJIC TIPECTATH ca PAIOM CITCIHjaTHE IIIKOJIe, KOje Cy
1o caja moxahana ajerna ca cMeTwkama y pa3Bojy. Hu3 nurama npousuiasu u3
KOHKpPETH3aIlH]je HHKITy3Hje Y IPaKcH HaluX mKoja. KoHKpeTHo, Kako pauTu
ca JIjeTeTOM KOje He MOXKE IPATUTH PEAOBHU HACTABHHU IUIAH U IPOTPaM, a He
CMambUTH e(PUKACHOCT paja ca octaysoM Jjerom? CIUYHO MUTamkE j€ U TO 12
JIM je XyMaHO YBECTH JMjeTe Y pa3pe Ja yOUH Kako CBa OCTala Jjerna mpate
HacTaBy, pajie 3ajJaTke, MUY, MjeBajy, IPTajy, a OHO HE MOXKE HUIIITA O] TOTa
kao oHu. OnpeanjenruMo JIn ce 3a MOBPIIHE OATOBOPE Ha OBA MHTAaba, JAKO
hemo nohu y mo3unujy na ce npoTuBUMO MHKIY3Uju. He MoxkeMo o cBHX
HACTaBHMKA OYCKUBATH Ja ce yay0de y Tako KOMIUIEKCaH ()eHOMEH KakBa je
MHKITy3Wja, 3aT0 MOKEMO OYEKMBATH Ja jeJaH Opoj HBUX 3ay3Me alpHOpPHO
HEeraTHBaH CTaB IpeMa yKJbY4HBamwYy Jijele ca MoceOHUM moTpedama y pe-
JOBHA ojijesberba. OBje NCTpaxkyjeM ynpaBo TakBa nuTama. Kaksu cy cra-
BOBH HAIIMX HACTABHUKA O WHKIIY3WjH W JIa JIM HACTABHUIIA Ca BHIINM HU-
BOOM OIfjeHe caMOe(pUKACHOCTH MMajy jadye M3PaXKeHY OIMpPEIujebeHOCT 3a
MHKIIY3Ujy Y OJHOCY Ha HACTaBHHMKE Ca HUYKUM HHBOOM CaMOE(PUKACHOCTH?

OBO ucTpakuBame Inaja y BpujemMe yBohema UHKIy3Hje, Y TPECHYTKY
KaJia ce Tpolec JeliaBa TaKo Jia je OBO jeAMHCTBEH MCTOPHUjCKU MEPHO 32
HCTpaXMBam-€ Koju ce BuiIe Hehe moHoBuTH. OCcHM TOTa, Halla3u NCTPaXKHUBabha
MOTY TIOCITY)KHTH 32 XyMaHHW3aIlUjy W TOCITjeNINBambe MpoIeca HHKIy3Hje.
KoHKkpeTHO, aKko OTKpHjeMO HEKEe 3aHUMJbHMBE MOKa3aTeJhe O HACTABHUIIMMA
KOjU TIOZIP>KaBajy MHKIIY3Wjy HacIpaM HAacTaBHUKA KOjH jOj C€ CyNpOTCTaB-
Jbajy, Mohu hemo pa3BUTH MPOJYKTUBAH AWjajor n3Mel)y cynpoTCTaBIbEHUX
CTpaHa, Te U3BECTH APTyMEHTE KOjU MOTY OUTH O KOPUCTH 332 UMILUIEMEHTALU]Y
WUHKITY3H]e.
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Ta je uakay3uja?

[ojam umkmy3uja nMa MOPHUJEKIIO y JIATHHCKOM jE3HKY, a PEACTaBJba
W3BECHUILY KOja 3HAauM YKJbYUYHBAKE, YKIbYUCHOCT, 00yXBaTame U Mo/pasy-
MujeBame. M3BOpHO 3HAUYCHE MOXKEMO TPAKUTH Y JBHjE JIATUHCKE PHjeUH.
IIpRa je inclitdo mTo 3Ha4YM 3aKJby4aTH, 3aTBOPUTH, 3aUCITUTH, PUjCUHUTH,
VOKBHUPHUTH, OKOBATH, OBUTH, YOMIBEKUTH, 3aKJbydnTH (Zepié, 1961, ctp. 170).
Hpyra je incliisio, a 3Ha4M 3aTBOP, 3aTBapame (noumeM, ctp. 170). 3BeneH u3
OBHIX 3Ha4YeHa, T0jaM UHKIY3Uja OV TIOJpa3yMHjeBa0 HHTETPAIlHjy, OBUjambe,
YOKBHPHBAE, a Y COIMjAITHOM CMUCIY YKJby4YHBame M0jeAnHIa y oapeheny
3ajeTHUILY KOja je Mame WM BUIIIE 3aTBOPEHA WM OTBOpEHa IjenuHa. Tpeba
UMaTH Ha yMY Jia 110jaM uxmezpayuja NOTHIE OJf PUjedH intégre, WTO 3HAYH
HEHCKBApeHO, YHCTO, HENPHCTPACHO, HECEOMYHO, MOIMITEHO (MOMIeM, CTp.
183). Jlaksie, y OCHOBM MHKIIy3Hj€ HAJIa3MMO 3HaueHma Koja yKaszyjy Ha HeH
CUMEJIOHM]CKHU Kapaktep. Jla mojcjeTnM, cTaporpuky mojaMm CUMEJIOHH]ja TI0-
JpazyMujeBa pajioBame, moapmky u nomoh cpehu u ycmjexy npyrux Jbyau
(Cysuh, 20006).

Tparajyhu 3a roroBum feduHunjama MHKIIy31je Hahu hemo paznuuute
MPUCTYIIE, O TPETMaHa PAa3HOBPCHOCTH, MPEKO IIKOJICKE OpraHHu3aluje 3a
YKJbYUHBaE Jjelle ca MOCeOHNM MoTpedaMa y peloBHY HACTaBy, 10 YKJbY-
YEHOCTH M paBHOMpaBHOCTH 3a cBy njemty (Pasali¢-Kreso, 2003, ctp. 20).
Hedbununmje umy no oapehema aa je MHKIy3Hja caMo jeJlaH acleKT JpyIil-
TBEHE paBHOTPABHOCTH, IEMOKpaTHje u naprurunanuje. [locroju au3 nedu-
HUIIMja UHKITy3Hje (POKYCHpAaHUX HAa OCUTYPaBamb-e YKIbyUHBamba JIjere ca mo-
ceOHuM norpedama y ApYyIITBEHH KUBOT M IIKOJICKO OKpykeme (Ceri¢ 1 Alic,
2005, str. 30). Heku ayropu ce y nepuHHCcamy HHKIYy3Uje (hokycupajy Ha
Jjery ca moceOHUM moTpedaMa U HBHUXOBY YKJBYYEHOCT y PEelOBHE IIKOIIE,
Te ApymTBeHy 3ajenuunyy yommre (Veljkovié, 2002, str. 5). [loctoju Mamu
0poj neduHuUIM]a Koje ce OaBe U HAJAPECHOM JIjeIlOM T€ CBUM JbyIUMa KOjU CY
W3BaH MPOCjeKa WU CTaHaap/a.

Tparajyhu 3a ogroBapajyhom neuHHULINjOM HHKITY3H]€ U HHKJIY3UBHOT
00pa3oBama, MOXXEMO KOHCTATOBATH Ja KOJI HAIIMX ayTopa HaJla3uMO OIpe-
Jjesbee Ja Aajy HHU3 Iperiena TymMadema OBOT TOojMa, ald Jla Hepano
npubjeraBajy BIacTUTOj AchuHUIMjH. M 3amcTa, Kaja BHIAMO KOJIHKO je
jeaHOCTpaHOCTH y NedUHUIM]jaMa ayTopa MUPOM CBHjeTa, jacHO je aa hemo
panuje 3ay3eTd QUCTaHIy, HEr0 PHU3MKOBATH BIIACTHTY jE€IHOCTPAHOCT Ha
OBAaKO OCjeTJFUBOM NHTaby. Y MPBH IJIaH CE, JaKie, IOCTaBJba MUTAmbE KaKo
neduHUCcaTH MHKITY3W]y. Tpu cy mpuctyna oBaje HeomxomHa. [IpBo, medu-
HHUCATH WHKJIY3Wjy Kao HajONIUTHjH mojaM u mpouec. [Ipyro, nedunucaru
MHKITy3MBHO BacluTame U oOp3oBame. Tpehe, peduHncaTn MHKIY3Hjy Kao
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XyMaHU TpoleC YKJbyYHBama Jjere ca MmoceOHUM MoTpedaMa y peloBHE
IIKOJIE ¥ YKYITHH APYIITBEHH JKUBOT.

Hnknysujy xao najonwumuju nojam MokeMo neuHUCaTH Kao TpoIec
WJIY TIPUCTYTI y KOME CETMEHT Hedera MiIH M0jeIHIIa Y IPYIITBY TOCMaTPaMo
Kao nuo mjenuHe. OBIje ce MOpaMo YyBaTH TIOJMOBA PAGHONPABHOCT, jeOHA-
Kocm ¥ cIMYHO. 3amTo? Bprio yecTto MaMo CUTyarujy Aa IjenHa He MOXe
¢dyHKIIMOHUCATH 0€3 HEKOT JWjena, ajli Taj AU0 HUIIOIITO HHje KJbYYaH 3a
njenuny. Ha mpumjep, (hapoBu 3a ayTo HHCY KJbYYHH Jamky, ajld 10 HOhH ce
ayTo 0e3 BuX He MOXke 0e30jerHo KpeTaT. TupaHuja paBHOIIPABHOCTH U je-
JTHAKOCTH JIaKO OM Ce MOIJIa MMPETBOPUTH y aHTUUHKITY3H]y 32 Jjelly ca moce-
OHUM ToTpedama.

Unxnysusno eacnumarve u odpazoearse NojpazyMujeBa aKTUBHOCTU
WHAMBHYE M JAPYLITBA Kao MPOIEC yuyermha U MOoydyaBama y KOME J0ja3u
JI0 pelaTUBHO TPAjHUX U MPOrPECHBHUX MpPOMjeHa MOJEIUHIIA Y YCIOBHUMA
CHMEJIOHH]CKE TOAPIIKE W colujaimHe ykibyueHocTu. OBaj mporec He Tpeda
CXBaTUTH UCKJbYUYHMBO Ka0 LIKOJICKH, MaJla C€ OH y IEpPUOAY OJpacTama POoKy-
cHpa Ha HIKOJICKe yTHnaje. Jlakie, Tpeba ra cXBaTUTH U Ka0 UHTEHIIHOHAIIHO
BaCIHUTamke M 00pa3oBame, alli M Kao CIOHTAHO YYEHE W CaMOBACIIUTAIbE,
OZTHOCHO CaM000pazoBame.

Huxnysuja xao npoyec ykmyuuearsa djeye ca nocebHum nompebama y
PeOo6He WiKoLe U YKYNHU OPYUmEeHU JHcugom? peacTaBiba Hajuenm mojmMo-
BHH KOHTEKCT cxaBaTama MHKITy3H]je, alli 1 Hajy»Ku. Panu ce o 00e30jehnBamy
XyMaHHMX NPETIOCTaBKU 3a aJeKBaTHO YKJbYyUMBAIE JIjelle ca MOoCeOHUM
norpebaMa y HacTaBy PEIOBHUX OjeJbEeHa OMIITEOOPA30BHUX U CTPYUHUX
IIKOJIa, KA0 U O YKJbYyUMBaKy OBE JijeLe Y L[jeJOKyaH JPYIITBEHU )KUBOT.

Pa3BpcraBamem mMoO3HAaTHX AePUHUIM]a MHKIy3Hje younhemo aa ce
BehrHa BUX OHOCH Ha TpehH acCTIeKT MHKITy3Hje, Ha BACTIHUTAE H 00pa30Bambe
Jjere ca moceOHnM rmorpedama.

XyMaHM yCJI0BM HHKJIY3Hje

Ha bankany mocToju TeHIeHIMja 1a ce oapeleHn mporec, Moia WiH
TpeHa u3 EBpone niam pa3BujeHOr cBHjeTa NpUXBaTH U (HOPMATIHO MpEeHece
y Tpakcy, IpU YeMy C€ 4YeCTO M3ryOe Heka OWTHa CBOjCTBA U (PyHKIIHU]E
*KesbeHe pomjere. Ha npumjep, cBojeBpeMeno cy CioBeHIu, UMUTHpajyhu
3anaj, U3 HaCTaBHUX IJIAHOBA M IpOrpaMa Mou30annBaid MHOTO cajipikaja y
XKeJbH Ja pactepete gjery. oOunu cy ocupoMalieHe nporpaMe, a HUKakBa

2V 0BOM pajy MHKIY3Hjy ancTpaxupam MPBEHCTBEHO Y OBOM 3HAYCHy HAKO HE
OIpHYEM EEHO 3HAYCHE Y TOIIeNy YK/bYUHBamba HaJapEHUX U CBUX IPYIUX JbYIH KOjH
HHUCY jeTHAKH, KOjU Ce Pa3InKy]y.
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noOoJbliama kop ajene. [lo3HaTo je na CHpPOMAalIHM HACTaBHU IPOTrPaMH
HE pa3BHjajy KpeaTMBHOCT. HakoH CroO3Haje Ja je MpeKo JBHje JICLICHU]e
MIPUMjeHBUBAH MOTPelial IPUCTYI, MUHHUCTAp pocsjere CIIOBeHH]e HETaBHO
je M3jaBMO KaKO Cy YOUMJIM TPEIIKY U cajla y HaCTaBHE TUIAHOBE U Mporpame
Bpahajy crape u y0Oairyjy HOBe caapkaje. [IocToju omacHOCT /1a MHKITY3H]jy
IIpey3MeMO Kao €BPOIICKU TPeH A 0e3 TOBOJFHO MPHIIPEME 3a HEHO yBOheme
TE J1a C€ 0BAaj XyMaHHU MPOLEC MPETBOPH y HEXyMaHy 00aBe3y KOjy YBOAMMO
HACHJTHO U HEJIOBOJBHO XyMaHO.

Koje cy xymaHe npeTnocraBKe IKOJICKE MHKITY3H]€ 32 JjeIly caToCeOHIM
norpebama? bes xujepapxuje, OBije U3IBajaM MeT TAKBUX MPETIOCTABKU:

1. Jljeuna ca moce6HMM moTpebama Tpeda na 100Mjy BUIIE HETO Y CIie-
[HjaTHAM HIKOJIama.

2. Jljeua y peloOBHUM IIKOJaMa HE CMH]Y HUIITA U3TYOUTH.

3. VueHunu, poauTesbu ¥ HACTABHUIY TpeOa 1a MpUXBATE IUjeTe ca moce-
OHMM noTpebaMa y peloBHO] HaCTaBH.

4. HyxHO je cTBOPUTH CBe MOTpeOHE KaJpOBCKE, MaTepHjalIHE U Opra-
HU3AIMOHE MPETHOCTaBKe.

5. Tpeba mpeaBuIjeTH CBE pU3UKE U CIIPHjEUUTH HEKEIbEHE TTOCIBETUIIE.

CBaky 071 OBUX MPETIOCTAaBKH OBAje hy moceOHO pa3jaCHUTH Kako Ou
OwIe YKIIOHhCHE HEIOYMHUIIE, TE MPEIH3HI]je Ie(hMHUCAHN XyMaHH ITPETy CIIOBH
3a UHKITY3H]y.

IIpso, njena ca moceOHUM ToTpebama Tpeba aa Mo0Hujy BHIE HETO Y
crienyjanHuM mkonama. HexymaHno je numuti aujere ¢ omrtehemem Buaa
WU cliyxa, ca JlayHOBUM CHHIPOMOM HJIH HEKUM JIPYTUM OHECTIOCOOIbEHEM
noMohu crienujaaHor nexarora, OMHOCHO aedekronora. HacraBauk paspenHe
WJIU PEIMETHE HACTaBe KOjHU HUje 0CITIOCOOJBbEH 3a pajl ca J[jelioM ca moceOHnM
norpebama Hehe 3HaTH MITA J1a pajayu Kaja My To 1ujete nohe y paspen. Hac-
TaBHMU IUIaH U TPOrpam je Beh HOHAaKO 3aXTjeBaH, TAKO Jla CBUX 45 MUHYyTa yaca
Tpeba 3a pajx Ha peoBHOM mporpamy. Caga My /1051a34 joll jefjaH moceOHH,
CTELIMjaJTHU WJIM HHIUBH Ty aJIH30BaHH IPOrpaM 3a KOjH HUje CTPYIHO OCIIOCO-
6spen. IIta na pagu? buno 6u HepeaaHO OYEKHMBATH J]a CAMOCTAIIHO, 33 CBOj
HOBAII, KyITyje TuTeparypy u3 onpehene chepe nedekronoruje, 1a mpoydana u
CaMOCTAJTHO MIPUM]jeEbY]je HOBE METOJIE KaKO OM IIOMOTao JjeTeTy ca IoCeOHUM
norpedama, a a My AprkaBa TO He IUIaTH, J]a TO ypaJu Ha 0a3u eHTy3Hja3Ma.
Jaxne, MokeMo odekmBaTu Aa he aumjere ca moceOHUM moTpabama ToOUTH
Mame Y PEIOBHO] HETO y CIEINjaTHO]j ITKOJIH aKo J1oh)e Kol HepUIpeMIbEHOT
HACTAaBHUKA U y HEMPUIIPEMIBEHO O]1jeJbeHE.

/pyeo, njena y peJlOBHUM ILIKOJIaMa He cMHUjy Humta uaryoutu. Hena-
BHO CaM MMao JIMjajor ca jeJTHOM HAaCTaBHHUIIOM PEJOBHE HACTaBE KOja je TeK
noyena Ja paau U Jo0mia y paspea TpH jjerera ca moceOHuM morpedama.
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Opamax Ha MOYETKYy MU je pekiia Ja je MpoTuB MHKIy3uje. Ilurao cam je
Kako MO)ke OuTH Tako Hexymana. OaroBopuia mMu je na ontepehena ca oBo
TpOje Jjere YOIlITe He MOXe Ja PaJu PeJOBHH HACTABHU IUIAH U MPOTpPaM.
Hamomenyna je n1a jenHa ajeBojuniia o] TO TPOje MMa BHIIE TOUHA O OCTaje
Jjerie, T€ J1a UX CBE pelioM (U3MUKH 3JI0cTaBsba. [Ipu ToMe MU je mokaszana
CBOje pyKe, Koje cy Owmiie m3rpebaHe W3HAJA Ha/UIaHUIA. YIHUTAO caM je Ja
JIM JKEJH J1a jOj TIOMOTHEM J1a mipel)e y Ipyro ofmjesbeme y KoMe HeMa Jijere
ca nmoceOHUM ToTpedama. YCpaHO Me je 3aMoiia 1a 1o yauauM. 1llta yuwu-
HUTH Yy OBAaKBOj CHTyaluju? AIEJIOBaTH Ha CaBjeCT OBE HACTABHHUIE OHIIO
O0u HexyMaHO. Bpatutu OBy mjery y CIEIUjaiHy IIKONY, joIll HeXyMaHHje!
[IpemjecTuTr HaCTaBHUILY Y IPYTO OjjeJberme — Ono Om mopas, jep oucMo y
ucTe mpodaemMe yBauiIu Apyry ocoOy. JemnHo pjerieme je Aa ce y pa3pe/ Mo
XUTHO YBEJIC CICIIHjaJTHU IeJaror Koju he 3ajeTHo ca HaCTaBHUIIOM pa3peiHe
HACTaBe U3BOJIMTH TAHJIEMCKY HACTaBY U HHTEH3UBHO KPEHYTH Ca yCcaBpIllaBa-
HEM HACTaBHHIIC Pa3peHe HACTABE 3a MHKIY3H]jy. CBE OBO HE 3aBHCH BHIIIC
OJI LIIKOJIE, HETO OJf Ip’)KaBHE aJMUHUCTpAIIH]je 33Ty KeHe 3a 00pa3oBame.

Tpehe, yueHu1y, poauTesbu U HACTAaBHUIM Tpebda J1a MpuxBare Aujere
ca noceOHUM moTpebama y penoBHO] HacTaBu. CTBapame kiume mehy nje-
IIOM Yy pa3peidy Jia MpuxBare IujeTe ca moceOHUM moTpedama BpIo je Cy-
NTHJIAH [10CAa0 W 3aBUCH IMPBEHCTBCHO OJ HACTABHHMKA, HHETOBE CTPYYHE
0CIMOCO0JHEHOCTH | TIEIArOIITKO-TICUXOJIOIIKUX KOMIIETCHITH]a, a TOCEOHO OJT
CEH3UOMITHOCTH 32 KapaKTEPUCTHKE U pa3BojHe morpede oBe njerne. Moxe ce
JICCUTH J1a HACTaBHHUK MPETjepa Y MOACTHUIIAkY YUCHHKA J1a TIOMOTHY J[jeTeTy
canoceOHUM noTpedama, Tako 1a ce CTBOpH OosiehuBa cuTyalja caxasbemba y
K0jOj CBaKo JIMjeTe y pa3pey kel MoMohH JijeTeTy ca moceOHuM norpedama,
Te Ja ce OHO ocjeha MOHMKEHNM, OHOCHO Jla Ce Ha OBAaj HAYMH XCHIUKEI
npeysennya. C ipyre cTpaHe, HePHUIIPEMJbEH KOJIEKTUB MOXKE IPEICTABIbaATH
TpayMy 3a JujeTe ca moceOHUM morpedama M M3a3BaTH CHa)KHE HEYTOJHE
€MOIIHj€ Kao IITO Cy CTPax, TeH3Hja, GPyCcTpalrja u CIUIHO.

[TocebaH acmekT mpruxBaTama XeHIUKeINa Be3aH je 3a poauresbe. Yecto
ce JleliaBa J1a pOJUTeJbU HEe IPUXBATAjy XEHIUKEN CBOTA JIjeTeTa, Aa 0YEKY)y
Kako he HACTAaBHUK WJIM CHENMjaHHU TMEAAror YKJIOHUTH WM H3JIHjEeUUTH
xeHauken. Heku poauressu Cy yBjepeHM Kako je TO Mpojia3Ha I0jaBa U Ja
he ce necutu uyymo. Kako ce mocraBuTH mpema OBaKBOM CTaBy pOJIUTEIha?
buno 6 morpemHo racuT Haay POAWTEIbA, ajlk Ce JIelIaBa JIa OBAKaB CTaB
poaMTesha CMETa YKJbYUHBamYy JjeTeTa ca MoceOHUM moTrpedama y pemaoB-
HYy IIKOJIY W HOpMajaH >KUBOT. OBakBUM pOAMTEbMMAa Tpeba OMpe3HO H
CUCTEMAaTCKH YKa3UBaTH Kako he Haj0osbe ToMOhM CBOME JIjeTeTy aKo MPUXBaTe
OHECTIOCO0JbEhE, a 3aTUM KOpaK Mo KOPaK Ja 3ajeJHO ca HAaCTaBHUKOM pajie
Ha TOME J]a JIMjeTe YKJby4e y aKTUBHOCTH M HIKOJICKe 00aBe3e Ha HUBOY Ha
KOME Cy HeroBe MOTYNHOCTH.
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Yemepmo, HY)KHO je CTBOPUTH CBE TIOTPEOHE KaJAPOBCKE, MaTepHjaiHe
W OpraHu3aIoOHe MPETIIOCTABKE 32 ONTHMAJIHO YKJbYYHMBAHE JIjele ca Io-
ceOHuM motpedama y peroBHy HactaBy. Kao mpumapHo oBije ce Hamehe
MUMIIepaTuB TaHJIEMCKOT paja y HacTaBu u3Mel)y yuutesba M CHEIMjaTHOT
nemarora. Haume, y cBakoM offjesbemby TJje ce Hala3H JujeTe ca oceOHuM
norpebama Tpeda ma, mopen pa3peaHOr HACTaBHHMKA, Padl M CHEIHjaTHA
nenaror. 300r HeAOCTaTKa HOBIA M KaJpoBa JaHAC C€ TO KOJ HAC pjelIaBa
MOOWJIHUM THMOBHMMA CIEIMjaTHUX TIejarora Koju y yunoHuiie cepahajy mos-
peMeHo. Pjemieme ¢ MOOMIIHUM TUMOBHMA CaMoO j€ TIPUBPEMEHO, alli JaJIeKO
ox onrtumansor. [To3naro je na y buX cBake rogune onaaa 6poj IpoCBjeTHUX
pajHUKa y y4MOHHMIIaMa 3a HEKOJHMKO CTOTHHA, jep ce cMmamyje Opoj mjere
U ofmjesbema. Jlakie, HOBall KOjUM Cy TIpOILIe roauHe (UHAHCHpPAHHU IPO-
CBJETHM PaJIHUIIN JIOCTATaH j€ Jia ce 3a jeJHy TOJMHY pa3pHjerie norpede 3a
CHelMjaJIHUM TeJjaro3uMa y CBUM ojjjeJbelbuMa Koja noxahajy jajena ca mo-
ceOHUM moTpedamMa, Te U3rOBOP O HEJOCTATKY HOBIIA YOIIIITE HE BpUjenu. Y
OBOM TPEHYTKY HHj€ MH ITO3HATO HHjEHO O/jeJbehe Y KOME pajic HACTaBHUK
pa3peaHe HacTaBe U CHEIHjaTHU Iearor HCTOBPEMEHO, YaK HU €KCTIePHUMEH-
TaJHO.

OcuM KaIpOBCKUX, BPJIO Cy BaKHE M MarepujajHe mperrnocTtaBke. Ha
puMjep, cIabOBHIOM JjeTeTy Tpebajy Kmure ca bpajepoBum mucMoM win
KOMITjyTepCKH TePMHHAJ TofieteH 3a ciadosue. [lIkoma To Mmopa HabaBUTH
YKOJIMKO He Tocjemyje. To cy m3mamu 3a Koje IIKojia HeMa HOBara, Te je Ha
moTe3y ApkaBa. M3roBop sa 3a 0oBO Hema HOBaIla HE BPHjEeAM Kaga 3HAMO
KOJIMKO j€ MaJi Opoj Jjerie C OBUM OHECIIOCO0JbEHEM, a TO3HATO je Ja YKyITHa
ToTyJialyja JIjere ca moceOHMUM rnorpedama n3Hocu Hemto oko 2% y buX.

Opranu3zaimone MPeTnoCcTaBKe 3a YKIJbyUHBamE Jjele ca MOCeOHUM
norpedbamMa y peloBHA OJjjeJberba IMOJIpa3yMHUjeBajy BHUIIE aKTUBHOCTH: 1)
M3pajay HACTaBHOT IUIaHA U Iporpama 3a aujere ca noceOHuM norpedama, 2)
00yKy HAaCTaBHHUKA 32 pealiu3allyjy TOT Mporpama, 3) Mpurpemy ojijeberma 3a
YKJbYUUBAE JjeTeTa ca ToOCeOHMM NoTpedama y peIoBHY HaCTaBy, 4) KOOp/Iu-
HalMjy HACTaBHHKA M CIELHjATHOT TeJarora, OMHOCHO MOOWIIHOT THMa, 5)
peanu3alyjy HaCTaBHOT IUIaHa M Mporpama, 6) nmpaheme u Banopuzayjy epu-
KaCHOCTH OBOT IIPOrpama, OJHOCHO YKJbYYEHOCTH JIjeTeTa ca MoCceOHUM To-
Tpebama y peJOBHE aKTUBHOCTH Y YUYHOHHIIH.

Ilemo, Tpeba TpeABUIjETH CBE PHU3UKE W CIPUJCUUTH HEKEIHCHE
nocseenutie. TpeHyTHO je jenan ogHajpehux pusnka cagpskany popmanuzanuju
nnkiy3uje. Haume, 300or Tpenna winm o6aBes3e, HACTaBHUIM he MPUXBATUTH
Jla pazie ca JIjerom ca nmoceOHnM norpedbama, Hako HUCY JOBOJHHO OOYYEHH.
Hacrojahe npukputu mpobieMe W MHIMJIEHTE, a Jjelld ITOMaraTi OHOJIHMKO
KOJIMKO MM TO JI03BOJbaBajy FHHXOBAa CTPYYHOCT M YCJOBH y KOjUMa paje.
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Jeman ox pu3MKa je pU3MK OQy3MMama HWHIMBHIYATH30BAaHOT U TOCEOHOT
TpeTMaHa OBE Jjelle y CIELHjaTHUM IIKOJaMa y CBPXY HHUXOBOT MpeBohema
y peloBHE IIKOJIe. Y CIEIUjaTHUM IIKoJiamMa Jjelia uMajy CTpy4dHy momoh
npodecroHanana, 4ecto Buile mux. [IperackoM y pemoBHY LIKOIy aWjeTe
ryou oBy momoh, mo je pusuk. Jlujere ca moceOHUM norpedama, JjeBojunIia
J1. B.y cBOM ecejy Harucana je: Jecm 0a je ona (cneyujanna wikona) 0oopa, anu
Jja je ne eonum. Hapasno, suuie cam 6omena oa noxaham peoosny. dopmanHa
WHKJTY3Hja je OmacHMja 3a Jjelly ca MOoceOHMM ImoTpedama ol mojjere Ha
CHeIjaJIHe ¥ PEIOBHE IIKOJIE, jep OBY JjeIly JOBOIU Y HEXyMaHH]e yCIIOBE
HETO IITO Cy OHU KOjH ITPOU3MIIa3e U3 noxahama crenujaiHe KoJe.

XyMaHe yCcJI0Be MHKITY3Hj€ 3aXBaTHO CaM y OBOM HCTpaKUBamy muTajyhu
HACTABHUKE 32 FbUXOBE CTABOBE O MPETXOIHO HABEACHUX MET XyMaHHUX IIpe-
TIOCTaBKU MHKIy3Wje. Y pe3ylTaTuMa UCTpakuBajba hemo BUIjeTH Aa ce
HACTABHUIIM BUCOKO CJIaXKy OKO CBHX CTaBKHM XyMaHHX IPETIOCTABKH UHKITY-
3Hje, alli J1a UM OBE MPETIOCTaBKE HUCY Y IPUOPHUTETY.

HcrpaxkuBame

Xunomese

Ilpsa nocmaska je na HaCTAaBHUIM KOjU TIPOIjEHY]y Jla UMajy BHIIU
HUBO caMOe(HKacCHOCTH 00Jbe MPUXBATAjy WHKIY3H]y OIl HACTAaBHUKA KOjU
MMajy HWKH HUBO IPOIljeHe CaMOE(PUKACHOCTH.

pyea nocmaska je na he HaCTaBHUIM KOjU UMajy HU3aK HUBO BPEIHO-
Baha MHKJTY3H]€ ’KEJbETH J1a CE yCaBpIllaBajy Ha OBOM I10JbY K0 U HACTABHUIIM
KOJU BHCOKO BPEAHY]Y UHKITY3H]Y.

Tpeha nocmaska je na he BumecTpyka ykpiurama uzmehy a) camoedu-
KaCHOCTH HAacTaBHMKa, 0) CTaBOBAa O MHKIIY3UjU U B) HEYTPATHUX BapujadbIu
JIaTH KOPUCHA Ca3Hamba 3a MeJaroiiKy TeOpujy U HaCTaBHY TPaKCY.

Ilocmynax y ucmpasicugarsy

HacraBHumymMa cy 10CTaB/beHU KOMIUIETH HHCTpPYMEHATa y3 MOJIOy Ja
MCKPEHO OJITOBOPE Ha cBa UTama. Ha TepeH je ynyheno oko 1200 marepujana,
a HAKOH YHOCAa IoJjaTaka ocTajo je 607 KOMIUIETHIX HHCTPYMEHATa BAJIUIHUX
3a00pamy. [Tomrro ce paim 0 HOBOj ¥ 3a HACTABHUKE OCjSTIHHBO] TPOOJIEMATHIIHN,
MHOTH HHCY HU BpPaTWJIM WHCTPYMEHTapH]j, HEKH Cy KOPEKTOpoM Opucaiu
CBOj€ TIOIaTKe, @ HEKU Cy OJIMax OJOWJIM Ja TMOMNymaBajy Marepujan. buo
O0M 3aHMMJBMBO TOCEOHO OICEPBUPATH HACTAaBHHUKE KOjU HHUCY MOIYyHUIH
uHCTpyMeHTapHj. IHCTpyMeHTe HuCcaM J1a0 aHOHMMHO 3aTO LITO CaM KeJIHo
Jla CBAaKM HACTaBHMK CTaHE M3a CBOJUX CTABOBA O MHKIIY3HjH, a OHUMA KOJU
TO HE KeJIe OCTABJHEHO j€ Ja OyCTaHy O MOIymhaBamba HHCTpyMeHaTta. CBH
MOJIAIM Cy YHEUICHH y padyHap U oOpal)eHr CTaTUCTHYKUM IIporpamoM Stati-
stica for Windows SPSS 13.
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Hncempymenmu

VY ucTpaxkuBamy Cy KOpHILTEHA YeTHPH CKaJiepa HOPBEUIKUX Mpodecopa
ca yauBepsureta y Tponnxajmy (Skaalvik u Skaalvik, 2007) u [IMTU-ckanep
— Tpakca ¥ TeopHuja MHKIy3Hje — HHCTPYMEHT BiacTute u3pane. CBaku of
KOPHUIITEHUX HHCTpyMeHara oBJije hy moapoOHuje onrcaTH.

Hopeewra crxana epukacnocmu nma 24 craBke (Skaalvik m Skaalvik,
2007) Ha KOje ce oaroBapa CKajioMm [/ = Hucam y nomnymocmu cucypau, 3
= NOMANO cam Hecu2ypam, 5 = npemedstcHO cam cucypam u 7 = ancoaymHo
cam cueypan. AjTeMy Cy KOHIIUIIMPAHHU J1a Mjepe YBj€pEeHOCT HACTaBHUKA Y TO
KOJIMKO je crioco0aH aa epuKacHo Jaje HacTaBHY MHCTPYyKIUjy. Ha mpumjep,
jenan ajrem racu: Koauxo cme cnpemHu 0a 002080pume Ha RUMArA Y4eHUKA
Maxko 0a oHU pazymujy mewke npooneme. YHyTpalllba KOH3UCTEHTHOCT 3a
uujeny Hopesewky ckany eghukacnocmu nznocu a = 0,906.

Ckana excmepne Kowmpoie WMa TeT CTaBKU (MOMIEM), Ha Koje ce
oarosapa ckasioM JlukeproBor Tuna. Mjepu yBjepeme HacTaBHUKA Jla FeroBa
e(UKaCHOCT 3aBHCH OJ1 BalbCKUX YnHMIana. Ha npumjep, jeiHO muTame u3 oBe
ckasie rnacu: Ipakmuuno je nemozyhe 0a HaCmagHuk Momueuue yueHuke 3a
UIKOJICKO Y4erbe aKo YUeHUK HemMa NOOPUIKY u cmumynayujy koo Kyhe. Kponoax-
anda 3a oy ckay uzHocu o =0,662. Ha nutama ce ogroapa ckaiom JIukep-
TOBOT TUNA on | 10 5 mpw 4Yemy jenaH 3Ha4YM MOTIYHO Heciarame, a IeT
MOTHYHO cinarame. IHCTpyMeHT cy koHcTpyHcann CKaaBUKOBHU (HOUIEM).

Ckana nepyenyuje eghuxacHocmu xonexmusa uMa cenam ajrema (nbu-
JIeM), a Mjepd HAaCTaBHUKOBY IPOIjeHy HUBOA Tejaromke e(hKacHOCTH Ha-
CTaBHUYKOT KOJIEKTHBA y KoMe paau (ubunem). [lurama cy KoHIunupasa aa
Mjepe Ty opujeHtauunjy. Ha mpumjep, jenno nurame macu: Kao nacmasnuyu
08€ WKOJLEe, MUMONCEMO Y UIKOLCKU PAO YKAHYUUMU YAK U HAJRpoOIeMamuytuje
yuenuke. Kponbax-anda 3a yHyTpalimy KOH3UCTEHTHOCT OBE CKaJle H3HOCH
a = 0,828. Ha nutama ce oarosapa ckioM JlukeproBor tuna on 1 g0 5, mpu
YeHy jelaH MpeacTaBiba MOTIIYHO HECIarame ca TBPAHBOM, a MET MOTIYHO
cllarame.

Ckana npoyjene omemajyhux ¢paxmopa viMa 4eTHpPHU ajTeMa KOjU Ce
OJIHOCE Ha MPOIjeHy HaCTaBHUKA O TOME IIITa My OMETa HOpMaJIHO U3Boheme
HacTase. JeHa Off TUX TBPAY IJIACU: YV MoM paspedy uma HeKoauko yueHuKd
Koju umajy npobnema y nonawarsy. Ha cBa mutama ojaroBapa ce CKajaoM
npoljeHe JInkepoBor TUMa o MEeT CTaBKH, MPHU YeMY jeIaH 3Haud MOTIYHO
Hecllarame, a et MOTIyHO ciarame. Kponbax-anda 3a oBy ckajry M3HOCH o
=0,560. Ckany cy koHctpyucanu Ckansukosu (2007).

ITUTH-cranep (npakca U TEOpHja WHKIY3HUj€), MHCTPYMEHT BJIaCTHUTE
uspane, uma yetupu cyorecra: [Ipsu cyotect Cmasosu o unknyzuju uma jena-
HAECT CTaBKH, a MjepH OIIPE/IH]jeJbeHOCT HACTABHHUKA 32 WIIM TPOTHB UHKITY3Hj€.
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Hanpuwmjep, jenno nurtamwe macu Jla au npuxeamame unxay3ujy. Kponbax-
anda 3a oBaj cyorect uzHocu @ = 0,745. pyru cyOrect Tpetupa CraBoBe 0
njenu ca moceOHMM notpedama. FiMa ocam CTaBKH, a MjepH OTPEINjeJbEHOCT
HACTaBHHUKA Ja TOAPKE HIEjy Ja Jjerna ca moceOHUM norpedama moxahajy
penoBHy HacTtaBy. Ha mpumjep, jenna crtaBka riacu: /Jujeme ca noceOnum
nompebama camo cmema pedosHum yuenuyuma y yuuonuyu. OBa cTaBka je y
KOHA9HOM CKOpOBamy 00pHYTa Tako Ja Ha JINKepTOBOj CKaJIM HAjHUKH CTEIIEH
nobuja met 6omoBa. Koponbax-anda 3a oBaj cydrect m3nocu o = 0,570.
Tpehu cyOrect, Cmpyuno ycaspwasaree nacmagHuka, AMa 0caM CTaBKH, a
MjepH ONPEArjeJbeHOCT HACTAaBHUKA J]a y4e O MHKIIY3HUjH, J1a C€ YCaBpIlaBajy
Ha oBoM IuIaHy. Ha mpumjep, jenna craBka miacu: JKerum nayuumu wimo
sule 0 Memooama paoa ca djeyom ca nocebnum nompedbama. Kponbax-anda
3a oBaj cyorect uzHocu « = 0,938. Yersptu cydrect [IMTU-ckanepa 30Be
ce Xymane npemnocmaeke uHKIy3uje U UMa JECET CTaBKU. JemHa on gecer
CTaBKH T1acu: /fjeyy y pedosnum wxonama mpeoba npunpemumu 0a npuxeame
Ooujeme ca noceonum nompebama. Kpondax-anda 3a oBaj cyOTECT H3HOCH O
= 0,527. Kommneran [IUTU-ckanep uma yHyTpalikby KOH3UCTEHTHOCT & =
0,833.

Yzopax

VY3opkom je obyxBaheHo 607 HacTaBHHKA OCHOBHE W CPEIHje IIKOJIE,
Te cTyneHara, Oyayhux HacTaBHHKaA, of yera je 135 mymkux u 472 jxeHcka
UCIUTAHUKA. Y30paK HHjE yjeHa4deM IO TOJY, HUTU PENpe3eHTyje Iujery
norynaiyjy HacraBuuka buX, anu je 3HauajaH 1o cBOjOj BETUYMHH, TAKO 1A
cy onpehene renepanuzanuje Moryhe, aim y OKBUPY UCIIUTAHUKA KOjU YHHE
y30paK.

Pesynrarn ncrpaxusama

[TpBa xumore3a racuia je 1a HACTABHUIU Ca BUIIIUM HUBOOM IIPOL]jeHE
caMoe(pUKaCHOCTH 00Jbe TIPUXBATAjy MHKIIY3U]y O]l HACTaBHHKA KOjU MMajy
HWKH HHUBO TpoljjeHe camoedukacHocTH. OBy XHIoTe3y Hajoosbe hemo
TECTHpATH PErpecHOHOM aHaJM30M. AKO KPHBYJbY CaMOE(UKACHOCTH
JIOBEZIEMO y OJTHOC MpeMa JIMHHjH CTaBOBA O HHKITY3UjU M U3BEIEMO Haj0OJbY
TUHH]Y crarama (fit line) y nmuHeapHoj perpecuju, 1oouhemMo TpeH ] omHoca
oBux Bapujabmu. To Ham mpukasyje I'paduxon 1 (myHa nuHHja) HA KOMe
BUJIUMO OJIaré pacT OBe JIMHH]E, [ITO 3HAYH J1a y3 [TOPACT yBjepeha HACTaBHHUKA
0 BIIACTHTO] caMOe()UKACHOCTH pacTe
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I'paduxon 1: Perpecuja nsmely camoepukacHOCTH HaCTaBHUKA U CTa-
BOBA 0 MHKIIY3UjU
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BUXOBA OINPEINjeJbeHOCT Jia MpuxBare MHKIy3Hjy. To mokasyje m xoedu-
nujeHt perpecuje R=0,165 mro 3Haum ja mocTtoju 3HaudajaH MelycoOHH
yTHIIa] caMOe(PHUKACHOCTH U CTaBOBA O MHKJY3HjH, IITO MOTBphyje U HecTa-
Haapau3oBanu Oeta-koepunujeHt (B=0,20, 3nayajan Ha HuBoy 0,001 y3 t-
BpHujenHoct t=4,116). OBo 3HauM 1a ce paau o O1arom anu CTaOUIHOM YTHIIA]Y
jenaHe Ha Apyry Bapujadily, a Taj yTHIA] je TO3UTHBAH. [[pyruM pujednma,
BUIIIM HUBO CaMOe(PHKAaCHOCTH HACTaBHUKA OJIaro ce oJpa)kaBa Ha O3UTUBHO
MIPUXBaTake HHKITY3H]e.

Jpyra xunore3za Ouna je ma he HaCTaBHUIM KOjU MMajy HU3aK HUBO
BpEIHOBamba MHKITY3Hj€ JKEJbETH Jla C€ yCaBpIlaBajy Ha OBOM IOJbY Kao M
HACTaBHUIIM KOjH BUCOKO BpeAHY]y MHKITY3H]y. Bapujadmy Cmasosu o unky-
suju n3 [IUTU-ckanepa pa3BpcTao cam y Tpu Kareropuje: 1) oHM KOju Cy
MIPOTUB MHKITy3Hj€ — jeHa CTaHJapAHa JAeBHjallrja UCIO MPOcjeKa — TO Cy
Oun cBU CKOpoBU ucton 2,42 JIlukepToBe ckase, 2) OnpenjesbeHH 32 HHKITY-
3ujy — ckopoBu of 2,43 no 3,72 JlukeproBe ckaje u 3) jako onpenujesbeHu
3a MHKJIY3U]y — cKopoBu u3Han 3,72 JlukeptoBe ckane. Canga cam Bapujaliy
CrpyuHo ycaBpiiaBame HacTtaBHMKa W3 [IMTU-ckanepa noasprao aHaausu
Bapujance (AHOBA) kako Oux ycTaHoBHO pasiuke Mel)y oBUM KaTeropujama
(Tabena 1).
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Tabena 1: CraBoBH 0 MHKIY3UjU U KeJba HACTABHUKA 33 CTPYYHHM
ycaBpIlaBameM y chepr HHKITy3Hje

Kareropuja bpoj ApuTveTiiKa CTagnaana F 3Ha4YajHOCT
cpennHa JIeBHjaluja

[IpotuB uHKIY3HjE 80 2,7281 1,19313

[onp:xaBa HHKITY3HjY 435 4,0141 0,87470 94,587

Jako mozaprkaBa MHKITY3HUjy 92 4,4959 0,55515 ’ 0,001

Totan 607 3,9176 1,01195

AHanmn3a BapHjaHce 3a Pa3lIMKy apUTMETHYKHX CpelrHa MoKasyje na
MOCTOjU CTATUCTUYKH 3HaYajHa pa3InKay *KeJb1 HACTaBHUKA J]a Ce yCaBpIlIaBajy
y chepu unkiysuje (F=94,587, 3snauajan na ausoy 0,001). [Ipotus unkiysuje
je 6uno 80 HacraBHuka uiu 13,18% Harier y3opka, a bUX0Ba ONPEAH]€JbEHOCT
Ja y4e 0 MHKIy3uju Ouna je mmely mano u cpeowe (M=2,7281) nox je xox
OHHMX KOjH IOJIP’KaBajy U jako MOAPIKaBajy HIIEjy HHKITY3H]e KeJba 33 YUCHEM
0 MHKJTy3uju Ouna usmel)y npemeosicno n nomnyHo Ha ckanu JINKepTOBOT THTIA.
OBH oI HAM TOBOPE /12 HE MOYKEMO MPHXBATUTH ITOCTABJ/HEHY XUIIOTE3Y
0 KOjOj HeMa pasiuke Mel)y HaCTaBHUIIMMA y JKEJbH J1a y4e O UHKITY3H]H.

Cama Hac 3aHMMajy HACTABHHIIM KOjU Cy OWJIH ClIab0 ONpeujesheHH
3a MHKJIY3W]y WIN NMPOTHB MHKIY3Hje, ONHOCHO OHMX 80 HAaCTaBHMKA: J1a JH
Cy cTapuju Wi Miahu, Koju je CTeTeH BUXOBE CTPYUYHE CIIPpeMe U CINYHO.
3a oBe Bapujabne mocnyxuhe aHanm3a BapujaHce koja he Ham mokasaTtu na
mmu noctoje pasnuke mely HactaBHunmma (TaGena 2). Ilpocjedna crapocHa
100 tux 80 HacraBHMKa je mpeko 40 roguna (M=40,9875; Tabena 2), a 1o je
3HAUajHO BUIIE HETO KO/ HACTABHUKA KOjU TIOJIPKaBa]y MJIH jaKo MOAPKABajy
uHKIY3ujy mro norephyje F-xoepuumjent (F=7,320; 3nauajan Ha HUBOY
0,001). Jakne, crapuju HACTaBHUILIM Cy MCKa3alMd BHILE OTIIOPA MHKIY3UJU
Hero muahu. Mcro Bpujeau u 3a paanu crtax. HacTaBHMIIM ca BHIE TOJMHA
paaHor craxka (M=16,9) cy nckazainu BUIIIE OIIpe3a Uil OTIIOpa pema yBohemwy
MHKITy3Wje Hero HAaCTaBHHULM ca Mame pamgHor craxa (Tabema 2). IIpocjek
cTpy4He cpeMe 80 HacTaBHUKA KOjH CY IPOTHB MHKITy3uje (M=2,2) je BUIITK
HETO KOJl HAaCTaBHHKA KOjH NMpuxBaTajy nHkiy3ujy (Tabena 2) mto motBphyje
u F-xoepurmjent (F=11,653; 3nagajan Ha HuBoy 0,001). Bucoke cranmapaae
nesujarje y TabGemm 2 mokasyjy na meljy kareropujama nMa OCIWIIAIN]a,
TaKo Ja MOpaMo UMATH y BUAY J1a ¥ Mel)y cTapHjuM HACTaBHUIIMA UMa OHHUX
KOJU OJUTYYHO HOAP>KaBajy MHKIY3H]y, T€ Ja TO BPHjEIH U 33 CTaX Kao U 3a
CTPY4YHY CIIpEMy.
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Tabena 2: CraBoBM O MHKJIY3WjU y OAHOCY Ha 100 M paHU CTax
HaCTBaHUKA

Kareropuja Bpoj Apurmernuka CTagﬂapﬂHa F 3Havaj-
cpenuHa JeBHjanuja HOCT

[IpoTHB MHKITy3Hje 80 40,9875 13,40366

g | Honprxasa MHKITY31jy 435 35,9241 13,60490 §

N | Jako mozxpkaBa MHKIY3H]y 92 33,0870 14,53881 =~ 0,001
Totan 607 36,1614 13,86618
[Mporus nHKITy3Mje 80 16,9000 13,85969

% | Monprxasa HHKIy3H]y 435 12,7172 13,08235 Q

S | Jako MOJIPKaBa HHKITY3H]y 92 10,3370 13,74355 :“ 0.005
Totan 607 12,9077 13,38321 ’

« | IIpoTuB nnkIy3uje 80 2,2000 0,71865

% | Monpwxasa unkysujy 435 1,9172 0,76354 2

§ Jako monprxaBa MHKITY3H]y 92 1,6413 0,76434 - 0,001
Toran 607 1,9127 0,77115

CBe y cBeMy, HE MOXXEMO TPUXBAaTHTH XUIOTE3y Ja he HaCTaBHUIH
KOjU MMajy HM3aK HUBO MPUXBaTamha WHKITy3H]je J)KEJbETH JIa Ce ycaBpIllaBajy
Ha TOM TOJbY KaO M OCTAJIM HACTaBHUIM. buio OM 3aHUMIBHBO W3ABOJUTH
rpymy on 80 HacTaBHUKA KOjU CY MMaJIM HM3aK HUBO BPEIHOBAha HHKITY3H]€,
OpPraHU30BaTH 32 KHUX CEpHjy NpeAaBama U Bje)XOM WIM paJUOHUIA, a 3a-
THUM TIOHOBO MjEpUTH HUXOB OTIHOP Mpema MHKIy3uju. OBO je mpeamer 3a
HOBO HCTpPa)XKMBame y KOMe OM OCHOBHA XHUIOTe3a Moria Outh aa he oHm
MIPOMHjEHUTH CBOj€ CTABOBE 3aTO IITO CY Y MOYETKY OMIIM MOCEOHO OTpe3HH.
Baspanmo Om ucnmraté M KopujeHe oBOr ompes3a. Moryhe je 1a uX HBHXOBO
KMBOTHO M PAJHO MCKYCTBO Tjepa Ha ONpe3 WM Ja Cy OHH pe3epBUCAHU
camo 3aTo IITO Cy UM BaKHE XyMaHe MPeTHOCTaBKe HHKITy3Hje. JljenuMuyan
OJITOBOP HaM Mpy’Ka M OBO MCTpaKuBame. HanMme, kaja cy y nuTamy XyMaHe
MPETIIOCTAaBKEe HMHKIIy3Wje, OBM HACTAaBHUIIM C€ HE Pa3NIMKyje Ol OCTAIHX
(F=1,459; auje cTaTUCTUYKY 3HAYAjaH).

Tpeha xumnotesa racuna je aa he BumecTpyka yKpiuTama Bapujadiu
3axBaheHUX OBUM HMCTPaKMBAEM JIaTH KOPHCHA ITeJIaronika cazHama. [IpBo
yKpIITame Koje ce Hamehe je Ja OIroBOpMMO Ha MUTAmE IITA j€ HAIUM
HacTaBHUIIMMa MPUMapHO Kaja BpenHyjy uHkiy3ujy. To hemo nobutu ¢a-
KTOPHU3AIMjOM CBUX CyOTECTOBa Ha KOje Cy HACTaBHHIM OATOBApajH y MET
HMHCTpyMeHara Koje cy umainu npen cooom (Tabena 3). UerpHaecT cyOTecToBa
MOJIBPTHYTO j€ BApUMaKC POTAIHUjH Y KOjoj Opoj akTopa HUje OMO yHAIIPH]jeT
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nar. HakoH poranuje, eKcTpaxupaHa cy 4eTupu (hakropa KOju WHAWKATHBHO
TOBOpPE O OJTHOCY HAIIMX HACTaBHUKA MPeMa WHKITY3HUjH.

[TpBu daxTop (6onmoBane mudpe komnonente 1; Tabena 3) omHOCH ce
Ha camMoe(hMKaCHOCT HACTaBHHUKA, a 3axBara cBe cyOTecToBe Hopseuike ckane
epuxacnocmu xoju cy koHctpyucanmu CkamsukoBu (Skaalvik m Skaalvik,
2007). To HaM TOBOpH J1a je HACTaBHHUIIMMA HajBaKHHja camoe(uKacHOCT. Y
yCIIOBUMa KaJla CMO caMOe(HKACHOCT TIOMUjeIIaiy ca BapujadiramMa Be3aHUM
3a MHKIIy3HWjy, OBaj Haja3 MMa mocebaH 3Hauaj, jep TOBOPU O TOME Ja Hac-
TaBHHMIIY JKEJIe J1a Ce yXBaTe Yy KOIITAIl ca M3a30BHUMA KOje HOCH MHKITy3Hja
TEK TOILTO OBJIAJajy KOMIIETEHIIMjaMa MOTPEOHNM 3a 0Baj 1MOCAo0.

Hpyru dakrop uma Tpu Bapujabie: cTaBOBE O MHKIY3UjU, CTPYUHO
ycaBplllaBamke HACTaBHUKA M capajiiby ca nopoauiiom (Tabema 3, GongoBaHe
nugpe KOMIIOHEHTE 2), a MOXKEMO Ia Ha3BaTH ONPEAN]eJbEHOCT 3a MHKITY3H]Y.
Hamm HacTaBHMIM MMajy jaKy TIO3UTHUBHY ONPEAUjEJBEHOCT 332 MHKIY3H]Y,
aJIM TIPU TOME JKeJIe JIa ce yCaBpIlanajy, Aa Oyay mpodecroHaIHo CIIPeMHH 32
OBaj CIIOXEHU 1ocao. [Ipu ToMe cxBaTajy KOJIMKO je BaKHA capajiiba ca Imopo-
JTUIIOM U KOJIerama, jep je pajl ca JjerioM Koja uMajy moceOHe moTpede TeKU
HETO PaJ] ca 0CTaJIOM JIjeIIOM.

Tpehu dakrop mma camo aBUje KOMIOHEHTe: oMmeTajyhe daktope u
KoJeKTHUBHY edukacHocT (Tabema 3; OGommoBaHe IUdpe KOMIOHEHTE 3).
Kako Bumnmo, omerajyhn (hakropu mmajy HeratuBaH MpeA3HaK, a TO 3HAYU
Jla X HACTaBHMIIM OTICEPBHPAjy BHIIE KA0 M3a30B HEro Kao mpemnpeky. To
j€ M3y3eTHO TMOBOJhAH CHTHAI 3a yBO)eHe HHKITy3Hje y Halll CUCTEM 00pa3o-
Bama. [Ipyra Bapujabia oBor akropa 0JJHOCH Ce Ha KOJIEKTUBHY €(HUKACHOCT,
OJTHOCHO Ha yBje€pem€ HaCTaBHUKA J1a lbUXOBa €(PUKACHOCT y paay ca ajerioMm
ca moceOHUM ToTpebdama 3aBHCH 01 €(PUKACHOCTH ITHjENIOT KOJICKTHBA.
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TaGena 3: Pakropcka MaTpuila IPUMAPHUX KOMIIOHEHATA UHKITY3H]e
Porupana marpuna KoMIOHEeHTH ()

Kommnonente
1 2 3 4
CamoedukacHOCT ,972 ,134 177 ,025
WucTpykimja ,838 ,203 ,242 ,045
MoTuBHCalke yUeHUKa ,808 ,165 -,033 -,006
JIMCIMIUIMHOBAHC ,748 -,022 -, 153 -,064
HnHoBaTuBHOCT ,733 ,104 ,282 ,042
Koomnepammja ,669 ,038 ,359 ,083
CTaBOBH 0 HHKIIY3HjU ,069 ,807 ,031 ,039
CTpydHO ycaBpIlIaBame ,104 ,707 -,055 -,206
Capasma ca TOpOIUIIOM ,140 ,686 -,029 ,090
Owmerajyhu dakropn -,108 218 -,849 ,167
KonexrrnBHa epuKacHOCT ,366 253 ,614 ,228
ExcrepHa koHTpoONa ,081 =216 -,018 ,722
XyMaHe MPETIIOCTaBKe HHKITY3H]e ,023 ,208 ,031 ,665

Merton ekcTpakuyje: AHanau3a NPUHIUIIAIHUX KOMIIOHEHATa.
Meron poranuje: Varimax with Kaiser Normalization.
(a) Porarumja u3BeneHa y 5 urepaiyja.

UerBpTH (hakTOp MMa TPU KOMIIOHEHTE: €KCTEPHY KOHTPOIY, XyMaHe
MPETIOCTAaBKE MHKIY3Uje U YKJbYUMBam€ Jjele ca MmoceOHUM norpedama
y penoBHy HactaBy (Tabema 3, OonjoBaHe IUQpPE YETBPTE KOMIIOHEHTE).
CumMnTOMaTHYHO je /a Cy XyMaHe MPETIOCTaBKe WHKIy3Wje HAaIlUM HacTa-
BHUIIMMA TE€K Ha YETBPTOM MjeCTy MO MPUOPHUTETY BakHOCTH. OBO OH, cBa-
Kako, Tpebaso MpoMHUjeHUTH. PecTpyKTypucame OBaKBUX CTaBOBa HUjE je-
JTHOCTaBHO, HUTH JlaKo. VcTpakuBame je MOKa3ano Ja ce OBAaKBU CTABOBH
Haj00JbE MHjEHHAa]y Y TPOCTEIIEHOM MOJIETyY: 1) MoJbyJbaTH CcTapa yBjepema, 2)
MIOHYAWTH HOBE MPAKTUYHE MOJIeNIe U 3) HOBAa Ca3Hama MOBE3aTH ca CTapHM
yBjepemsuMa (John, 1996). Moje nctpakuBame Mmoka3ajio je a 0Baj MOAEI
¢ynkuuonuie Bpio eguxacHo. Onx 350 HacraBHMKa 00yxBaheHHX TpoOro-
JUIIBAM TIPOjEeKTOM yBOlea MHTEpPAKTHBHE HACTaBE, CBU Cy CE aKTHBHO
YKJbYUHJIM MAKO j€ Ha TOYeTKy 1/3 \bux Ouiia MpoTUB WK HA TUCTAHIIM IpeMa
unejama u3 npojekra (Suzi¢ u capanuuiy, 2001). Ocum Tora, y 4eTBpTOM
(akTopy Hajma3MMO HEraTHBAH IMpeI3HaK Ha Bapujallid YKIbyUHBaIE Jjelle
ca noceOHUM noTpebdama y pefoBHe mikosie. HeratuBaH mpea3Hak mokasyje
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Jla ce ajTeMU YKJbYYEHHU y OBY Bapujabiy Tpebajy TpeTupard CyNpOTHO OJ
TeCTHpaHOT Mojena. To 3Hauu Aa OBjje JOMHHHPA]y CTaBOBU KOjU JOBOIC
y IUTamke YKIbYUHBambe Jjere ca NoceOHNM rmoTpedama y peoBHY HACTaBy.
Y OCHOBH OBHX CTaBOBa Cy Bj€pOBATHO OIPe3 M UCKyCTBO HACTAaBHHKA K0 M
CBHJECT JIa HAIIIE IITKOJIC jOIIl HUCY CIIPEMHE 3a OBaj JACIMKATaH IMOCao.

OBje Hac, CBaKako, 3aHMMa]y TUPEKTHH]jE Be3€ W YTHUIAjU TTOjeIUHUX
BapujabiM Ha MPAKCy U TEOPHjy MHKITy3Hje. Y Ty CBPXY CKHUI[PAO CaMO MO-
nen kopenaruBHUX Be3a (Cxema 1) y kome ce BHJIE JUPEKTHU YTHLIAJU U Be-
3€ MOjeAMHUX BapHujabiu y OJJHOCY Ha IpakKCy U Teopujy uHkiysuje. He tpe-
0a ma 30ymyjy KOpelaTHBHE Be3e Y TOM MOJEIy, jep ce HWKa Kopeaiuja
MOX€ OJJpa3uTH Ha Ipolec Kao crabuiHuja aerepMuHaHTa. KOHKpeTHO,
camoeghuxacnocm Kopenupa ca mpakcom u meopujom unxayzuje 1=0,247,
mrTo je 3HauajHo Ha HuBoy 0,01, a cBe Bapujalie Ha JECHOj CTpPaHU MOAENa
MMajy 3Ha4ajHUjy KOpealujy 3aTo MITO Cy TUPEKTHO CaJipyKaHe Y TeCTUPAbY
TIMTHU-ckanepom.

Cxema 1: 3HauajHUje NeTEpMUHAHTE MPAKCE U TEOPHjE HHKITY3H]e

EKCTEPHA -0,117+* . | ctABOBU O
KOHTPOJIA ” | uHKNY31In
-0,164%* 0,757
CTABOBH O JIJELIA CA
0,525** | TOCEBHUM [IOTPEBAMA
CAMOE®U- 0,247%+ I/II}FI;E%I;(;I?A «—
KACHOCT 0,841%*

VHKIY3WIE / 4=—— |cTpyYHO YCABPIIABAE

HACTABHUKA
0,153** 0,3:9*\

E®PNKACHOCT] XYMAHE ITPETIIOC-
KOJIEKTUBA TABKE MHKITY3UJE

CBe y cBeMy, TpU XHUIIOTE3€ TECTUPAHE Y OBOM UCTPAXKUBAIY J1ajy HaM
BPJIO KOPHCHA Ca3Hama O MPAKCH M TEOPHjH MHKIy3Hje, a MOCEOHO yBHI Y
CTaBOBE WJIM TIOIJIE/Ie HACTAaBHUKA Ha (DEHOMEH YKJby4YHBama Jijelle ca 1moce-
OHMM ToTpedama y peloBHY HACTaBYy.

3ak/bydak

Wukny3uja kao npoliec BacnuTama U 00pa3oBama Jjjele ca noceOHuM
norpedbaMa y peOBHUM LIKOJIaMa j€ BPJIO CIIOKEH M MEJaroiliky 3aXTjeBaH
nporiec. Y caBpeMEHOM CBH]jETY TO j€ IOCTalla Mjepa Ml mapaMeTap o Kome
ce Tmpeno3Haje e(pUKaCHOCT, KBAIUTET U XyMAaHOCT CHCTEMa BacCIHTama H
oOpa3oBama. J[aHac mpeno3HajeMo JIp)kaBe M KyAType KOje MMajy pa3BHjeH
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HUBO HMHKIy3Hje Ka0 CHMEIOHH]CKH KapaKTep YCIOCTaBJbEHHX OIHOCA Y
BacIuTHO 00pa3oBHOM cucteMy. Ha banikany je jomn yBujek u3pakeHa mojjena
Ha CrenujajHe W pepoBHEe mmkone. Jljena koja cy moxahana crenujanHy
HIKOJTy KaCHHj€ Cy M3JIaraHa MepMaHeHTHO] CTUTMATU3alHjH, CTUKETHPAbY U
CBOjeBpPCHO] cerperanuju. MicTpaknBama, a 1 TEOPETCKU PaIOBH, MTOKa3yjy 1a
je oBakaB BUJ cemapaliyje ajerne ca moceOHMM norpedamMa HeXyMaH Te Ja je
MHOT'0 XyMaHH]j€ CTBOPUTH YCIJIOBE J1a Jjella ca noceOHuM norpedama noxahajy
penoBue mkonie. Ko Hac je Taj mpouec Ha MOYETKY, TaKo Ja O UHKITY3UjH
MMaMo TI0/IjeJbeHO MHUIIJLEHHE HACTABHHUKA. YIIPaBO TOME MOCBEheHO je 0BO
UCTPaKUBAIbE.

Ha y3opky ox 607 HacTBaHMKa U cTyAeHara, Oyayhux HacTaBHHKA, Mje-
PEHO je yBjepeme HacTaBHUKA O caMOe(PUKACHOCTH Y OTHOCY ITpeMa lbUXOBUM
CTaBOBHMMa O MHKJIy3Uju. Perpecuona ananusa rnokasana je a mocroju Onara
Be3a u3Mel)y camoe(hukacHOCTH M CTaBOBa HACTaBHHMKA O MHKIY3HUjH, Ja CY
e(hrKacHUjM HACTAaBHUIIM OVITM HEIIITO jaue OTpeInjeJbeHH 3a MHKITY3H]y. Mako
CTAaTUCTUYKH 3Ha4YajHa, OBa Be3a HUje Onia jako U3pa)keHa , Tako Jia je KOHCTa-
TOBAHO J1a TOCTOj | OIIIITH TPEHT TOJPIIKE HHKITY3UjH. Mak, kasa cy 0BOjeHH
HACTaBHUIIM KOjU Cy jelHY CTaHIApAHy ICBHUjaIlljy HWCIOJ apUTMETHUYKE
CpeIrHe y MOIPIIIY HHKITY3U]jH, TToKa3ano ce Aa 80 nacraBHuka uinu 13,18%
MMa jaye U3paxxeH OTIOp MHKIY3Hju. HakoH “3aBupuBama’ y CTpyKTypy OBOT
JMjena y30pKa MOIJIO C€ KOHCTaTOBaTH Jia Cy TO CTapHjU HACTAaBHUIIM, Ca
BUIIIC PAJIHOT CTaXa M CTPyYHE crpeme oj1 ocTanux. [IpeTrnocraBka 1a ce Ko
BUX PaJy 0 ONpe3y, a He O JeKaJICHIINjH, 3aXTHjeBa MOCEOHO UCTPAKHUBAILE,
anu ce Beh Ha OBOM y30pKy MOIJIO PETHCTPOBATH Jla C€ OHU HE PA3JIHKY]y
071 OCTAJIMX HACTABHUKA I10 3Ha4ajy KOjU MPUAjy XyMaHUM MPETIIOCTaBKaMa
uHKTy3uje. To 3HaUM a Cy U OHM 33 UHKIIY3H]Y, [TO]] MPETIIOCTABKOM J1a Ce
HCIyHE XyMaHe MPETIIOCTAaBKe 32 IeHO yBoheme.

Y 0BOM pajy OCEOHO Cy HCTAKHYTE XyMaHe MPETIIOCTaBKe UHKITY3Hje
3aTo ILITO Ce KO/ HAC ¥ HajXyMaHH]e U/I€j€ MOTY IPETBOPUTH Y CBOJY CYIIPOTHOCT
aKo UM HaMETHEMO JIp;kaBHO 00aBesyjyhy (opMmy, ako MX yIperHemo y y3zie
JpKaBHOT (hOpMaTM30Bamka U aJIMUHUCTPATUBHE y3eHruje. To je pasmor ga 'y
OBOM HCTPaXXMBaKy 3aXBAaTUMO CTAaBOBE HACTABHUKA O WHKIIY3HUjH, Jla carie-
IaMo 0apeM Heke KOMIIOHEHTE H-HXOBE MOTHBALME M ONPEAHjeJbEHOCTH.
Tparajyhu 3a cCTpyKTypOM OIpenjeJbeHOCTH HACTaBHHUKA 3a WHKIY3H]Y, Y
OBOM pajly MpoBeJeHa je (pakTopcKa aHanu3a J1a c€ YCTaHOBH CaJIMjE€HTHOCT
WA MCTaKHYTOCT Bapujadiy KOjuMa HACTABHUIM MPUIAjy HajBUIIE 3HA4Yaja
y OIpeaujesbeHOCTH 3a MHKITY3Hjy. [Tokazano ce ma je camoepuKacHOCT Ha
TIPBOM MjECTY, a OTIPE/INjeJbEHOCT 3a MHKITY3HU]y Ha APYTOM MjecTy (haKTOpCKe
Marpuie. OBO je TOTHYHO, jep HACTAaBHUIIM KeJIe J]a pajie OHO Ha YeMy 3Hajy
na cy epuxacuu. Ocjehajy na y MHKITy3HUju MOTY OMTH epUKACHU, alu y3 ajie-
KBaTHO CTPYYHO YCaBpIIIABAE U CapaJiby ca MOPOAUIIOM H KoJerama.
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Jeman on Haymaza OBOT MCTpaKUBamba je Ja Cy XyMaHe MPETIIOCTaBKe
MHKITy3Uje HACTaBHUIMMA TEK Ha YETBPTOM MjecTy Ba)XHOCTH. Pamu ce o
KaJJpOBHMa KOjU CY YUTAB KUBOT PAJUIIN Y jeTHOM IIEHTPATN30BAHOM MOEITY
y KOM€ je MCIPaBHO CBE OHO LITO JOJIa3u “003r0”’, OMHOCHO O Jp)KaBHE
aJIMUHHCTpalnyje, Tako J1a JbYIH HUCY HABUKIM J]a pa3MHILIbajy O TOME Ja
T je HeKW Ca/ipKaj y HaCTaBHOM IUIaHY W NporpaMy xymaH win He. OBrje
caM TIPETOKNO HOBO UCTPAKUBAHE Y KOME OU Ce BHJIjEII0 KaKo U TIOJ] KOjUM
yCIIOBUMA C€ MHUjEHajy CXBaTama HACTaBHUKA O XyMaHUM MPETIIOCTaBKaMa
uHKiy3uje. TecTupame jeqHOr KpaTKor M e(pHUKacHOI Iporpama Ha OBOM
I1aHy Ouio 6 BpJO KOPUCHO, jep OMCMO y HBeMy UMalld U3BAHPEIHY TEMY
3a CTpy4HE CEMMHApe HAaCTaBHMKA HA KOJUMa CMO CBjeJIOLU O HAaTETHYTUM U
MaJjio KOPHCHUM TeMama Koje ce JaHac pean3syjy.

[TocebHa BpHjeIHOCT OBOT UCTPAXKUBAA j€ IITO j€ U3BEACHO Y TPEHY-
Ma KaJia ce MpoIieC MHKITY3Hje TeK UMIUIEMEHTHPA, Y BPEeMEHY KaJia Ipo1iec
Tpaje. Ta nucropujacka npunuka ce Hehe noHoBuTH. OCUM TOra, OBJj€ UMAMO
HU3 Hajla3a Koju Beh caja Mory mocimyXKMTH HacTaBHUIIMMA, IEAaro3uMa u
TMICHXOJIO3UMA, IIKOJICKOj W JPXKABHOj aIMHHUCTPAIMjHU 32 TOCI]jEIINBabe
yBohema Jjere ca noceOHUM rnorpedama y peioBHY HacTaBy. AKO caM HEKora
MOHYKAa0 Ha NMPOAYKTHBHO Pa3MHUILJbamkE, HA JaJbe UCTPAKUBAIEC WM Ha
0aBJbCH-C MUTABUMA U3 JIOMCHA HHKITY3H]€, OBaj paJl je OIpaBIao CBOjy CBPXY.
VY ToM cMHUCITy HOBUM HCTPaKUBaYMMa CTOJUM Ha pacliojiaramy ca nojanuma
¥ HHCTPYMEHTAPH]jE€M KOPHIITEHHM Y OBOM pasy.
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INCLUSION AS SEEN THROUGH TEACHERS’ EYES

Abstract:

Modern states and cultures we recognize by their symhedonian character of
establishing human relations. Italy has more than thirty years of practice inclusion of
children with special needs to regular schools and quite a head of others in Europe and
in the world. In West Balkans the process is at the very beginning. This paper starts from
human suppositions of inclusion and then through research coaches us to the link between
the persuasion of the teacher and their self-efficiency on one side and their attitudes on
inclusion on another. It was proved that those teachers who are confident in their self-
efficacy tend to acquire inclusion in a more dedicated way. This link is moderate but
statistically significant which was shown through the regression analysis. Besides, this
research on factors’ analysis the author reveals the priorities of teachers’ cadre in regard to
inclusion. Factorization of measurable variables has shown that the awareness of teachers
on human prerequisites for inclusion must be strengthened. This is a challenge for a new
project research as suggested by the author. A sample of 607 teachers and students, future
teachers, was examined and it was found that 13,18% of them very moderately support
inclusion or not at all. It is to do mostly about older teachers who are longer in service and
have higher qualifications. It is more cautiousness than decadence. These teachers have
shown much less interest in learning about inclusion, though. The paper offers some new
perceptions on inclusion and teacher self-efficacy and offers a couple of new topics for
further research.

Key words: inclusion, teacher self-efficacy, symhedonia, human prerequisites of
inclusion.
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Slavka GVOZDENOVIC!

TRAGANJE ZA SMISLOM

Rezime

Namjera ovog rada nije da se ponude odgovori, ve¢ da se, prije svega, pokrene
razmisljanje o pitanjima smisla i vrijednosti zivota. Ova pitanja postavljaju se na razne
nacine, u svakom drustvu i svakom vremenu, i u razli¢tim oblastima duhovnosti,
usmjeravajuéi pri tom na egzistencijalne temelje liénosti kojima se uvijek iznova vracamo.
Povijesni pregled razlicitih teorijskih pristupa pitanjima smisla i vrijednosti Zivota svoje
puno znacenje dobija tek u korelaciji sa duhovnom situacijom vremena u kome zivimo. I
vice versa. Da bismo znali gdje smo i kuda idemo, moramo znati odakle dolazimo.

Ima li smisla (ne) upustiti se u avanturu duhovnog razgledanja unutrasnjeg svijeta
zivota i svijeta u kome zivimo? Ima li smisla (ne) pitati: Imati ili biti?

Kljuéne rije¢i: smisao, Zivot, covjek, zajednica, vrijednosti, sloboda, odgovornost.

Umjesto uvoda: vjera i/ili sumnja
,» Vecina onih koji zive besmislen Zivot jos nije
ni svesna te svoje nesreée. Zivotom koji im je nametnut
onemoguceni su da zapaze njegov besmisao.”

G. Anders: Zastarelost coveka

Pitanja o smislu zivota’ postavljaju se na razne nacine, u svakom
drustvu i svakom vremenu, usmjeravajuci pri tom na egzistencijalne temelje

!'Slavka Gvozdenovic je redovni profesor na Filozofskom fakultetu u Niksicu.

2 Ret Zivot oznadava celinu empirijskih datosti koja sama ne moze biti empirijski
provijerljiva, i koja, kao predstava, nastaje iz covekovog iskustva o sebi samome kao o
zivom i umskom bicu.,, (Kozlovki, 2003: 288) Ovo je samo jedna od brojnih odredbi
rijeci zivot koje nam nude razliite oblasti znanja. Bez namjere da ih Sire iznosimo izd-
vajamo Kantovu odredbu iz Metafizike morala: ,,Mo¢ jednog bic¢a da dela shodno svojim
predstavama zove se Zivot.” (Kant, 1993: 13)
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licnosti kojima se uvijek iznova vracéamo. Da li smisao stanuje u zivotu ili
zivot stanuje u (be)smislu? Da li smo podstanari svijeta stvari, (be)smislene
dosade, mentalne oskudice i duhovnog siromastva? Biti bogat, lijep 1 mlad!
Imati vlast i mo¢! Uzivati Zivot! Ne obavezujemo na povratak Niceu. Ali
ga preporucujemo. Mozda bi i Hajdeger djelovao ljekovito. Ali ljekovi
poskupljuju. Neki nemaju cijenu. Vise vrijede nego $to kostaju. Koliko smo
savremeni? Koliko smo u skladu sa vremenom? Koliko smo integrisani u
svijet virtuelnih vrijednosti? Koliko smo originalni, a koliko fleksibilni? Da li
Zivot izmice trajanju, ili trajanje izmice Zivotu?

Da li zadovoljstvo znaci nesto Sto je rezultat napora i odricanja, ili nesto
§to se bezuslovno nudi? Carobni §tapi¢ bi nas uznemirio i u carstvu snova.
Ali mi smo podstanari jednog drugog carstva. Carstva virtuelnih vrijednosti.
U nestrpljenju da se posvetimo novom otkricu koje izaziva divljenje i
(straho)postovanje. Promjeni koja sve nudi, a nista ne trazi zauzvrat. A upravo
ona najvise kosSta. Zasto bi se toga sjecali? Anamneza (ni)je bolest. Klinicki
nalaz. Isporuka u koju ne treba sumnjati.

Ipak, sumnjamo! Da li je preporuéljivo u sve sumnjati? Cak i vlastitu
sumnju!

Da li naSe vrijeme zaista mora biti otpad od vje¢nosti, ili neSto
Sto transcendira prolaznost? Ima li smisla dovoditi u pitanje (be)smisao
eksterne projekcije zivota? Koliko se opiremo prosjecnosti i lagodnom
konformizmu? Mozda ohrabruje ¢injenica da je sve unaprijed predodredeno i
da za (samo)zadovoljstvo i nije potreban unutrasnji napor. Darovi sudbine su
spasonosni. Sve je servirano i na dohvat ruke. Valja znati izabrati. Prihvatiti
servilnost i komfor. Koliko je mudro istrajavati u ravnodusnosti? Cemu
(ne)zainteresovanost? Cemu otpor i rizik? Cemu nemir preispitivanja?

Suocavanje sa pitanjem smisla zivota pokrece potrebu za samorazumi-
jevanjem 1 saznanjem, za istraZzivanjem koje viSe obavezuje nego Sto ohra-
bruje. U ovoj potrebi stanuju vjera i sumnja. Vjera da je sve prolazno i
promjenljivo. 1 sumnja da postoji mogucnost sustinskog sagledavanja stvari.
Osjecaj da je smisao potonuo i da ga valja izbaviti ne moze se generalizovati.
Ali moze obeshrabriti svako nastojanje koje u osnovi ima potrebu za do-
misljanjem odgovora na bilo koje pitanje pojedinac¢no. Daleko je od svakog
(ne)sporazuma onaj ko misli da (sve) zna i da boravljenje u zadovoljstvima
duha i nije neka povlastica. Bez (ne)sporazuma nema povlastice.

Izvjesno je da temeljnije bavljenje pitanjima o smislu zivota pogada
namjeru preispitivanja utemeljenu samo na racionalnim argumentima. lako su
neophodni, racionalni argumenti nijesu dovoljni, bilo da se radi o postavljanju
pitanja, ili o boravljenju u blizini mogu¢ih odgovora. To ilustruje Citanje
iskustva kroz tehniku pisanja. Da li govor iskustva moze plodno odgovoriti
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na pitanja smisla? Zar se najvaznije ne dogada kad ne govorimo? Evidencija
iskustva uglavnom ostaje sa one strane rijeci. Naglaseni oprez najc¢esce ucini
da rije¢ iznevjeri misao. Istinska misao tesko pronalazi rije¢i. I ne prestaje
da ih trazi. Na putu do sebe i/ili do sustine sopstvenog bica. A on je najduzi i
najzahtjevniji, prepun rizika i neizvjesnosti.

Zivimo ponekad - to je naa stvarnost koju i ne treba prevoditi u verbalni
oblik. Sam zivot viSe govori o ¢ovjeku, nego $to ¢ovjek moze reci o zivotu.
Covijek je uvijek vie nego §to se o njemu zna. I manje nego $to bi mogao biti.
Trebalo bi &esée Fivjeti - to je nasa moguénost kojoj se valja nadati. Zivot
je dugo, naporno i sporo odrastanje; vjezbanje samodiscipline i strpljenja;
demonstracija uctivosti 1 fleksibilnosti, mnostvo gubitaka i1 razocarenja na
kratkom putu izmedu dva tamna predjela (ne)postojanja. Neizvjesno puto-
vanje koje zahtijeva gusto savladavanje prepreka, nudi trenutke predaha i
olaksanja i na kraju spasonosnu promjenu — smrt kao istinu Zivota. Na tom
putu, omedenom sopstvenim poc¢etkom 1 krajem, svako za sebe ustanovljuje
hijerarhiju smisla, potreba i mogucnosti, uspjeha i neuspjeha, gubitaka i
razocarenja.

Covjek cijelog Zivota Gezne za ne¢im §to je vrijedno i §to daje smisao
zivotu, a naj¢esce za onim $to nema u sigurnom i ¢vrstom posjedu. Vjeruje,
sumnja i nada se. RedefiniSe oc¢ekivanja i procjenjuje ucinke, koriguje zahtjeve
prema sebi i prema drugima. Kao $to putnik tek kada dode na neko uzvisenje
vidi put koji je preSao, tako i covjek tek na kraju jednog perioda svoga zivota
uvida pravi odnos izmedu sopstvenih namjera i ciljeva, napora i djelovanja,
1 njihove vrijednosti tj. ostvarenih rezultata. ,,Pre svakog drugog saznanja
moramo samog sebe upoznati. Tek kad je covek sam sebe prisno razumeo i
video samo svoj hod na svome putu, tek onda njegov Zivot stice mir i znacaj,
tek se onda on oslobada onog dosadnog, kobnog saputnika... one ironije zivota
koja se javlja u sferi saznanja i zapoveda istinitome saznanju da otpocne sa
nesaznanjem.,, (Kjerkegor, 1986: 15)

Od samog covjeka zavisi da li ¢e stvari nazvati pravi imenom, i Sta
¢e uciniti od onoga $to mu spoljasnje okolnosti nametnu kao nuznost. Ne
mozemo mijenjati ono $to se dogada oko nas, mozemo samo mijenjati nas
stav prema tome. Svako prema svome osje¢anju procjenjuje Sta je dobro, a Sta
lose; korisno ili Stetno; Sta je bolje, Sta gore; Sta je vrijedno i cemu treba teziti.
Smisao zivota, dakle, nije u savrSenstvu kao konacnom cilju, ve¢ u samom
trazenju, koje je isprepletano sa procesom sazrijevanja i odrastanja, duhovnog
rasta i razvoja svakog pojedinca. Duci¢, na primjer, piSe da je smisao Zivota,
ako uopste postoji, u samom trazenju. ,,Ko smisao zivota nije trazio, taj nije
ziveo; ali ko ga je trazio, taj nikad nije bio dovoljno srecan.,, (Duci¢, 1988:
13-14)
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Poznaj sebe samog!
,»OC1 1 usi su ljudima rdavi svedoci ako imaju varvarske duse”.
Heraklit

Heraklitov poziv na budenje razumijevanja 1 pomjeranje granica
saznanja stanuje u osnovi svake potrebe za saznanjem. | kao upozorenje da
se sustina o¢ima ne da sagledati, i kao poziv na razvijanje smisla za osjecanje
odgovornosti koje nas niko ne moze osloboditi, niti je moze umjesto nas
preuzeti. Bez napora duhovnog razgledanja nemogucée je iskusiti radost
saznanja. Nekad uz mnoga odricanja i zrtve, nekad kroz predahe i olakSanja,
a najcesce sa one strane vidljivog. Heraklit uci da je nevidljiva harmonija
jaca od vidljive, a da bi vidjeli treba znati gledati. I dok sve tece i sve se
mijenja, potrebno je sagledati sopstveno mjesto u poretku stvari. Budu¢i da
je pojedinacno sagledavanje uvijek fragmentarno i1 nedovrSeno, svaki put
pocinjemo iznova. | svaki po€etak moze biti drugaciji nego Sto jeste. I dok
¢itamo iskustvo sopstvene prolaznosti neprekidno pothranjujemo evidenciju
rascjepa izmedu onoga Sto bismo mogli re¢i 1 onoga $to stvarno kazemo. Napor
savladavanja tog rascjepa boravi u domenu metafizike, pokrece 1 oslobada
misljenje, omogucuje suo¢avanje sa novim i nepoznatim.

Razmatranje pitanja o smislu zZivota podstice misleno otvaranje ociju
duha, pokrece potrebu za samopoznanjem i preispitivanjem sopstvenog
(ne)znanja. Govor o smislu obrazlaze smisao, ali ga ne proizvodi. Smisao svoje
egzistencije ne izmisljamo, ve¢ ga otkrivamo. Ukoliko smisao ne pronade-
mo u sebi, nemogucée ga je naci na drugom mjestu. Smisao se ne prenosi i
ne predaje. Govor o smislu pokrece budenje razumijevanja za oblikovanje
odnosa prema Zivotu, a zZivot nema drugog smisla osim onog koji mu ¢ovjek
daje. ,,Smisao se ne saznaje i ne dokazuje, on se bira i usvaja. Ono §to ¢emo
da saznamo zavisi od predmeta koji se saznaje i duhovne strukture onoga ko
saznaje.,, (Susnji¢, 1999: 198). Svako za sebe treba da otkrije smisao i preu-
zme odgovornost za vlastiti izbor i djelovanje.

Sta presudno uti¢e na oblikovanje smisla Zivota? Koliko svijest o
prolaznosti i promjenljivosti svih stvari daje smisao Zivotu? U kojim vrijedno-
stima pociva smisao? Mozda u znanju kao rijetkoj vrijednosti koja se
dijeljenjem mnozi. Mozda u trazenju koje pobuduje stvaralastvo, a eo ipso
stvaralacki akt kao oslobadanje i prevladavanje. Da li u vremenu tehnicke
dominacije imamo jasno izdiferencirane vrednosne ideale? Da li je rije¢ o
afirmaciji materijalnog i/ili duhovnog bogatstva? Da li je vrednije imati ili
biti? Mozda odgovor stanuje u dominaciji!?

Koliko smisao zivota pronalazimo u nama samima, a koliko u spolja-
$njim okolnostima? Moze li potreba za sigurnosS¢u blokirati trazenje smisla?
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Da li se na prihvatljiv na¢in moze odgovoriti na nivou individualne procjene i
racionalnih argumenata, ili odgovor proizilazi iz socijalnog polozaja, odnosno
uloge kojunekomoze imati (iliigrati)? Preispitivanje je put samorazumijevanja,
proces oblikovanja onoga $to jos nije, a treba da bude, traganje za onim §to
bi tek trebalo ostvariti. Utoliko nas unutrasnje iskustvo, kao i upoznavanje sa
iskustvima drugih moze osnaziti u nastojanju da se identifikuju i sagledaju
temeljna pitanja i vrijednosti koje ujedinjuju potrebe i interese na nivou
individualne 1 drustvene egzistencije.

Budu¢i da postoji u vremenu i da je prolaznost i ograni¢enost bitno
odredenje covjekovog postojanja, covjek se moze uspostaviti jedino u duho-
vnoj zajednici pojedinaca. Covjek u svom trajanju saznaje (i stvara) sebe i
uobliava svijet u kome postoji. Sopenhauer je upravo pisao da ,.tok naseg
zivota nije prosto naSe sopstveno delo, nego produkt dva faktora, naime niza
dogadaja i niza nas$ih odluka, koji uvek zadiru jedno u drugo i medusobno se
modifikuju.” (Sopenhauer, 1978: 79). Svaka generacija ima svoju sadagnjost
i iznova odreduje svoj odnos prema proslom i budu¢em. To podrazumijeva
kriticko reflektovanje, preispitivanje i uvazavanje tradicionalnog nasljeda,
promisljanje buducnosti iz proslosti, i isto tako proslosti iz budu¢nosti. Usmje-
renost prema oblikovanju jo§ nepostojeceg iz perspektive onoga Sto je proslo
pokazuje ¢in Covjekovog stvaralastva. Da bismo znali gdje smo i kuda idemo
moramo znati odakle dolazimo.

Potpunije sagledavanje povijesnosti misljenja i osvarenja ljudskog duha
u odredenim etapama istorijskog razvitka doprinosi boljem razumijevanju
1 vrednovanju savremenih procesa. Utoliko preliminarnu sigurnost u antici-
piranju perspektiva ¢ovjeka i druStva u savremenom svijetu moze pruziti
interdisciplinarni pristup bitnim pitanjima, kao i intenziviranje saradnje izme-
du razlicitih oblasti duhovnosti. Ono bolje Zivi u povezanosti svih vremena
(Diltaj) 1 svakom stvaranju pojedina¢nog razotkriva relativnost i prolaznost
koji su mu svojstveni. From upozoravajuce podsjeca da je dio ,tragedije
ljudske situacije Sto razvitak ljudske licnosti nije nikada zavrSen; Cak i
pod najboljim uvjetima samo se dio ljudskih moguénosti realizira. Covjek
umire prije nego je potpuno roden.” (From, 1989: 89). Sjetimo se zahtjeva
,»poznaj sebe samog” koji pored poziva da covjek kao smrtno bic¢e spozna
svoju ograni¢enost, upucuje na samopoznanje koje je u sustini svijest o odgo-
vornosti. Neponovljivost i jedinstvenost koje odlikuju svakog covjeka daju
smisao svakoj pojedinacnoj egzistenciji i istovremeno ispostavljavaju znacaj
odgovornosti koju ¢ovjek ima za svoj zivot. Rije¢ je, dakle, o pozivu na
ostvarenje ljudskih mogucénosti, o ispunjavanju svojih duznosti i postovanju
utvrdenih pravila. Ovaj stav korelira sa nalogom: ne cini drugima ono Sto ne
bi zZelio da tebi drugi ucine. Na toj osnovi mozemo razlikovati odgovornost
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pojedinca prema sebi i prema drugima, sto se manifestuje u konkretnim izbo-
rima, odlukama i postupcima.

Uskladivanje svojih sa interesima i potrebama drugih bio bi izvanredan
primjer brige za sebe i za druge, primjer za ispunjavanje duznosti i postovanje
utvrdenih pravila. Medutim, pazljiv osvrt na ucestalost primjene ovih nacela
u svakodnevnom zivotu ispostavlja nesklad izmedu onoga §to ¢inimo i onoga
Sto bi trebalo Ciniti, izmedu ostvarivanja li¢nog interesa i opsteg dobra, izmedu
potrebe za prilagodavanjem i ostvarivanja prava na originalnost i razlikovanje.
Sve to namece kljucno pitanje: Kako je moguce uticati na pojedinca, a da se
pri tom ne povrijedi njegova samostalnost i njegovo osjecanje slobode? Moze
li se taj sklad propisati i od Cega zavisi osje¢aj za mjeru kojom bi se izbjegle
krajnosti, bilo da je rije¢ o samovolji ili ekstremnom disciplinovanju. Sloboda
izbora i ucesca u sopstvenom razvoju uvijek pretpostavlja individualne
potrebe, interesovanja i mogucnosti, kao 1 odredeni sociokulturni i duhovni
kontekst. To zna¢i mogucénost ostvarivanja prava na originalnostirazlikovanje,
ali i uvazavanje spoljasnjih okolnosti koje zahtijevaju prihvatanje utvrdenih
pravila i spremnost na prilagodavanje.

Sloboda, dakle, ne znaci pravo na proizoljnost, ve¢ duznost da se iz
razli¢itih mogucnosti izaberu najoptimalnije. Ovdje se namece pitanje krite-
rijuma za izbor najoptimalnijih mogucnosti. A one upravo usmjeravaju na
odgovorno ponasanje kojim se iskazuje odnos prema sebi i prema drugima.
O suptilnostima tih odnosa svjedoce brojni teorijski pristupi u povijesti mislje-
nja, bilo da je rije¢ o ispunjavanju duznosti ¢ovjeka prema sebi samom, ili o
ispunjavanju duznosti prema drugima. Ovom prilikom izdvajamo segmente iz
Aristotelovog 1 Kantovog ucenja. I kao podsticaj za razmisljanje, 1 kao poziv
na budenje, i kao predah na nesigurnom putu premi sebi. Ponekad treba zastati
1 predahnuti. Pustiti druge da govore. Na taj nain mozemo bolje razumjeti
sebe, vidjeti koliko znamo, Sta treba da cinimo i cemu se mozemo nadati. To je
1 prilika da procijenimo gdje grijeSimo, cemu treba teziti i Sta treba izbjegavati
da bi pravilno postupali.

Niceg previse
»Najveca stvar na svijetu jeste da umijemo pripadati sebi.”
Montenj

Aristotel upucuje na jedinstvo eticke teorije i prakse, zalazuéi se za
djelovanje u skladu sa vrlinom - za teznju prema najvisem dobru. Odredbu
vrhovnog dobra temelji na razlici izmedu dobra kojemu se tezi radi njega
samog i dobra koje ima instrumentalnu vrijednost. Kao najvise dobro Aristotel
odreduje blaZenstvo, jer njega uvijek biramo radi njega samog, a ne radi nekog
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drugog cilja. Blazenstvo omogucuje najveci stepen samostalnosti i aktiviteta
najplemenitijih snagau ¢ovjeku, a sastoji se u,,misaonom promatranju”, smatra
Aristotel. Svakoj naSoj aktivnosti potrebno je dati smisao, a ta mogucnost
se realizuje covjekovom djelatnoscéu. Cineéi pravedna djela ovjek postaje
pravedan; postupajuci hrabro, on postaje hrabar; djeluju¢i umjereno, on postaje
umjeren. Osjecaj zadovoljstva ili nezadovoljstva koje prati naSe radnje, znaci
da su se vrline formirale. Aristotel vrlinu odreduje kao sredinu izmedu dva
poroka od kojih je jedna pretjeranost, a druga nedostatak. Vrlina je, dakle,
utemeljena na principu stvarnosti, kao principu mjere i sredine. Odredivanje
sredine ne zavisi od proizvoljnosti, ve¢ od razumne licnosti koja izbjegava
obje krajnosti. Imati smisao za sklad i mjeru znaci pravilno procjenjivati u
zavisnosti od svake pojedinacne situacije.

Da bi shvatili smisao djelovanja u razli¢itim Zivotnim situacijama,
morali bi znati, smatra Aristotel. Covjek zna ukoliko su mu poznati principi,
ukoliko njegovo znanje postane sastavni dio njegovog misljenja i ponaSanja.
Znanje nije samo ono ¢ega smo sada svjesni, ve¢ se sastoji od onih sklonosti koje
koristimo tako $to shvatamo vezu izmedu nas i svijeta u kome zivimo. Aristotel
upucuje na razliku izmedu stvaranja i djelovanja, a potom na jedinstvo znanja
1 prakticne mudrosti. Prakticna mudrost (phronesis) podrazumijeva pravilno
rasudivanje o tome Sta je dobro i korisno u svemu sto vodi pravilnom nacinu
Zivljenja. Budu¢i da se odnosi na praksu, prakti¢na mudrost posjeduje znanje
i iskustvo. U skladu s tim, prakticna mudrost bi bila ,,istinska sposobnost
delanja s pravilnim rasudivanjem o onome §to je za ¢oveka dobro ili zlo.”
(Aristotel, 1980: 147). Za pametne ljude treba smatrati one koji su u stanju da
pravilno procijene Sta je dobro za njih i1 za druge, 1 da se u skladu sa takvom
procjenom i ponasaju, zakljucuje Aristotel.

ZarazlikuodAristotela, kojipolaziodjedinstvaracionalnogiempirijskog
znanja, Kant moralni zakon pretpostavlja pojedina¢nom iskustvu. Kant smatra
da je postovanje duznosti jedino pravo moralno osjecanje, nezavisno od toga
Sta govore naSe naklonosti. On duZnost shvata kao apsolutnu realnost, a
uzviSenost i dostojanstvo kao karakteristike li¢nosti koja ispunjava svoje
duZnosti. Medutim, sve duznosti sadrze odredenu prinudu koja moze biti
spoljasnja (duznosti prava) i/ili unutraS$nja (duznosti vrline). Budu¢i da je
covjek slobodno bice, pokoravanje moralnom zakonu sadrzi samoprinudu
(unutra$nji otpor prema prinudi). Kant isti¢e da se eticke duznosti moraju
procjenjivati prema zakonu koji kategoricki zapovijeda kakvi ljudi treba da
budu shodno ideji covjecnosti, a ne prema empirijskom znanju koje imamo o
ljudima kakvi jesu.” U skladu sa tim vrlinu odreduje kao moralnu jacinu volje

3 Kant se kriti¢ki odnosi prema Aristotelovom nadelu da se vrlina sastoji u sredn-
jem putu izmedu dva poroka. Ovom nacelu, prema Kantu, nedostaje preciznost u odredbi
sredine izmedu dva spoljasnja kraja.
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jednog covjeka u izvrsavanju njegove duznosti; kao moralno prisiljavanje
pomocu njegovog vlastitog zakonodavnog uma, ukoliko se on sam konstituise
u silu koja izvrsava zakon.” (Kant, 1993, str. 206)

Prvu zapovijest svih duznosti prema sebi samom Kant odreduje na
sljede¢i nacin: ,,Spoznaj (istrazi, dokuci) sebe samog ne prema tvojoj fizickoj
savrsenosti (...), nego prema moralnoj, u pogledu tvoje duznosti — tvog srca
— da li je dobro ili zlo, da li je izvor tvojih radnji Cist ili necist... Moralna
samospoznaja koja zahteva da se prodre u dubine (ponor) srca koje je teze
dokuciti jeste pocetak sve ljudske mudrosti.” (Kant, 1993, str. 241). Moguénost
za mudrost stanuje, dakle, u samom covjeku. Obdarenost za dobro koja se
nalazi u nama i koje ¢ovjeka Cini dostojnim postovanja moze izostati ukoliko
covjek radi protiv nje, $to ¢e ga uciniti dostojnim prezira. Odstranjivanje
unutrasnjih prepreka (zle volje), rezultira usmjerenoséu prema dobrom, a
samim tim 1 mogucénos¢u da se uoci razlika izmedu pukih Zelja i stvarnih
dokaza. I upravo u postupku samospoznaje Kant utemeljuje duznost prema
samom sebi iskazujuéi je kao nepristrasnost u prosudivanju sebe samih u
poredenju sa zakonom i iskrenost u samopriznavanju svoje unutrasnje moralne
vrijednosti ili nevrijednosti. (Navedeno prema: Kant, 1993: 241-242)

Prakti¢na mudrost, prema Kantu, ukljucuje i odnos prema drugima, spo-
sobnost da se razlikuje dobro i zlo, $ta je plemenito, a $ta nije, jednom rijecju
zahtjev da se ono §to je duznost ¢ovjeka prema sebi samom smatra duznoséu
prema drugima. Ciniti dobro gdje se moze jeste duznost, smatra Kant.

Na ovom mjestu bi mogli preispitati li¢ne afinitete prema pravilima
odgovornog ponasSanja koje nalazimo kod Kanta i/ili Aristotela. Svako prema
svojim sklonostima i sposobnostima. Dakle, sagledati mogucnosti za prakti¢nu
mudrost, za razvijanje osjecanja za sklad i mjeru - u odnosu prema sebi i
prema drugima. U najkracem, procjenjivanje hijerarhije potreba, utvrdivanje
mogucnosti 1 granica Covjekove teorije i prakse jednako obavezuje i oslobada
svako ljudsko djelovanje.

Sustine et abstine!*
,,Zbog nesigurnosti postojanja u vremenu,
zivot je stalno pokusaj.”

Jaspers

Od Zivota ne treba previse ocekivati — tako su govorili najumniji. Mogu-
¢nost za mudrost stanuje u covjeku. Ali i mogucnost da izostane unutrasnja
potreba za preuzimanjem odgovornosti za sopstveni zivot® i djelovanje. Cinje-
nica da je Covjek bi¢e zajednice upucuje na Drugog i druge, §to znaci da

4 1zdrzi i uzdrzavaj se!
5 ,,Zivot je ono §to nam se desava dok smo obuzeti drugim planovima.” Melo

40



smo uvijek u odnosu: prema sebi i prema drugima. Upoznajemo sebe uz po-
mo¢ drugih, i pruzamo im mogucnost da oni upoznaju nas. I upravo ovdje
stanuje mogucénost za duhovni rast i razvoj, za bogacenje i oplemenjivanje
sopstvenog iskustva, za stvaralacku imaginaciju i produktivno djelovanje. Ali
1 mogucnost za bol i patnju, za gubitke i razoCarenja, za brojne nesporazume,
poplavu besmisla i praznine. Medutim, niSta ne traje vjecno. Treba uciti na
sopstvenim greSkama.

Da li nam Zivot vraca (samo) ono §to mi drugima dajemo?® Cesto kasno
shvatimo kad je bilo mudro precutati, a ne saopstiti sopstveno misljenje; kad
je trebalo sumnjati, prije nego $to smo povjerovali. Misli su najupornije kad
pogrijese pravac. Ako nam se oci otvore za jednu stvar, obi¢no se zatvore
za mnoge druge stvari. Uzaludnost Zrtve bez rezultata tesko se podnosi.
Zaboravljamo da niSta na svijetu nije vrijedno velike Zelje. Da niSta nije sa
svih strana dobro. Iz svakog neuspjeha treba izvu¢i pouku. Ponekad je istina
u otkrivenoj zabludi.” Iskustvo uéi prepoznavanju razlika: izmedu privida i
sustine; izmedu zablude 1 istine, maske i li¢nosti, znanja i neznanja, izmedu
fizike 1 metafizike. A tu je svako povlacenje granice varljivo i opasno. Svijet
je izvor metafizicke opasnosti. Mogu li se izbjec¢i? Ako ne znamo $ta hoc¢emo,
morali bi znati §ta ne¢emo. Ako nijesmo sigurni $ta treba da radimo, morali bi
znati Cega treba da se uzdrzavamo. Destruktivne emocije treba prevladavati
teznjom za saznanjem i prihvatanjem univerzalnih ideja, vjerovanja i vrijedno-
sti.

Da ne postoji zlo, kako bi znali $ta je dobro? Da nema poroka, kako bi
shvatili vrijednost vrline? Da ne postoje prevare, kako bi cijenili svetost istine?
Da nema svijesti o vlastitom neznanju, kako bi cijenili vrijednost znanja? Da
nema tragedija, stradanja 1 smrti kako bi cijenili Zivot? Prema djelovanju ili
prema trajanju? Seneka je lijepo pisao da je zZivot dug kad ima svoj pun sadrzaj.
Broj godina zivota pripada spoljasnjim stvarima, a od svakog pojedinca zavisi
kako ¢e to vrijeme upotrijebiti.

Imati smisao za sklad i mjeru — kako to lijepo zvuci. Brinuti o duho-
vnom i fizickom zdravlju. Kontrolisati nered u mislima. Biti strog prema sebi
i tolerantan prema drugima. Cuvati druge od sebe i sebe od sebe samih®. Gra-
nica nase slobode jeste sloboda drugog ¢ovjeka. Duznost je — ne povrijediti
je. ,Ljudski duh je — u zarobljenistvu... Istinski put jeste put duhovnog

¢ Da podsjetimo: Andri¢ je potvrdno odgovorio.

7O odnosu ljudi prema istini i zabludi B. Knezevi¢ kazuje: ,,Zabluda je potreba
mnogo veceg broja ljudi nego istina, jer je zabluda toplija, i ve¢ina ljudi bolje se ose¢a u
nekom polumraku. Istina je potreba samo malog broja ljudi, koji imaju dovoljno snage
duha da mogu podneti teret istine.” (Knezevi¢, 1988: 198)

§ Zabranjene zone treba izbjegavati. Tamo nema svjeZeg vazduha. Tesko se dise.
A to moze da naskodi zdravlju.

41




oslobodenja od sveta, oslobodenja ljudskog duha iz okova nuznosti.” (Be-
rdajev, 1996: 5) Nekad je osamljenost jedini pravi, makar privremeni, smiraj i
predah; moguénost za stvaralacku imaginaciju; prilika za avanturu duhovnog
razgledanja unutrasnjeg svijeta zivota i svijeta u kome zivimo. Ako je put do
pakla poplocan najboljim namjerama, treba ukazati na znacaj nacina koji vodi
do ostvarenja onoga Sto se zeli. Stvar dakle nije iscrpna u svome cilju, ve¢
u samom izvodenju. Covjek postaje dobar ako &ini dobro; hrabar - ukoliko
se hrabro ponasa; greSan ako pogrijesi; stvaralac, samo ukoliko stvara. Da li
¢e biti dostojan posStovanja ili prezira ne zavisi samo od njegovih sklonosti i
sposobnosti, ve¢ u krajnjem od onog $to on €ini. Aristotelov nauk da ne treba
teziti zadovoljstvu, ve¢ izbjegavanju bola treba da stoji u osnovi svake
teznje 1 svake aktivnosti.

Razocaraju se svi oni koji u potrazi za sreCom’ zaborave da je sreca
upravo u izbjegavanju nesreca. Daleko su od ljubavi svi oni koji zaborave da
je ljubav zrtva. Ako ono do ¢ega se najteze dolazi ima najvecu cijenu, mozemo
li istrajavati bez preuzimanja odgovornosti koja je kao nalog ispostavljena
svakom &ovjeku. Covjek treba da koristi vlastite duhovne sposobnosti, umjesto
da zavisi od spoljasnjih autoriteta. To ujedno znaci afirmaciju autoriteta uma,
duhovne nezavisnosti i unutrasnje slobode. Utoliko i potreba da se bude u
skladu sa sobom (i drugima) mora biti nesto $to pociva na licnom izboru, jer
se ne moze prenijeti i predati. I ne moZze se svesti ni na jednu drugu potrebu,
niti se moze izvesti iz bilo koje potrebe. Ima li smisla ne pitati za svrhu pukog
vegetiranja na zemlji koje ne dopire do osjecanja egzistencijalne praznine i
duhovnog siromastva. Nice, svakako, djeluje podsticajno kad isti¢e da ,,svako
postignuce, svaki korak napred u saznanju potice iz smelosti, iz strogosti
prema sebi, iz Cistote u odnosu na sebe...” (Nice, 1988: 7)

MoZemo li a da se ne sjetimo dragocjene Molitve: ,,BoZe, daj mi snage
da izdrzim ono §to ne mogu da promijenim, hrabrosti da promijenim ono §to
mogu i mudrosti da razlikujem to dvoje.”
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SEEKING THE MEANING

Abstract:

The paper was not trying to answer your questions, but trigger your reasoning
about issues of meaning and values of life. These questions have been asked in different
ways in society and different epochs, in different human fields of spirituality, coaching
men towards existential pillars of a person and values of life, the values we always go
back to again and again. Historical review of different theoretical approaches to meaning
issues and values of life acquire their complete meaning only in correlation with spiritual
situation of the period we happen to live in. Or vice versa to be able to perceive where we
stand and where we go we must first be aware of where we come from.

Does it make sense to (not to) start the adventure of spiritual review/inquiry of the
inner world of life and the world we live in? Should we ask such questions at all or not:
have or to be?

Kew words: meaning, life, man, community, values, freedom, responsibility.
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bucepa JEBTU'R'

METOJA ITOACTUHAIBA Y MOPAJTHOM BACIIMTAIY

Pe3ume:

Bacrurame kao mpomec GpopMupama Y0BjeKOBOT IyXa M JHYHOCTH, OYBHUjEK je
HajCyIOOHOCHHje YTHUIIAJIO Ha Miazae. JemaH of TIaBHUX BACIHUTHHUX IMpobieMa Koju ce
M0CTaBJba MPEA MIKOIY W MOPOIUILYy je MOpPAJHO BacmuTame. Ha nurame, kako Tpeba
MOCTYIAaTH A2 O ce IUJbEBH 1 3aJall MOPAITHOT BACHIUTAa IITO ITOTITYHH]€ PEaIN30BaIH,
OZATOBOP TPY’Kajy METO/IE MOPAJTHOT BaCHHUTaba. MOpalHO BaCIUTamkE Ka0 YHUBEP3ATHN
(eHOMeEH ce ocTBapyje onpel)eHHMM HaYMHMMA W MPOMHIUBEHUM MOCTymuMa. M3 Tor
pasiora, pasyMHjeBame CYIITHHE MOpAJTHOT acleKkTa jenHa je o (pyHIaMEeHTaITHHUX
XHUIIOTE3a YCI[jeITHOT pa3BHjama U (HopMupama MOpaNHE THIHOCTH. CBaKoO IPYIITBO y
CBOM HMCTOPHjCKOM Pa3B0Ojy UMIUIEMEHTHpPA PA3IMUUTE METOAE MOPAIHOT BacIUTama. Y
IUJBY pa3Boja IjeJIOBUTE INTHOCTH, IPUMjEIUBAlIE Cy ce pa3nuante popme yojehupama,
o0jammaBarma, Bje)kOama MOpPATHHUX BjelITHHA, MOTHBHCAma... MIHTerpamnum dopma-
THUBHMM TIPOIIECOM JI0JIa3H CE JI0 yCaBpIIaBama M OTKPHBAMma HOBUX ()OPMHU M HAYMHA
- TIOCTYTIaKa Kao U CPEe/ICTaBa MOPATHOT BACIINTamka Tj. HACTAj€ OPraHU3aIIIOHA KOMIIATH-
OWITHOCT Y (PEHOMEHY — MOPATHO BaCITUTAE.

KibyuHe pujeun: MopaiaHo BacnTame, METOA MOACTHLAKA, IIOPOANIIA, BACIIH-
THH TOCTYTIIIH.

Ommrre je yBjepemwe, u Mehy cTpyumarnuma u mel)y anmma, 1a mocry-
TIIK TIpeMa JIjeITH, TI0CeOHO POUTEIbCKH, Y HajBeho] MjepH OOINKY]y THIHOCT
Oymyher ompacmor uoBjeka. BjepoBarHo je Hemoryhe (m HemorpeOHO) Ha
JETHOM MjecCTy CaKylHTH CBa UCTPAKUBAbha M MPETIOCTABKE O B€3aMa U3Me-
hy omHOca y mopomuim M KacHHUjer pa3Boja JMyHOCTH gjereta. Dpojn je
BehHHY NCUX0aHAIUTUYKUX II0JMOBA KOJU CE€ TUUY pa3B0ja JMYHOCTH CTAaBUO
y KOHTEKCT nopoauue. Amiep, Jynr, Epukcon u apyru npeiactaBHULN ICUXO-

1 bucepa Jepruh, TOKTOp IMeAaromknx Hayka, Brcoka mkosa CTpyKOBHEX CTYIHja
3a Bacnuramwe, Kpymesarl.
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AQHAJUTHYKUX IIKoJa Takohe. Ha civuaH HaYMH TO YMHE U OMXEBHOPUCTH.
OcoOuHe 1 moHamama 00jalimkbaBajy ce NPUHIMIKUMA KIACUYHOT U UHCTPY-
MEHTAJIHOT yCJIOBJbaBamka, yuema 10 MOJely, IITO ce CBe Hajuenthe ojBuja
y TIOPOJIHIIH.

BacnutHu MeTo/ KOju MMa IUJBAHO JIj€jCTBO Y CMUCITY OTIIOYHIbAA H
Yy UCTPajHOCTH OJipel)eHe akTHBHOCTH yUYCHHUKA, MOXKEMO JIe(UHUCATH MOACTH-
namwe. OBO JjelioBambeé MMa KOTHUTHBHY, €MOIMOHAIHY W MOTHBAIIHOHY
(axmmony ) numensujy. C 003upoM J1a ce 3aCHUBA Ha CHAYKHO U3PAKEHOM MOTH-
By 3a JIMYHOM aupMalyjoM, MOACTULAKE C€ MAaHU(ECTyje Ha pa3iHuuTe
Ha4yMHe: ,,Kao jxespa gerera 1a Oyze MomTOBAHO Y MOPOAUIIH. .. KeJba 32 HCTH-
[AbEM U TIPU3HABAEM j€ CTAJTHO MPUCYTHA M CKOPO CBE IITO IETE pau Tpeda
na 6yne 6ap BuheHo ako He moceGHO npu3HaTo U noxBasbeHo” (‘hophesuh, M.
1994. 88). OBaj mojam ce pa3InIuTo AePUHUIIEC Y MEAATONIKO] JTUTSPATYPH:
1 10/ICTHIIae ce cacToju OJ CTBapama MOTPEOHOT paclooKema 3a paf,
n3a3MBama MpUjaTHUX ocehama y Be3M ca MOCIOM KOju Tpeba OTIIOYeTH U
noBectH Jio kpaja” ([Temaromku peunuk 2, 1967. 148). B. Pagummn, (1970.
81) HaBOIM 1a ,,METO/a TIOACTUIIAa Y MOPAJTHOM BacCIIUTamky 3aCHUBA CE Ha
Bepu ¥ MOh BacTiMTaHMKa, HA MOIITOBAKY JIMYHOCTH BACIIUTAHUKA U BEPOBALY
y MOryhHOCT HEroBOT pa3Boja M MOpalHOT BacmuTama’. ,llogcTuname je
BACIIMTHA Mepa M MOCTYIAK YUjH je NJb N3a3UBamke MO3UTUBHUX ocehama 1
MOTHBHUCAE YUCHUKA 32 KOHTHHYHUPAH M UCTpajaH pajl, yuckhe U oHaIame”
(ITemaromku nexcuxoH, 1996. 375). ,,CymITHHCKH 3Ha4aj je Y MO3UTHBHOM
YTHIIalby HAa BOJbY M CBECT, HAa pa3BHjame JOOpUX MOOyTa U MOTHBA IITO
JOTIPUHOCH OpKeM U e(UKaCHUjeM JIOHOLICHY O/UTyKa 3a aKIUjy U OTyKa
KOje cy y Be3u ca rocraBibeHUM IuibeM” (Ilemgaromka ennukinoneauja 2, 1989,
205). YMjecto MeTonme MoiaCTUIama Tpeda KOPUCTHTH METOMY OKOJIHMHCKE
CTUMYJalllje, jep jeé OHa METoJa y3ajaMHOTI JeIMHCTBA U IOBE3aHOCTH CIIO-
Jballllher U YHYTpallkher MOTHBHCakha MUIIbewa je b. Pakuh, (1976. 168). H.
Tpuagarr, u J. Bophesuh (1995. 135) cmarpajy 1a je ,,lio1a3Ha OCHOBA 3a TIPH-
MEHUBAKE METOIEC TOJCTHIIAha OMIITH CTAaB MEJAArONIKOT ONITHUMHU3Ma, Bepa
y MOryhHOCT pa3BHjama CBake JUYHOCTH, 0€3 003Hpa KOJUKO Cy CIOXKEHE
OKOJTHOCTH, Ka0 M Y MOLITOBAaY CBAKOT BACIIUTAHHUKA U MTOBEPEHY Y HErOBE
moryhHocTH”.

Mertona noacTuLama ce MpuMjermyje OHJa Kajla YYeHHK MOoKasyje yc-
mjex, P YeMy ce rojadaBa HkeroBa MOTHBAIIM]ja, aTk Takole 1 kaja ce Hahe
npex Teukohama rjje My je nmorpeOHa nmoacTuiiajHa nmomoh. 3HauajHy ynory
OBa METO/a UMa KOJI YUCHHKa KOJU HHMjeCy CBjeCHH CBOjUX MoryhHocTH U
crocoOHOCTH, jep cy y mporecy pa3Boja. C 003upom Ja mpoiiec BacuTama
TEXH Ka OTKPHBaWky HEYEr HOBOT, HETO3HATOT, 0OJhET Ka0 W MOTHB JIMYHE
adupmarje, METOAy MOJCTUIAA TIOTKPEIJbYj€ y3ajaMHO TIOBepee n3Melhy
BaclKTaya M BacIUTaHMKA, KOje oMoryhaBa TeXmy Ka 0CTBapeHhy MOPATHOT
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nusba. Merona MOACTHIAaka JOBOAM YYCHUKA Y CUTYallHjy Ja Ce OQYLICBH
3a HEKM BACIHUTHU PaJ (3a pambe U MOCTYIKE KOje TeK YUH) U Ja Kpo3 mera
NOXHUBJbaBa y30yheme (pyHKIMOHAIHY PagoCT) KOje MojayaBa KBAJIUTET TOT
yuema (MaTpuoTCKU MOHOC, apupmalija 300r HEKHX KyJITypHUX aKTUBHOCTH,
CakaJbeHe WM cprida 300T colujaaHuX mpodieMa y CB0joj CpEIHH U CIL.).
VYuyenuka Tpeba cTaBjbaTl y CHUTyallujy JAa OTKpHje CKpHUBEHa ocjehama,
oMoryhutu My jaa ce paayje cBome pa3Bojy u HampeTky. Ko ocjeha nemro
YKUBO Y CHAXKHO, Taj he M yYMHHUTH HEITO, IPHje HETO OHAj KOjU CaMO MHCITU
0 TOME.

[To3uTuBHO BacmuTame, y KIKU, UMa MOTHUBAIH]y Jjele aa capalyjy
Ha MHOIITBO HaunHa. Kopuctumo ce nuramuma 1 Mojbama, a He Hapeadama.
Tpynumo ce na Harnmacak Oyzie Ha lberoBamy MoTpeda Jjerie, a He Ha TeKbHU Ja
UX TIPOMUJEHUMO | ,,yYUHUMO uX 0ospuM”. CaciymiaMo uX Kaja ce Onupy u
HE MPHUIUKYjeMO UM - He BU4eMo Ha muX. Kaja oBo He ycnujeBa, KOpUCTHMO
Harpajie 1a OMCMO MOJCTAKJIM MOTHUBAIH]Y KOJ Jijerie. AKO pOJUTEIh KOPUCTH
camMo Harpaje, To IocTaje KOHTpanpoayKkTuBHO. Harpazne ctumynumy, anu
Jjely HE MpyXkajy CBO HEOIXOIHO pa3yMHjeBame, OPraHU3AIH]y, CMjep U
puTam.

Mertona nojacTHIIaka NO3UTUBHO BPEJIHYj€ U CEJIEKIMOHHUIIIE OHO LITO
je ApYLITBEHO MPHUXBATJFUBO, a oAlallyje MITETHO ¥ HENPHUXBAT/FUBO. Tako
ce BACIIUTAHMK yCMjepaBa Ha yCBajarbé MOpaJHMX HOPMH M HaBHKaBa Ha
NpaBWIIHO TIocTyname. Kox yueHnka koju Cy y mpoIiecy pa3Boja U KOju jOII
HHUjecy CBjeCHH CBOjuX MoryhHocTH, oBa MeTona he HaM momMohu BUIlIE HETO
HEKe JIpyre Koje MMajy IMpPBEHCTBEHO PENpeCcHUBHU KapakTep. MOTHB JHYHE
nHpoOpMaIje y CBOjOj MPUPOIH TEXKH yCBajary HEUer HOBOI, Ka0 U CaMOBa-
CIHUTame, Nla ce Ha iera Tpeda U OCIOHUTH.

Y MeTomonomkoM cMuCITy NpBo hemo, Kopuctehn ce J1eCKpUNTHBHOM
CTaTUCTUKOM, TPE3eHTHpAaTH OCHOBHU Halla3 HUCTpakuBama. Ha Taj HaumH
Npy>XaMO aHAJMTUYKA YBUJ Ca CTAHOBUILNTA WHAWBUIYAJIHUX BapHjadiIu
U IITO Cy CBE Te IOjeAWHAYHEe Bapujaliie ca OMUCAHUM KapaKTepHCTHKaMa
Marepujai 3a MPHUMjeHy MYJITHBAPHjaHTHUX METOAA IOKa3MBamba XHIIOTE3a.
O063upoM Ja Cy CBU BaCIUTHH TOCTYIIH (Bapujadie) omnepanroHaIn30BaHH
MOCPEACTBOM OPJMHAIHUX CKaJla y MPUKa3y JECKPUITHBHOT THIIA KOPUCTHU-
hemo Mjepe ITIeHTpanHE TEHJCHIMjE, Ta4HHje aPUTMETHYKY CPEIWHY Kao U
IIPOIIPAaTHE CTAaTUCTUUKE MOKA3aTesbe KOjU HaM IIpyxkajy AyOJbM yBUA Y pe3y-
JTaTe MCTPAXKUBAMA: MPOIjeHy Mapamerapa arcollyTHE y4ecTaloCTH, pela-
TUBHE Y4ECTaJIOCTH, IEHTPAIHE TCHCHIIMjE W JUCTIep3nje Bapujabin WHIH-
KaTopa BaCIUTHUX IOCTYyIaKa y MOPOAUIM J00ujeHuX 13 nHcTpyMmeHara SPP
P (cxana mporjene noactunama y nopoaunu) u VPP P (BacnuthHu nmoctynuum
TIOZICTHLIAha y TOPOIHIIN ). AHAIM30M IoJIaTaka Ca3HaJIl CMO KaKo CTIMTAHUIIH
TIPOIIjeHYjy IPUMjeHY BACHIUTHUX TIOCTYIIAKa CBOJHX POIAMUTEIhA.
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Tabela 5. - Vaspitni postupci podsticanja u porodici-procjena ispita=

nika
RANG gl iyl lprs
VPP_P: SAVIETOVANIE 4.70 607 -1.933
VPP_P: BRIGA 4.59 17 -2.159
VPP_P: RAZUMEVANJE 4.19 888 -1.045
VPP_P: BODRENJE 4.06 992 -.893
VPP_P: NAKLONOST 4.02 937 -.745
VPP_P: PODSTICANIJE 3.98 962 -.657
VPP _P: ODOBRAVANJE 3.80 919 -411
VPP _P: POHVALA 3.78 918 -423
VPP_P: OBECANIJE 3.46 1.024 -223
VPP_P: NAGRAPIVANIJE 3.44 1.000 -.160
VPP_P: PRIZNANJE 3.28 1.060 -.091
VPP_P: LICNI PRIMJER 3.23 1.216 -.061

Jlecenoa: VPP_P — eacnumnu nocmynyu noocmuyarea y nopoouyu

3a BaCIIUTHE MOCTYNKE y OKBUPY METOJE MOJCTUIAkA Y TOPOJUUHOM
BacnuTamy, y Tabenu 5. GopMupameM paHra >KeJbeld CMO Ja YTBPAUMO
YUYECTaJIOCT BAaCMHMTHUX IOCTyNaka y MpHMjeHH oBe MeTone. Ha ocHoBy
ApPUTMETHUYKE CPEMHE Ka0 CPEelibe BPUjeIHOCTH, HCTPAKUBAE j€ MTOKA3aJI0
J1a je Hajy4ecTallju BACIUTHU MOCTYIaK Y METOAM MOACTHUIIAkA Y TIOPOTULIH
»caBjetoBame” (4.70). Ipyra mo panry jecre ,,0pura” ca mpocjedHoM BpHje-
mHomhy (4.59), m 0BO cy IIBa BacIHTHA TOCTYNKa KOja Cy KOMITAPATHBHO
MHOTO MPUCYTHHja HETO OCTAIM BACIUTHU mocTynuu. HajmMame npucytHH
BACIUTHH MOCTYIIIH Y CBOjOj TPUM]EHH CY ,,JaBamb-e JINIHOT pumMepa’ (3.23),
SopmsHame” (3.28), ,,HarpahuBame” (3.44) u ,,00ehame” (3.46). Axo ce ymo-
pene BaCIMTHHU MOCTYIIM KOJU Cy HAjydecTaIHju U OHU KOjU Cy HajMambe
yudecTalli, MOJKE C€ BUIJETHU /1a Cy Y BPXY XHjepapXuje OHU BaCIIUTHU MOCTY-
MU KOjU MOYMBAjy HA €MIIaTHjU ca JjelioM, JIOK Cy y THY XHjepapxuje OHU
BaCIUTHU NOCTYIIH IOCPEICTBOM KOJUX C€ y BACIMTHUM HOCTYIIUMA Tpeda
ycrnoctaBuTu ogHoc u3mel)y cy6jexra u o0jekra. Konauno, rpeba umaru y Bugy
Jla Cy CBUM BaCIIMTHU MOCTYTIIHM Y OKBUPY METO/IE MOACTULIAKA Y TTOPOAUYHOM
BaCIUTamky y NPUHLUIY BeoMa y4yecTald, jep je HajMamwa BpeaHocT (3.23)
MHOTO BHIIIE O] XMITOTETHYKOT Tipocjeka (2.50). OBaj momarak ce Moxxe Hajoo-
Jb€ BUJjETH Ha OCHOBY UCKPUBJLEHOCTH JUCTPUOYIIHje y Tabeun 5.
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[MocmaTpaHo mojenuHaYHo MO MOATUTETHMA JbecTBuIa npotjeHe (Ta-
Oena 6.) yOUHJIM CMO Jla CYy MCIIUTAHUITA CBOjOM IIPOIjJEHOM UCTAKJIH CaBje-
ToBame mux 228 Tj. (77%) Kao BaCIUTHH MOCTYNAK KOjU C€ Y TOPOANIHOM
BacIuTamy MpuMjemyje y Hajehoj Mjepn y by npeaynpehuBama Temkoha
KOja OuYeKyjy Jjely y TOKYy CBOje KMBOTHE IIKoJie. YrmyhnBameM y mpaBuiia
MIOHAIIAka U ITAaBakbEM CaBjeTa 0 HAUMHUMA [TOCTYTIamka, POAUTEIhH YKa3yjy Ha
KOH3HUCTEHTHO (OpMHUpPake MOpaliHe JIUYHOCTH ajereTta. Kao Hajydecranuju
BaCIMTHU MOCTYIAK Y METOAU IMOJICTHIIAha CaBjeTOBAE ,,CTATHO KOPUCTH
IIPEKO ¥4 POIUTEIHA, IITO C€ MOXKE BHUJJETH M3 IMPUIIOKEHOT XUcTorpama 6.1.
On 269 ucniuranuka, 47 (15.9%) je HaBeno 1a HUXOBU POAUTEIHH ,,9€CTO”
KOpPHUCTE CaBjeTOBame, 0K je camo | ucnutanuk (3%) mcrakao /a mEroBu
POAUTEIBH ,,BPJIO PETKO” KOPUCTE OBaj BACIUTHM MOCTYIAK Y MOPOAUYHOM
BaCIHUTambYy.

Tabesa 6. - Vaspitni postupak podsticanja u porodici:

SAVJETOVANJE
Xwuctorpam 6.1.
N Valid %
Vrlo retkO 1 3 Vaspitni postupci podsticanja u porodici: SAVETOVANJE
ponekad 20 6.8 ] -
Valid [ sto 47 15.9

stalno 228 77.0 gm,

Total 296 1000 ]
Jlezenoa: \
N —6poj s I
Valid % — sanuonu npoyenam B

N3 Tabene 7. BuamMo Takohe, da je JOMUHAHTAH y XHjepapXuju
BAaCMHUTHUX MOCTYyNaka KOjU ce MpuMjemyjy y mopomunu Opura. Ilpema
ckanu niporjene 205 1j. (69,3%) ncnuranuka HaBeno je OpUry Kao HHAUKATOP
METO/IC TIO/ICTUIIaha KOj! C€ CTATHO (BPHjEIHOCT 5) IpUMjeHYje Y IIOPOIHUIIH,
68 ucnuranuka (23%) HaBeno je Opury Kao ,,uecT’ BACIUTHH MOCTYHAK Y
CB0jOj IPUM]jeHH, JIOK je 3 ucrntanuka (1%) uctakio na y iHMXOBOj TOPOTUIH
,HHKaga” HHje HUKO OpuHYyo o mHMa. Beoma Manu Opoj ncnuranuka, 19 Tj.
(6,4%) cMaTpa 1a BHUXOBH POIUTEIBH ,,[IOHEKAA OpHUHY O FbUMa U HbUXOBHM
norpebama. [lopoauia naje u omoryhyje ajeTeTy OHOJMKO KOJUKO je 37paBa,
MOTITyHA, JeIMHCTBEHA, KOJIMKO POAUTEIbH YMH]Y M MOTY Jia BOJIE, pa3yMHjy,
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OpuHY, 1a Cy JOBOJEHO CTPIJBUBH U /14 j€ YCIIOCTABJFEHO MIOBjEPEHH-E U INjaJior
usmel)y pomurespa U gjene. Hemocratak mopoauyHe Opure He MOXe HUKO
HOTITYHO HaJJOKHAIUTH. Y HalleM ciy4ajy, Hajsehu Opoj poauTesba MoacTuie
pa3Boj u hopMHUpame JTUIHOCTH JjeTeTa MPUMjCHOM BACIIUTHOT TIOCTYTIKA -
Opwra - TO HAM NPEJICTaBIba U XUcrtorpam 7.1.

Tabena 7. - Vaspitni postupak podsticanja u porodici: BRIGA

N Xwucrorpam 7.1.
nikada 3 1.0
VI'lO 1 O 3 Vaspitni postupci podsticanja u porodici: BRIGA
retko .
ponekad 19 6.4
Valid
&esto 68 23.0 1
stalno 205 69.3 21
Total 296 100.0 = ]
Jlecenoa: — D70 Nemees
N _ 6 po ] Vasp;tni pesztupl:iEp;)Icés‘:ic:nia u péorodici:ﬁ "

Valid % — sanuonu npoyenam

Tpehu n3nBOjeHM TOMUHAHTHHM BACITUTHH IMOCTYIIAK y Tabeiu 8. Koju
ce MpuMjemyje y MOPOAUIN je pasyMHujeBame. To HaM je moka3aresb JAeMo-
KpaTu3alyje 0JHoca y MOPOANYHOM BaCHUTamwY, jep mux 129 nmm (43,6%)
UCTIUTAaHUKAa HAaBEJO j€ ,,CTATHO  MPUCYCTBO DPa3yMHje€Bamba y TOPOTUIH
Kao OMO-CONM]jaTHO] jeMHUIN. BUCOKM CTeneH JbecTBUIlE MTPpeMa MPOLjeHH
ucnuranuka (37,2%) taunuje mux 110 3ay3uma ,,guecta” nmpuMjeHa oBOT Ba-
CIIUTHOT TIOCTYTIKA Y IOPOAWYHOM BacnuTamy. PasymujeBame n3mel)y njerera
U POIUTEJbA JETEPMUHUILE YKIbYYEHOCT JjeTeTa y OMio Koje aKTUBHOCTH.
KBanuTeT MHTEpIEpCOHANIHUX OXHOCA POAUTEShA U J[jeTeTa AETePMHHUILY
BOJbY JljeTeTa Ja MapTULUNNpPA y aKTUBHOCTHMA, a THME M J1a YCBOjH IIO-
TpeOHy IpoLeaAypy 3a caMoperynanujy. BUCok cremneH pa3ymujeBama of1 CTpa-
HE pojuTe/hba Ka0 BACMHUTHM MOCTYIAK KOjU Ce MpUMjeryje y METOIH IMOA-
CTHIIaFba, MOXKEMO BH/IjETH Ha J]aTOM XUCTOrpamy 8.1
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Taobesa 8. - Vaspitni postupak podsticanja u porodici:

RAZUMEVANJE
N Xucrorpam 8.1.
nikada 3 1.0 Vaspitni postupci podsticanja u porodici: RAZUMEVANJE
vrlo retko 11 3.7 0]
ponekad 43 14.5 1
Valid 1004
cesto 110 37.2 z
stalno 129 436 £,
Total 296 100.0 “7
Jlecenoa:
N - 6]9 Oj Vas|‘);tni po:lupci ;odslic:nja u pfarodici:6 e
. RAZUMEVANJE
Valid % — 8anUOHU NpOYeHam

[Ipema nporjeHu npuMeHe BaCIUTHUX MOCTYIaKa METO/IE MOICTUIAba
y TOPOIUITU, U JAPYTH BACIIUTHU TMOCTYIIHN CE€ MPUMEHY]Y Y MOPOAUIHOM
BaCIHTAay alli ca APYrayvjuM WHAWKATOPCKUM BPEIHOCTUMA M Jpyradujer
WHTEH3UTETA.

On 12 naBeaeHMX BPEAHOCTH BACIHUTHHUX IOCTYIaKa IMOJACTUIIAKA Y
TTOPOJMIIN, CBE BPEIHOCTHU Cy CTAaTUCTHUYKY 3HAUajHE W MPUCYTHE y CBAKOIHE-
BHOM JKHMBOTY. PeneBaHTHO ca3Ham€ O]l MCIHMTAaHWKA j€ Ja CE€ BAaCHHUTHH
nocTynuu moxsaJa, (3.78) 96 1j. 32,4% odehamwe (3.46) 44 1j 14,9% u na-
rpahuBame (3.44) 44 1j 14,9% y cB0jOj y4ecTanaocTH ,,IOHEKa MPUM]EEbY]y
y MOPOIMYHOM BaCIUTaKY O] CTpaHe poautesba. On ykynHo 296 ucrnuraHuka,
71 (24%) HaBOIM MOXBAJYy Kao MHAMKATOP KOjU CE€ ,,CTATHO MpUME’Yje Yy
nopoauuy, 88 ucnuranuka (29,7%) ucrtude ,,uecty”’ MpPUMjEHY MOXBaje Of
cTpaHe poautesba, 21 (7,1%) ncnurannka uMa NpUIMKY 1a ,,BpJIo PETKO” uyje
MOXBAJTy O] CBOjUX pomutesba 1ok 20 (6,8%) ncnuranuka ,,HuKaaa HUCY OWIn
MIOXBaJHEHU OJ1 CTpaHe porxuresba’. [Ipema npoljeHn nCiMTaHuKa, Ta9YHuje BhUX
71 (24%) naBoau ,,cTaNHy” U ,,uecTy” npuMjeHy HarpahuBama u o6ehama ox
cTpaHe poauTesba, 44 (14,9%) ucnuranuka npouemyje ,,Bpio peTKy’’ MpUMjeHy
HaBEJIEHNX BaCIUTHHUX TOCTyMaka, Mok 19 (6,4%) ucruranuka ,,HuKaaa” HUje
HU Harpal)eHo, HUTH MM je uimTa obehaHno on crpane pomutesba. Ha nurame
- Kako no3utuBHO ycMmjepuTH norpely 3a MCKa3MBambeM U MOTBphuBameM? -
3a TO c€ MOTY KOPHCTUTH BAaCIIMTHU MOCTYIIM TOXBaja, obehame u Harpaza.
[ToxBana xao 3HaK o00paBama UCTUYE OHO IITO je aujeTe ypaamio. OHa nMa
noce0aH 3Ha4yaj KOA Jjere Koja uMajy Temkohe pasauyuuTe MPUpOJE, jep Ha
Taj HAYMH CTHYY CUTYPHOCT U camoromToBame. Obehame Kao MmoJcTulajHO
CPE/CTBO HajaBJbyj€ HELITO IITO je 3a JUjeTe MoXeJbHO U npujarHo. C 003upom
Jla POAUTEIbH MoOpajy Outh o0a3puBH y JaBamy oOchama, jep ce oHa Mopajy
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00pa3noXKUTH, MOXKJIA U3 TOI pas3jiora POIUTESbU ,,JIOHEKaa TMPHUM]JEHY]Y
OBaj BACIIUTHU TOCTYIAK y TIOPOIMYHOM BacmuTamy. Harpane cy najuernthe
noBe3aHe ca obehamuma, 1 y Harpagama Tpeda OMTH OIMjEepeH U ILITe/JbUB.
Huje nobpo ako ponutesbu ,,nahajy” cBaku jajeudju ycmjex. Poaurtessu cy
Nperno3Haiy ¥ MOTyhHOCT JIeBajBHpama MEearomkor yYiMHKa HaBeJeHUX I10-
CTylaka ma WX 3aTo W NPUMjeYyjy y HaBeIeHOM WHTeH3uTery. llemaromku
CTHJI pouTesba Kpehe ce y mpaBily yBakaBarba JUYHOCTH JIj€TeTa-pa3BUjambe
CaMOJICTepPMHHAIIN]E U CAMOAKTYEIIH3aLlH]e.

CkaJsioM IpoljjeHe IpuMjeHe BaCIIUTHUX [TOCTYTIaKa y IIOpOIUIH (Taberna
9.), UCIUTaHULU Cy HU3ABOJWIH HcKpeHocT (4.08) ponutesba y mpykamy
caBjeTa 3a CaMOCTAIIHO OTyYHBAE Y MIOHAIIAKY, YKa3UBAHb€ HA MOCTYIKe
(3.97) yBaxaBajyhu njeunje cTaBOBE W MHUIBECHE, KAO U PABHONMPABHOCT
(3.94) nmjerera xao caroBopHMKa. Pa3inka WUCMUTAHUWKA j€ Y UHTCH3UTETY
caracHOCTH. 3a ,,CTalHy HMCKPEHOCT POAUTEsha ompenenuio ce 136 Tj.
(45,9%) ucrinranuka, 94 T1j. (31,8%) HaBeno je ,,9ecTy’”’ HCKPEHOCT BUXOBUX
pomuterba, 36 T1j. (12,2%) ucnuraHuka ,,IOHEKa ] JIO)KUBJ/haBa UCKPEHOCT
ponutesba, 141j.(4,7%)ucnutanuka,,Bpio petko”’, 1ok 16, 1j. (5,4%) ,,aukana”
HUje OCJeTHJIO MCKPEHOCT KO/ CBOJHX POAMTEJhA. EKCIUIMKAIMjy mpuMjeHe
BAaCIIUTHOT TOCTYIKa MOJCTHUIAkA Y MOPOAMIINA — YKa3UBamHe Ha MOCTYIIKE
U yBa)XaBame J[je4jUX CTaBOBa, yoUaBaMO HAa OCHOBY NPOI[jeHE UCIIUTAHUKA.
3a ,,cramHy”’ TpUMjEeHy OBOT BaCIHMTHOT TOCTYyIKa, M3jacHWIO ce 125 Tj.
(42,2%) ucnintanuka, 3a ,,9ecty”’ npumjeny 94 Tj. (31,8%) ucnuranuka, 36
unu (12,2%) ucnuranuka cMarpa Ja ce OBaj BaCIUTHHU MOCTYNAK ,,TIOHEKaT’
npuMemYje y TOpOIUYHOM BactiuTamy, 24 ni (8,1%) ncnuranuka HaBoIu 1a
UM Ce ,,BpJIO PETKO” yKa3yje Ha IIOCTYIKe yBaxkaBajyhu lHUXoBe CTaBOBE, JOK
17 1j. (5,7%) ucnuranuka cMaTpa Ja ce 0Baj BACHUTHH MOCTYNaK ,,HUKaga”
HUj€ IPUMjEHUBA0 Y TIOPOIUYHOM BaCIIUTAY.

[Ipema npolljeHr HCIUTaHUKA, aKTYESITHN BACITUTHH MTOCTYTIAK METOJIE TIO-
JCTULIaa KOJU C€ MPHUMjerbyje OJ] CTPaHE POAMUTEIbA j€ U PAaBHOMPABHOCT Jjje-
TeTa Kao caroBopHuka. On yKynHo 296 MCIHMTaHHKA, TPOIjeHa Y4eCTaIOCTH
MIpYMjeHe HaBEIEHOT BAaCITUTHOT MOCTYIIKA je cibeneha: 3a naanukarop ,,cTamHo”
onpenujenuio ce 128 1j (43,2%) ncnuranuka, 3a ,,aecto” 69 unu (23,3%), ,,1o-
Hekan” 59 wmm (19,9%), 3a ,,Bpio peTKy” MpUMjeHy Y IIOPOANYHOM BaCTIUTAY
u3jacHuio ce 34 wm (11,5%), nok 6 ncnmranuka uiu 2% HaBeJo je J1a ce OBaj
BaCIUTHH TIOCTYMAK ,,HUKaa  HE MPUMjerbYje Of] CTpaHe IlUXOBUX POUTEIhA.

[TpunukoM omoOpaBama MUCIPABHOCTH AjEUHjer MOHAIIAka Ol CTPaHe
ponutesba njena ocehajy Opury u uckpenoct. Kpos paznuuute casjere, poan-
TeJbM UM yKa3yjy Ha HauMHE MOCTyIama, J03BOoJbaBajyhu Jjenu na u3Hecy
cBoje cTaBoBe, occhama W MUNUbEHA. Y KOMYHHKAIUjU, POIUTEIbU JjeIry
CMarpajy paBHONPABHUM CAaroBOPHHUIIMMA, UMajy MPaBO Ja KaKy OHO IITO
MUCJIE MaKO je CYNPOTHO BUX0BOM meaumTy. Camum TuM, 124 ncnmraHuka
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(41,9%) ucraxnoje,,aecry’”’, 87(29,4%),,cranny”, 63 (21,3%) ,,moHexan’ u 18
(6,1%) ,,Bp;0 peTKy” MPUCYTHOCT pasyMHjeBamba POAUTE/bA U MOACTHLAE
HAa CaMOCTAJIHOCT Yy OIpe/je/buBamby, K0 U CAMOCTAJHY KOHTPOJY CBOT
MOHAaIlIamka 071 CTpaHe ucnutanuka (3.68). 3a ,,cTaqHy’” KOHTPOJY MOHAIAka
ompenujenmiio ce 101 1. (33,1%) ucnuranuka, 71 wim (24%) HaBeno je
,deCTy”’ KOHTpOITy MoHamama, 68 (23%) ucnuranuka ,,MOHEKa] ©Ma MOTY-
hHoct koHTpone monamama, 39 wim (13,2%) ucnurtanuka ,,BpjJo peTKo”,
nok 17 (5,7%) ,,aukana” Huje Omino y MoryhHOCTH a caMOCTaIHO KOHTpPO-
JWIIE CBOje TOHAIIamke. Y CBOM BacCHUTamy, POIUTEIHM KOPHCTE YECTO U
cyrecTuje ka0 MOhHO CpeJICTBO CTUMYJIAIKj€ KOja MOJCTHYE Ha UCTPAJHOCT y
MIpOHATKEY pjeliekha Hekor mpodiema (3.65). On ykymnHo (N=296) ucriura-
Huka, 107 1j. (36,1%) je ,,4ecTo” MOICTaKHYTO HA UCTPAJHOCT y pjelIaBaAmby
HeKkor npobiiema, 74 unu (25%) ,,cranno”, 71 (24%) ,,noHekan”, ,,Bpiao peTko”
26 (8,8%) cimyyajeBa poUTebU MOACTUYY Jjelly Ha UCTPajHOCT y MpOHaa-
Kewmy pjemema, 10K 13 (4,4%) ucnuTaHuKka HaBelo je Ja ,,HuKaaa” HUCY
OWJTH TTOJICTUITAHM CYT€CTHjaMa POUTEIha Ha UCTPAJHOCT Y pjellaBamby HEKOT
npobiema.

Tabela 9. Skala procjene podsticanja u porodici - procjena ispitanika

Rang Aritmgtiéka Stanfi'ar('i.na Islgiylj en?st
sredina devijacija distribucije

SPP_P: iskrenost roditelja 4.08 1.120 -1.298
SPP_P: ukazivanje na postupke i uvazavanje stavova 3.97 1.178 -1.085
SPP_P: ravnopravnost kao sagovornika 3.94 1.129 =712
SPP_P: podsticanje na razmisljanje i opredjeljenje 3.92 932 -.699
SPP_P: briga i ukazivanje na postupke 3.84 968 -.664
SPP_P: izmjena ponasanja i ukazivanje na buduce teskoce 3.70 1.233 =723

SPP_P: kontrola ponasanja 3.68 1.231 -.537
SPP_P: istrajanje na rjeSavanju problema 3.65 1.128 -.683

SPP_P: sloboda odluke 3.65 1.149 -.505
SPP_P: ohrabrivanje roditelja za odluke 3.57 1.130 -.533
SPP_P: primjer roditelja 3.53 1.304 -.567
SPP_P: razgovor sa argumentacijom 3.53 1.173 -433
SPP_P: prihvatanje stavova i podsticanje na samostalnost 3.52 1.240 -.444
SPP_P: nagradivanje 3.44 1.189 =277
SPP_P: odgovornost pri donosenju odluka 3.10 1.135 -.222
SPP_P: podsticanje na zahtjeve roditelja 2.99 1.337 .019

SPP_P: razgovor i ukazivanje na pozeljna ponasanja 2.92 1.282 .195

SPP_P: podsticanje vrednosti i svojstva liénosti 2.82 1.246 138

Jlezenoa:
SPP P — ckana npoyjene noocmuyarea y nopoouyu
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W y ckanu npoljjeHe npuMjembHBamka BACIIUTHUX ITOCTYIIaKa O]l CTpaHe
poauTesba, HarpahuBame je paHrupaHo Ha YeTpHAaecToM Mjecty. Harpaze cy
Hajuenthe moBe3aHe ca oochamuMa 1 yriiaBHOM UMajy CHMOOIHYHO 3HAYCHC.
3a pa3nuKy On TpaaulMOHATHOr HarpahuBama (MaTepujaiHe Harpajie)
UCTIUTAHUIIN Cy OJICIIMKAIN €T3UCTeHINjaIHy MOPOANYHY CJIMKY, Ia Ce 3aTo
HarpahuBame ,,oekan’ (30,7%) umm ca mpocjednom BpenHouthy (3.44),
peMa MANIUbEHY 91 MCIMTaHNKa, TPUM]jerhYje Kao BACTUTHH HEIOMHUHAHTHU
MOCTyIaK y TOPOAMYHOM BacCHHUTamy, ajld CTaTUCTUYKW 3HA4ajaH y CBOjOj
naprununanuju. Meru 6poj ucnuranuka 71 (24%) HaBeno je MHIUKATOpe
,»CTaJIHO” U ,,4€CTO” KOJU TOBOPE O CTENEHy pHUMjeHe HarpahuBame ucnura-
HUKa O]l CTpaHE pOAUTEsha, IUTO M3HOCH YKynHO 142. Yerpaeceruetupu
(14,9%) ucniuranuka ce ,,Bpiio petko’” Harpabhyje, 1ok 19 (6,4%) ucnuranuka
»HUKaaa” HUje Ouso Harpal)eHo o1l CBOJUX POAUTEIbA Y TIOPOIHIIH.

[Tpu aHanmu3m nojaTaka y MOCIeIHh0j TPyNAMji TPUMjEeHEe BACTUTHUX
NocTymnaka Hajase ce 3axrjeBH (2.99) poauresba u ykasuBame (2.92) Ha no-
JKeJbHA MOHallamha Ha OCHOBY JIMYHOT MpuMjepa poautesba. On ykynHo 296
ucnutanuka, 52 (17,6%) HaBoaM MOACTHLIAKE HA 3aXTjeBe POAMTE/ba Kao
MHJIUKATOP KOJH C€ ,,CTATHO IPUMEIbYje y nopoauiy, 54 ucnuranuka (18,2%)
UCTHYE ,,4eCTy’ TPUMjeHY TOACTUIIAA 3aXTjeBa OJ] CTPaHE pomuTesba, 81
(27,4%) ucnuTaHMKa UMa TPWIMKY Ja ,JI0HeKan Oyay IMOJCTaKHYTH Ha
poauTesbCKe 3axTjeBe, MoK 57 ucnurtanuka Tj, (19,3%) ,,Bpio peTko” u ,,HH-
Kaja”’ HHUCY TOJACTHIIAHW Ha 3axXTjeBe poauTesha. MIeHTHdYHa je mpoljeHa
MPUMjEHE BACIUTHOT TMOCTYIKA - YKa3WBamke Ha IMOKeJbHA IMOHAIIamka Ha
OCHOBY JIMYHOT TIpUMjepa, oIl cTpaHe 296 MCIHUTaHHWKA ca MPOIjEHOM TpH-
MjeHe BaCIIMTHOTI MOCTYyIKaA - MOJCTHLAKkE HA 3aXTjeBe poAnuTesba. AyTOopH-
TapHOCT Ka0 KapaKTepUCTHKAa MEHTAJIUTETa OMJIO J1a je CXBaTUMO Kao jeHy
LpPTy JUYHOCTH, CHCTEM CTAaBOBa M yBjepeHa, 3HaYajHa j€ CMETHa Ma Yak
U Tperpeka y pas3Bojy JAEeMOKparckor oOpacua mnoHamama. OBakaB CTaB
olpaBJaBa HaBeJCHA TpyMalyja BaCOUTHUX MOCTyIaKa Koja je MPHCYTHA Y
MOPOAWYHOM BaCIUTamY, i j€ MPUMjEHJBUBOCT ,,BPIIO PeTKa” Of CTpaHe
poauTesba. Y OBOM HCTpaXKMBamby, ayTOPUTapHU CTaB pOIHTEha je jenBa
NPENO3HATIBKB, JOK j€ JAEMOKpaTH4YaH CTaB M3PaXEHHUjU, jep ce oriena y
MOLITOBAKY JIjeTETOBE JIMYHOCTU U TOJjeHaKoM oOpahamy maxme Ha CBeE
pa3BojHe (yHKIMje Kao W y u3rpahuBamy pPaBHOMPABHOCTH Mel)y CBUM
yiaHoBHMa mopoauie. To HaM MOKa3yjy aKIEeHTH]CKH aKTyelTHH BacIUTHH
MOCTYIIIN TTOICTUIIAka KOjU MAPTHIMIIAPA]Y Y MOPOIUIU — caBjeT, Opura,
pa3yMHjeBame, HCKPEHOCT, PABHONIPABHOCT, CAMOCTAJIHOCT, 60opeme.

[TocTynm Koju MMIDIEMEHTHPAJy y CaBPEMEHHMM TEJarolikuM KOHIIe-
HIyjaMa Kao IITO Cy pa3yMHjeBame, CAMOKOHTpOJIA, KOONepalyja, CaMOaKTy-
enm3almja, caMoIeTepMUHaIIMja, PaBHOIIPABAaH PAa3rOBOP... CY Y aKIEHTHPAHO]
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MjepH [IPUCYTHH Y IOPOITUYHOM BaciuTamy. CBU HABEICHN BACTIUTHU TIOCTYIIIH
KOj HMCTHYY CaBpeMEHy MEIaromKy KOHIENIHM]y y HalleM HCTPaXUBAIbY
Cy y KOpECIIOACHIIMJU ca aKTyeIHMM BHIOBHMA TOJCTHUIIAA Y MOPOIUYHOM
BaCITUTALbY.

W3 oarosopa MCIUTaHWKA MOKEMO 3aKJbYYUTH 13 y MOPOAWYHOM Ba-
CIUTaky POAUTEJFM CMATPajy CBOje THUjeTe PaBHOIPABHUM CArOBOPHHKOM
(43,2%) nnm 128 wmcnuTaHWKAa NPH YEMY HCIOJbaBajy CBOjJY HCKPEHOCT
(45,9%) 1j 136 ucnuraHNKa U CaMUM TUM Y3 YBa)KaBame€ J[jeUHjHUX CTaBOBA
yKa3yjy Ha BbUX0Be noctynke (42,2%) unu 125 ucnuranuka.

[Ipema mpoljeHr UCTIMTAaHMKA y CBOM BAacCIUTaby POJAUTEIHH OpUHY -
128 (43,2%) o cB0joj ey, MOJACTUYY WX Ha Pa3MUILIbAE U OIpPEljeJbeHhe
- 124 (41,9%) kao u Ha UCTPAJHOCT y pjemaBamy mpodnema - 107 (36,1%).
,decto” poguresbu ciayxe njeru kao npumjep - 90 (30,4%) u notyjy BUXOBY
JUYHOCT KpOo3 ci1000 1y omyunBama - 89 (30,1%). ,,ITonexan’” cnoboma ommyke
njerera npahena je u aMuHOM oAroBopHoihy - 105 (35,5%), y3 oxpabpuBame
poautesba y omnmyuuBamwy - 96 (32,4%) xao u HarpahuBame 3a ycmjex - 91
(30,7%). Pogurespu moHeKa 1 BOJIE pa3roBOp ca apryMeHTanujoM - 84 (29,4%)
U TIOJICTHYY BPEJHOCTH U CBOjCTBA JMYHOCTH JjeTera - 86 (29,1%).

Oxpabpyjyhe je ma cy pomuTesbu CBjECHH 3Ha4aja CBOT TIO3HTHBHOT
JonpuHoca 'y (GopMupamy MOpaIHO-ayTOHOMHE JIMYHOCTH IOJACTHULIAHEM
MOpPAJTHOT MHIIJbEHHA JljeTeTa 0e3 ayTOPUTapHOT OTpaHNYaBaAhA.

MopaiHo BacMTame Kao TUHAMHUYaH U (GraynmaH mporec morpedyje
jenny oOyxBaTHY U (IIEKCHOMIIHY TE€OPHjy MOPATHOT pa3Boja JMYHOCTH KOja
he mac ymyTuTH Ha moTpeOHE Meaaromike akiyje y BaCIHUTHOM JIjelIOBAbY
3a Oynyhnoct. bynyhHoct He moxxkemo mpensubatu 6e3 (iekcMOMIHUX U
JUHAMAYHUX TEOPETCKUX oOIllcepBaldja, 0e3 Jo0pe TeopHje O IIjeJIOBUTO]
MOpPAJHOj 0CO0H.

[Nenaromike mocsbeAUIE jETHOCTPAHUX TEOPETCKUX MPUCTYIA Y MOpa-
JTHOM BacCIHUTamy CYy BUIIECTPYKE:

PaznuuuTa Teopercka mojasuilTa pe3ylaTHpaia cy pa3InuuTHM HUCXO-
JIIMa MOPAJTHOT BaCIHUTamba;

HWcxoam MOpamHOT BaCIUTamka Pa3BUIIH CY Pa3IHUUTE IPUCTYIIE y MOpa-
JTHOM BacCIHTamby;

PaznnuuTa TeopeTcka noiasuiITa u3a3paia cy 3a0yHy y MOy MeTo-
Jla ¥ KOHIIETITa MOPAJTHOT BaCIIUTamba,

MopaJtHO BacITUTam€ j€ 0CTaJI0 BjeUNTH N3a30B, aJTH U KAMEH CIIOTUIIamha
BE€3aH 32 JbY/JCKY IPUPOLY.

JacHO je ma MOpajHO BacHHMTame MOpa MPEBA3MIA3UTH YCKE OKBHpE
MapTUKYJIAPHUX TEOpHja U KOMOMHOBATH HUXOBE MPEIHOCTH Y3 YBaKaBahE
WHAUBUAYAIHUX U COIUjATHUX KPUTEPUjyMa OCTBapUBamba CI000/I€e 1Mojeu-
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HIIa W JapymTBa. Hamre uctpakuBame NpeACcTaBUIO jeé MOPATHO BacIUTAE
KOj€ IOJIa3H OJ1 IPUPO/JIE BACHUTAHUKA, TPU YeMY JONPUHOCH Pa3B0Ojy HETOBUX
WHIUBUAYATHUX MOTYhHOCTH ¥ 330BOJbEHa TOTpeda 3a JAPYIITBEHHM
pa3BojeMm.

Amnanuse pesynrara eMIUPHjCKOT UCTIUTUBAKA 3]y YBUA Y IPUPOAY U
KapakTepUCTHKE TTOICTUIIAJHIX CPEICTaBa, Te yKa3yjy Ha OIIINTE TCHICHITH]e
y BHUX0BO] NMpuMjeHu. Heka of MonCcTHIajHIX cpeicTaBa Cy 1O CBOjOj TIPH-
pO/M TaKBa Ja je KO HHMX HalIAlIeHWJU KOHTpOJIMIIyhH, OMHOCHO MH)O-
PMaTHBHHU acHeKT. AJii, 4eCTO yNpaBo O]l HAUMHA NPUMjeHE 3aBUCH KOju he
O]l OBHX acmekara Outu Buiie u3paxeH. OBO UCTpakuBame je aano mobdap
yBuA y nocrojehe crame u oTBOpUIIO MpoOieMe 3a HOBA UCTpakuBama (Ha
pUMjep: KBAJIUTET IMOXBAJIE y OHOCY Ha MOjeAMHE IPYIIe YUCHHUKA - YYCHUIH
ca EMOLIMOHAJHHUM MpoOJeMHMa M TpoOJieMUMa Yy TOHANIAKkY, MOBYYCHH
YUYEHHIIM, arPECUBHH yUEHHIIM, e(hpUKacHa y OJHOCY Ha HeeHKacHy MOXBa-
ny). KBanturatuBHM mokazaresbu ynmyhyjy Ha TO Aa pasiiore 3a paziIuduT
CTETEH y4YeCTaIOCTH MOJCTUIAJHUX CPeAcTaBa Tpeda TPaXUTH MpHje CBera
y JIMYHOCTH POJAMTEJhA, Y HUXOBUM OCOOMHamMa Kao Bacmurtada. M3 Tora
MPOM3JIa3H1 U 3aXTjeB J]a CE OBOM aCIEKTY MIOCBETH MOCEOHA MaXKba y MPOLIECY
BAaCIIUTAmA.

[ToueTHH KOpaK y IPUTIPEMH POIUTEIhA 32 YCIIjEIIHU]Y TPUM]jSHY Mjepa
HOACTUIakba NPEACTaBba BUXOBO yIIO3HABAKE Ca 3HAYCHEM U YIIOTOM Cpe-
JICTaBa y BacuTHOM pany. M3 Tora mpousniasu u morpeda 3a yrBphuBameM
pa3nuuuTHX (QYHKIHMja BAaCHHUTHHUX IIOCTyNaka W MOTYNHOCTH HHXOBOT
edukacHor mjenoBama. [Ipu Tom, OUTHO je 1a poauTesb 3HA Ja Cy MOCTYIIN
BACIIMTHOT JIjeJIOBamkha YBPCTO IMOBE3aHHU C OIMIITHM KBaJUTETOM HETOBUX
OJIHOCA ca JjerloM Te Jia O] TOTa 3aBUCH U BbHUXO0Ba ycIjenHocT. Ha mpumjep,
poMTEIhCKA TIOXBaja, yIoTpujed/beHa 0e3 jacHOT pasyiora Wiu CBpXeE, Kao
»(ppaza«, U3peueHa Kparko, CyBHIIE CTEPEOTUIHO (Ha mpumjep, »odpo«,
»Duno«, »Tako je«) U »MexaHMUKH« HeMa OUTHHjer ajenoBama. [loxBana
Koja je oOpaziokeHa, MoceOHO HaramieHa, Ouio 1a je ynyheHa mojeauHiy,
TpyIH, Jjeiyje MOTHBHIIyhe.

[TpumMjena Mjepa TOACTHIIAKA MO CBOjOj MpHUPOAM Tpeba aa Oyme y
JIOTMYHOj BE3H C TIOCTYITKOM KOjU KEITUMO OJ0OPUTH, TIOXBAIUTH, HATPAJIUTH.
CpenctBa Kkoja mpuMjemyjeMo Tpeba Ja mpare cajpikaj TOHaIlama HITH
AaKTHBHOCTH KOjy moactudemo. Kao m cBaka MOTHBalMOHAa OCHOBa IIOHA-
Iama, MpUMjeHa CpeicTaBa MOACTUIIaka, MOpa UMaTH CBOjy Mjepy. Takohe,
MOCTEIIeHA TTOHABJbAA UCTOT CPEJICTBA MOTY JIOBECTH J0 CMAamEHha HEroBe
edukacHocTH. Jlakie, BACIUTHU TOCTYIMIIM MOpajy OUTH TpHUMjepeHH [ije-
TETy W EETOBOM HCKYCTBY, IITO MOXKE J[jEJIOBATH CTUMYJATHBHO Ha Jlajbe
MOHAIIIAKE WK AKTUBHOCTH JjeTeTa. [10)KeJbHO je KOPUCTUTH pa3IMIUTe BPCTE
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MOACTUIAja W JIOIYCTUTH JAjeld Ja MPEIOKe CBOje HAUMHE IMOJCTHIAbA.
PesynraTu nojeqMHUX HCTpakMBamba MOKa3yjy Ja Cy Harpasie Koje cy OMUJbeHe
Mehy JjerioM y CynmpoTHOCTH ca OHMM Koje OMupajy poAMTEIbH, IIITO MOTBphyje
CTaB Ja je POIUTEJLCKO HHTEPIPETHPAHE JjeUrjer MHILJbEHA U JOKHBIbaja
HarpaljuBama morpenHo. bpojHa neTpakuBama ykasyjy v Ha TO J1a POAUTEIbH
HACTaBJbajy Ja MPUMjEHY]y CTparerdje KOHTpOJe TOHalama Koje HeMmajy
yTHIaja Ha TMOHAIIAkE W HA Ta] HAYMH TOBehaBajy cTpec, aHKCHO3HOCT M
KOH(POHTHpAE.

MopanHo BacHuTame y MOPOIUIM OCIHMKaBa MelyJbyncKku OfHOC y
KOMe€ I[I0CTOjH BUIIIECMjEPHA KOMyHHKallKja y IPUMjEHU METOIEe MOACTUIIaka
ca CBOJUM BACIUTHUM TOCTYMNIMMa IMPH 4YeMy j€ Harjacak Ha y3ajaMHOM
JjeNIOBakby U YTHUIIAKY, Ha JaBamy U IPUXBATABbY.

Tymaueme ajenoBama MOACTHUYhHX CBOjCTaBa MCTPaKMBAHUX BaCIU-
THHUX TIOCTYIaKa HE MOXKE C€ MOCMaTpaTH M30JI0BAaHO O]l KOHTEKCTa IOpO-
JMYHUX CHUTYyalldja, OMHOCHO TAaKBO TyMaueH¢ MOXKE JIOBECTH IO TOra Ja
ce 3aHeMape WM NpeHarjiace HUXOBE pa3nudure (QyHKIHje. 3a KOHTEKCT
BaCIHTamka HUjeCy TOJHMKO 3HAuajHH TMOjeAMHAYHH, oapeheHn mocTtymu
MOJCTUIaka, KOJIMKO pa3MaTpame OMIITHX YCIOBa y KOjUMa Ce OHE MpHUMje-
wyjy. To, npuje cBera, 3Ha4M Ja HUXOB YTHIIA] 3aBUCH O]l TOra KakBa je
YCMjepeHoCT, J1a JIi ce ’brMa 00e30elyje nadopmalyja o JjeunjuM HHTeIIe-
KTYaJTHUM KOMIIETEHIIMjaMa WU O BPHjE€IHOCTH, OJJHOCHO KBAJIUTETY H-ETOBOT
(me)mocturayha.

Cmarpamo, Ha OCHOBY KBaJIUTaTHBHE aHAIIM3€ U HHTEPIIPETALHje TToaa-
Taka Jia MOCToje apryMEHTH M 3a TPaJUIHOHATHOCT y BacIUTambY, U 32 MpH-
XBaTambe MOCTMOJCPHUCTHYKUX TCHICHIIMjA Y IUJbY (OPMUPaAha XOTHCTHUKE
MopaJtHe ocobe.
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ENCOURAGEMENT METHOD IN MORAL EDUCATION

Abstract:

Education as a process of forming a person’s character has always had an important
influence on young people. Main educational problems facing both school and family in
the period of transition is ethical education.

The methods of moral education offer solution to identifying adequate actions to
be taken for the realization of the goals of moral education. Moral education as a universal
phenomenon can be realized in certain ways and thoughtful actions. Thus, understanding
the essence of the moral aspect represents one of the fundamental hypotheses of a
successful development and formation of the moral character. Every society in its
historical development implements various methods of moral education. In the process
of developing a complete personality, distinct forms of persuasion, explanation, drilling
moral skills, motivation and others have been applied so far. It is possible to improve
and invent new ways and forms of procedures and means of moral education by using
an integral formative process approach. As a consequence we are able to reach an
organizational compatibility of the phenomenon such as moral education.

Key words: moral education, method encouragement, family, procedures in
education.
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Sasa MILIC!

KREATIVNI KURIKULUM U
VASPITNO-OBRAZOVNOM PROCESU

Rezime

Kreativni kurikulum teorijski je utemeljen na pedagosko-psiholoskim videnjima
Maslova, Eriksona, Pijazea, Vigotskog, Gardnera i Smilanske. Istrazivanja sprovedena
tokom XX vijeka u znacajnoj mjeri su unaprijedila nasa znanja o djecijem razvoju i
procesu ucenja. Period predskolskog djeteta, posebno na uzrastu od 3 do 6 godine starosti
jeste period kada dijete pocinje da stice bazi¢no povjerenje u druge ljude, da postaje
nezavisno u nekim aktivnostima, dijete uéi da uspostavlja auto-kontrolu i da iskazuje
sebe i sopstvene potrebe na socijalno prihvatljiv nacin. Period predskolskog djeteta je
buran razvojni period kada dijete uci hiljade rijeéi, fraze, konstrukciju recenice i kada
uspostavlja aktivnu komunikaciju sa drugim ljudima. U Programu Kreativni kurikulum
razvojni domeni su podjeljeni na sljedeci nacin: socio-emocionalni domen; fizi¢ki domen;
kognitivni domen; domen jezika. Vaspitaciiucitelji koji implementiraju Program Kreativni
kurikulum imaju tri osnovne uloge u vaspitno-obrazovnom procesu: posmatranje djece;
vodenje djecijeg procesa uéenja; ocjenjivanje djecijeg procesa ucenja. Ove tri uloge se
medusobno smjenjuju i uporedo sa njima vaspita¢/uéitelj ostvaruje intenzivnu interakciju
sa djecom i donosi odluke kako da najbolje odgovori na individualne i grupne potrebe
djece sa kojom radi.

Kljuéne rijeci: kreativni kurikulum, djeciji razvoj, proces uéenja, sadrzaji obra-
zovanja, vaspitac / ucitelj, porodica

Teorijske osnove Kreativnog kurikuluma

Kreativni kurikulum teorijski je utemeljen na pedagosko-psiholoskim
videnjima Maslova, Eriksona, Pijazea, Vigotskog, Gardnera i Smilanske.
Abraham Maslov se bavio opisom ljudskih potreba i njihovom hijerarhijom.

' Doc dr Sasa Mili¢, Filozofski fakultet Niksié¢
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Ustanovio je Cetiri osnovne grupacije ljudskih potreba, i to: fizioloske potrebe
—glad, zed i potrebe vezane za normalno fiziolosko funkcionisanje organizma;
sigurnost — potreba da se bude zasticen od opasnosti i povredivanja; pripadanje
— sva ljudska bi¢a imaju u odredenoj mjeri razvijenu potrebu pripadanja
drugima i povezanosti sa njima tako $to se osjecaju prihva¢enim, postovanim
1 voljenim; procjena — ljudska potreba da postuje samog sebe, kao i da bude
postovan od ostalih. Program Kreativni kurikumum je upravo kreiran tako da
maksimalno izade u susret djecijim bazi¢nim potrebama koje navodi Maslov
i da one u vaspitno-obrazovnom procesu budu ispostovane. Pri tom se jasno
imaju na umu organicenja u pogledu uticaja vaspitaca/ucitelja na okolnosti u
kojima dijete odrasta van obrazovne institucije. U vaspitnoj grupi/odjeljenju
kreira se atmosfera emocionalne sigurnosti i razvija osje¢aj pripadnosti
grupi. Teorija Erika Eriksona o osam razvojnih faza Covjeka, koja je veé
elaborirana u uvodnom dijelu knjige, identifikuje neke osnovne uslove kako
bi bio omoguc¢en nesmetan 1 zdrav razvoj. U Kreativnom kurikulumu posebna
paznja je posvecena prvim trima razvojnim fazama, koje Erikson definise
kao: povjerenje nasuprot nepovjerenju (period odojceta), autonomija nasuprot
sramu i sumnji (1-3 godine) i inicijativa nasuprot krivici (3-5 godina). U skladu
sa ovim teoretskim saznanjima, vaspitaci i ucitelji u Programu Kreativni
kurikulum sa djecom uspostavljaju pozitivne odnose sa svom djecom,
slijede ustaljeni raspored aktivnosti, pridrzavaju se planova i obecanja datih
djeci. Pored toga, programom pomaze vaspitaCima/uciteljima da: kreiraju
sredinu za ucenje sa odgovarajuéim materijalima za igru, pomognu djeci u
nesmetanom izrazavanju osjecanja, razrjeSavanju konflikata na konstruktivan
nacin, da pruzaju djeci mogucnosti izbora, kreativnog izrazaja, slobodu u
istrazivanju okoline, da ohrabruju djecu da rade samostalno i da mogu u toku
igre napraviti manji nered u ucionici, da vrjednuju djecije ideje 1 promovisu
ucenje kroz rjeSavanje problema. Krajnji cilj uspjeSnog rada sa djecom 1
adekvatnog odgovora na navedene razvojne faze prema teoriji Eriksona jeste
da se djeci otvore vrata i razviju sposobnosti dozivotnog ucenja. Kao i svi
drugi savremeni obrazovni modeli, i Kreativni kurikulum je u znacajnoj mjeri
fundiran na teoriji Zana PijaZea. Prije svega, Kreativni kurikulum je kreiran
u skladu sa Pijazeovim uvjerenjem da dijete u svom razvoju treba da prode
kroz izvjestan slijed stupnjeva, zahvaljujuéi interakciji organizma i sredine
1 da su ti stupnjevi sljedeci: senzomotorni stupanj, predoperacioni stupanj,
stupanj konkretnih operacija i stupanj formalnih operacija. Proces interakcije
vazniji od njene sadrzine, a inteligencija nikada ne funkcionise kao izolovani
entitet u djecijem razvoju. Nacin misljenja i orijentacije kod predskolskog
djeteta je kvalitativno drugaciji — zato mu ne odgovaraju tradicionalni oblici
intelektualne nastave. Pijazeovo shvatanje da je usvajanje nove kognitivne

60



strukture uslovljeno djecijim aktuelnim kognitivnim sposobnostima takode
¢ini teorijsku osnovu Programa Kreativni kurikulum. Naime, predstavnici
programa smatraju da djeca uce putem fizicke ili mentalne aktivnosti kroz
koju nova iskustva sagledavaju u svijetlu ranije stecenih znanja. Iz teorije
psihickog razvoja Lava Vigotskog preuzeto je uvjerenje da se kognitivni razvoj
odvija ne samo u interakciji sa objektima, ve¢ da je taj proces u znacajnoj
mjeri podstaknut interakcijom sa odraslima i sa vr§njacima koji su na viSem
razvojnom stupnju, ili o odredenoj problematici posjeduju vise znanja.
Cuveni Vigotskijev stav — da ono $to danas dijete moZe uraditi uz pomo¢
odraslih ili trenutno sposobnijeg vrSnjaka, sjutra ¢e moci uraditi samostalno
—nasao je svoju punu primjenu u Programu Kreativni kurikulum u kome su
brojne aktivnosti postavljene na nivou rada u manjim grupama, na nivou rada
u brojnim centrima interesovanja u kojima dijete ima priliku da uspostavi
Cestu 1 svrsishodnu interakciju sa vrSnjacima i vaspitatem/uciteljem. Sli¢no
Pijazeu, i Vigotski smatra da vaspitaci/uCitelji trebaju postati eksperti u
posmatranju djecijeg procesa razvoja i ucenja i na osnovu toga planirati svoj
dalji rad. Upravo s tim ciljem, u Kreativnom kurikulumu je kreiran razvojni
kontinuum — instrument koji u zna€ajnoj mjeri olakSava i ¢ini kvalitetnijim
proces posmatranja djetetovih aktivnosti u vaspitno-obrazovnom procesu.
Teorija o multipliciranoj inteligenciji Hauarda Gardnera je takode nasla
svoju punu primjenu u Programu Kreativni kurikulum i brojne edukativne
aktivnosti razvijene su s namjerom da odgovore razli¢itim stilovima ucenja
(jeziCko-lingvisticki; matematicko-logicki; muzi¢ko-ritmicki; specijalni;
tjelesno-kinezicki; interpersonalni i intrapersonalni). Istrazivanja Sare
Smilanski imala su za fokus istrazivanje djecijeg procesa ucenja kroz igru
i uticaja igre na buduca akademska postignuéa ¢ovjeka. Ona razlikuje Cetiri
tipa igre: funkcionalna iga, konstruktivna, dramska ili igra pretvaranja i igre
s pravilima. U Programu Kreativni kurikulum zastupljena su sva Cetiri oblika
igre 1 data vrlo precizna uputstva vaspitac¢ima/uciteljima kako da efikasno
organizuju igru.

Djeciji razvoj i proces ucenja

Istrazivanja sprovedena tokom XX vijeka u znacajnoj mjeri su una-
prijedila naSa znanja o dje¢ijem razvoju i procesu ucenja. Period predskolskog
djeteta, posebno na uzrastu od 3 do 6 godina starosti jeste period kada dijete
pocinje da stie bazi¢no povjerenje u druge ljude, da postaje nezavisno u
nekim aktivnostima, dijete uci da uspostavlja auto-kontrolu i da iskazuje sebe
1 sopstvene potrebe na socijalno prihvatljiv nacin. Period predskolskog djeteta
je buran razvojni period kada dijete uci hiljade rijeci, fraze, konstrukciju

61




recenice i kada uspostavlja aktivnu komunikaciju sa drugim ljudima. U Pro-
gramu Kreativni kurikulum razvojni domeni su podijeljeni na sljedeci nacin:

e socio-emocionalni domen;
o fizicki domen;

e kognitivni domen,;

e domen jezika;

Socio-emocionalni razvoj djeteta predskolskog uzrasta se dominantno
vezuje zapojamsocijalizacije kadadijete u¢idavrijednosti pokojimajeuredeno
odredeno drustvo i pocinje da se ponasa u skladu sa druStveno prihvatljivim
normama. Tri su osnovna cilja socio-emocionalnog razvoja: stvaranje osjecaja
o sopstvenom bicu; preuzimanje odgovornosti za sebe i druge; ponasanje na
prosocijalan na¢in. Adekvatno socio-emocionalno razvijeno dijete pri polasku
u Skolu treba biti povjerljivo, prijateljski nastrojeno ka drugoj djeci i sposobno
da razvija prijateljske odnose sa vr$njacima. Takode treba biti koncentrisano
1 istrajno u savladavanju odredenih rizika, sposobno da komunicira bez
frustracija i bijesa, da pazljivo slusa uputstva koja mu se daju i da zna da se
efektno zabavlja. Vazno je naglasiti da je socio-emocionalni razvoj najlakse i
najefektnije unaprijediti upravo u periodu predskolskog uzrasta djeteta.

Fizicki razvoj djeteta obuhvata krupnu i finu motoriku. Nerijetko
se deSava da se normalan fizicki razvoj u predskolskom uzrastu djeteta
podrazumijeva i shvata automatski, kao nesto sto ¢e se desiti samo od sebe
i bez obzira na naSe uticaje i uslove koje stvaramo u vaspitno-obrazovnom
procesu. Ova konstatacija svakako nije ta¢na i mora se naglasiti da vaspitaci/
ucitelji treba jednaku paznju da posvecuju fizickom razvoju kao i svakom
drugom domenu razvoja. Sa adekvatnim fizickim razvojem dijete znacajno
lakSe ovladava 1 drugim domenima razvoja i postaje znacajno ranije
samostalno u odredenim radnjama, kao Sto je npr. oblacenje. Fizicki razvoj
u znacajnoj mjeri promovise i socio-emocionalni razvoj, jer ovladavanje
sopstvenim tijelom i svime Sto djeca sa njime mogu uraditi direktno utice
na podizanje nivoa povjerenja u samoga sebe. Dva su osnovna cilja razvoja
fizickog domena: razvoj krupne motorike (kretanje i upotreba krupnih misica,
razvoj balansa i stabilnosti, razvoj sposobnosti tr¢anja, skakanja, preskakanja,
te razvoj sposobnosti Sutiranja, hvatanja itd.); razvoj fine motorike (adekvatna
upotreba sitnih misica, prije svega misSi¢a Sake, razvoj koordinacije oko- ruka,
adekvatna upotreba makaza i pribora za crtanje/slikanje itd.).

Kognitivni razvoj je direktno uslovljen kapacitetima i na¢inom funkci-
onisanja mozga i obuhvata djetetovo vilenje svijeta, nacin razmisljanja, kao i
to Sta i kako uce. Kroz Program Kreativni kurikulum u kognitivnom razvoju
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djeteta poseban naglasak je stavljen na tri razvojna cilja. Prvi cilj jeste razvoj
sposobnosti u¢enja i rjesavanja problema — koji u Sirem znac¢enju podazumjeva
sposobnost djece da pronalaze i koriste informacije, izvore i materijale, da
posmatraju dogadaje kojih ih okruzuju, da postavljaju pitanja, za postavljaju
pretpostavke, da testiraju moguca rjesenja, te razvoj sposobnosti zakljucivanja
1 mimo onih fakata koji su o€igledni. Pored navedenog, ovaj cilj obuhvata
1 razvoj djecije istrajnosti u rjeSavanju problema, te razvoj sposobnosti
da steCeno znanje primijeni u novim situacijama. Drugi cilj jeste razvoj
logic¢kog razmisljanja — §to podrazumijeva prikupljanje informacija i njihovo
osmisljavanje kroz procese uporedivanja, kontrastiranja, razvrstavanja,
klasificiranja, raCunanja, mjerenja i prepoznavanja obrazaca. Ukoliko dje-
ca logi¢ki razmiSljaju, onda ¢e sigurno biti u prilici da bolje organizuju
sopstvena saznanja i misli, da shvate svijet konceptualno i da bolje razumiju
odredene zakonitosti po kojima svijet 1 funkcioniSe. Tre¢i cilj kognitivnog
razvoja jeste razvoj sposobnosti predstavljanja i simbolickog miSljenja —
ovaj cilj podrazumijeva djeciju sposobnost da koriste odredene predmete na
jedinstven nacin (kao npr. kada dijete koristi Soljicu kao telefonsku slusalicu,
kada igra ulogu mame ili bake, vatrogasca, zatim kada je u stanju da shvati i
prikaze na grafikonu kako se mijenjaju vremenski uslovi i kako temperatura
raste ili opada i sl.). Predstavljanje i simbolicko razmisljanje oslobada djecu
od bukvalnog i doslovnog razumijevanja stvarnosti i predmeta i pojava koji
nas okruzuju i omogucava im da razvijaju mastu i sposobnosti apstraktnog
misljenja. Sveukupno gledano, kognitivni razvoj djeteta, prema misljenju
autora Programa Kreativni kurikulum, jeste jedan od najmarkantnijih poka-
zatelja djetetovog razvoja i postignuca.

Razvoj jezika ukljuCuje razumijevanje i komuniciranje uz pomoc
rijeci, bilo da je rije¢ o govoru ili pisanju. Djeca se radaju sa sposobnos¢u
komunikacije sa ostalima i verbalno i neverbalno. Polaskom djeteta u vrti¢
komunikacija jo§ viSe dobija na znacaju, jer je za njegovo nesmetano uklju-
¢ivanje u vaspitno-obrazovni proces neophodno da je dijete ovladalo kvali-
tetnim izrazavanjem sopstvenih misli i osjecanja. Pored toga, jezik postaje
i klju¢no orude uspostave odnosa i sa odraslima i sa ostalom djecom u
vaspitnoj grupi i okruzenju. S obzirom na ¢injenicu da rijeci poredstavljaju
i objekte i ideje, jasno je da je jezicki razvoj direktno uticajan i povezan i
sa kognitivnim razvojem djeteta. UcCestala jezicka iskustva i mogucnosti
jezicke ekspresije u periodu od 3 do 5 godina Zivota u izrazito znacajnoj mjeri
doprinose i uvecanju djecijeg vokabulara. A bogat vokabular direktno utice i
na brzi i bolji razvoj djecijih ¢itackih sposobnosti. Kroz Program Kreativni
kurikulum u jezickom razvoju naglasak je posebno stavljen na dva cilja: razvoj
sposobnosti sluSanja i govora (Sto podarazumijeva efektivnu komunikaciju
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sa drugima, uvecanje vokabulara, izrazavanje sopstvenih osje¢anja i misli,
razumijevanje govora durigh, participacija u konverzaciji i koris¢enje jezika
u cilju rjeSavanja problema); razvoj sposobnosti Citanja i pisanja (davanje
smisla pisanom jeziku, razumijevanje svrhe pisanja i njegove unutrasnje
logike, ovladavanje alfabetom, te pisanje slova i rijeci su pocetni koraci u
razvoju ovih sposobnosti). Razvoj sposobnosti sluSanja i govora omogucava
djeci da preuzmu kontrolu nad samim sobom i sopstvenim svijetom, da se
na efektivan nacin obrac¢aju drugima, te da sakupljaju i kolektiraju sve veci i
veci broj informacija. Dalje, sposobnosti ¢itanja i pisanja omogucavaju djeci
dolazak do novih rijec¢i, informacija, udaljenih mjesta, ukljuc¢ujuéi i rijeci
maste. Zapisivanje sopstvenih misli prosiruje dje¢iju memoriju, komunikaciju
1 razumijevanje spoznatog.

Drugi aspekt poznavanja djece koja se poducavaju u stvari predstavlja
vaspitacevo/uciteljevo saznanje o jedinstvenosti svakog djeteta ponaosob. Bez
obzira koliko god su djeca sli¢na u odredenim razvojnim putevima i koliko
god se odredeni razvojni obrasci ponavljali, ipak se mora imati na umu da
svako dijete sa sobom nosi sopstvene sklonosti, iskustva i specifi¢ne stilove
ucenja. Shodno tome, jasno je da prema svakom djetetu trebamo da imamo
diferencirane strategije pedagoSkog rada. Razumijevanje individualnih razlika
1 pedagoski rad uskladen sa njima ¢ini da se svako dijete osje¢a ugodno u
vaspitno-obrazovnom procesu i da bude spremno i voljno da uci. Neke od
osnovnih individualnih odrednica svakog djeteta su: pol, temperament, inte-
resovanja, stilovi u¢enja, Zivotna iskustva, kulturu, te posebne potrebe. Va-
spitaci/ucitelji su duzni da u ucionici kreiraju klimu kojoj ¢e se oba pola
osjecati relaksirano 1 u kojoj ¢e moci slobodno da istrazuju specifi¢nosti
sopstvenog pola i uloga koje mu se dodjeljuju. No, svakako da ovom pitanju
ne bi trebalo pristupati stereotipno i biolosku predodredenost nekoga kao
pripadnika muskog ili Zenskog pola uzimati kao iskljucivi kriterijum u odabiru
aktivnosti, sadrzaja ili metoda vaspitno-obrazovnog rada. Istrazivanje Ketrin
Henson (1992) ipak pokazuje da su vaspitaci i ucitelji vrlo skloni da djeci daju
zadatke prema krajnje stereotipnim dozivljajima polova i prema sopstvenim
percepcijama, Sto bi odgovaralo djevojCicama, a Sta djeCacima. Temperament
je najadekvatnije definisati kao stil ponasanja. Istrazivanja pokazuju da se
razlike u temperamentu mogu sa velikom sigurnos¢u spoznati jo$ na veoma
ranom uzrastu, tj. vrlo brzo po rodenju. Zahvaljujuéi rezultatima istrazivanja
jasno nam se ukazuje da u vaspitno-obrazovnom radu treba itekako voditi
racuna o individualnim razlikama u djecijim temperamentima. No, iako istra-
zivanja pokazuju da je temperament u velikoj mjeri uroden, ipak, druga istra-
Zivanja pokazuju da se odgovaraju¢om podrskom 1 istrajnim vaspitnim radom
mogu uciniti odredeni pozitivni pomaci u ponasanju djece, a ¢iji je uzrok
temperament.
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Jedan od takode markantnih nacina na koji ljudi iskazuju svoju indivi-
dualnost jesu interesovanja. Nekada, iz nama gotovo poptuno nejasnog, ili
nedovoljno vidnog, razloga djeca/ljudi pokazuju izrazito interesovanje za
odredenu temu ili problematiku. Dalje, interesovanja su vrlo, vrlo raznorodna
i ponekada ih je tesko uskladiti i inkorporirati u vaspitno-obrazovni proces.
No, i pored toga, treba znati da su interesovanja snazan motivacioni faktor i da
podsti¢u razvoj one posebno vrijedne, intrinzi¢ne (unutra$nje) motivisanosti
vaspitanika. Poznavanje djecijih insteresovanja od strane vaspitaca/ucitelja
je visestruko znacajno — prvo, to nam omogucava uspostavljanje znacajno
prisnijih odnosa sa vaspitanikom, drugo, omoguc¢ava nam da kvalitetno dugo-
ro~no planiramo vaspitno-obrazovni proces i tre¢e, omogucava nam vodenje
da odredenih obrazovnih aktivnosti podijelimo sa djecom koja za odredenu
temu iskazuju izrazito interesovanje i mozda o njoj znaju i viSe nego sam
vaspitac/ucitelj. Donekle modificirana i reducirana teorija Hauarda Gardnera o
multipliciranoj inteligenciji i u skladu sa tim razli¢itim stilovima ucenja, nasla
je svoju primjenu i u Programu Kreativni kurikulum u kome se stilovi ucenja
klasifikuju u skladu sa ljudskim sposobnostima gledanja, slusanja i kretanja. Na
osnovu toga, predstavnici ovog programa smatraju da postoje tri dominantna
stila ucenja, i to: auditivni stil, vizuelni stil i1 kinesteticki stil. Bilo bi pozeljno
da vaspitac/ucitelj ne ocekuje da se dijete navikne na njihov stil poducavanja,
ve¢ da uspoznaju stil ucenja svakog djeteta ponaosob i da pokusSaju svoj rad
uskladiti 1 diferencirati prema spoznatim individualnim razlikama u na¢inima
kako pristupamo ucenju. Varijacije u Zivotnim iskustvima zaista ¢ine svako
dijete jedinstvenim i brojni su faktori koji ¢ine djecu osobenom u ovom
pogledu (kompozicija porodice, broj, pol i dob roditelja/staratelja, red rodenja
djeteta, broj brace i sestara, postojanje odredenih zdravstvenih poteskoca u
porodici, izlozenost nasilju, zlostavljanju ili zapustenosti, kuéni jezik/jezici,
porodicna kultura i religija koju porodica ispovijeda, tip zajednice u kojoj
djeca Zive, vrste poslova koje ¢lanovi porodice obavljaju, ekonomski status,
zivotna situacija porodice, ukljucujué¢i moguca preseljenja, nivo obrazovanja
roditelja/staratelja, te posebne okolnosti poput separacije ili razvoda u porodici
itd.). Neosporno je dokazano da navedene zivotne okolnosti direktno uti¢u na
kvalitet procesa ucenja i rezultate koje dijete ostvaruje.

Kultura vrsidirektan uticaj na ljudskinacinrazmisljanja o drugimljudima
1 na interakciju sa njima. Ona utice na izbor rijeci koje koristimo, tonalitet,
facijalnu ekspresiju, koris¢enje gestikulacije, personalni prostor koji trebamo,
te na nacin na koji reagujemo na druge ljude. Kultura takode daje vrlo razlicite
norme u pogledu postavljanja pitanja, odgovaranja na njih, konverzacije sa
odraslima. Pored toga, neke od kulturnih specifi¢nosti direktno su povezane
sa rasnim etni¢kim ili religijskim porijeklom individue. Nerijetko se deSava
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da kulturne razlike imaju korijene u geografskom lokalitetu ili ekonomskom
nivou iz koga individua potice. Djeca usvajaju norme svoje kulture uporedo
sa usvajanjem jezika. Upravo stoga Sto je djecija kultura toliko vazna,
potrebno je da je vaspitac/ucitelj upozna u sto ve¢oj mjeri i da svoj vaspitno-
obrazovni rad uskladi sa tim saznanjima. Djeca sa posebnim potrebama su
ona djeca Ciji je razvojni put ili razvoj nivo van tipi¢nog za njihov uzrast. U
Programu Kreativni kurikulum pravi se jednostavna kategorizacija djece sa
posebnim potrebama na: 1. kategoriju nadarene djece i 2. kategoriju djece
sa odredenom vrstom uskrac¢enosti. Nadarenost ili uskra¢enost svakako jesu
aspekt odredenog djeteta, ali to svakako ne oznacava i dijete u cjelini.

Kao vaspitac¢ima/uciteljima, ali i kao roditeljima, nama su potrebne info-
rmacije o tome da li se dijete koje odgajamo normalno razvija, u skladu sa
svojim potencijalima, u sva Cetiri razvojna domena: socio-emocionalnom, fizi-
¢kom, kognitivnom i1 u domenu jezika. S tim ciljem je u Programu Kreativni
kurikulum kreiran tzv. “razvojni kontinuum”. “Razvojni kontinuum” pred-
stavlja instrument za procjenu na kom se razvojnom stupnju dijete nalazi u
odredenom trenutku, te koje bi naredne razvojne stupnjeve trebalo ocekivati u
narenoj godini, dvije ili tri. Ovim dokumentom se u znacajnoj mjeri precizno
odslikava trenutno stanje razvoja djeteta u sva Cetiri razvojna domena (te u
ukupno 50 razvojnih poddomena), te se mapiraju slijedeci razvojni koraci.
Na osnovu saznanja do kojih dodemo posmatrajuci i procjenjujuci dijete uz
pomo¢ “razvojnog kontinuuma”, u moguénosti smo da postavimo adekvatne
i realne ciljeve i zadatke koje Zelimo ostvariti u vaspitno-obrazovnom radu sa
odredenim djetetom.

Sredina za ucenje

Fizi¢ko okruZenje u radnoj sobi/ucionici ima odredeni uticaj na svako
dijete ponaosob, na grupu djece u cjelini, te na samog vaspitaca/ucitelja. U
bazi¢ne elemente fizickog okruZenja u ucionici spadaju veli¢ina sobe, boje
na zidovima, vrsta poda, koli¢ina svjetlosti i broj prozora i na promjenu
ovih elemenata mi imamo ograni¢enu mo¢ uticaja. No, ono na {to mozemo
imati veéi uticaj jeste organizacija ucionickog inventara, materijali kojima
raspolazemo u radu i sl. U Programu Kreativni kurikulum ucionica je se-
gmentirana u 10 centara interesovanja, i to: centar za dramsku igru, blok ce-
ntar, centar sa igrama i igraCkama, umjetnicki centar, istrazivacki centar, se-
nzorni centar (centar sa pijeskom i vodom), centar muzike i pokreta, centar
za kuvanje, kompjuterski centar i biblioteka. Uc¢ionica je podijeljenja u ove
manje potprostore (centre) jer tako uredena ona predstavlja idealnu postavku
za dje¢je aktivnosti u manjim grupama, za istrazivanje, kreiranje i rad u skladu
sa sopstvenim interesima. U okruZenju sa manjim brojem ostale djece, djeca
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se osjecaju ugodnije, pozitivnije i slobodnije da iskazu spostvene potencijale.
Pored toga, ovako izdijeljen radni prostor pruza djeci moguénost izbora
aktivnosti, a omogucava im i rad sa razliCitim materijalima i u razli¢itom
okruzenju, mirnijem ili prometnijem. U manjem i jasno definisanom prostoru
kao §to su centri interesovanja, djeca imaju mogucnost da se lakse koncentrisu
na svoj rad, njihova igra postaje mnogo kompleksnija, a elaboracija sopstvenih
ideja znacajno kvalitetnija. Prema kriterijuma Programa Kreaitvni kurikulum,
kvalitetno opremljen i organizovan fizicki ambijent u radnoj sobi/ucionici
podrazumijeva sljedece:

e namjestaj je Cist i dobro postavljen;

e namjestaj je uzrasno prilagoden i u dobrom stanju;

e u ucionici se nalaze dekorativni elementi, ukljucujuci 1 biljke;

e zidovi su obojeni svjetlim 1 neutralnim bojama sa poljima za izlaganje
radova;

e svako dijete ima kutiju za odlaganje li¢nih stvari;

e radovi sve djece su izloZeni i zasticeni,

e kroz likovne radove, knjige itd. promovise se multikulturalnost;

e materijali reflektuju djeciji kuéni zivot i kulturu;

e materijali i oprema su prilagodeni i djeci sa posebnim potrebama;

e slike djece sa njihovim porodicama su jasno izloZene;

e oprema i materijali su izloZeni konzistentno tako da ih djeca mogu sama
pronaci,

e u ucionici postoji jasno definisan i lijepo ilustrovan raspored aktivno-
sti;

e u ucionici postoje mirni djelovi za djeciji samostalan rad;

e materijali su odloZeni na nizim policama kako bi bili dostupni djeci;

e na zidu se nalazi ilustrovani poster sa opisom zaduzenja svakog djeteta
ponaosob;

e sve police su jasno oznacene (crtezima i natpisima) prema tome Sta
sadrze;

e materijali su izlozeni atraktivno, tako da privuku djeciju paznju;

e izlozene su fotografije djece napravljene u toku nekih interesantnih
aktivnosti i

e materijali su organizovani logi¢no;

Sadrzaji obrazovanja
Tre¢u organizacionu komponentu Programa Kreativni kurikulum ¢ine
sadrzaji obrazovanja. Program u potpunosti prihvata standarde znanja koji

67



su kreirani i usvojeni na nivou SAD, te na nivou brojnih federalnih drza-
va. U Kreativnom kurikulumu “vaspita¢ima/uciteljima se pojasnjava na
koji na¢in da sadrzaje obrazovanja najefektnije prenesu na djecu uz puno
postovanje njihovih razvojnih stadijuma” (Trister Dodge et al., 2002, pp. 125).
Generalno gledano, u predskolstvu djeca treba da steknu znanja i vjeStine
iz sljedecih oblasti: pismenost (razvoj rjecnika i jezika, fonolosko osvje-
S¢ivanje, poznavanje slova, rijeci, pisanje, razumijevanje, koris¢enje knjiga
1 drugih vrsta tekstova); matematika (brojevi, obrasci i odnosi, geometrija,
prostorna orijentacija, mjerenja, sakupljanje podataka, njihovo organizovanje
1 prezentiranje); nauka (fizicke osobine objekata, zivih bica, zemlje, te
upoznavanje okoline); drustvene nauke (upoznavanje sa nacinima kako ljudi
zive, rade, uspostavljaju medusobne odnose i bivaju oblikovani/odgojeni od
strane njihovog okruzenja); umjetnosti (ples, muzika, dramska igra, crtanje
1 slikanje); tehnologija (oruda, osnovne operacije sa njima i njihova svrha)
1 procesne vjestine (posmatranje 1 istraZivanje, rjeSavanje problema, pove-
zivanje, organizovanje, komuniciranje i prezentiranje informacija).

Navedeni sadrzaji obrazovanja, te standardi znanja koji su uskladeni sa
njima ostvaruju se na razli¢ite nacine. Uvecanje djecijeg vokabulara ostvaruje
se kroz neformalnu konverzaciju, Citanje naglas, pjevanje pjesama, sluSanje
novih rijeci i dobijanje kvalitetnih objaSnjenja o njihvom znacenju. Fonolosko
osvjes¢ivanje podrazumijeva sluSanje i razumijevanje razli¢itih zvukova
govornog jezika. Razvoj sposobnosti pisanja kod djece predskolskog uzrasta
podrazumijeva postojanje svijesti da zapis nosi u sebi odredenu poruku, da
je moguce svaku rije¢ zapisati i na osnovu zapisa procitati, da pisanje prati
konverzacijuidaje zapis u skladu saizgovorenim, te da knjige imaju zajednicke
karakteristike, kao S§to su omot, autor, ilustrator i sl. Stvarno razumijevanje
slova znaci da dijete pokazuje razumijevanje da slovo predstavlja simbol koji
reprezentuje odredeni glas, te da grupisanjem nekoliko glasova dobijamo rijec.
Pod razumijevanjem se podrazumijeva djecija puna sposobnost konverzacije
kroz postavljanje pitanja, davanje komentara na procitanu pricu itd.

Uloga vaspitaca/ucitelja

Vaspitaci i ucitelji koji implementiraju Program Kreativni kurikulum
imaju tri osnovne uloge u vaspitno-obrazovnom procesu: posmatranje djece;
vodenje djecijeg procesa ucenja; ocjenjivanje djecijeg procesa ucenja. Ove tri
uloge se medusobno smjenjuju i uporedo sa njima vaspitac/ucitelj ostvaruje
intenzivnu interakciju sa djecom i donosi odluke kako da najbolje odgovori na
individualne i grupne potrebe djece sa kojom radi. “Opservacija predstavlja
objektivan pogled na ono §to dijete radi i govori. U Programu Kreativni

kurikulum vaspitaci/ucitelji regularno opserviraju djeciji rad” (Trister Dodge
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et al., 2002, pp. 166). Kroz kontinuirano posmatranje saznajemo Sta to jedno
dijete ¢ini posebnim, specificnim, na kojim osnovama dijete uspostavlja
odnose sa drugima, na koji nacin pristupa sticanju novih znanja itd. Svrha
posmatranja je jednostavno da bolje upoznamo djecu koju odgajamo. Najveci
broj opservacija djecijeg rada i ponaSanja odvija se prirodno u toku vaspitno-
obrazovnog procesa, u toku svakodnevnih obrazovnih aktivnosti, u periodima
tranzicije, igre i sl. No, pored ovih neformalnih i spontanih posmatranja djeteta,
svakako da bi trebao uspostaviti i formalno posmatranje i u tu svrhu posvetiti
odredeno vrijeme u toku naseg radnog dana. Prilikom posmatranja trebalo bi
posti¢i znacajan nivo objektivnosti koji bi iskljucio: obiljezavanje (stidljiv,
kreativan ...), namjere (ona zeli da...), evaluacije (dobro obavljen posao),
prosudivanje (sjajno, bajno...), negativnosti (nijesi uradio, nijesi mogao, neces
uraditi...). Objektivno posmatranje ukljucuje sljedece: detaljan opis djetetove
aktivnosti, navode djecijih izjava, opis gestikulacije, opis facijalne ekspresije,
opis procesa kreiranja necega itd. U Programu Kretivni kurikulum posebno
olaksavaju¢u okolnost za opservaciju djecijeg rada predstavlja postojanje
razvojnog kontinuuma koji sa svojih 50 razvojnih poddomena jasno ukazuje
koje bi aspekte djetetovog ponasanja i rada trebali opservirati i zabiljeziti.
Proces ucenjau predskolskoj i ranoj osnovnoskolskoj dobi pun je kontra-
dikcija, s jedne strane on je dinamican i vrlo predvidiv, no s druge strane on je i
pun iznenadenja, a i pored sve svoje dinamicnosti i akcije, ponekada se desava
da taj proces bude vrlo tih i reflektivan. Ove kontradiktornosti zahtijevaju
cijeli spektar strategija poducavanja, kako djecu uvesti u proces ucenja, kako
ucenje prosiriti i produbiti, te kako uspostaviti vezu izmedu srodnih situacija
ucenja i pomoci djeci da kreiraju sistem znanja. “U proslosti je znacajan broj
vaspitaca/ucitelja vjerovao da su dobro dizajnirano okruzenje i dopustanje
djeci da se igraju dovoljni da se podrzi proces ucenja” (Trister Dodge et
al., 2002, pp. 173). Generalno gledano, proces ucenja moze biti dvojako
iniciran od strane djeteta i od strane vaspitaca/ucitelja. Ukoliko Zelimo da
dijete istrazuje, konstruiSe i razumije odredeni problem ili proces samostalno,
onda ¢e proces ucenja iniciran od strane djeteta biti efektivan. U toj situaciji
dijete samostalno bira aktivnosti, vodi sam proces. Igra se samostalno, ili
u manjoj grupi djece, ostvaruje interakciju sa materijalima slobodno i na
razlicite nacine. Na ovaj nacin dijete razvija koncepte kroz vrlo okupirajucu
1 kompleksnu igru. Proces ucenja iniciran od strane djeteta ne bi trebalo da
bude slucajnost ili sporadi¢na stvar, ve¢ rezultat jednog vrlo dobro planiranog
vaspitno-obrazovnog procesa i tako dizajnirane sredine za ucenje koja dijete
“provocira” i podstice da istrazuje razliCite materijale, ideje ili koncepte. No,
dok djeca uce kroz igru, ipak moramo imati na umu da sva igrovna iskustva ne
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vode ka smisaonom ucenju. Ima elemenata znanja koji jednostavno zahtjevaju
vaspitacevo/uciteljevo direktno poducavanje i njih nije moguce savladati na
drugaciji nacin. Kod tih sadrzaja govorimo u procesu uc¢enja iniciranom od
strane vaspitaca/ucitelja i ono ukljucuje tacan plan poducavanja, sistematski
pristup izlaganju gradiva, jasne ciljeve i zadatke koji se zele ostvariti, definisane
koncepte i vjestine kojima bi proces ucenja trebao rezultirati, materijale koji
su potrebni za datu aktivnost, te odabir oblika rada (da li ¢e sadrzaji lakse
biti usvojeni ukoliko se rade individualno, u manjim grupama ili frontalno).
Direktno poducavanje od strane vaspitaca/ucitelja je uvijek pozeljno, ukoliko
je djeci potrebno da bi razumijeli odredeni koncept. Kadgod vaspitac/ucitelj
zeli da neku informaciju prenese na djecu i kada je izvjesno da djeca do tih
novih saznanja jednostavno ne mogu sama doci, jer to zahtjeva veci nivo
sposobnosti razumijevanja nego onaj na kome se oni trenutno nalaze — tada
imam puno opravdanje da mi, odrasli, iniciramo proces u¢enja.

Interaktivan vaspitno-obrazovni proces kakav se ostvaruje u Programu
Kreativni kurikulum podrazumijeva uvijek do odredene mjere ukljucenost
1 eksponiranost vaspitaca/ucitelja. No, kako i sam naziv kaze, interaktivan
proces podrazumijeva interakciju vaspitaca sa djecom, stalnu komunikaciju
1 razmjenu. Najmanje nametljiv na¢in komuniciranja sa djetetom jeste nasa
konstatacija da smo osmotrili Sto dijete radi. To ¢e djetetu svakako dati podstre-
ka za dalji rad i dati mu samopouzdanja da je na ispravnom putu. Naredni nivo
interakcije irazgovorasadjecom podrazumijevablago kretanje ka reflektivnom
ucenju, tj. trazimo od djece da nam objasne Sta rade i zasto to rade. Naredni
nivo predstavlja ohrabrivanje djece da vise ucestvuju u konverzaciji i da svoje
aktivnosti i ideje pretvaraju u rijeci. Razgovor sa vaspitacem djeci pomaze
da osvjeste sopstveni proces ucenja, kao i da bolje razumiju i upamte ono
Sto su naucila. Vazno je naglasiti da postavljanje pitanja djeci ne predstavlja
samo produZetak procesa u¢enja, ve¢ nam, svakako, daje dublji uvid u djecija
postignuca. Postoje dva osnovna tipa pitanja, pitanja zatvorenog i otvorenog
tipa. Pitanja zatvorenog tipa imaju samo jedan tacan odgovor, dok kod
pitanja otvorenog tipa mozemo ocekivati vec¢i broj tacnih odgovora. Upravo
pitanja otvorenog tipa stimulativno djeluju na djeciji proces razmisljanja i
razvoj sopstvenih ideja, a kreiraju i atmosferu sigurnosti u kojoj nema samo
jednog tacnog odgovora, tj. nema tako puno mogucénosti da dijete pogrijesi.
Vrlo efektivna pitanja po djeciji proces ucenja su ona pitanja kojima od djece
trazimo da razmotre posljedice odredene akcije, da vr$e odredena predvidanja
tipa Sta-ako, da primjenjuju ono sto su ve¢ naucila na nove situacije i u novim
okolnostima. Slusaju¢i djecu, razumijevaju¢i njihov proces razmisljanja,
podrzavajuc¢i ih da naprave naredne korake u sticanju znanja, mi u stvari krei-
ramo okvir za dalji proces djecijeg ucenja.
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Ocjenjivanje djecijih postignu¢a moze biti sprovedeno s razli¢itim
ciljevima. Boumen “identifikuje Cetiri svrhe procjenjivanja:

1. procjenjujemo radi podrske;

2. procjenjujemo radi utvrdivanja posebnih potreba;

3. procjenjujemo zbog programa evaluacije i posmatranja trendova;

4. procjenjujemo zbog ustanovljenja kvaliteta rada Skole” (Bowman,
2001, pp. 234).

Ocjenjivanje u Programu Kreativni kurikulum se ostvaruje spontano,
u toku vaspitno-obrazovnog procesa i ¢ini njegov sastavni i neodvojivi dio.
Njegova prevashodna funkcija je da pruzi vaspitac¢ima/uciteljima informacije
o nivou steCenih znanja i vjestina kod djece. Pored toga, kroz procjenjivanje
djecijih postignuc¢a mi posmatramo njihov proces ucenja, dokumentujemo
ga, analiziramo 1 vrS§imo cjelokupnu rekaputilaciju obrade odredene teme ili
segmenta gradiva. Prvi i osnovni korak u procjenjivanju djecijih postignuc¢a
predstavlja kolektiranje fakata. Naime, da bismo imali dovoljno argumenata
za zaklju€ivanje, mi treba da kolektirano razne vrste dokumenata, djecijih
radova, testova, domacih radova, eseja... kao i argumentovane zabiljeske o
nasem posmatranju djecCijeg procesa ucenja i ostvarenih rezultata. Kao i u
brojnim drugim savremenim obrazovnim modelima, i u Programu Kreativni
kurikulum osnovu procjenjivanja djecijih postignuca ¢ini kvalitetno kreiran

djeciji portfolio.

Uloga porodice

Dom i obrazovna institucija predstavljaju dva najvaznija svijeta u Zivotu
djeteta 1 ono svakodnevno treba mostove kojima ¢e vezivati ova dva svijeta.
Ukoliko su na relaciji dom — obrazovna institucija uspostavljeni pozitivni
odnosi, onda ¢e se dijete osjecati sigurnim i zasSticenim. Ukoliko ova saradnja
nije uspostavljena usljed apatije, nerazumijevanja ili nesposobnosti da se
saraduje, onda ¢e dijete svakako osjecati odredene negativne posljedice. Vazno
je da vaspitaci i ucitelji kao strucna lica prepoznaju vaznost kvalitetne saradnje
sa roditeljima i uticaja koji roditeljski rad ima na sveukupan razvoj i ucenje
djece — te u skladu sa tim porade na uspostavljanju partnerskih odnosa na
relaciji vrti¢/Skola — porodica. U Programu Kreativni kurikulum ova saradnja
se uspostavlja primjenom razliCitih strategija. Prije svega, nastoji se do¢i do
dovoljnog broja kvalitetnih informacija o porodici, o onome $to tu porodicu
¢ini jedinstvenom 1 razli¢itom od drugih. Prepoznavanje razli¢itosti medu
porodicama u pogledu strukture, porodi¢nih personaliteta i temperamenta,
zivotnih iskustava i kulture, predstavljaju pocetne korake u uspostavljanju
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odnosa sa svakom porodicom. Naredna strategija podrazumijeva kreiranje
dobrodoslice za sve porodice, kreiranje ugodne atmosfere u vaspitno-
obrazovnom procesu u kojoj ¢e se roditelj osjecati dobrodoslim, njihovo
upoznavanje sa programom i nac¢inima rada u uc¢ionici i gradenje medusobnog
povjerenja u pogledu razmjene informacija vaznih za razvoj djeteta. Jednom
ustanovljenu komunikaciju sa porodicom vaspitaci/ucitelji svakodnevno
unaprijeduju kroz neformalne oblike komunikacije pri redovnim susretima sa
roditeljima, ali i kroz brojne formalne nac¢ine komunikacije kojima podrobno
informiSu roditelje o napredovanju njihovog djeteta u raznim razvojnim
domenima. Cetvrta strategija podrazumijeva uspostvaljanje partnerstva sa
porodicama na polju djecijeg ucenja. Kroz ovu strategiju nastoji se roditeljima
pruziti mno$tvo nacina na koje mogu ciljano i svrsishodno doprinijeti
djecijem procesu ucenja. Posljednju vaznu strategiju uspostavljanja saradnje
sa porodicom c¢ini reagovanje na izazovne situacije. Naime, predstavnici
Kreativnog kurikuluma su misljenja da su vaspitaci/ucitelji svakako duzni da
pomognu i djetetu i porodici u teSkim, stresnim situacijama, kao i da pomognu
da se prevazidu eventualna nerazumijevanja na relaciji porodica — vrti¢/
Skola, ¢iju osnovu Cine razlike u filozofskim, religijskim ili kulturoloskim
uvjerenjima.
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CREATIVE CURRICULUM IN EDUCATIONAL PROCESS

Abstract:

The Creative Curriculum is rooted in the pedagogic-psychological views of
Maslow, Erikson, Piaget, Vigotski, Gardner and Smilansky. Research made during 20™
Century have very much improved our knowledge on child development and learning
process. Period of preschool child, specially at the age of 3 to 6 is the period in which a
child acquires basic trust in other people, to become independent in some activities, learns
how to establish control and self-control and express itself and its needs in a socially
acceptable manner. Period of child preschool development is an exuberant one when child
learns thousands of words, phrases, construction of a sentence and establishing active
communication with other people. In the Program Creative Curriculum developmental
domains are divided in the following way: socio-emotional domain; physical domain;
cognitive domain; language domain. Pedagogues and teachers implementing the Program
Creative Curriculum have three basic roles in educational process: monitoring children;
coaching of children’s learning process; assessment of children’s learning process. These
three roles are exercised in sequences. At the same time the pedagogue/teacher realizes
intensive interaction with children and makes decision to respond to individual and group
needs of children he works within the best possible way.

Key words: Creative Curriculum, child development, learning process, educational
contents, pedagogue/teacher, family
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Vuci¢ DASIC!

O NASTAVI MATEMATIKE

Rezime

Nastava matematike je vrlo vazan i slozen proces u obrazovanju mladih. Ona je
zasnovana na apstraktnim pojmovima, aksiomama, teoremama i dokazima. Ali postoje
i neki opsti principi koji obezbjeduju laksu edukaciju matematickih sadrzaja. Vazni su,
takode, organizacioni oblici nastave i Siroki spektar vrednovanja znanja ucenika.

Kljuéne rijeci: Definicije, aksiome, teoreme, dokaz, neprotivurjecnost, tip Casa,
edukacija, valuacija.

1. Neki aspekti nastave matematike

U nastavi matematike vaznu ulogu imaju definicije, aksiome i teoreme,
za koje je neizbjezan i dokaz. Ta Cetiri entiteta ¢ine sustinsku odrednicu
matematike. To se u raznim varijantama ispoljava kroz nastavu matematike.
Naravno, svi ovi pojmovi se razliito tumace, zavisno od uzrasta ucenika, te
imaju evolutivni i selektivni karakter, kada je u pitanju nastava. Medutim,
svi ovi pojmovi su neophodan materijal da bi se napravila dobra zgrada
matematickog obrazovanja.

U nastavi matematike, naj¢eSce su a i1 najranije, prisutni razni pojmovi
geometrijskog i aritmetiCko-algebarskog karaktera i njihove definicije. Po-
jam je jedan od osnovnih oblika mi$ljenja. U njemu su sadrzane osnovne
karakteristike odgovarajuceg objekta misljenja. Za svaki pojam se vezuje
definicija, a samim tim i klasifikacija, odnosno sadrzaj i obuhvatnost pojma.
Preko definicije se isti¢u sve bitne osobine datog pojma, a obuhvatnost podra-
zumijeva §irinu njene primjenljivosti.

"' Vuci¢ Dasi¢, redovni profesor PMF-a u Podgorici
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Na primjer, jedan od osnovnih pojmova u geometriji je trougao. On
je sadrzajno odreden kao geometrijska figura, koju Cine tri nekolinearne
taCke (tjemena) i tri odgovarajuce duzi (stranice trougla). Naravno, u njegova
karakteristi¢na svojstva ubraja se i ¢injenica da svaki trougao ima i tri ugla, tri
visine itd. Ovaj pojam, obuhvatno sadrzi sve trouglove. Medutim, obuhvatnost
daje i moguénost odgovarajuc¢ih klasifikacija. U tom smislu, npr. imamo:
jednakokrake, jednakostrani¢ne, pravougle, tupougle trouglove itd.

Pri definisanju nekog pojma, pored njegovih osnovnih karakteristika,
neminovno se javljaju i one karakteristike pomocu kojih se vrsi odgovarajuca
klasifikacija. Dakle, klasa kojoj pripada pojam sadrzi i neke podklase tog
pojma. U toj klasifikaciji bitne su odrednice roda i vrste. Rod se vezuje
za obuhvatnost pojma. Naime, ako obuhvatnost jednog pojma sadrzi drugi
pojam, onda je ovaj prvi pojam rod za drugi, a drugi pojam vrsta u odnosu na
prvi. Tako, npr. kvadrat mozemo odrediti kao ¢etvorougao koji ima jednake
stranice 1 uglove. Sli¢no, paralelogram pripada klasi svih ¢etvorouglova ¢ije
su suprotne stranice jednake i paralelne. Ali, paralelogram se moze odrediti
1 na osnovu karakteristike da su to ¢etvorouglovi ¢iji su suprotni uglovi
jednaki ili ¢ije su dijagonale jednake itd. A svaka od ovih klasa, npr. klasa
paralelograma , dijeli se na podklase: pravougaonika, rombova i kvadrata.
Na primjer, romb je paralelogram cije su po dvije suprotne stranice jednake.
Pri tome je paralelogram rod za pojam romba, a romb je vrsta paralelograma.
Takode, pravougaonik je paralelogram sa pravim uglom. Klasi ¢etvorouglova,
pored paralelograma, pripadaju jos: trapezi i deltoidi.

Vidimo da je pri definisanju nekog pojma neizbjezna i odgovarajuca
klasifikacija. Te klasifikacije se po obimnosti mogu: poklapati, presijecati ili
biti podklasa druge klase. Na primjer, podklase rombova i pravougaonika
se presijecaju i odreduju podklasu kvadrata. S druge stane, podklasa
pravougaonika ili rombova je sadrzana u klasi paralelograma. Takode,
podklasa deltoida ili trapeza je sadrzana u klasi ¢etvorouglova itd.

Kada su u pitanju definicije u matematici, mozemo razlikovati sljedece
njihove oblike:

Definicije vezane za rod i neko svojstvo,
Nominalne,

Opisne,

Induktivne i

Definicije kroz apstrakciju (aksiomatske)

Definicije vezane za rod i neko svojstvo su vrlo ¢este u matematici.
Na primjer, kvadrat je pravougaonik sa jednakim stranicama. Ili, kruznica
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je skup tacaka u ravni koje su podjednako udaljene od jedne stalne tacke.
Nominalnom definicijom uvodimo istovremeno pojam i znak. Na primjer,
kvadratni korijen iz nenegativnog realnog broja, a je takav broj x, za koji
vazi

X’ = a i pisemo Ja. Opisne definicije su, takode, u matematici Ceste.
Na primjer, relacija < u skupu prirodnih brojeva, definiSe se na sljedeci
nacin:

M <n&s (EIK € N) n=un + k. Ili, sfera je povr§ koja nastaje rotacijom
polukruznice oko njenog pre¢nika. Zatim imamo induktivne definicije, kada
se pojam odreduje pomocu nekoliko koraka (faza). Na primjer, skup prirodnih
brojeva moze se induktivno definisati. Aksiomatske definicije su odredene
nekim skupom aksioma. Na primjer, definicija polugrupe, grupe itd. Naravno,
ova podjela nije stroga, jer se neki oblici definicija medusobno mijesaju, a
to znaci da neku definiciju mozete svrstati u vise oblika. Na primjer, neka
definicija se vezuje za rod i neko svojstvo, ali se moze svrstati i u opisne. Ili
npr. induktivna definicija moZze se tretirati i kao aksiomatska itd.

U matematici se pored definicija, Cesto koriste i aksiome. Sama rije¢
potice od grcke rijeci axioma, $to znaci «to $to je prihvatljivoy. Dakle, nesto §to
se «ne dokazuje». Napomenimo da je Euklid u svojem zasnivanju geometrije
koristio pored aksioma i postulate (latinska rije¢ postulatum znaci zahtjev).
Poznat je npr. Euklidov V postulat: kroz jednu tacku van prave postoji samo
jedna prava koja je paralelna sa datom pravom.

Kada je neka matematicka teorija zasnovana na aksiomama, onda se
neminovno javljaju pojmovi: nezavisnost, neprotivurjec¢nost i potpunost
datog sistema aksioma. Sistem aksioma je nezavisan ako se ni jedan od tih
aksioma ne moze dokazati pomocu preostalih. Neprotivurje¢nost znaci da se
iz takvog skupa aksioma ne mogu dobiti dva tvrdenja, koja su medusobno
protivurjecna. Sistem aksioma je potpun, ako odgovarajuca teorija ne dopusta
pravo aksiomatsko neprotivurje¢no prosirenje. To znaci da dodavanjem kao
aksiome ma kojeg tvrdenja koje nije posljedica ostalih aksioma dovodi do
protivurjecnosti.

Kada je u pitanju aksiomatski metod, vazan je i model njihove
interpretacije. Naime, svaki apstraktni sistem aksioma trazi svoju realizaciju
u obliku prepoznatljivih matematickih objekata. U tom smislu, npr. model
aksioma euklidske geometrije je sasvim drugaciji od modela geometrije
Lobacevskog. Takode je brojna prava model skupa realnih brojeva, dok je
brojna ravan model skupa kompleksnih brojeva (Gausova ravan).

U matematici se ponekad koriste razni oblici hipoteza (grcka rijec
hypothesis znaci pretpostavka). Poznata je npr. hipoteza kontinuuma: izmedu
prebrojivog skupa svih racionalnih brojeva i skupa svih realnih brojeva, ne
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postoji beskonacni skup, ¢iji bi kardinalni broj bio izmedu kardinalnih brojeva
ova dva skupa. Ova hipoteza je nezavisna od postojecih aksiomatika teorije
skupova. To je dokazao engleski matematicar P.Koen, 1963.

Navedimo jo$ neke Cinjenice u vezi teoremama i dokazima, a koje
su vrlo prisutne u matematici. Svaka teorema ima: uslove (pretpostavke) i
zakljucak (tvrdenje). Dakle, Cesto se teoreme iskazuju u obliku: ako A, tada
B. Na primjer, ako je u trouglu ugao tup ili prav, tada su druga dva ugla ostra.
Ili, npr. tvrdenje u aritmetici: ako je proizvod dva cijela broja neparan broj,
tada je njihova suma paran broj.

Medutim, nijesu uvijek teoreme tako formulisane. Na primjer, u
elementarnoj geometriji imamo ovakvo tvrdenje: u svakom trouglu, naspram
jednakih stranica, leze jednaki uglovi. Ovdje su uslovi: trougao, kao
geometrijska figura i dvije jednake stranice, a zakljuCak: da su tada uglovi
naspram tih stranica jednaki. Ili, npr. tvrdenje u aritmetici: suma ili razlika
kvadrata dva susjedna prirodna broja uvijek je neparan broj. Uslov je :
suma kvadrata dva susjedna prirodna broja, a zakljucak: ta suma je neparan
broj. Uslovi i zaklju¢ak mogu biti jo§ «skriveniji». Na primjer, u tvrdenju:
dijagonale romba su medusobno normalne, uslov je prisutan u ¢injenici da se
radi o Cetvorouglu u obliku romba i o njegovim dijagonalama, a zakljucak se
svodi na Cinjenicu da su one normalne.

Kada su u pitanju teoreme, mozemo razlikovati nekoliko oblika:
direktna, obratna i suprotna teorema. Direktna teorema podrazumijeva
formulisanje uslova i zakljucka u odgovaraju¢em obliku. Obratna teorema
uzima za uslov ono $to je zakljucak, a zakljucak tretira kao uslov. Dakle,
ako teorema ima oblik 4 = B, onda je obratna teorema oblika B = A4.
Na primjer, za teoremu: dijagonale romba su medusobno normalne, obratna
teorema glasi: ako su dijagonale normalne, onda je ¢etvorougao romb. Ova
obratna teorema nije tacna, jer dijagonale mogu biti normalne, a da ¢etvorougao
ne bude romb (npr. deltoid). Medutim, ako romb tretiramo kao paralelogram,
onda bi obratna teorema glasila: paralelogram c¢ije su dijagonale normalne
je romb, koja je tacna. Takode, za teoremu: ako je jedan ugao u trouglu tup
ili prav, onda su druga dva ostra, obratna torema nije tacna. Jer, ako trougao
ima dva oStra ugla, tre¢i ne mora biti tup ili prav. Evo jo§ jedan primjer. Za
tvrdenje: Cetvorougao Cije se dijagonale polove je paralelogram, obratna
teorema glasi: ako je Cetvorougao paralelogram, onda se dijagonale polove. U
ovom slucaju su obe teoreme tacne.

Formulisanje teoreme u obliku: ako A, tada B podrazumijeva, ako je
tacna, da je tada uslov A dovoljan da vaZi B, a B je potreban (neophodan)
uslov za A. U slucaju kada je za datu teoremu ta¢na 1 njoj obratna, onda
kazemo da je A potreban i dovoljan uslov za B, tj. da bi vazilo A potrebno
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je i dovoljno da vazi B. Takode se moze re¢i: B vazi ako i samo ako je A. S
druge strane, ako je A = B teorema, a obratna A => B nije, onda kazemo da
je A dovoljan, ali ne i potreban uslov za B, odnosno B je potreban, ali ne i
dovoljan uslov za A. Na primjer, parnost sume je potreban (neophodan) uslov
parnosti svakog sabirka. Naime, odgovarajuc¢a teorema bi glasila: ako je paran
svaki sabirak, tada je i suma paran broj. Naravno, obrnuta teorema ne vazi.
Dakle, kada se teorema moze iskazati u obliku potrebnog i dovoljnog uslova,
onda su tu uvijek prisutne dvije teoreme: direktna i obratna. Na primjer, da
bi Cetvorougao bio pravougaonik potrebno je i dovolno da ima sve uglove
jednake. Potreban i dovoljan uslov se ¢esto iskazuje i u obliku «ako i samo
ako». Na primjer, broj (napisan u dekadnom sistemu) je djeljiv sa 9, ako i
samo ako je zbir njegovih cifara djeljiv sa 9.

Suprotna teorema se formulise tako Sto se za uslov i zakljucak uzmu
njihove negacije. Ona se moze formulisati za direktnu, ali i za obratnu teoremu.
Za teoremu oblika A = B, suprotna teorema bi imala oblik —A = —B. Na
osnovu logicke tautologije p = g < —q = —p (zakon kontrapozicije),
slijedi da je suprotna od obrnute teoreme ekvivalentna sa datom teoremom.
Takode, suprotna teorema za datu, ekvivalentna je sa obrnutom teoremom. To
znaci, ako vazi obrnuta teorema, onda vazi i suprotna. Zapravo, ekvivalentne
teoreme izrazavaju jedan te isti fakat, samo §to jedna u direktnom obliku, a
druga u obliku negacije. Na primjer, za tvrdenje

1) ako je trougao jednakokraki, tada su dva njegova ugla jednaka,

obratno je sledece tvrdenje

2) ako su dva ugla trougla jednaka, tada je on jednakokraki.

Suprotna ovim tvrdenjima su:

1”) ako trougao nije jednakokraki, tada nikoja dva ugla nijesu jednaka i

2’) ako nikoja dva ugla nijesu jednaka, tada trougao nije jednakokraki.

Ovdje su ekvivalentna tvrdenja 1) 12’), a zatim 2) i 1°).

Zapravo, tvrdenje 1) mogli smo formulisati i u obliku potrebnog i
dovoljnog uslova. Dakle, trougao je jednakokraki, ako i samo ako su mu dva
ugla jednaka. Napomenimo da je ovdje zakljucak dat u obliku disjunkcije:

a=pv [ =yva=y,tetreba pri koris¢enju negacije primijeniti de
Morganove formule. Naravno, moze se desiti da ako ne vazi obrnuta teorema,
tada mozemo napraviti samo dvije ekvivalentne teoreme. Naime, datoj teoremi
A = B bice ekvivalentna teorema oblika =A = —B.

Dokaz je rasudivanje koje nas ubjeduje, smatrao je L.N.Tolstoj. Dokaz
je, zapravo, niz koraka koji su logic¢ki opravdani i koji se baziraju na uslovima
teoreme. Kada je u pitanju dokaz, postoje opste i specijalne metode. U opste
metode ubrajaju se: direktni i indirektni dokaz, u kojem se polazi od suprotnog
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(Reductio ad apsurdum). Direktni dokaz podrazumijeva analizu datih uslova
u teoremi, kao i njihovo dovodenje u vezu sa ve¢ poznatim Cinjenicama. U
direktnom dokazu, zapravo, koristimo tzv. pravilo modus ponens: iz AiA
= B proizilazi B, odnosno tautologiju AA (A= B) = B.

Pri dokazivanju, koje polazi od suprotnog, umjesto direktne teoreme,
dokazujemo njoj ekvivalentnu, tj. suprotnu od obrnute. To zapravo znaci, da
umjesto A = B pretpostavimo da vazi — B, pa ako iz toga proizilazi — A, onda
pretpostavka — B dovodi do kontradiktornosti. Na primjer, tvrdenje: dvije
prave a i b, koje su paralelne sa tre¢com pravom c, paralelne su i medusobno,
dokazujemo tako §to pretpostavimo suprotno: da se prave a i b sijeku u tacki
P. Tada iz tacke P postoje dvije prave, koje su paralelne sa c, §to je suprotno sa
V Euklidovim postulatom. Dakle, pretpostavka da se prave a i b sijeku dovodi
do kontradiktornosti, te mora biti tacan zakljuc¢ak da su prave a i b paralene.

Naravno, pri koris¢enju ovog metoda treba biti oprezan, jer se mogu poja-
viti tzv. matematicki sofizmi. Na primjer, moze se «dokazati» da je 1=-1, tj.

3-2=2-3. Pretpostavimo suprotno 3-2 # 2-3. Stepenovanjem dolazimo
do jednakosti (3 - 2)2 = (2 - 3)2 , Sto dovodi do kontradiktornosti sa pretpo-
stavkom da je 3—2 # 2-3. Dakle, zakljucak je3-2=2-3, §to nije tacno.
Greska je u pretpostavci suprotnog. Jer, 3-2 je stvarno razlicito od 2-3, te
nikakva druga pretpostavka 3 —2 # 2 —3 nije moguca.

Uspecijalnemetode,ubrajajuse: dokazmatemati¢komindukcijom (ako
je u formulaciji tvrdenja prisutan skup svih prirodnih brojeva), koordinantni
metod (dovodenje matematickih objekata u vezi sa koordinatama), algebarski
metod (u vezi sarjeSavanjem jednacina, nejednacina, identi¢nih transformacija
itd.), metod geometrijskih transformacija (odgovaraju¢im postupkom,
jedan matematicki oblik prelazi u drugi), vektorski metod (koristi se aparat
vektorske algebre) itd.

2. Opsti principi nastave matematike
Metodika nastave matematike je posebna pedagoska, psiholoska i
matematicka disciplina, koja je zasnovana na nekim opstim principima. Nave-
dimo nekoliko takvih principa, koji su vazni u procesu matematickog obra-
zovanja.

1) Osnovni problem metodike nastave matematike je vjeStina edu-
kacije uCenika. Pri tome treba imati u vidu da je to vrlo kompleksan problem
i da zavisi od viSe faktora, a prije svega od pedagoske pripremljenosti samog
nastavnika.

2) Da bi neko mogao uciti druge, mora biti solidno matematicki
obrazovan. Bez dobrog poznavanja matematike, nema ni metodike nastave
matematike.
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3) Matematicar, kao pedagog, mora biti svjestan ¢injenice da obrazovni
proces podrazumijeva sposobnost koja znaci, ne samo uciti dake, ve¢ ih i
nauciti. A to i jeste cilj svakoga obrazovanja.

4) Treba uciti ono $to je nuzno, ali i ono §to je teSko. Pri tome «na-
stava matematike mora biti po mogucénosti prosta, jasna, prirodna i bazirana na
osnovurazumne strogosti» (L.D.Kudjavcev). U tom smislu je vazna postupnost
u nastavi. Ali, nastavu matematike ne treba shvatiti kao skup gotovih recepata
pomocu kojih se mogu rjeSavati razni problemi i zadaci. Jer se kroz sadrzaje
mora stalno ostvarivati 1 koristiti unutrasnja logika matematike.

5) Kroznastavni proces treba kod svakog ucenika razvijati uvjerenost
u njegove sposobnosti. Njegovati stalno takav pristup i u tom smislu pruzati
adekvatnu pomo¢ uCenicima.

6) Vrednovanje znanja ucenika mora biti stimulativno, a ne da ima
zastraSivanja 1 kaznjavanja. Time se sprecava proces u kojem se matematika
pojavljuje kao «bauk», tj. neSto Sto daci ne vole.Zapravo obrnuto, treba
nastojati da se matematika predstavi kao interesantan predmet, koji ¢ak ima i
svoju ljepotu.

7) Rezultat nastave se ne sastoji u kvantitetu saopstenih informacija,
ve¢ u kvalitetu njihovog usvajanja. A to znaci razvijanje sposobnosti svakog
ucenika za dalje samostalno koris¢enje nauc¢enog. U tom smislu podsjeti¢u na
vaze¢u maksimu: «Bolje je znati manje ali dobro, nego povrsno upoznavanje
sa viSe sadrzajay.

8) Gledano pojednostavljeno, nastavni proces je neka vrsta automata:

— —

Ulaz Prerada informacija 1zlaz

Ulazne informacije su ¢injenice koje interpretira nastavnik, uz upotrebu
nastavnih sredstava i svojih pedagoskih sposobnosti. Prerada informacija se
desava u glavama ucenika i ona dobrim dijelom zavisi od organizovanosti i
nacina interpretacije ulaznih informacija od strane samog nastavnika. Posebno
su vazne izlazne informacije, jer su one rezultat naucenog.

9) Obrazovni proces mora biti zasnovan i na kreativnosti. Prema tome,
matematiku treba predavati korektno, ali 1 zanimljivo. Drugim rije¢ima,
matematika bi za ucenike trebalo da bude predmet Zelje i interesovanja, a
ne izazov odbojnosti i straha.Kada je u pitanju nastava matematike, vazno
je istaci potrebu da se priroda matematike na adekvatan nac¢in tumaci kroz
nastavu. Naime, sama matematika je istovremeno 1 apstraktna i konkretna,
ali je u sustini nauka o modelima.Tu vezu matematike sa realnoS¢u treba
stalno isticati kroz nastavu. Naves¢emo nekoliko primjera, koji ilustruju tu
povezanost apstrakcije i realnosti.
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Primjer 1. Matematika je interdisciplinarna, a posebno je velika njena
povezanost sa fizikom. Poznat je Njutnov zakon privlacenja
F=y M 1fl4 2
r

, gdje su m,, m,, mase, a p njihovo rastojanje.

No, takva formula vazi i u slu¢aju Kulonovog zakona za naelektri-
sanje:

F=k ‘1;# , gdje su g, , g, naelektrisanja, a  njihovo rastojanje.

Primjer 2. Kao i u prethodnom primjeru, cesto se analogija izmedu
fizicke realnosti i matematicke apstrakcije realizuje na adekvatan nacin. Na
primjer, funkcionisanje prekidaca koji mogu biti u dvije pozicije (protok ili
prekid struje u elektricnom kolu), moze se matematicki modelirati u obliku
kontaktnih shema (Bulove funkcije).

Primjer 3. Rjesavanje sistema jednacina dovodi do novog aparata u
algebri: upotreba matrica i determinanti. UoCena je odgovarajuca pravilnost
pri rjeSavanju sistema jednacina, uz neke postupke i upotrebu njihovih
koeficijenata.

Primjer 4. Problem 4 boje sastoji se u dokazu da se svaka karta u ravni
ili sferi moze obojiti sa 4 boje, tako da nikoje dvije susjedne strane nemaju istu
boju. Ovaj je problem, prvo «apstraktno» preveden na matematicku teoriju
grafova. Zatim su ga rijeSili 1976. godine americki matematicari T.Apelj i
M.Hejken, uz pomo¢ kompjutera.

Primjer 5. Matematicka apstrakcija, moze kroz odgovaraju¢i model
imati konkretnu realizaciju. Navedimo jedan primjer iz tzv. konacne
geometrije, €iji su objekti «tacke» 1 «linije», a relacija izmedu njih «lezi nay.
Njen sadrzaj je zasnovan na sljede¢im aksiomama:

1° Ako su P, i P, razli¢ite tatke , postoji najmanje jedna linija na kojoj
one leze.

2° Ako su P, i P, dvije razliite tacke, ne postoji vise od jedne linije
na kojoj one leze.

3 ° Za bilo koje dvije linije postoji tacka, koja leZi na obijema pravima.

4° Postoji najmanje jedna linija.

5° Za svaku liniju postoje najmanje tri tacke koje na njoj leze.

6° Sve tacke ne leze na istoj liniji.

7° Na bilo kojoj liniji ne leZi vise od tri tacke.

Moze se napraviti geometrijska realizacija takvog sistema aksioma, $to
znaci da su one neprotivurjecne. Jedna od teorema koja se moze dokazati
glasi: Bilo koji skup tac¢aka koji zadovoljava gore navedene aksiome, sadrzi
najmanje 7 tacaka. Navedimo jo$ jednu teoremu: Postoje 3 tacke koje ne leze
na istoj pravoj itd.
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Ovaj matematicki model moze posluziti da se rijeSi npr. ovakav
prakti¢ni zadatak vojnog karaktera: Koji je najmanji broj aviona potreban da
bi se izvela demonstracija sa sljede¢im zahtjevima:

a) Treba da postoje formacije u kojima dva aviona lete u jednoj i samo
jednoj formaciji.

b) Za bilo koje dvije formacije, mora postojati najmanje jedan avion,
koji leti u objema formacijama.

¢) Tacno tri aviona treba da lete u svakoj formaciji.

d) Svi avioni ne smiju da lete u istoj formaciji.

Ovaj problem se lako prevodi na geometriski jezik, ako avione
identifikujemo sa «tackamay, formacije sa «linijamay, a leti sa «lezi nay.
Odgovor je, najmanje 7 aviona.

Iz prethodnog primjera vidimo da matematicka «apstrakcija», moze biti
vrlo «realna». Zapravo mo¢ matematike se i sastoji u moguénosti da se njena
apstrakcija «ublazi» dovodenjem u vezu sa realnos¢u. Naravno, vazi i obrnuto,
treba realnost na adekvatan nacin modelirati kroz apstraktne matematicke
forme. A to je i bio cilj matematike u svim epohama njenog razvoja.

3. Organizacija nastave i osnovni tipovi ¢asa

Cas je osnovna organizaciona cjelina nastavnog procesa u kojoj dolazi
do izrazaja vjeStina da se to znanje prenese drugima. Za dobru organizaciju
Casa, pored matematickog obrazovanja, potrebno je i poznavanje didaktike i
psihologije. U tom smislu, nastavnik kao realizator nastavnog procesa mora
biti kompletna li¢nost. Prema tome, svaki nastavnik mora biti psiholoski
pripremljen da mu je nastava matematike Zivotno opredjeljenje. To znaci
neophodnost da svu svoju emotivno-mentalnu energiju usmjeri u tom pravcu.
Svaki ¢as ima:

e cilj,

e sadrzaj,

e metode rada i

e organizaciju, odnosno tip ¢asa.

Cilj ¢asa se, najcesce, sastoji iz obrazovne i vaspitne funkcije. On nepo-
sredno proizilazi iz sadrzaja, odnosno nastavne jedinice koja je predvidena
za taj Cas. Takode, nastavnik odabira onu metodu rada koja tom tipu Casa i
sadrzaju najviSe odgovara. Metode koje se mogu koristiti tokom ¢asa su:

e razvojna metoda(frontalno izlaganje novog sadrzaja),

e metoda razgovora (djelimi¢no ucestvuju i ucenici),

e kombinovana metoda i

e heuristic¢ka ili produktivna (formulisanje i reSavanje problema).
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Struktura, odnosno tip ¢asa zavisi od mnogih faktora:

- od sadrzaja nastavne jedinice,

- od koriS¢enja metode rada,

- od uzrasta ucenika i

- od sastava odjeljenja itd.

Kad je u pitanju tip Casa, razlikujemo nekoliko oblika:

a) Cas sticanja novih znanja,

b) Cas ponavljanja (reSavanje zadataka u okviru uzih sadrzaja, uz provjeru
znanja),

c¢) Cas sistematizacije znanja (reSavanje zadataka i testova u §irem
dijapazonu, uz provjeru znanja),

d) Cas vrednovanja znanja. On se najée$cée sastoji iz izrade zadataka na
tabli, ukljucujuci b) i c),

e) Kombinovani €as. Ovaj tip Casa se koristi kao kombinacija viSe
prethodnih oblika.

f) Posebni ¢asovi za izradu pismenih zadataka. Ovaj tip Casa je posvecen
samostalnom radu ucenika,

g) Cas sa odabranim uéenicima (dodatna-diferencirana nastava, pripreme
takmicenje itd.)

Ma koji tip Casa bio predviden, on treba da sadrzi: uvodni, glavni i
zavrsni dio.

Ova struktura je posebno izrazena na Casu sticanja novih znanja.

e Uvodni dio obuhvata pregled domacih zadataka i uvodenje u novu
nastavnu jedinicu, uz ponavljanje potrebnih pojmova i sadrzaja.
Obicno traje do 5 minuta.

e Glavni dio cCasa traje 30-35 minuta. On se sastoji u zapisivanju
nastavne jedinice i izlaganju novog gradiva.

e Zavrsni dio ¢asa traje 5-10 minuta. Sastoji se u ponavljanju izloZzenog
gradiva, zadavanju domacih zadataka i eventualnim komentarima o
tim zadacima.

Svi ostali tipovi ¢asa nose svoje specificnosti i realizuju se na nacin koji
je prilagoden metodi rada i samoj strukturi ¢asa.

Napomenimo da ¢as, kao osnovni oblik organizovanja nastave, zavisi od
viSe faktora. Prije svega, najvaznija je uloga nastavnika, a zatim i odjeljenskog
kolektiva, odnosno njihove obrazovne i psihi¢ke pripremljenosti. Takode
1 udzbenik ima vaznu ulogu, ali ne mora nastavna jedinica da bude njena
vjerna kopija u udzbeniku, ve¢ nastavnik treba da ima sopstveni pristup tom
sadrzaju.
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4. Vrednovanje znanja ucenika

U obrazovnom procesu vrednovanje znanja ucenika je jedan od najko-
mpleksnijih i najodgovornijih zadataka, a mozda i najtezi. Osnovni cilj
vrednovanja znanja ucenika je efikasno mjerenje napredovanja svakog uce-
nika u procesu usvajanja novih znanja. Zato vrednovanje ne treba shvatiti
kao povremeni i kampanjski rad, ve¢ kao kontinuirani stalni proces, koji prati
nastavu, bez obzira o kojem se tipu Casa radi. Jer, svaki oblik ¢asa omogucava
vecu ili manju moguénost vrednovanja znanja.

Sto se ti¢e opstih karakteristika, vrednovanje znanja, kao proces, mora
biti:

- sistematicno,

- stimulativno,

- objektivno i

- javno,

- i da bude u funkciji znanja

Svaka od ovih odrednica ima svoj sadrzaj. Kad kazemo da znanje mora
biti sistemati¢no, to znaci da ucenika treba stalno pratiti i mjeriti njegovo
napredovanje. Takode, stimulativnost znaci da svaki ucenik treba da shvati
da mu ocjena nije okvir, ve¢ da moze i vise od postignutog. S druge stane,
ocjena ne smije djelovati obeshrabrujuce, a to znaci ¢injenicu da se ucenik
«pomirio» sa slabom ocjenom i da ¢eka tokom ¢itave godine svoju «Sansuy.
Objektivnost podrazumijeva da nastavnik mora biti spreman da sagleda svaki
ucenikov napredak. Javnost podrazumijeva da vrednovanje znanja ne treba
da bude Sifrovano raznim znacima, ve¢ izrazeno prepoznatljivom ocjenom. A
iznad svega, vrednovanje mora biti u funkciji znanja, tj. da podstice ucenike
na usvajanje novih znanja, kako bi osjetili napredak u procesu njihovog
matemati¢kog «sazrijevanjay.

U procesu vrednovanja znanja u¢enika rad sa njima moze biti frontalni
ili pojedinac¢ni. Takav pristup se moze predvidjeti u samom planu casa, a
moze se koristiti i kombinovani oblik ( frontalni i pojedina¢ni) na istom ¢asu.
Kada je u pitanju vrednovanje znanja ucenika najcesée koristimo sljedece
oblike:

a) usmeno i

b) pismeno

a) Usmeni oblik ocjenivanja ogleda se u povremenim pitanjima ili
zadacima tokom jednog Casa, ili tokom duzeg perioda. Pri usmenoj provjeri
znanja treba jasno postaviti zadatak ili pitanje, a zatim u¢enik dobrovoljno ili
na zahtjev nastavnika daje odgovor, ili rjeSava zadatak.
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U sustini u matematici se sve svodi na zapisivanje, tj. na pismeni oblik
1 kada ucenik odgovara «usmenoy». Ali, kada kazemo usmeno, mislimo da
ucenik nije potpuno samostalan, ve¢ pod direktnom kontrolom nastavnika.

Moze isti zadatak raditi viSe uCenika. Zavisno od teZine postavljenog
zadatka, na njegovom resSavanju moze biti angazovana odredena kategorija
ucenika (npr. oni koji trebaju da dobiju prelaznu ocjenu). Ostalim ucenicima
takav zadatak moZe biti jednostavan, pa nijesu zainteresovani za njegovo
rjeSavanje. Da ne bi oni bili pasivni i dosadivali se na Casu, treba postaviti
jos jedan ili vise malo tezih zadataka, koje ¢e oni rjesavati. Pri tome se moze
na odredeni nac¢in vrednovati, ne samo rad onog ucenika koji radi zadatak na
tabli, ve¢ i onih koji rade na mjestu.

Jedna od prednosti usmenog ocjenivanje je u tome $to je rad ucenika
pod uvidom, ne samo nastavnika, ve¢ i Citavog odjeljenja. Takode, kroz takav
rad se istovremeno vrsi i obnavljanje gradiva, jer ga prate svi ucenici. Zato
rad na tabli, kada je u pitanju matematika, ima viSestruke koristi. S druge
strane, takav «usmeni» odgovor moze biti na Stetu samostalnosti rada onog
ucenika koji je kod table. Zato treba obezbijediti maksimalnu samostalnost i
objektivnost njegovog rada. U svakom slucaju takav oblik provjere znanja
ucenika treba $to ¢eSc¢e koristiti.

b) Pismeno vrednovanje moze biti u obliku:

- kontrolnih zadataka,

- testova i

- pismenih zadataka.

Za pismeno vrednovanje znanja je vrlo vazno obezbijediti da bude
samostalno (bez podrske ili prepisivanja sa strane).

Kontrolni zadacise Cesto dajuradi provjere nekih krac¢ih sadrzaja. Mogu
trajati do 20 minuta, ili ¢itav Cas. Testovi imaju ulogu da se provjeri stepen
usvojenosti odredenih sadrzaja koji su se realizovali u duzem prethodnom
periodu. Oni mogu biti sopstveni ili dobijeni od nadzornih pedagoskih
organa (savjetnika). Poseban oblik pismene provjere znanja ucenika su
pismeni zadaci, koji se planiraju na pocetku Skolske godine i ravnomjerno
su rasporedeni tokom jednog, odnosno drugog polugodista. Za pismene
zadatke treba izvrsiti posebnu pripremu ucenika na nekom od prethodnih
Casova. Takode, nastavnik mora odabrati zadatke koji dobro reprezentuju
odgovarajuce sadrzaje i sam provjeriti njihovu izradu.

Testovi, kontrolni, kao i pismeni zadaci moraju biti:

- pouzdani (u smislu ta¢nosti i korektnosti),

- odmjereni (ni trivijalni, niti previse teski),

- shvatljivi, tj jezicki jasni i

- ekonomi¢ni ( da se mogu relativno brzo rijesiti)
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Oni se moraju odraziti na opStu ocjenu koju ucenik dobije, ali ne treba
zanemariti ni usmene odgovore (rad na tabli), kao i sve druge uzgredne
provjere znanja na ¢asu u vidu kracih pitanja ili zadataka. Nastavnik mora biti
spreman da prati rad svakog ucenika i da ga objektivno valorizuje na osnovu
¢injenica i opsteg utiska.

S druge strane, svi oblici pismenog vrednovanja imaju povratnu
informaciju i za samog nastavnika kao realizatora odgovarajucih sadrzaja. To
zapravo, govori i o tome koliko je nastavnik kvalitetno realizovao tu natavu.

Jednom rije¢ju, od pravilnog vrednovanja znanja zavisi, ne samo ocjena
ucenika, ve¢ 1 spremnost nastavnika da pozitivno uti¢e na ucenike da vole
matematiku i da se na plaSe njene «tezine». A to je i cilj svake dobre nastave.

Svi koji se bave obrazovanjem ivrednovanjem znanja treba da imaju
u vidu da najveci dio znanja nije u naSim glavama, ve¢ u knjigama. Jer
se ne moze sve prenijeti djacima i studentima, a pogotovu se ne moze
sve traZiti pri ocjenjivanju. Zato je neophodno prepoznati odgovarajuci
minimum koji je u€enik ili student usvojio, a ne sve ono §to on ne zna.
Jedna od slabosti naseg Skolskog sistema je i u tome $to su nam ambicije
u pogledu zahtjeva, ¢esto, mnogo vece nego Sto treba. Kao da hoéemo
da mlade drZzimo u potcinjenom poloZaju sa Zeljom da otkrijemo S§ta to
sve oni ne znaju. Medutim, mnogo je vaznije kod mladih ljudi izazvati
potrebu da uce i koriste ste€ena znanja, nego da oni u razmaku od pola
sata reprodukuju gole cinjenice. Naravno, svako znanje se bazira na
konkretnim pojmovima, ali je korisnije na pristupacan nacin kroz nastavu
saznati za neke Cinjenice, nego ih sve gréevito drzatiu glavi. Naravno, sve
ovo ne znaci da treba izbaciti zapamcivanje kao nacin ucenja i misljenja.
Naprotiv, zapamcivanje je u procesu nastave bitan faktor, ali ne u obliku
jedne gomile injenica koje samo opterecuju memoriju, ve¢ kao postupno
1 kreativno rasudivanje o njima.

Dakle, vrednovanje znanja ucenika je vrlo vazan i odgovoran posao koji
je baziran na dobrim psiholoskim i pedagoskim sposobnostima nastavnika. To
jos§ podrazumijeva objektivnost i stimulativnost tog procesa, od ¢ega zavisi
odnos uc¢enika prema matematici. Jer, ucenici treba da znaju da je ocjena trajni
izazov, a ne broj kojeg povremeno «love». Oni treba, zapravo da shvate, da
je znanje rastuca funkcija, koja zavisi od njihovog sopstvenog uklju¢ivanja u
aktivan odnos prema ucenju.
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TEACHING OF MATHEMATICS

Abstract:

Teaching of Mathematics is a very important anc complex process in the education
of the young. It is based on abstract notions, axioms, theorems and proofs. But there are
some general principles that facilitate and make learning of mathematical contents much
casier. In addition to this, very important are organizational forms of teaching and broad
spectrum of assessment of students’ knowledge.

Key words: Definitions, axioms, theorems, evidence, uncontradictorness, type of
lesson, education, valuation.
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EKSPERIMENTI O TOPLOTI U RAZREDNOJ NASTAVI

Rezime:

U procesu formiranja pojmova i znanja ucenika u razrednoj nastavi o zivoj i
nezivoj prirodi i njihovom medusobnom odnosu bi trebalo koristiti razli¢ite vrste metoda
rada. Narocito bi trebalo koristiti sljedece vrste eksperimenata: osnovne i uporedne,
demonstracione, ucenicke i u¢enicko-demonstracione, kratkotrajne i dugotrajne. U radu
se analiziraju moguénosti primjene eksperimenta za formiranje pojmova i znanja ucenika
od prvog do Cetvrtog razreda o toploti. Analizirani su ciljevi i zadaci nastavnih sadrzaja
o toploti, na osnovu vazecih planova i programa Ministarstva za obrazovanje Republike
Srbije. U radu su odabrani eksperimenti koji, po nasem misljenju, najbolje mogu da
ostvare postavljene ciljeve i zadatke predmeta Svijet oko nas ( prvi i drugi razred) i
Poznavanje prirode i drustva (tre¢i i Cetvrti razred), u formiranju znanja i pojmova o
toploti i njenom uticaju na ziva bi¢a i materijale. Pomocu eksperimenata mogu se lako
formirati pojmovi kao $to su: zagrijevanje, mrznjenje, hladenje, isparavanje, topljenje,
sagorijevanje, ocvrs¢avanje, Sirenje, skupljanje, toplotna provodljivost,izolatori i sl. Pri
odabiru vrste eksperimenata mora se voditi ra¢una i o : nivou stecenog znanja ucenika
o toploti i njenom uticaju na zivu i nezivu prirodu,postavljenim nastavnim ciljevima i
zadacima, individualnim karakteristikama ucenika, njihovim saznajnim sposobnostima.
Ucitelj treba u€eniku da pripremi adekvatno uputstvo za izvodenje eksperimenta u vidu
nastavnog listica. Prije nego §to se eksperiment izvede, ucitelj mora da provjeri da li
su ucenici u potpunosti upoznati sa nacinom izvodenja, kao i sa postavljenim ciljevima
i zadacima eksperimenta. Metodom eksperimenta kod ucenika se podsti¢u i razvijaju

' Doc. dr Stanka Cvjetic¢anin i mr NataSa Brankovi¢ su sa Pedagoskog fakulteta iz
Sombora a prof. dr Mirjana Segedinac i doc. dr Jasna Adamov sa Prirodno-matematickog
fakulteta iz Novog Sada.
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razliCiti misaoni procesi, kao i nauc¢no-istrazivacki duh. Primjenom eksperimenta u
formiranju znanja i pojmova o toploti postizu se trajnija i primjenljiva znanja ucenika.

Kljuéne rijedi: znacaj, primjena, eksperiment,formiranje znanja, ucenici razredne
nastave, toplota, ziva i neziva priroda,

Uvod

Pri formiranju pojmova kod uc¢enika razredne nastave mora se poc¢i od
onoga §to je konkretno,ocigledno i razumljivo ucenicima. Zbog toga treba
da se na Casovima poznavanja prirode koriste prirodni predmeti,nastavni
filmovi, razne vrste multimedija na ratunarima,ocigledno izazivanje prirodnih
pojava putem eksperimenta, posmatranje prirodnih pojava i sl. Oc¢iglednost
nije dovoljna za formiranje pojmova. Ona uvijek mora da bude u funkciji
uspjesnijeg apstraktnog misljenja. Formiranje pojmova o proucavanoj
prirodnoj pojavi, procesu i sl. podrazumijeva misaonost, a ne Culnost ili
opazajnost.

Formiranje pojmova i znanja o toploti je postepeno. Pri formiranju
pojmova i znanja moraju se postovati sljedece faze:

1. Formiranje ispravnih predstava na osnovu iskustva i predznanja

ucenika,

2. Intelektualno ras¢lanjivanje pojava pomocu analize i komparacije

radi izdvajanja bitnih osobina,
. Sinteticko posmatranje bitnih osobina i pokusaj definisanja pojma,
. UopStavanje pojma i

5. Primena pojma.

Nastavni sadrzaji o toploti 1 njenom uticaju na ziva bi¢a 1 materijale
su prisutni u nastavnim planovima i programima od prvog do ¢etvrtog razreda
( Republika Srbija).

Za obradu nastavnih sadrzaja o toploti preporucujemo sljedece nastavne
metode:

e metodu razgovora i

e demonstrativno-ilustrativhu metodu.

U vaze¢im nastavnim planovima i programima od prvog do cetvrtog
razreda Republike Srbije, nastavni sadrzaji o toploti se (direktno ili indirektno)
proucavaju kroz sljedece predmete:

e Svijet oko nas (prvi razred),

e Svijet oko nas ( drugi razred),

e Priroda i drustvo ( tre¢i razred) i

e Priroda i drustvo ( Cetvrti razred)

W
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Primjena eksperimenta pri obradi nastavnih sadriaja o toploti u
prvom razredu
U prvom razredu ucenik bi trebalo da usvoji sljede¢e pojmove: pojam
temperature
e pojam zagrijevanja, mrznjenja, topljenja, gorenja, kljucanja, ispara-
vanja,
e pojam toplo, mlako i hladno i
e pojam temperature.
Ucenici bi trebalo i da usvoje sljede¢e znanja o:
e uticaju toplote na agregatno stanje vode,
e uticaju toplote na pojedine materijale,
e vaznosti poznavanja ponasanja materijala prema toploti za svako-
dnevni Zivot 1
e znacaju toplote za zivi svijet.

Ucenici bi trebalo da shvate razliku izmedu toplote 1 temeprature.
Toplota je energija, dok je temperatura nacin na koji saopStavamo kolika je
koncentracija toplote u nekom predmetu. U¢enici mogu da izvedu samostalan,
kratkotrajni eksperiment (Primjer 1) u kome bi zakljucili da temperaturu
nekog tijela mozemo djelimi¢no da odredimo pomocu ¢ula dodira. U¢itelj bi
trebalo da naglasi u¢eniku da je to nepouzdan na¢in mjerenja temperature.

Primjer 1. Ucenicki eksperiment za analizu temperature vode na osnovu
cula dodira

Potreban pribor i materijal: tri posude, voda

Uputstvo za ucenike: Poredajte posude jednu pored druge. U jednu
od krajnjih posuda sipajte hladnu a u drugu, krajnju posudu toplu vodu. U
posudu u sredini sipajte mlaku vodu. Uronite jednu ruku u hladnu, a drugu
ruku u toplu vodu (vidi sliku). Nakon tri minute obe ruke stavite u mlaku
vodu. Sta osecate?
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Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Ne moze se tacno odrediti
da li je voda u srednjoj posudi topla ili hladna. Jedna te ista voda moze nam
izgledati i topla i hladna.

Za analizu uticaja toplote na pojedine materijale sa kojima su ucenici
u neposrednom kontaktu, odabrali smo kratkotrajni,osnovni, uc¢enicki ekspe-
riment (Primjer 2).

Primjer 2. Ucenicki eksperiment (kratkotrajni,osnovni) za analizu
uticaja toplote na materijale

Potreban pribor i materijal : plasti¢an lenjir, metalna Sipka iste duzine
kao lenjir, ekseri, drvena ploca, vrela voda

Uputstvo za ucenike: Na drvenu plocu stavimo lenjir, tijesno uz
krajeve lenjira zakucamo dva eksera. Dok je hladan, lenjir moZemo slobodno
pomijerati izmedu dva eksera ( vidi sliku). Stavite lenjir u toplu vodu. Poslije
deset minuta izvadite lenjir iz tople vode 1 pokusajte da ga stavite u prostor
izmedu dva eksera. Sta primecujete?

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Kada lenjir izvadimo iz tople
vode, viSe ga ne mozemo pomjerati izmedu eksera. Toplota utice na izduzi-
vanje lenjira.

Dejstvo toplote na pojedine materijale moze se utvrditi i na osnovu ve¢
postojec¢ih ucenickih iskustava. U€enici bi trebalo da imaju znanja i iskustva
iz svakodnevnog zZivota o ponasanju nekih materijala ( metala, plastike, drveta,
stakla, gume, papira) kada se oni izloze direktnom dejstvu izvoru toplote (npr.
vreloj ringli Sporeta, upaljenoj svijeci i sl.). Kod uc¢enika se na osnovu posto-
jeceg iskustva mogu lako formirati pojmovi kao §to su: gorenje, topljenje,
omekSavanje.

Da bi bio siguran da li su ovi pojmovi ucenicima jasni, ucitelj bi trebalo
da kroz razna pitanja utvrdi nivo znanja uc¢enika o ovim pojmovima. Ukoliko
ucitelj procijeni da ovi pojmovi nisu jasni u¢enicima,onda bi trebalo da izvede
uporedni eksperiment u kojem ¢e predmete koji su napravljeni od razli¢itih
materijala izloziti dejstvu izvoru toplote (plamenu svijeée, vreloj ringli reSoa
1 sl.) 1 zajedno sa ucenicima utvrditi ove pojmove.

Dejstvo toplote na zivi svijet mozemo pokazati i kroz uc¢enicki minipro-
jekat (Primjer 3). Kroz ovaj eksperiment ucenici produbljuju ve¢ stecena

94



znanja o uticaju toplote na ziva bi¢a. U¢enici shvataju zasto se tokom zime sva
ziva bica primire, a zaSto su u proljece, ljeto i ranu jesen (kada ima dovoljno
sunceve svjetlosti i toplote) aktivniji.

Primjer 3. Ucenicki, dugotrajni eksperiment za analizu djelovanja
toplote na zivi svijet

Potreban pribor i materijal: nekoliko zrna Zzita, dvije posude (tanjiri),
voda, zemlja

Uputstvo za ucenike:_U svaku posudu stavi zemlju, malo vode i nekoliko
zrna zita.

Prvu posudu stavi na toplo mjesto u sobi, a drugu na hladno mjesto
(frizider). Povremeno zalivaj zito u obe posude. Prati Sta se deSava sa Zitom
u posudama sljedec¢ih deset dana. Zapazanja zapisuj u svoju svesku Sta
primjecujes?

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Zito je izniklo iz posude koja
je bila na toplom mjestu, dok nije izniklo iz posude koja je bila u frizideru.
Biljkama je neophodna toplota da bi iznikle iz zemlje.

Ucenici se kroz nastavne sadrzaje o vodi upoznaju i sa agregatnim
stanjima vode. Kroz ucenicke eksperimente pomocu kojih se objasnjava
promjena agregatnog stanja vode, ucitelj bi trebalo da objasni uticaj toplote
na promjenu agregatnih stanja vode (Primjer 4).

Primjer 4. Uc¢enicki eksperiment za analizu uticaja toplote na agregatno
stanje vode

Potreban pribor i materijal: CaSa, stakleni tanjiri¢, plasti¢na posuda,
voda, reSo, zamrzivac

Uputstvo za ucenike: U CaSu sipaj vodu do oznake i stavi je na vrelu
ringlu re$oa. Sa¢ekaj da voda proklju¢a.Iznad ¢aSe stavi stakleni tanjiri¢. Sta
primjecujes. U plasticnu posudu sipaj vodu i stavi posudu u zamrzivac¢. Nakon
sat vremena izvadi posudu. Sta primjecujes? Zatim plastiénu posudu stavi
blizu prozora kako bi bila izloZzena dejsvu sunéeve toplote. Sta primeéujes?

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Voda je zagrijevanjem presla
u vodenu paru (isparila je), koja se skupljala na staklenom tanjiri¢u iznad caSe.
U plasti¢noj posudi se stvorio led ( voda se smrznula). Kada smo led izlozili
dejstvu sunceve svjetlosti on se pretvorio u te¢nu vodu (otopio se). Toplota
uti¢e na stanje vode. Mijenjanjem temperature vodu mozemo prevoditi iz
jednog u drugo stanje.

Da bi ucitelj bio siguran da li su ucenici razumjeli razliku izmedu
pojmova toplota i temperatura, moze ucenicima da postavi i sljedece pitanje:
,»Ako voda ima istu temperaturu u bojleru i u ¢asi, gdje ¢e biti viSe toplote i
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zasto?” Ako su ucenici dobro razumjeli razliku izmedu temperature i vode
odgovoric¢e:”U bojleru, jer ima vise vode, nego u ¢asi.”. Ucenici bi trebalo da
shvate da na istoj temperaturi vec¢i predmeti sadrze vise toplote nego manji.

Primjena eksperimenta pri obradi nastavnih sadriaja o toploti u
drugom razredu

Nastavne sadrzaje iz prirodnih nauka ucenici drugog razreda usvajaju
kroz predmet Svijet oko nas. Znanja koja bi ucenici trebalo da usvoje i prosire
o toploti su:

e uticaj toplote na tijela

e Sirenje 1 skupljanje tijela pod uticajem toplote,

e djelovanje toplote na vazduh i tenosti,

® mjerenje temperature pomocu termometra i

e toplotna provodljivost materijala

Ucenici bi trebalo da ponove sljedec¢e pojmove:

® pojam isparavanja,mrznjenja,

e pojam zagrijevanja materijala i

e pojam topljenja.

Kroz realizaciju nastavnih sadrzaja bi trebalo da usvoje i novi pojam
ocvrscavanje.

Ucenici imaju iskustva iz svakodnevnog zivota o procesima topljenja
1 o¢vr§¢avanja. Da bi utvrdili pojmove o¢vrs¢avanje i topljenje, ucenici bi
trebalo da izvedu vrlo jednostavan eksperiment sa svijeCom (Primjer 5).

Primjer 5. U€enicki eksperiment za produbljivanje znanja o pojmovima
topljenje 1 usvajanje pojma ocvrs¢avanje

Potreban pribor i materijal: svijeca i Sibice

Uputstvo za ucenika: Svijecu zapali pomocu Sibica. Posmatraj nekoliko
minuta Sta se deSava sa voskom od koga je svije¢a napravljena. Zatim ugasi
svijeéu i posmatraj ta se desava. Sta primjecujes?

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Svije¢a (vosak) se tokom
gorenja topi. Kada se svije¢a ugasi onda (vosak) ponovo ocvrsne.

Za formiranje znanja ucenika o dejstvu toplote na vazduh, ucitelj bi treba-
lo da izabere jednostavne i razumljive uc¢enicke eksperimente (Primjer 6).

Primjer 6. Ucenicki eksperiment za analizu uticaja toplote na vazduh

Potreban pribor i materijal: flasa, posude sa toplom ihladnom vodom,
balon
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Uputstvo za ucenike: Sta se nalazi u flagi? Na otvor (grli¢) flage navuci
balon i stavi flau u posudu sa toplom vodom.Sta primjeéujes? Nakon
odredenog vremena izvadi flasu iz tople vode i stavi je u posudu sa hladnom
vodom. Sta primjecujes?

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: U flasi se nalazi vazduh. Kada
je flasa bila u posudi sa toplom vodom balon se naduvao. Kada smo flasu
izvadili iz posude sa toplom vodom 1 stavili je u posudu sa hladnom vodom
balon se izduvao. Pri zagrijevanju vazduh se S§iri, a pri hladenju skuplja.

Da bi se uvjerio da li su ucenici pravilno razumjeli pojavu Sirenja
vazduha pri zagrijevanju, ucitelj bi trebalo da stavi u¢enike u stanje posmatranja
ponaSanja naduvanog balona u blizini upaljene svije¢e, bez objasnjenja
pojave. Ucenici bi trebalo samostalno da objasne posmatranu pojavu na
osnovu stecenog znanja o ponasanju vazduha prilikom zagrijavanja.

Za formiranje znanja ucenika o toplotnoj provodljivosti metala predla-
zemo sljede¢i ucenicki, kratkotrajni, osnovni eksperiment ( Primjer 7).

Primjer 7. Uc¢enicki eksperiment za formiranje znanja o toplotnoj provo-
dljivosti metala

Potreban pribor i materijal: svijeca, ekser ili metalna Sipka

Uputstvo za ucenike: Jedan kraj eksera (Sipke) drzite u ruci, a drugi
zagrijevajte iznad plamena svijece. Sta ¢e se desiti?

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Neée se zagrijati samo taj
kraj eksera koji drzimo iznad plamena svijece, nego i cio ekser. Toplota se
prenosi sa jednog kraja eksera na drugi. Ekser je napravljen od metala. Metali
dobro provode toplotu.

U prvom razredu u€enici su naucili da temperaturu nekog tijela mozemo
djelimi¢no da odredimo na osnovu ¢ula dodira. U drugom razredu ucenike bi
trebalo nauciti kako mogu pomocu termometra da mjere temperaturu razli¢itih
sredina, tijela. Trebalo bi im objasniti kako se o€itava temperatura pomocu
termometra, kao i nacin na koji se ona izrazava (Primjer 8).

Primjer 8. Ucenicki eksperiment za mjerenje temperature pomocu
termometra

Potreban pribor i materijal: CaSa, termometar, reso, voda

Uputstvo za ucenike: U ¢asu sipaj vodu, stavi termometar i procitaj
nivo tecnosti u termometru. Zabiljezi rezultat. Sada stavi ¢aSu sa termometrom
na vrelu ringlu reSoa i svakih 2 minute ocitavaj temperaturu, sve dok voda ne
prokljuca. Kada voda prokljuca nastavi da mjeris temperaturu vode svake dvije
minute, sve dok voda ne ispari. Zabiljezi rezultate poslije svakog mjerenja.
Sta primjecujes?
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Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Tokom zagrijavanja vode
temperatura vode raste Sto se pokazuje porastom nivoa te¢nosti u termometru.
Temperatura vode se ne mijenja kada voda kljuca.

Ucenici mogu putem eksperimenta da shvate da na brzinu isparavanja
teCnosti utice njihova povrsina. Najbolje bi bilo da ucenici izvedu samostalni,
dugotrajni, uporedni eksperiment u kome bi analizirali uticaj toplote na
isparavanje tecnosti razlicitih povrsina (Primjer 9).

Primjer 9. Ucenicki eksperimet za analizu uticaja toplote na isparavanje
te¢nosti razlicitih povrSina

Potreban pribor i materijal: stakleni tanjir, staklena flasa sa uskim
grlom, voda

Uputstvo za ucenike: U manju casu sipaj vodu do oznake i prespi u
stakleni tanjir. Istu koli¢inu vode sipaj 1 u flasu. Tanjir 1 flaSu stavi na topao
radijator ili ih izloZi dejstvu sunceve toplote. Poslije dva sata izmjeri koli¢inu
vode koja je ostala u svakoj posudi (flasa i tanjir). To ¢es tako uraditi $to ¢es
pazljivo sipati koli¢inu vode iz tanjira u ¢asu i obiljeziti flomasterom nivo
vode iz tanjira u c¢asi. Vodu zatim prospi. Sipaj vodu iz flase u ¢asu i obiljezi
nivo vode u ¢asi flomasterom druge boje. Sta primjeéujes?

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: U tanjiru je ostalo manje
vode nego u flasi. Voda brze isparava kada se nalazi u posudi koja ima vecu
povrsinu.

Ucitelj bi trebalo da ukazuje na djelovanje toplote na vazduh,vodu i
druga tijela i kroz druge nastavne sadrzaje kao $to su npr : stvaranje oblaka,
kiSe, snijega, magle, grada i sl.. Na taj nain ucenici uocavaju uzrocno
posljedi¢ne veze u prirodi.

Primjena eksperimenta pri obradi nastavnih sadrZaja o toploti u tre-
¢em razredu

U tre¢em razredu ucenici bi trebalo da prodube postojec¢a i formiraju
nova znanja ucenika o:

e Sirenju i sakupljanju tijela pod uticajem toplote,

e topljenju i o¢vrscivanju,

e uticaju toplote na tecnosti,

e uticaju toplote na vazduh,

e uticaju toplote na Cvrsta tela i

e uticaj toplote na rastvaranje supstanci u vodi.

Ucenici bi trebalo 1 da usvoje pojam izolator toplote.
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Da bi se formiralo novo i produbilo postojece znanje ucenika o dejstvu
toplote na Cvrsta tijela predlazemo sljedece eksperimente:

e ucenicki eksperiment, dugotrajan,osnovni (Primjer 10)

e demonstracioni, kratkotrajni, osnovni (Primjeri 111 12)

Primjer 10. Ucenicki eksperiment za analizu uticaja toplote na Cvrsta
tijela

Potreban pribor i materijal: najlonska vrecica, makaze, frizider, izvor
toplote (pe¢), lenjir

Uputstvo za ucenike: Isjeci traku iz najlonske vrecice i pomocu lenjira
izmjeri duzinu trake, zapiSi. Stavi traku u blizinu pec¢i ili na sunce, posle dva
sata ponovo izmjeri duzinu trake, zapisi. Nakon toga stavi traku u frizider.
Poslije jednog sata izvadi traku iz frizidera i ponovo je izmijeri, zapisi. Sta
primjecujes?

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Poslije zagrijavanja duzina
trake se poveéala. Hladenjem duZina trake se smanjila. Cvrsta tijela se
zagrijavanjem Sire, a hladenjem skupljaju

Primjer 11. Primjer demonstracionog eksperimenta za analizu uticaja
toplote na Cvrsta tijela

Potreban pribor i materijal: stalak sa prstenom, gvozdena kuglica, Sti-
paljka, sveca

Uputstvo za ucitelje: Provucite hladnu kuglicu kroz prsten. Zatim
izvucite kuglicu iz prstena i zagrijete je iznad plamena. Pokusajte da provucete
kuglicu kroz prsten.Ostavite kuglicu da se ohladi i ponovo je provucite kroz
prsten (vidi sliku).

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Hladna kuglica lako
prolazi kroz prsten. Zagrijana kuglica ne moze da prode kroz prsten. Usljed
zagrijevanja cvrsta tijela se Sire, a hladenem se skupljaju.
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Primjer 12. Primjer demonstracionog eksperimenta za analizu uticaja
toplote na Cvrsta tijela

Potreban pribor i materijal: dva teSka drzaca, tanka gvozdena Zica,
nekoliko plamenika

Uputstvo za ucitelje: 1zmedu dva teska drzaca razvucemo i zategnemo
tanku gvozdenu zicu. Zatim zicu zagrijavamo sa nekoliko plamenika (vidi
sliku)

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Zica ée se usljed zagrijavanja
produziti.Cvrsta tijela se zagrijavanjem 8ire, a hladenjem skupljaju.

Za formiranje i1 produbljivanju znanja u€enika o dejstvu toplote na
razli¢ite materijale predlazemo sljede¢i ucenicki, kratkotrajni, uporedni
eksperiment (Primjer 13). Ucenike bi ucitelj trebalo da podsjeti na znanja
koja su usvojili na osnovu eksperimenta iz prvog razreda (Primjer 2). U€enici
bi trebalo da pronadu eksperiment u svojoj svesci za eksperimente i da ga
prokomentarisu

Primjer 13. Ucenicki eksperiment za analizu uticaja toplote na razli¢ite
materijale

Potreban pribor i materijal: posuda sa vodom, metalna, drvena i pla-
sti¢na kasSika, kuhinjska rukavica

Uputstvo za ucenike: U posudu sa vrelom vodom stavi jednu metalnu,
jednu drvenu i jednu plasti¢nu kasiku. Broj do sto i onda kasike vrlo oprezno
izvadi koriste¢i kuhinjsku rukavicu. Uporedi koja se kaSika najvise zagrijala.

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: KasSike su se razliCito zagri-
jale. Predmeti od razli¢itog materijala se razli¢ito zagrijevaju.

Kroz obradu nastavnih sadrZaja o tecnosti ucitelj bi trebalo da odabere
uceniCke eksperimente (kratkotrajne, osnovne ili uporedne) pomocu kojih
bi ucenici mogli na jednostavan nacin da shvate uticaj toplote na brzinu
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rastvaranja pojedinih materijala ( supstanci) u vodi (rastvaracu). Naravno, da
se uceniku nec¢e uvoditi novi pojam supstanca, jer se on sa njim upoznaje kroz
nastavne sadrzaje fizike 1 hemije (Primjer 14) .

Primjer 14. Ucenicki eksperiment za analizu uticaja toplote na
rastvaranje pojedinih materijala (supstanci) u vodi

Potreban pribor i materijal: dvije ¢ase, topla i hladna voda, kockice
Secera

Uputstvo za ucenik: U jednu aSu sipajte hladnu vodu do oznake, zatim
stavite kockicu Sec¢era. U drugu c¢asu sipajte toplu vodu do oznake i stavite
kockicu $eéera. Pratite gdje se brze Secer rastvara. Sta primjecujete?

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Secer se brze rastvara u toploj
vodi. To znaci da toplota utice na brzinu rastvaranje Secera, tj. nekih materija-
la.

Da bi se znanje ucenika o dejstvu toplote na vazduh produbilo, ucitelj
bi trebalo da izvede ocigledan, jednostavan eksperiment. Ucenici bi trebalo
samostalno da objasne rezultate eksperimenta, na osnovu steenih znanja.
Predlazemo demonstracioni, kratkotrajni, osnovni eksperiment (Primjer 15).

Primjer 15. Demonstracioni eksperiment za utvrdivanje znanja ucenika
o dejstvu toplote na vazduh

Potreban pribor i materijal: stakleni balon, posuda sa klju¢alom vodom,
¢aSa sa vodom, cijev

Uputstvo za ucitelje: Kroz zapusac staklenog balona se provuce cijev
¢iji se kraj stavi u ¢asu sa vodom (vidi sliku). Stakleni balon se stavi u posudu
sa klju¢alom vodom. Usmjerite paznju ucenika na posmatranje promjena u
¢asi sa vodom.

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Kada se balon zagrije, vazduh
izlazi iz njega, pa se u €asi zapazaju mjehuri vazduha.Vazduh se pri zagrijeva-
nju Siri.
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U formiranju pojma i znanja ucenika o toplotnim izolatorima mogu se
koristiti 1 problemske situacije, tj. problemska pitanja. Tako npr. ucitelj moze
da pita ucenike: ,, Zasto sipamo topao ¢aj ili mlijeko u termos? ili ,, Zasto
sipamo za vrijeme toplih ljetnjih dana hladnu vodu ili sok u termos?”” Ucenici
¢e najverovatnije odgovoriti: ,,Zato §to zZelimo da saCuvamo temperaturu ¢aja
(mlijeka).” ili ,,Tokom ljeta je toplo i pijemo dosta hladne vode i sokova.
Pomocu termosa ¢emo sacuvati hladnu vodu (sok) od zagrijevanja”. Da bi
shvatili na kom principu radi termos, ucitelj bi trebalo uc¢enicima da objasni
djelove termosa. Ucenici uocavaju da termos ima dio koji je ispunjen
vazduhom, koji sprjecava da se tecnosti u termosu brzo ohlade tj. brzo zagriju.
Ucenici zaklju€uju da vazduh nije dobar prenosnik toplote, tj. da spre¢ava da
se toplota brzo prenese s toplog na hladan predmet, odnosno da se i vazduh
moze koristiti kao materijal.

Ucitelji bi trebalo da produbljuju znanja u€enika o toploti 1 njenom
uticaju na Zivu 1 nezivu prirodu 1 kroz druge nastavne sadrzaje kao Sto su:
tecnosti, vazduh, primjena materijala i sl.

Primjena eksperimenta pri obradi nastavnih sadrZaja o toploti u Ce-
tvrtom razredu

U nastavnom programu predmeta Poznavanja prirode i drustva za
Cetvrti razred ucenici bi trebalo da ponove i1 prodube postojeca, kao i da
steknu nova znanja o:

e Sirenju i sakupljanju materije pod uticajem toplote,

e toplotnoj provodljivosti materijala i

e uticaju toplote na ponasanje zivih bica.

Da bi se steena znanja o uticaju toplote na ¢vrsta tijela ucinila trajniji-
ma, ucenici bi trebalo da se podsjete eksperimenata iz prethodnih razreda,
da ih pravilno prezentuju i utvrde steCena znanja. Predlazemo da se izvedu i
sljede¢i eksperimenti kako bi se postojeca znanja produbila i stekla nova:

e ucenicko-demonstracioni eksperiment (izvode zajedno ucenik i
ucitelj), kratkotrajni, osnovni ( Primjer 16)

e demonstracioni eksperiment ( Primjer 17)

Primjer 16. Ucenic¢ko-demonstracioni eksperiment za ponavljanje
steCenih znanja o djelovanju toplote na ¢vrsta tijela

Potreban pribor i materijal: dve stolice, Zica, tezi metalni predmet

Uputstvo za ucenike-ucitelje: Rastegnemo metalnu zicu izmedu stolice.
Na sredinu zice okac¢imo metalni predmet. Zagrijevajte jedan kraj Zzice
svije¢om (vidi sliku).
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Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Okaceni predmet spustace
se sve nize.Dejstvo toplote prenosi se na cijelu zicu i ona se $iri. Usljed toga,
predmet okacen o Zicu se spusta.

Primjer 17. Demonstracioni eksperiment za produbljivanje znanja uce-
nika o toplotnoj provodljivosti metala

Potreban pribor i materijal: metalna Sipka, drzac, ekseri, vosak, plame-
nik

Uputstvo za ucitelje: Na drza¢ pric¢vrstimo metalnu Sipku na kojoj su
uz pomo¢ voska pri¢vrs¢eni ekseri. Slobodan kraj Sipke zagrijevamo ( vidi
sliku).

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: Usljed zagrijevanja Sipke
vosak se topi i ekseri padaju dolje, najprije oni koji su blize plamenu, a kasnije
ostali. Toplota se prenosi sa jednog kraja Sipke na drugi.
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Uciteljbitrebalo priobradidrugihnastavnih sadrzaja (npr. prilagodavanje
zivih bi¢a godisnjim dobima, izvori energije, promjena materijala i sl.) da
koristi i steCena znanja ucenika o toploti i njenom uticaju na zivu i nezivu
prirodu. Na taj nacin ucenici bi mogli lakSe da shvate nove sadrzaje. Ucenici
bi mogli kroz vrlo jednostavan ucenicki (dugotrajni, uporedni) eksperiment
da shvate da 1 vrsta boje nekog predmeta moze da utice na koli¢inu sunceve
toplote koju ¢e taj predmet primiti (Primjer 18).

Primjer 18. Ucenicki eksperiment za analizu uticaja boje predmeta na
koli¢inu primljene sunceve toplote

Potreban pribor i materijal: dvije iste posude, voda, bijela i crna hartija
(jednake debljine 1 povrSine)

Uputstvo za ucenike: U obije posude sipaj istu koli¢inu vode. Jednu
posudu oblozi bijelim papirom, drugu posudu crnim papirom. Obije posude
postavi (ujutru) na mjesto gdje ée biti izlozene dejstvu sunéeve toplote. Sta
primjecujes poslije deset sati?

Ocekivana zapazanja i zakljucci ucenika: U posudi koja je oblozZena
bijelim papirom ima vise vode u odnosu na posudu koja je oblozena crnim
papirom. Crna boja viSe privlaci suncevu toplotu zbog ¢ega se voda brze
zagrijava i isparava. Zato je ljeti bolje nositi garderobu bijele nego crne boje,
jer ¢e nam manje biti toplo.

Zakljuéak

Primjenom eksperimenta u nastavi poznavanja prirode ucenici lakse
shvataju uzro¢no-posljedi¢ne veze u prirodi, odnos Zive i nezive prirode.
Kod ucenika se razvija princip ociglednosti, kao 1 nau¢no-istrazivacki duh.
Podsticu se i sljede¢e misaone operacije ucenika:

e Posmatranje,
Analiza,
Komparacija,
Identifikovanje,
Razlikovanje,
Apstrakcija,
Sinteza 1
Generalizacija.
U odnosu na druge nastavne metode, metodom eksperimenta ucenici
razredne nastave lakSe formiraju sljede¢e pojmove:

e pojam temperature,

e pojam zagrijevanja, hladenja, mrznjenja, topljenja, sagorijevanja,

klju¢anja, isparavanja
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pojam toplo,mlako i hladno,

pojam Sirenja tijela,

pojam skupljanja tijela

pojam izolatora toplote.

Ucenici lakSe usvajaju i sljedeca znanja o:

e uticaju toplote na agregatno stanje vode,

e djelovanju toplote na vazduh,

e djelovanju toplote na tecnosti,

djelovanju toplote na ¢vrsta tijela,

nacinima mjerenja i izraZzavanja temperature,
uticaju toplote na ponasanje pojedinih materijala,
toplotnoj provodljivosti pojedinih materijala,
vaznosti poznavanja ponaSanja materijala prema toploti za svako-
dnevni Zivot 1

e 7znacaju toplote za Zivi svijet

Izvodenjem razliCitih eksperimenata ucenici sticu pojedinacna
znanja o toploti, koja potom koristite za uopstavanje u zakone o toploti. Ova
znanja ¢e im biti korisna i u nastavi fizike, gdje ¢e takode izucavati toplotne
promjene materije. Primjenom eksperimenta znanja ucenika o toploti i
njenom uticaju na zivu i nezivu prirodu su trajnija. Ucenici bolje razumiju i
primjenu stecenih znanja u svakodnevnom Zzivotu.
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EXPERIMENTS OF HEAT IN CLASS TEACHING

Abstract:

In the process of notion formation in class teaching about animated nature and
non-animated nature and their mutual relations different methods should be practiced.
Especially one should apply the following types of experiments: basic and comparative,
demonstration, student and student-demonstration, short and long experiments. The
purpose of this paper is to analyze possibilities of application of experiment for notion
formation and knowledge of students from first to fourth class on the heat. Analyzed were
goals and objectives of teaching contents on the heat, based on the valid curricula of the
Ministry of Education of the Republic of Serbia. In the work we have identified types
of experiments that we find the most useful for achieving the set goals and objectives in
the subject The World around us (1* and 2™ grade) and Nature and Social study (3™ and
4™ grade) in formation of knowledge and notion of heat and its impact on live creatures
and materials. Experiment may help students to form notions of heat such as: heating,
freezing, cooling, evaporation, melting, burning, hardening, expansion, shrinkage, heat
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conduction, isolators etc. When selecting a type of experiment one must pay attention
particularly to: the level of acquired knowledge of students of heat and its impact on
animated nature and non-animated nature, set teaching goals and objectives, individual
traits of students, their cognitive abilities. Teacher should prepare an adequate Procedure
and Execution Manual before experiment actually takes place in the form of a sheet of
paper. Before experiment takes place, teacher must check if all the students have been
fully informed on the manner of execution as well as about the set goals and objectives
of the experiment. An Experimental Method motivates students to develop different
cognitive processes as well as the spirit of a researcher. Implementation of experimental
method in the formation of knowledge and notion of heat contribute to longer-lasting
knowledge retention of students and one which is more applicable, too.

Key words: importance, implementation, experiment, formation of knowledge,
students of class teaching, heat, animated nature and non-animated nature.
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Danica KUJOVIC'!

OPISNO OCJENJIVANJE U REFORMISANOJ OSNOVNOJ SKOLI

Rezime

U ovom radu elaborirana su najznacajnija teorijska pitanja iz podrucja ocjenjivanja,
a zatim su proucavana uza pitanja vezana za opisno ocjenjivanje u I ciklusu reformisane
Skole. Nastojala sam da teorijski, ali i empirijski istrazivanjem ukazem na znacaj i ulogu
opisnog ocjenjivanja u reformisanoj skoli koje je u toku.

Razmatranjem ove problematike teorijski i empirijski, pokazalo se da opisno
ocjenjivanje ima neosporne prednosti u odnosu na numericko, ali i da ga treba postepeno
uvoditi u nase Skole. Osim toga, opisno ocjenjivanje posebno odgovara zahtjevima
nasih Skola, u kojima se insistira na svestranom razvoju ucenikove li¢nosti, budu¢i da
omogucava da se uspjesno prati i podstice razvoj takve licnosti.

Kljuéne rije¢i: Ocjenjivanje, opisno ocjenjivanje, ocjena, komponente vredno-
vanja i ocjenjivanja, nacini vrednovanja i ocjenjivanja, ciljevi i kategorije opisnog
ocjenjivanja.

Uvod

Ocjena 1 ocjenjivanje nisu vise samo didakticko-metodicki i Skolski
uslovljeni problemi. Ocjena je postala skoro jedini kriterijum daljeg napre-
dovanja, skolovanja i profesionalnog razvoja pojedinca. Ocjena kao takva
predstavlja ,,klju¢” za otvaranje vrata buducnosti. Stoga je sasvim izvjesno da
tom pitanju treba posvetiti daleko vecu paznju nego sto se to do sada cinilo.

Ocjenjivanje je uvijek i star i nov problem. Star je zbog toga sto od kako
postoji organizovano obrazovanje i Skola kao drustvena institucija, ucenici
su ocjenjivani i razvrstavani prema ostvarenom postignu¢u. Ocjenjivanje je
i uvijek nov problem zato $to se mijenjaju uslovi i okolnosti u kojima se ono
sprovodi. U tom smislu, opisno ocjenjivanje predstavlja jednu od inovacija
aktuelne reforme obrazovanja u Crnoj Gori.

' Danica Kujovié, profesor razredne nastave iz Podgorice
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Motivacija za odabir ove teme uslovljena je kako aktuelnoscu proble-
matike, tako i postojanjem izvjesne bojazni od opisnog ocjenjivanja, koje uz
numeric¢ko ocjenjivanje ¢ini proces ocjenjivanja jo$ delikatnijim i sloZenijim.
Osim toga, opisno ocjenjivanje zahtijeva maksimum ozbiljnostii objektivnosti
od strane nastavnika, pored zahtjeva za posjedovanjem odgovaraju¢ih znanja
iz ovog pedagoskog podrucja.

1. Vrste ocjenjivanja

Ocjenjivanje shvaceno kao postupak kojim se na odgovarajuéi nacin
prati ucenik 1 odreduje nivo koji je on u svom razvoju postigao, navodi na
konstataciju da ocenjivanje treba da bude raznovrsno. U tom smislu, ,,danas
se, u svijetu 1 kod nas, mogu sresti sljede¢i najvazniji pojmovi u vezi sa
vrstama ocjenjivanja:

(1) Formativno ocjenjivanje. Ovo ocjenjivanje ima cilj da poboljsa
uspjesno ucenje ucenika. To se moze postic¢i tako §to se ocjenjivanjem pruza
ucenicima povratna informacija, a istovremeno 1 nastavnici dobijaju povratno
obavjestenje koje im omogucava da u budué¢em nastavnom radu djelotvornije
zadovolje ucenicke potrebe. Takvo ocjenjivanje je usmjereno na pronalazenje
gresaka, poteskoca ili manjkavosti u u¢enickom radu i na davanje savjeta i
pruzanje podataka kako i na koji nacin poboljsati rad;

(2) Sumativno ocjenjivanje. To je ocjenjivanje koje odreduje standard
postignuéa u odredenom trenutku. U nastavi najpogodniji su zavrsni
klasifikacioni periodi (prvi oktobarsko - novembarski, drugi aprilski) 1
polugodista (kraj prvog polugodista i drugog polugodista, odnosno kraj
Skolske godine), kada se sumiraju rezultati rada;

(3) Normativno ocjenjivanje. Ocjenjivanjem se uspjeh svakog pojedinog
ucenika mjeri i uporeduje sa uspjehom i postignu¢ima drugih ucenika. Ovo je
izuzetno vazna dimenzija ocjenjivanja;

(4) Ocjenjivanje na temelju utvrdenih mjerila. Ocjenjivanju mora
prethoditi utvrdivanje mjerila, mjerne jedinice, prema kojoj ¢e se vrsiti
mjerenje, odnosno uporedivanje. Ono $to je posebno bitno, svaki ucenik mora
znati da ako je zadovoljio odredenu mjeru, dobice i odredenu ocjenu;

(5) Dijagnosticko ocjenjivanje. Ono se preklapa sa formativnim
ocjenjivanjem. Ocjenjivanjem se mogu postavljati dijagnoze, odnosno
odredivati potrebe ucenika, kako u skladu sa obrazovno-vaspitnim potrebama
uopste, tako i u skladu sa psiho-fizickim moguénostima konkretnog ucenika;

(6) Interno ocjenjivanje. Nastavnik organizuje posebno, interno
ocjenjivanje, u okviru svog nastavnog rada. To ocjenjivanje moze sluziti samo
njemu i njegovim ucenicima u odredene, konkretne nastavne svrhe;
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(7) Eksterno ocjenjivanje. To mogu biti ocjenjivacke aktivnosti koje
su osmislili, pa Cesto i sprovode, zainteresovani ispitivac¢i van Skole (kao
Sto su, primjera radi, Skolski nadzornici, ili ocjenjivaci u okviru opstinskih,
regionalnih, republickih, ili saveznih takmicenja);

(8) Neformalno ocjenjivanje. To je ocjenjivanje utemeljeno na pra¢enju
rada u konkretnom odjeljenju, razredu ili skoli;

(9) Formalno ocjenjivanje. To je ocjenjivanje koje se unaprijed naja-
vljuje. Takvo ocjenjivanje pruza mogucnost u¢enicima da se pripreme u odre-
denoj tematskoj oblasti, da pojacano uce nastavne sadrzaje tokom duzeg vre-
menskog perioda i da se na taj naCin pripreme za ocjenjivanje;

(10) Trajno ocjenjivanje. Konac¢na ocjena, data na kraju Skolske godine
ima trajan karakter. Zato je opravdano govoriti o trajnosti ocjenjivanja;

(11) Jednokratno ocjenjivanje. Ocjene date na kraju klasifikacionih
perioda, pa 1 na kraju prvog polugodiSta imaju jednokratni karakter. Takav
karakter imaju ocjene date na kraju jedne cjeline, na kraju tecaja ili manjeg
seminara ($to se neopravdano malo praktikuje u skolama).”?

»Savremena didaktika i dokimoloska teorija poznaju vise vrsta ocjenji-
vanja. U svijetu i kod nas je najraspostranjenije broj¢ano i opisno ocjenjivanje.
Medutim, T. Prodanovi¢ razlikuje sljedece vrste ocjenjivanja:

- numericko ocjenjivanje;

- opisnho ocjenjivanje;

- poensko ocjenjivanje;

- ocjenjivanje putem standardizovanih problemskih zadataka;

- ocjenjivanje putem testova znanja;

- kombinovano ocjenjivanje.””

U skolskoj praksi susre¢emo razlicite vrste ocjenjivanja, ali globalno
ih sve mozemo svrstati u numericko(broj¢ano), alfabetsko(slovno) ili opi-
sno(atributivno) ocjenjivanje. Pri tom, nijedan vid ocjenjivanja nije prepo-
rucljivo favorizovati u smislu da on bude jedini.

1.1. Numericko (brojéano) ocjenjivanje

Numeric¢ko ocjenjivanje je vrsta ocjenjivanja kojim se nivo znanja i
postignuéa izrazava brojkama. Pri tom, se ono u naSoj sadasnjoj praksi
oslanja na petostepenu (1-5) skalu u osnovnim i srednjim Skolama, dok se
na viSim Skolama i fakultetima koristi Sestostepena (5-10) skala. Pri tom,
navedeni brojevi nose 1 atributivnu kvalifikaciju, npr. 2 - dovoljan, 3 - dobar

2 Kacapor S. i dr.: Umijece ocjenjivanja, Univerzitet ,,DZemal Bijedi¢”, Mostar,
2005., str. 50.

3 Kacapor S. i dr.: Umijece ocjenjivanja, Univerzitet ,,DZemal Bijedi¢”, Mostar,
2005., str. 51.
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itd. Procjenjivanje brojevima je jednostavno, ali ne i precizno jer kriterijumi
ocjenjivanja nisu strogo definisani, stoga dva nastavnika mogu isti odgovor
ocijeniti razli¢itim ocjenama.* U vezi s tim, brojna ispitivanja vrSena u svijetu
1 kod nas, pokazala su da viSestepena skala podsti¢e i motivise uc¢enike na
veciuspjeh, veée zalaganje u radu i u¢enju, u odnosu na jednostavniju i manje
izdiferenciranu skalu.’

Primjena numeri¢kog tj. broj¢anog ocjenjivanja u nasoj Skoli je
tradicionalna. Osim toga, za numericko ocjenjivanje se moze rec¢i i da je
globalno, jer se njime nastoje obuhvatiti sve vrijednosti koje je ucenik
postigao. Istovremeno, to je i slabost ovog nacina ocjenjivanja, jer jedan uspjeh
izrazen numericki sluzi kao uopsteni pokazatelj vrijednosti znanja ucenika.
Takode, numeri¢ko ocjenjivanje je 1 kvantitativho ocjenjivanje. Tako, npr.
ako se ocjenom ,,5” (pet) oznaCava odlican uspjeh, tom cifrom nije iskazan
vrednovani kvalitet. Pored toga, numerickom ocjenom vrednuje se samo
znanje, a ne smije se zaboraviti da je to samo jedan aspekt Skolskog uspjeha.
Zbog toga, su krajnje osnovane mnogobrojne kritike upucene prije svega
na jednostranost numeri¢kog ocjenjivanja.® Ipak, numeri¢ko ocjenjivanje se
najduze zadrzalo u naSim Skolama kako zbog toga Sto najmanje opterecuje
nastavnike administracijom, tako i zbog jednostavne, lako razumljive i vrlo
jasne primjene.

1.2. Alfabetsko (slovno) ocjenjivanje

Alfabetsko (slovno) ocjenjivanje je poznato nasoj pedagoskoj praksi
iz ranijih perioda. Bilo je pokuSaja da se u ocjenjivanju kao oznake nadu i
slova. Bili su to u stvari, stepeni izrazeni slovima: A,B,C. Ocjena ,,A” znacila
je da su programski sadrZaji savladani u potpunosti, ocjena ,,B” znacila je
da su savladani u zadovoljavajuéem obimu, a ocjena ,,C” bila je negativna
i oznacavala je da programski zadaci nisu savladani.” ,,Danas se u nekim
zemljama opisna ocjena kombinuje sa sistematski razradenim skalama
vrednovanja i zajednickom globalnom ocjenom za svaku komponentu
izrazenu pomocu slova: A -izvanredan, B -iznad prosjeka, C-prosjecan,
D-prolazi, F-nije proSao (npr. neke zemlje SAD) ili Fx-odlican, Vg-vrlo

4 Pongrac S.: Ispitivanje i ocjenjivanje u obrazovanju, Skolska knjiga, Zagreb,
1980., str. 85.

5 Kacapor S. i dr.(prema T. Prodanovi¢u): Umijece ocjenjivanja, Univerzitet
,DZemal Bijedi¢”, Mostar, 2005., str. 51.

¢ Kacapor S. i dr.: Umijece ocjenjivanja, Univerzitet ,,DZemal Bijedi¢”, Mostar,
2005., str. 52.

7 Gojkov G.: Dokimologija (priru¢nik), Uciteljski fakultet, Beograd, 1997.,
str.138.
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dobar, G-dobar, F-dovoljan, V-slab, ( npr. Engleska).”® U nasoj zemlji,
nedavno je na nasem univerzitetu bolonjskim procesom uvedeno alfabetsko
ocjenjivanje, Sto je pokazatelj da je i u svijetu i kod nas alfabetska skala u
kojoj se ocjene izrazavaju slovima i dalje u upotrebi.

1.3. Opisno ocjenjivanje

Kod opisnog ili analitiCkog ocjenjivanja ocjene se izrazavaju rije¢ima.
Pri tom, razlikujemo dva vida opisnog ocjenjivanja: sazetije i opSirnije opisno
ocjenjivanje. SaZetije opisno ocjenjivanje ima ulogu dopune numerickom
ocjenjivanju, tako $to uz odgovaraju¢u numeri¢ku ocjenu stoji i odgovarajuci
pridjev (odli¢an 5). Iz ovog vida opisnog ocjenjivanja ne saznaje se podro-
bnije o ucenickim postignu¢ima, uzrocima moguceg neuspjeha, putevima
otkrivanja i prevazilazenja teskoc¢a. Smatra se da ovakve ocjene ne motivisu
ucenike u dovoljnoj mjeri buduci da su ocigledno stereotipne i uopstene.

OpSirnijim opisnim ocjenjivanjem nastoje se prevazi¢i nedostaci
ne samo numeri¢kog ve¢ i1 sazetijeg opisnog ocjenjivanja. To se nastoji
posti¢i individualizacijom 1 diferencijacijom ocjenjivanja, uzimajuci u obzir
sposobnosti, mogucnosti i1 postignuca svakog ucenika. Dakle, opisna ocjena
ne karakteriSe samo rijeCima iskazan ucinak ve¢, prije svega, diferencirano
prikazivanje ostvarenog ucinka.’

Kod nas je 60-tih godina opisno ocjenjivanje uz brojcano bilo obavezno.
U razrednim knjigama, uz svaku oblast i svakog ucenika postojala je rubrika
u kojoj je bilo predvideno da nastavnik evidentira napredovanje, razvoj i
opiSe sposobnosti, interesovanja i stvaralacke moguénosti ucenika. Ipak, u
Skolskoj praksi ova inovacija nije zazivjela, pa je ta rubrika kasnije ukinuta.
Novi pokusaji da se unaprijedi ocjenjivanje zabiljezeni su kod nas 1978. kada
je zakonom o vaspitanju 1 obrazovanju uvedeno opisno ocjenjivanje samo iz
pojedinih oblasti, tzv. vjeStina. Opisna ocjena imala je trostepeno znaenje:

- savladao programske zadatke u potpunosti;

- savladao programske zadatke u zadovoljavajuc¢em stepenu i

- nepotpuno savladao programske zadatke. '

Ovim zakonskim rjeSenjem sve tri navedene ocjene smatrane su
pozitivnhim. Medutim, u praksi je tre¢a ocjena (nepotpuno savladao programske
zadatke) imala negativan predznak, za nastavnike, ucenike i njihove roditelje.
Osim toga, opisno ocjenjivanje nije bilo prihva¢eno od strane nastavnika.

§ Kacapor S. i dr.: Umijeée ocjenjivanja, Univerzitet ,,DZemal Bijedi¢”, Mostar,
2005., str. 55.

® Gojkov G.: Dokimologija (priru¢nik), Uciteljski fakultet, Beograd, 1997.,
str.139.

10" Arsi¢ M.: Kako (ne) ocenjivati uéenike, Visa $kola za obrazovanje vaspitaca,
KrusSevac, 1996., str.66-67.
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Osnovne uzroke nastavnickog neprihvatanja opisnog ocjenjivanja treba
traziti u njihovoj neobucenosti za taj posao, buduci da ni kao daci nisu opisno
ocjenjivani, niti su kasnije kao studenti u¢eni tom poslu.'!

Na osnovu izloZzenog mozemo konstatovati da je nastavnicko
obucavanje i prihvatanje inovacija od fundamentalnog znacaja za reformu
obrazovanja pa time i za reformu sistema ocjenjivanja.

2. Opisno ocjenjivanje i njegove specificnosti

2.1. Sustina i znacaj opisnog ocjenjivanja

IstiCu¢i znacaj 1 ulogu opisnog ocjenjivanja, M. Arsi¢ posebno istice
njegove sledece karakteristike:

, 1. Diferencirano ocenjivanje koje bi znacilo nagradu prema trudu,
zalaganjima i moguénostima ucenika.

2. Opisna ocena bila bi motivaciona - pratila bi i upucivala mladog
coveka u kom pravcu da se razvija.

3. Opisna ocena je ocena uzroka nekog stanja, bilo da je uzrok u
licnosti u€enika, bilo u socijalnom ponasanju, bilo u pedagoskim postupcima
neprilagodenim karakternim osobinama ucenika.

4. Opisna ocena je sveobuhvatna: sadrzi podatke o vec¢em ili manjem
trudu ucenika, stavove, ponasanja i postupanja u skladu ili neskladu sa
naucenim znanjem. Opisnom ocenom ne merimo samo manje ili viSe uspeSnu
reprodukciju gradiva, ve¢ i kvalitet tog znanja, razumevanje i stvaralacku
primenu u svakodnevnom Zzivotu.

5. Opisna ocena je ocena nastavnikovog rada: ako je dobra, dobri
su oblici i metode koje je primenio, ako je slaba, neSto se mora menjati i u
nastavnikovom radu.

6. Opisna ocena je neizbeZzna pri izricanju ocene iz vladanja. Re¢i za
nekog ucenika da ima primerno, vrlo dobro, dobro, zadovoljavajuce vladanje
skoro niSta ne znaci. Jednom reci, ovim se veoma malo govori o slozenoj
licnosti mladog ¢oveka. Potreban je duzi opis.” 1

Buduc¢i da je opisno ocjenjivanje ne samo potrebno ve¢ i nuzno, refo-
rmisana Skola u ostvarenju postavljenih ciljeva podrazumijeva i obezbedivanje
Sto povoljnijih uslova koji ¢e uceniku omoguciti podsticanje svih aspekata
razvoja: intelektualni, saznajni, socijalni, radni, emocionalni, moralni, fizicki
idr.h

11 Tsto, str. 67.

ZArsi¢ M.: Kako (ne) ocenjivati ucenike, Visa $kola za obrazovanje vaspitaca,
Krusevac, 1996., str. 69-70.

13 Isto, str.68.
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U postizanju tih ciljeva ,,neophodno je :
- poznavanje celokupne licnosti svakog pojedinog ucenika,
- neprestano i svestrano prac¢enje ucenika i
- podsticanje i usmeravanje uc¢enikove li¢nosti.
Ovdje su navedene osnovne karakteristike, sustina i svrha opisnog
ocjenjivanja. Rije¢ je o obliku koji ima izvjesne prednosti nad nekim
drugim konvencionalnim oblicima i formama ocjenjivanja.

5 14

3. Metodoloski pristup

3.1. Problem i predmet istraZivanja

U cilju unapredenja vaspitno-obrazovnog rada, od Skolske 2004/2005.
godine opisno ocjenjivanje u I ciklusu reformisane osnovne skole postalo je
dio skolske prakse. Reforma obrazovanja (koja jos uvijek traje) pokazala je da
od svih elemenata nastavnog procesa najvecu paznju ucenika, nastavnika i
roditelja privlaci upravo promjena modela ocjenjivanja tj. uvodenje opisnog
ocjenjivanja. Time je odgovornost nastavnika povecana jer oni opisno
ocjenjivanje sprovode i direktno uti¢u na njegovo adekvatno prihvatanje od
strane, prije svega ucenika, ali 1 njihovih roditelja. Stoga je problem ovog
istrazivanja: Neprimjeren nacin ocjenjivanja ucenika u osnovnoj Skoli.

Imaju¢i u vidu definisani problem iz njegovog sadrzaja i sustine
proisti¢e da je predmet naSeg istrazivanja: Opisno ocjenjivanje u reformisanoj
osnovnoj skoli.

3.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Shodno ovako definisanom problemu i predmetu istrazivanja namece se
sledeci cilj istrazivanja: Utvrditi cjelishodnost i efikasnost primjene opisnog
ocjenjivanja u reformisanoj osnovnoj skoli.

Iz ovako postavljenog cilja istrazivanja proisticu sledeci istrazivacki
zadaci:

a) Utvrditi da li je opisno ocjenjivanje efikasnije i prihvatljivije u
odnosu na tradicionalno (numericko) ocjenjivanje;

b) Utvrditi koje komponente nastavnici narocito uzimaju u obzir
prilikom vrednovanja, odnosno ocjenjivanja;

¢) Utvrditi kojim nacinima nastavnici najcesce vrednuju, odnosno ocje-
njuju ucenicka postignuca;

d) Utvrditi nivo razumijevanja i adekvatnost formulacija ciljeva i kate-
gorija opisnog ocjenjivanja od strane nastavnika.

14 Tsto, str.68.
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3.3. Istrazivacke hipoteze

Glavna hipoteza glasi:

Pretpostavija se da je cjelishodnost i efikasnost opisnog ocjenjivanja
u reformisanoj osnovnoj Skoli uslovljeno, prije svega, stepenom prihvatanja
opisnog ocjenjivanja od strane nastavnika.

Sporedna hipoteza:

a) Pretpostavija se da je opisno ocjenjivanje efikasnije i prihvatljivije
u odnosu na tradicionalno (numericko) ocjenjivanje;

b) Pretpostavlja se da nastavnici najcesce vrednuju, odnosno ocjenjuju
kvalitet znanja ucenika;

¢) Pretpostavija se da nastavnici prilikom vrednovanja, odnosno
ocjenjivanja ucenickih postignuca, narocito koriste usmeno individualno pro-
vjeravanje znanja,

d) Pretpostavlja se da nastavnici nedovoljno razumiju ciljeve i katego-
rije opisnog ocjenjivanja zbog toga Sto oni nisu jasno i precizno formuli-
sani.

3.4. Nau¢no-istrazivacki pristup

U metodologiji pedagoskih istrazivanja poznata su cetiri naucno-
istrazivacka pristupa, i to: empirijsko-induktivni; racionalno-deduktivni;
istorijsko-komparativniimatematicko-statisticki. Kadajeu pitanjunas problem
proucavanja treba reci da ¢e prilikom njegove teorijske elaboracije dominirati
racionalno-deduktivni pristup, a da ¢e prilikom prikupljanja ¢injenica i njihove
pojedinacne interpretacije dominirati empirijsko- induktivni pristup. U fazi
obrade dobijenih rezultata teziste ¢e biti na matematicko-statistiCkom pristupu,
s tim da Ce se u fazi diskusije rezultata i izvodenja zaklju¢aka zakonomjerno
smjenjivati empirijsko-induktivni i1 racionalno-deduktivni pristup.

3.5. Varijable u istrazZivanju

U ovom istrazivanju identifikovali smo 1 definisali jednu nezavisnu i
jednu zavisnu varijablu. Sustinu nezavisne varijable ¢ini opisno ocjenjivanje
u prvom ciklusu reformisane osnovne skole.

Zavisna varijabla se manifestuje u efikasnijem savladivanju gradivu,
boljoj motivaciji za rad i uspjesnijem napredovanju ucenika u prvom ciklusu
reformisane osnovne $kole.

3.6. Karakter i znacaj istraZivanja

Ovo istrazivanje, s obzirom na njegov karakter pripada grupi primjen;j
enih(operativnih) istrazivanja, a s obzirom na reprezentativnost istrazivackog
uzorka pripada grupi malih (mikro) istrazivanja.
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Ocekujemo da dobijeni istrazivacki rezultati i na toj osnovi logicki
izvedeni zakljucci mogu biti pouzdani indikatori za unapredenje sistema
vrednovanja i ocjenjivanja u reformisanoj osnovnoj skoli.

3.7. Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja

Dabismoprouciliizabrani pedagoskiproblemodabralismoodgovarajuce
metode, tehnike i instrumente. Polaze¢i od predmeta i cilja istrazivanja
odabrali smo deskriptivhu metodu pomocu koje smo utvrdili postojece stanje
kada je primjena opisnog ocjenjivanja u reformisanim osnovnim Skolama u
pitanju.

Tehnika koju sam koristila je anketiranje, koje je bilo anonimno. Za
prikupljanje podataka od relevantnog znafaja za proucavanje odabranog
predmeta istrazivanja, koristila sam anketni upitnik zatvorenog tipa sa
pitanjima viSestrukog izbora.

3.8. Populacija i uzorak istrazivanja

Populaciju u ovom istrazivanju sa¢injavaju sve osnovne Skole na
teritoriji Crne Gore, tj. odjeljenja od I do III razreda reformisane osnovne
skole, kao i njihovi nastavnici. Reformom je za sada obuhvacéeno ukupno 75
Skola.

Kada je uzorak istrazivanja u pitanju vazno je ista¢i da je rijeC o
namjernom uzorku. Pri tom, polazec¢i od pretpostavke da je nacin na koji
nastavnici sprovode opisno ocjenjivanje relativno sli¢an i bududi da je rije¢ o
jedinstvenom institucionalnom sistemu vaspitanjaiobrazovanjaijedinstvenom
planu i programu vaspitno-obrazovnog rada. Uzorkom su obuhvacene tri
osnovne $kole iz Podgorice, odnosno njihovi nastavnici razredne nastave i to:
0S ,,Vuk Karadzi¢”, 0S ,Marko Miljanov” i 0S »dutjeska”. Treba istaci da
su od osnovnih skola na teritoriji Podgorice, 0S ,,Vuk Karadzi¢” i OS ,,Marko
Miljanov” sa primjenom programa devetogodiSnje osnovne  Skole pocele
skolske 2004/2005.godine, a OS ,,Sutjeska” $kolske 2005/2006. godine. Pri
tom je uzorkom istrazivanja obuhvaéeno 30 nastavnika razli¢itog stepena
strune spreme i godina radnog iskustva.
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Precizniji podaci o uzorku dati su u tabeli 1.

R.b. Naziv skolske ustanove Na};treg]/nici A

1. 08 ,,Vuk Karadzi¢” 10 33,33
2. 0S , MarkoMiljanov” 10 33,33
3. 0S ,,Sutjeska” 10 33,33
Ukupno 3 skole 30 100,00

Struktura uzorka nastavnika po osnovnim skolama

3.9. Preliminarno (sondazno) istraZivanje

U cilju provjeravanja metrijskih karakteristika mjernog instrumenta i
ispravnosti nacrta istrazivanja, sprovela sam preliminarno istraZivanje u OS
»dutjeska” na uzorku od 5 nastavnika. Na taj nacin provjerila sam koliko
vremena treba predvidjeti za popunjavanje anketnog upitnika i da li su pitanja
adekvatno formulisana 1 jasna.

3.10. Organizacija i tok istrazivanja

Poslije odabranog osnovnog problema, pristupila sam izradi istrazi-
vackog projekta.Prema tom projektu istrazivanje je sprovedeno u maju Skolske
2006/2007. godine. Nakon sprovedenog istrazivanja pristupila sam sredivanju
1 kvantitativnoj obradi podataka. Naime, budu¢i da sam kao instrument za
prikupljanje stavova nastavnika o opisnom ocjenjivanju koristila anketni
upitnik zatvorenog tipa, obrada podataka je bila kvantitativna. Pri tom sam
obradi podataka pristupila nakon oznacavanja tj. Sifriranja odgovara nasta-
vnika koje sam po tom unijela u za to pripremljene tabele i grafikone. Zatim
je uslijedila interpretacija i diskusija dobijenih rezultata a nakon toga pisanje
izvjestaja i zakljucka.

Finansijska sredstva za realizaciju ovog istrazivanja bila su neznatna i
odnosila su se samo na kopiranje anketnih upitnika.

4. Obrada, interpretacija i diskusija rezultata

U ovomdijeluradaistaknuti surezultati do kojih sam dosla sprovodenjem
istrazivanja.

Polaze¢i od definisanog predmeta, cilja, zadataka i istrazivackih hipoteza
pitanja i skale procjene u okviru anketnog upitnika svrstala sam u pet grupa. U
prvoj grupi su pitanja koja se odnose na utvrdivanje efikasnosti i prihvatljivosti
opisnog ocjenjivanja, u odnosu na numericko ocjenjivanje. U drugoj grupi
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sam skalom procjene ispitivala kojim komponentama vrednuju i ocjenjuju
ucenicka postignuca. Treca grupa odnosi se na ispitivanje stavova nastavnika
skalom procjene o na¢inima vrednovanja i ocjenjivanja uéenika. Cetvrta grupa
pitanja se odnosi na ispitivanje stavova nastavnika o nivou razumijevanja i
adekvatnosti formulacija ciljeva i kategorija opisnog ocjenjivanja.

Tokom obrade i interpretacije rezultata navedena je formulacija i znacaj
konkretnog pitanja za problematiku opisnog ocjenjivanja, a potom tabelarno,
procentualno i graficko predstavljanje rezultata dobijenih istrazivanjem.

4.1. Efikasnost i prihvatljivost opisnog ocjenjivanja,

u odnosu na numericko ocjenjivanje

Buduc¢i da je u reformisanoj osnovnoj $koli numericko ocjenjivanje u I
ciklusu (1-3 razreda) u potpunosti zamijenjeno opisnim ocjenjivanjem, prvi
istrazivacki zadatak ima za cilj da utvrdi, na osnovu odgovora datih na ukupno
sedam pitanja, dalije po misljenjunastavnikakoji sprovode opisno ocjenjivanje
ono prihvatljivije i efikasnije, u odnosu na numericko ocjenjivanje. Pri tom su
u tabeli 2 dati stavovi nastavnika grupisani u pozitivne, neutralne i negativne
kada je u pitanju efikasnost i prihvatljivost opisnog ocjenjivanja, u odnosu na
tradicionalno (numeric¢ko) ocjenjivanje.

o . . L o Stav nastavnika
Rb. Pitanja o efikasnosti i pl’th.avﬂ_]lVOSl{ np_l.snog. ocjenjivanja u ] Ukupno
odnosu na brojéano ocjenjivanje: pozitivan neutralan negativan
1 Da li opisno ocjenjivanje omogucava objektivnije vrednovanje 18 9 3 30
: rada i postignuéa ucenika? 60.00 30.00 10.00 100,00
3 3 s 3
A P . . 5 . 24 4 2 30
2 Da li opisno ocjenjivanje zahtijeva vece angaZovanje,
) rad i stru¢nost nastavnika? 80.00 1333 6.67 100,00
! 53 3 3
3 Da li su nai nastavnici osposobljeni za 12 17 1 30
. primjenu opisnog ocjenjivanja? 40,00 56,66 334 100,00
4 Da li se opi j mogu uspjesno obuhvatiti sve 9 10 1 30
) komponente u¢eni¢kog rada? 6333 3333 334 100,00
B 5 5 3
5 Da li u¢enicima saopStavate $ta ocjenjujete i 18 12 0 30
. s 5
po kom kriterijumu? 60,00 40,00 0,00 100,00
22 3 5 30
6. Da li je opisna ocjena manje podsticajna od brojéane ocjene?
73,33 10,00 16,67 100,00
Da li opisnom ocjenom uéenici i njihovi roditelji 12 16 2 30
7. imaju jasnu sliku o stepenu usvojenosti/neusvojenosti
nastavnog gradiva? 40,00 53,33 6,67 100,00
125 71 14 210
Ukupno
59,52 33,81 6,67 100,00

Tabela 2. Stavovi nastavnika o prihvatljivosti i efikasnosti opisnog
ocjenjivanja
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EFIKASNOST | PRIHVATLJIVOST OPISNOG OCJENJIVANJA U ODNOSU NA
BROJCANO OCJENJIVANJE

Bda
O nisam siguran/sigurna

S obzirom na dobijene rezultate ocigledno je da se, po misljenju
nastavnika, opisno ocjenjivanje u nastavnoj praksi pokazalo kao efikasnije i
prihvatljivije u odnosu na numericko (broj¢ano) ocjenjivanje, te stoga hipoteza
koja je proizilazila iz prvog istrazivatkog zadatka da se pretpostavija da
Jje opisno ocjenjivanje prihvatljivije i efikasnije i prihvatljivije u odnosu na
numericko (brojcano) ocjenjivanje, ovim istrazivanjem prihvata. Prihvatanjem
opisnog ocjenjivanja od strane nastavnika oc¢igledno je ne samo da nastavnici
dovoljno poznaju moguénosti i domete opisnog ocjenjivanja, ve¢ i da
oni redovno prate struc¢nu literaturu, pedagoske listove i pedagoske ¢asopise,
obracaju se za pomo¢ Skolskom pedagogu i psihologu, a sve to u cilju

4.2. Komponente vrednovanja i ocjenjivanja

Drugi zadatak istrazivanja odnosio se na ispitivanje stavova nastavnika
o komponentama koje treba pratiti, mjeriti, vrednovati i ocjenjivati, navedenim
u skali procjene u okviru 7-og pitanja u anketnom upitniku. U tom smislu
nastavnici obuhvaceni uzorkom istrazivanja su imali zadatak da procijene
stepen koriS¢enja pojedinih komponenti pracenja, mjerenja, vrednovanja i
ocjenjivanja ucenika ( kvalitet i kvantitet znanja, angazovanost i radne navike,
odnos ucenika prema predmetu, mogucnosti i sposobnosti u¢enika, i uslove
rada i zivota ucenika), na nivou modaliteta nikad, veoma rijetko, dosta rijetko,
osrednje, dosta cesto 1 najcesce. Rezultate do kojih se istrazivanjem doslo
prikazani su u tabeli 3.
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R Komponente Stepeni procicne
b. vrednovanja i Nikad \{e.eoma ].).osta Osrednje ]?osta Najcesce Ukupno
ocjenjivanja rijetko rijetko Cesto
) ) 0 1 0 2 16 11 30
1 Kvantitet znanja
utenika 0.00 333 0.00 6,66 53,33 36,66 100,00
0 0 0 0 5 25 30
2. Kvalitet znanja uc¢enika
0,00 0,00 0,00 0,00 16,66 83,33 100,00
” - 0 0 0 0 8 22 30
3 AngaZovanost i radne
navike ufenika 0,00 0.00 0.00 0,00 26,66 73,33 100,00
- 0 0 0 3 17 10 30
4 Odnos ucenika prema
predmetu 0.00 0.00 0.00 10,00 56,66 3333 100,00
— 0 0 1 3 = 18 30
5 Mogucénosti i
sposobnosti ufenika 0,00 0,00 3,33 10,00 26.66 60,00 100,00
) . 0 0 i 14 4 11 30
6 Uslovi rada i Zivota
ucenika 0,00 0,00 333 46,66 13,33 36,66 100,00

Tabela 3. Skala procjene o komponenti vrednovanja i ocjenjivanja
ucenika

Kada je kvalitet znanja ucenika u pitanju, 5 nastavnika ili 16,66% su
misljenja da je to komponenta koju dosta ¢esto vrednuju i ocjenjuju, dok ¢ak
25 nastavnika ili 83,33% njih, najcesce vrednuje i ocjenjuje kvalitet u¢enickih
znanja.

KVALITET ZNANJA UCENIKA

90 -

80 -

70+ O nlkad

60 - Hveoma rijetko

50 1 H dosta rijetko

40 | H osrednje
| |

30 dosta &esto
Onajéesée

20

10

0

Kao $to se vidi iz tabele, 25 nastavnika ili 83,33% za najvazniju
komponentu vrednovanja i ocjenjivanja uzimaju kvalitet uc¢enickih znanja.
Slijedi angaZovanost i radne navike u€enika, po misSljenju 22 ili 73,33%
nastavnika. Tre¢e mjesto zauzimaju mogucnosti i sposobnosti ucenika za
Sta se izjasnilo njih 18 ili 60%. Odnos ucenika prema radu zauzima cetvrto
mjesto, po miSljenju 17 ili 56,66% nastavnika. Ukupno 16 nastavnika ili
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53,33% obezbjedilo je peto mjesto kvantitetu ucenickih znanja. Uslovi rada i
zivota uc¢enika zauzimaju poslednje mjesto medu komponentama vrednovanja
1 ocjenjivanja, po misljenju ukupno 14 ili 46,66% nastavnika.

Na osnovu utvrdenog stanja iznijetog kroz stepene procjene, postavljena
hipoteza istrazivanja koja proizilazi iz drugog istrazivackog zadatka da se
pretpostavlja da nastavnici najcesce vrednuju, odnosno ocjenjuju kvalitet
znanja ucenika, je potpuno prihva¢ena. Osim toga, vazno je naglasiti da je na
osnovu dobijenih rezultata ocigledno da se u nastavnoj praksi ne uzimaju u
obzir, u podjednakoj mjeri sve komponente vrednovanja i ocjenjivanja. Ipak
ohrabruje ¢injenica da prilikom ocjenjivanja nastavnici daju primat kvalitetu
ucenickih znanja i1 da je u tom smislu proslo vrijeme koriS¢enja ocjena prije
svega u vaspitne svrhe (za kaznjavanje i disciplinovanje ucenika).

4.3. Nadini vrednovanja i ocjenjivanja

Proces vrednovanja i ocjenjivanja podrazumjeva mjerenje kvaliteta i
kvantiteta ucenic¢kih znanja i postignuca. Iz tog razloga se treéi istrazivacki
zadatak odnosio na ispitivanje stavova nastavnika o na¢inima vrednovanja i
ocjenjivanja ucenickih znanja i postignuca, navedenim u skali procjene pod
brojem 11 u anketnom upitniku. Nastavnici su imali zadatak da procijene
sopstvene nacine vrednovanja i ocjenjivanja na Sestostepenoj skali procjene
na nivou modaliteta: nikad, veoma rijetko, dosta rijetko, osrednje, dosta cesto
1 najcesce. Rezultati do kojih sam dosla prikazani su u tabeli 4.

R. Nadini vrednovanja i Stepeni procjene Ukupno
b. ocjenjivanja . Veoma Dosta . Dosta ix vz
Nikad rictl iietko Osrednje Zesto Najcesce
1 Usmeno individualno 0 0 0 1 ? 20 30
provjeravanje znanja 0,00 0,00 0,00 3,33 30,00 66,66 100,00
0 0 1 4 14 11 30
2. Pismene vjezbe
0,00 0,00 3,33 13,33 46,66 36,66 100,00
3 Domadi zadaci i 0 0 0 3 17 8 30
praktiéni radovi 0,00 | 0,00 0,00 1666 | 56,66 | 26,66 100,00
Ocjenjivanje na osnovu 0 0 0 0 7 23 30
4. aktivnosti i javljanja
ulenika 0,00 0,00 0,00 0,00 23,33 76,66 100,00

Tabela 4. Skala procjene o nacinima vrednovanja i ocjenjivanja ucenika
Ocjenjivanje na osnovu aktivnosti i javljanja ucenika sprovodi 7 ili

23,33% nastavnika dosta Cesto, a ¢ak 76,66% nastavnika najcesce ocjenjuje
ucenike na osnovu aktivnosti i javljanja u€enika.

122



OCJENJIVANJE NA OSNOVU AKTIVNOSTI | JAVLJANJA UCENIKA
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20+

10

Ocigledno da nastavnici naj¢es¢e ocjenjuju na osnovu aktivnosti i
javljanja ucenika, po misljenju 23 ili 76,66% anketiranih nastavnika. Medu
njima 20 nastavnika ili 66,66% dosta Cesto koristi usmeno individualno
provjeravanje znanja. Na tre¢em mjestu je vrednovanje i ocjenjivanje domacih
zadataka 1 prakticnih vjezbi koje osrednje koristi 17 ili 56,66% nastavnika.
Cetvrto mjesto zauzima vrednovanje i ocjenjivanje na osnovu pismenih
vjezbi, po misljenju 14 ili 46,66% nastavnika.

S obzirom na dobijene rezultate, izvjesno je da se hipoteza koja pro-
izilazi iz treceg istrazivackog zadatka da se pretpostavija da nastavnici pri-
likom vrednovanja, odnosno ocjenjivanja ucenickih postignuca, narocito
koriste usmeno individualno provjeravanje znanja, odbacuje buduci da
anketirani nastavnici u praksi najcesc¢e koriste ocjenjivanje na osnovu aktivno-
sti 1 javljanja ucenika. Ovakvi rezultati svoje uporiste imaju u ¢injenici da
su se nastavnici u prethodnom tj. drugom istrazivackom zadatku izjasnili da
dosta ¢esto vrednuju i ocjenjuju angazovanost i radne navike ucenika.

4.4. Ciljevi i kategorije opisnog ocjenjivanja

Efikasnost i prihvatljivost opisnog ocjenjivanja uslovljeni su prije svega
adekvatnom formulacijom ciljeva i kategorija opisnog ocjenjivanja. 1z tog
razloga Cetvrti zadatak istrazivanja odnosio se naispitivanje stavovanastavnika
o nivou razumijevanja i adekvatnosti formulacija ciljeva i kategorija opisnog
ocjenjivanja, na osnovu odgovora datih na ukupno tri pitanja. U tabeli 5 dati
su stavovi nastavnika grupisani su u pozitivne, neutralne i negativne kada je u
pitanju navedena problematika.
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R. Pitanja o ciljevima i kategorijama Stav nastavnika Ukupno
b. opisnog ocjenjivanja: pozitivan neutralan negativan
1 Mislite li da su ciljevi opisnog 13 12 S 30
ocjenjivanja adekvatno formulisani? 4334 40,00 16,66 100,00
2 Mislite li da su kategorije opisnog 13 10 7 30
. TR . 5
ocjenjivanja adekvatno formulisane? 4334 3333 2333 100,00
3 Mislite li da uéenici razumiju 8 1 1 30
kategorije opisnog ocjenjivanja? 26,68 36,66 36,66 100,00
34
33 23 90
Ukupno
37,78 36,66 25,56 100,00
Tabela 5. Stavovi nastavnika o ciljevima i kategorijama opisnog ocje-
njivanja

Od anketiranih nastavnika, njih 13 ili 43,34% smatra da su ciljevi
opisnog ocjenjivanja adekvatno formulisani, 12 ili 40% nastavnika ima
neutralan stav, a 5 ili 16,66% nastavnika smatra da ciljevi opisnog ocjenjivanja

nisu adekvatno formulisani.

MISLITE LI DA SU CILJEVI OPISNOG OCJENJIVANJA ADEKVATNO
FORMULISANI?

Oda

B nisam siguran/sigurna

Najveci procenat anketiranih nastavnika, njih 13 ili 43,34% je misljenja
da su kategorije opisnog ocjenjivanja adekvatno formulisane, 10 ili 33,33%
zauzima neutralan stav, dok 7 ili 23,33% nastavnika ne misli da su kategorije
opisnog ocjenjivanja adekvatno formulisane.
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MISLITE LI DA SU KATEGORIJE OPISNOG OCJENJIVANJA ADEKVATNO
FORMULISANE?

45
40
35+
30 Oda
251 HEnisam slguran/sigurna
20 Hne
151
10
5
04

MISLITE LI DA UCENICI RAZUMIJU KATEGORIJE OPISNOG OCJENJIVANJA?

Oda

Hnilsam siguran/sigurna

Ucenici razumiju kategorije opisnog ocjenjivanja, po misljenju 26,68%
anketiranih nastavnika, 11 ili 36,66% ima neutralan stav, a takode 36,66%
nastavnika smatra da u€enici ne razumiju kategorije opisnog ocjenjivanja.
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NIVO RAZUMIJEVANJA | ADEKVATNOST FORMULACIJA CILJEVA |
KATEGORIJA OPISNOG OCJENJIVANJA OD STRANE NASTAVNIKA

40
357
30

Oda

B ni siguran/sigurna

25
20
15+
10+

Ukupno gledano najveci procenat anketiranih nastavnika, njih 37,78%
razumiju ciljeve i kategorije opisnog ocjenjivanja i smatraju da su ciljevi i
kategorije opisnog ocjenjivanja adekvatno formulisani. NeSto manji procenat
nastavnika, njih 36,66% zauzima neutralan stav, dok 25,56% nastavnika
smatraju da ne razumiju i da ciljevi i1 kategorije opisnog ocjenjivanja nisu
adekvatno formulisane.

Budu¢i da tek nesto vise od trecine, tj. 37,78% nastavnika razumije 1
smatra da su ciljevi i kategorije opisnog ocjenjivanja adekvatno formulisane,
istrazivacka hipoteza koja proizilazi iz Cetvrtog zadatka da se pretpostavija
da nastavnici nedovoljno razumiju ciljeve i kategorije opisnog ocjenjivanja,
zbog toga Sto oni nisu jasno i precizno formulisani, se uglavnom prihvata.
Na osnovu ovih rezultata jasno je da se prilikom postavljanja i formulisanja
ciljeva i kategorija opisnog ocjenjivanja nije mislilo u dovoljnoj mjeri na
potrebe ucenika i nastavnika kao glavnih aktera nastavne prakse, kao i da u
tom pogledu nisu iskoris¢ene sve moguénosti koje nudi dokimoloska teorija,
ali i praksa zemalja sa duzom tradicijom opisnog ocjenjivanja.

4.5. Predlozi i miSljenja nastavnika o opisnom ocjenjivanju
Nesto manje od polovine ispitanika tj. 46,66% nastavnika je na poslednje
pitanje u upitniku dalo svoje predloge i misljenja vezano za problematiku
opisnog ocjenjivanja. Njihova zapazanja o opisnom ocjenjivanju, uzimajuci u
obzir iskustvo u njegovom sprovodenju, uglavnom se odnose na sledece:
- opisno ocjenjivanje ne motiviSe ucenike na postizanje uspjeha i
onemogucava razvijanje takmicarskog duha;
- roditelji opisno ocjenjivanje ne dozivljavaju kao ,,ocjenjivanje”, pa
je u tom smislu nuzna edukacija roditelja;
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- opisno ocjenjivanje omogucava sveobuhvatnije i objektivnije vre-
dnovanje rada i postignuca ucenika;

- iz pojedinih predmeta ciljevi su nejasno i neadekvatno formulisani,
ili su pak previse usitnjeni;

- opisno ocjenjivanje rasterecuje uizvjesnom smislu ucenike od ocje-
njivanja, pa je u I ciklusu reformisane nastave ono adekvatno ocje-
njivanje;

- roditelji imaju predrasudu narocito kada je ovaj segment reforme u
pitanju, a prije svega im je nerazumljiva razlika izmedu kategorije
»postignut u cjelini” 1 ,,istice se”’;

- nastavnici su nedovoljno i neadekvatno obucavani opisnom ocje-
njivanju;

- opisno ocjenjivanje je podsticajnije za loSije ucenike, dok bi bolje
ucenike vise motivisalo numericko ocjenjivanje;

- opisno ocjenjivanje pruza roditeljima adekvatan uvid u stepen
usvojenosti svakog odredenog dijela gradiva, zahvaljujuéi ciljevima
definisanim u okviru svakog pojedinog predmeta.

Zakljucak

Prou€avaju¢i stru¢nu i nau¢nu literaturu vezanu za problematiku
opisnog ocjenjivanja, a uzimajuci u obzir i rezultate dobijene sprovedenim
empirijskim istrazivanjem na temu: ,,Opisno ocjenjivanje u reformisanoj
osnovnoj skoli”, zakljucila sam sledece:

1. S obzirom na dobijene rezultate izvjesno je da je opisno ocjenjivanje
efikasnije 1 prihvatljivije u odnosu na numeric¢ko ocjenjivanje.

2. Istrazivanje pokazuje da u nastavnoj praksi, kada su komponente
vrednovanja 1 ocjenjivanja u pitanju, nastavnici ne uzimaju u obzir
sve komponente vrednovanja i ocjenjivanja, ali ohrabruje ¢injenica
da je po njima primarna komponenta vrednovanja i ocjenjivanja
kvalitet znanja ucenika.

3. Kada govorimo o nac¢inima vrednovanja i ocjenjivanja, ve¢ina nasta-
vnika obuhvacenih istrazivanjem su misljenja da u praksi najcesce
koriste ocjenjivanje na osnovu aktivnosti i javljanja ucenika.

4. , Kamen temeljac” opisnog ocjenjivanja su svakako ,,njegovi” ciljevi
1 kategorije, tacnije nivo razumijevanja i adekvatnost formulacije
istih. Stoga, ne ohrabruje Cinjenica dobijena sprovedenim istra-
zivanjem, da su podijeljena miSljenja nastavnika kada je upravo nivo
razumijevanja i adekvatnost formulacija ciljeva i kategorija opisnog
ocjenjivanja u pitanju.
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Rezultati istrazivanja pokazuju da je glavna hipoteza koja glasi:
Pretpostavija se da je cjelishodnost i efikasnost opisnog ocjenjivanja u
reformisanoj osnovnoj Skoli uslovljeno, prije svega, stepenom prihvatanja
opisnog ocjenjivanja od strane nastavnika, potvrdena.

Iz svega navedenog evidentno je da opisno ocjenjivanje moze da
odstrani slabosti numerickog ocjenjivanja. Opsta je konstatacija i da opisno
ocjenjivanje ima prednosti nad numerickim ocjenjivanjem. Ali, opisno
ocjenjivanje prate izvjesne teSkoce koje su se ispoljile u njegovom (jos uvijek
aktuelnom) sprovodenju u nastavnoj praksi. Naime, pedagoska vrijednost
opisnog ocjenjivanja je o€igledna, ali primjena ovog nacina ocjenjivanja
zahtijeva adekvatne uslove za rad u Skolama.

Primjena opisnog ocjenjivanja podrazumijeva odgovarajuci broj ucenika
u odjeljenjima. Sam proces vodenja pedagoskih dosijea o radu i postignu¢u
ucenika dodatno upoSljava nastavnike, a formulisanje opisnih ocjena na
polugodistu i na kraju Skolske godine zahtijeva naro¢ito mnogo vremena.
Teskoc¢e proizilaze i usled nepripremeljenosti nastavnika za sprovodenje
opisnog ocjenjivanja, jer ono podrazumijeva proces opservacije, deskripcije
1 generalizacije, a to nastavnicima koji nisu obuceni za takav rad, pricinjava
ozbiljne teskoc¢e. A bududi da je ovo podrucje vrlo osjetljivo, negativni sudovi
nastavnika mogu da djeluju vrlo destimulativno na ucenike i da izazovu
negativne posledice. Stoga, uvodenju opisnog ocjenjivanja treba da prethodi
adekvatna i kontinuirana stru¢na priprema nastavnika. Takode, roditeljima
ucenika treba objasniti sustinu i vrijednost opisnog ocjenjivanja, i tom polju
reforme ih adekvatno edukovati.

Ukoliko bi se opisno ocjenjivanje primjenjivalo u nepovoljnim uslo-
vima, ono bi bilo opisno samo po formi, dok sustinski ne bi imalo potrebne
kvalitete. Takode, opisno ocjenjivanje ne treba praktikovati zbog opisnog
ocjenjivanja, ili zbog toga Sto je ,,savremeno” ili ,,moderno”. Opisno ocje-
njivanje treba primjenjivati prije svega zbog rezultata koji se njegovom ade-
kvatnom primjenom s pravom oc¢ekuju u nasim Skolama
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DESCRIPTIVE MARKING IN REFORMED PRIMARY SCHOOL

Abstract:

This paper analyzes the most important questions in the field of establishing of
marks. In addition issues related to descriptive marking model in the first cycle of reformed
school. Author makes an attempt to point out the importance and role of descriptive
marking in the reformed school which is ongoing process at present.

Discussion on the topic from both theoretical and empirical angle has shown that
descriptive marking has unquestionable advantages in relation to numerical one and that
it has to be implemented step by step in our schools. Besides, descriptive marking makes
a very suitable tool for our schools that are focussing on the many-sided development of
student’s personality and provide incentives to such orientation of teaching.

Key words: Marking, descriptive marking, mark, assessment and marking compo-
nents, forms and the manners marking, goals and categories of descriptive marking.

130



Radoje NOVOVIC!

PROGRAM SARADNJE PEDAGOGA I NASTAVNIKA

Rezime:

Cilj rada je da se afirmiSe rad pedagoga i njegova saradnja sa nastavnicima. U
predvidjenom programu rada, pedagog ima kompetenciju da u Sirokom spektru saradnje
sa nastavnicima, narocito kada je pedagosko - instruktivan rad u pitanju, iskristaliSe svoju
ulogu. Ovaj rad je i pokuSaj da se afirmiSe potreba za ovim strucnim saradnicima, da
se pokaze opravdanim njihovo postojanje u Skolama i da se na Ceste i uopstene kritike
o njihovom radu odgovori argumentovano. Centralno mjesto u radu zauzima prijedlog
programa rada pedagoga sa nastavnicima. Program je podijeljen na podrucja. Svako
podrucje je dosta operacionalizovano, i moze da pomogne pedagozima u konkretizaciji
saradnje sa nastavnicima. U programu rada su predvideni oblici saradnje u kome se
od pedagoga ocekuje da posjeduje odredene kompetencije koje se sticu naknadnom
edukacijom, kao Sto je, na primjer, primjena restitucije u radu nastavnika sa ucenicima
koji vrSe nasilje nad drugom djecom. U radu su ponudeni standardi znanja iz pedagogije,
didaktike i psihologije kao i potrebna znanja koje pedagog treba da posjeduje da bi
uspjesno realizovao program saradnje sa nastavnicima.

U prijedlogu programa saradnje pedagoga i nastavnika uzete su u obzir sve
savremene promjene i reformski zahtjevi od kojih se ocekuju da ih svi subjekati u Skoli
primjenjuju, da bi se doslo do ocekivanih ishoda koji su predvideni tim zahtjevima.

PROGRAM RADA PEDAGOGA SA NASTAVNICIMA

U daljem dijelu teksta dat je prijedlog programa saradnje pedagoga
sa nastavnicima u pet podrucja, a to su: planiranje i profesionalni razvoj
nastavnika; izvodenje nastave; pracenje i vrednovanje postignuéa
ucenika; saradnja nastavnika sa roditeljima i komunikacija nastavnik-
ucenik. Program saradnje je dalje po podrucjima operacionalizovan i

! Radoje Novovi¢, pedagog u osnovnoj skoli ,,Radojica Perovi¢” - Podgorica.
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moze da bude dobar orijentir pedagogu u njegovom radu sa nastavnicima.
U podruc¢ju komunikacije nastavnika i ucenika, predvideno je da pedagog
pomaze nastavniku da primjenjuje metod restitucije ili unutrasnjeg motivisanja
ucenika. Da bi to mogao da radi, on treba da je edukovan. Posto je izuzetno
mali broj pedagoga obucen, a u nadi da ¢e u dogledno vrijeme biti obuhvaceni
edukacijom mnogo veci broj ovih strucnih saradnika, metod restitucije je usao
u ovaj program saradnje pedagoga i nastavnika.

1.1. Planiranje i profesionalni razvoj nastavnika

Saraduje sa stru¢nim aktivom u cilju realizacije programa.

Pomaze nastavnicima da poznaju opste ciljeve i ishode nacionalnog
1 Skolskog kurikuluma, savremene metode i oblike realizacije
skolskog kurikuluma.

Ucestvuje 1 pedagosko - psiholosko i didakticko - metodickom
obrazovanju nastavnika.

Motivise nastavnike da se stru¢no usavrSavaju i profesionalno
razvijaju.

Ohrabruje i pruza podrsku u napredovanju nastavnika u struci i
njihovom profesionalnom razvoju.

AfirmiSe 1 podstiCe autonomiju nastavnika u obrazovnom i
vaspitnom procesu.

Pruza pomo¢ 1 podrsku u radu nastavnicima pripravnicima.

Zajedno sa nastavnicima ucestvuje u izradi GodiSnjeg programa
rada i prati da li se nastava realizuje na osnovu programa.

Zajedno sa nastavnicima ucestvuje u planiranju ciljeva za dio
programa koje planira Skola.

Zajedno sa nastavnicima se stara da se obuhvate godiSnjim
programom kulturne specificnosti i druge posebne potrebe
ucenika.

Zajedno sa nastavnicima planira i vodi ratuna o medusobnoj
sadrzajnoj povezanosti predmeta.
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Zajedno sa nastavnicima vodi racuna da se u nastavnickom
godisnjem programu predvidi sticanje svih potrebnih kompetencija
ucenika - znanja, vjestina, stavova, vrijednosti.

Pomaze nastavnicima da se redovno pripremaju za nastavu i da u
pripremama jasno isticu ciljeve i predvidene aktivnosti u¢enika na
Casu.

Ucestvuju sa nastavnicima u pravljenju individualnog programa za
rad sa djecom sa posebnim potrebama.

1.2,

Izvodenje nastave

Zajedno sa nastavnicima ucestvuje u kreiranju nastavnog procesa
kao procesa ucenja (didakticko — metodicka koncepcija nastave,
izbor udzbenika i nastavnog materijala, izvori znanja).

Opservacija Skolskih ¢asova

Analizira zajedno sa nastavnikom 1ili stru¢nim aktivom odgledane
Casove, definiSe dobre strane, uocava nedostatke u realizaciji casova
1 predlaze mjere da se uo€eni nedostaci otklone.

Podstice nastavnike da na pocetku Skolske godine ucenicima
detaljno objasne §ta ¢e i kako uciti.

Podsti¢e nastavnike da u realizaciji Casova insistiraju na razvoju
vjestina ucenja i samostalnosti u¢enja kod ucenika.

Pomaze nastavnicima da u nastavi koriste raznovrsne metode/oblike
ucenja koji promovisu aktivno i interaktivno uc¢enje na casu.

Pomaze nastavnicima da u strategiji ucenja koje primjenjuju u
nastavi koriste one metode koje obezbjeduju realizaciju ciljeva
nastave, obezbjeduju razvoj misljenja, sposobnosti i kompetencije
ucenika.

Podsti¢e nastavnike da u obradi sadrzaja nastavnih jedinica polazi
od prethodnih znanja i iskustava ucenika.

Ohrabruje nastavnike da u nasta\i koriste raznovrsne izvore znanja
(udzbenik, enciklopedije, druge knjige ... ).

Podstice nastavnike 1 po potrebi im pruza pomo¢ u motivaciji
ucenika za ucenje.

Pruza pomo¢ nastavnicima u nastojanju da odrze disciplinu u
razredu kako bi ucenici mogli da se koncentri$u na svoj rad.
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Ohrabruje nastavnike da stvore situaciju i uslove da ucenici mogu
slobodno da postavljaju pitanja, slobodno razmisljaju, da kome-
ntariSu, da uoce i definiSu problem...

Insistira kod nastavnika da vode racuna da se ucenici osjecaju
prijatno i da im je zanimljivo.

Ohrabruje nastavnike da dozvole uc¢enicima da na kraju €asa iskazu
svoj dozivljaj nastave.

Pomaze nastavnicima da u nastavi vode rac¢una o individualnim
potrebama i moguénostima ucenika.

1.3.

Pracéenje i vrednovanje postignuc¢a ucenika

Zajedno sa nastavnicima ucestvuje u procesu unapredenja vredno-
vanja Skolskog postignuca i ocjenjivanja ucenika.

Insistira kod nastavnika da prilikom ocjenjivanja ucenika daju
povratnu informaciju o njihovom napredovanju.

Insistira kod nastavnika da njihove konstatacije o ucenicima budu
precizne, jasne i sadrze konkretne podatke o dobrim stranama
1 slabostima svakog ucenika, kao i instrukcije o daljem napredo-
vanju.

Ohrabruje nastavnike da u ocjenjivanju uc¢enika primjenjuju razno-
vrsne metode: opservacije, usmeni odgovori, pismeni odgovori,
testovi, portfolio, ispiti 1 sl.

Ohrabruje nastavnike da prilikom ocjenjivanja u¢enika vode racuna
da 1i takvo ocjenjivanje istinski odslikava uspjeh i napredovanje
ucenika u znanju, vjestinama, stavovima i u¢injenim naporima.

Insistira kod nastavnika da redovno i na razlicite nacine ( usmeno,
pismeno ...) pruzaju informacije roditeljima o napredovanju njihove
djece u ucenju i da te informacije daju jasan uvid u snage i slabosti
ucenika kao i preporuke za njihovo napredovanje.

Zajedno sa nastavnicima ucestvuje u procesu samoevaluacije,
upoznaje ih sa funkcijom, tehnikama i procedurama, pomaze u
razvijanju svijesti da evaluiraju sopstveni rad.
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1.4. Saradnja nastavnika sa roditeljima

Pomaze nastavnicima da organizuju dobro roditeljske sastanke 1 da
na pravovremen i pedagoski nacin obavjestavaju roditelje.

Daje instrukcije nastavnicima da roditeljima redovno i na razne
nacine ( usmeno, pismeno ...) pruzaju informacije o napredovanju
njihove djece u ucenju.

Daje instrukcije nastavnicima da informacije koje oni daju
roditeljima imaju jasan uvid u snage i slabosti ucenika, kao i
preporuke (instrukcije) za napredovanje njihove djece.

1.5. Komunikacija nastavnik - uéenik

Ohrabruje nastavnike da ucenicima omoguce da slobodno izraze
svoj stav 1 svoje misljenje i da njeguju dobre odnose u razredu,
saradnju, takmicenje, podsticu jedinstvo u razredu.

Ohrabruje nastavnike da u rjesavanju konflikata sa ucenicima
to rjeSavaju samostalno, na kreativan 1 nenasilan nacin, uz
favorizovanje jezika emocija ili tkz. Ja ~ govora.

Doprinosi da odnosi nastavnik - u¢enik budu zasnovani na princi-
pima povjerenja i postovanja.

Pomaze nastavnicima da primjenjuju metod restitucije u procesu
problemati¢nog ponaSanja ucenika ( razne vrste nasilja ).

AfirmiSe saradnju kao dominantni oblik komunikacije nastavnika.

Zajedno sa nastavnicima i u¢enicima uc¢estvuje u donosenju pravila
u skoli i sistema nagradivanja i kaznjavanja, obezbjeduje redovnost
pracenja i njegovu dosljednost.

OBLICI SARADNJE PEDAGOGA I NASTAVNIKA

Prisutnost pedagoga u Skoli moZe da uti¢e na pedagosku atmosferu.
Moze se sa izvjesnom sigurnoScu utvrditi da je najsnazniji subjektivni uticaj
izvrSen na nastavnika, pa se postojanjem pedagoga njegova uloga znacajno
mijenja. Nazalost se Cesto pitamo, kakva je uloga nastavnika u Skoli koja
ima pedagoga. Naravno, uvazavajuci odredene specificnosti oba subjekta,
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podijeljenih uloga nema i oni se, prije svega, prozimaju i u medusobnoj su
interakciji.

U medusobnoj povezanosti ovih uloga treba polazit od dobrih primjera,
kako se inaCe ¢esto dogada u praksi. Isprepletanjem uloga i kompetencija
ublazili bi se postojec¢i antagonizmi, povec¢ao obim saradnje, razvio kreativan
rad u skoli i bio dobra pretpostavka povoljne opste pedagoske klime.

Najteze je mijenjati ¢covjeka, pa stoga nametnuti nastavniku odredena
rjeSenja ili prijedlog za razreSenje nekog problema je ¢esto nesvrsishodno i
nema nikakvog efekta. Ali saradnja je moguca na osnovu zajednickih ciljeva.

Nastavnik ne smije ni jednog trenutka osjetiti da pedagog nastupa sa
pretezno li¢nih pozicija ( ¢ime nijesu one iskljuc¢ene ). U prvom planu mora
biti pedagosko videnje problema. Uspjesan uticaj izvrsit ¢e onaj pedagog koji
postigne da nastavnik u rjeSavanju pedagoSkih problema, uz nenametljivu
pomo¢, samo dode do djelotvornih zakljucaka.

Cesto se u praksi desava problem, kako treba rijesiti ili ispraviti uo¢enu
pedagosku nepravilnost u radu nastavnika. To moze da bude kamen spoticanja
u odnosu nastavnika i pedagoga i treba naci pravu strategiju da se, uvazavajuci
kompetencije, oba subjekta prevazide problem. Zajednicko analiziranje i
utvrdivanje uzroka tih nepravilnosti, ili sugestije za samostalno otkrivanje,
¢esto dovode do promjene radnih postupaka nastavnika. U pocetku, kada rade
na razrjeSavanju problema, i kada jedan na drugog ne uticu, moguce je graditi
pocetne 1 dalje elemente saradnje, bez straha da ¢e ih jedna ili druga strana
ignorisati. Pedagog treba paZljivo da razmatra svaki prijedlog nastavnika.
Mogucée neadekvatne prijedloge treba da saopSti obazrivo i1 Cesto nudi
mogucnost da sam nastavnik provjeri efekte predloZzenog postupka.

Oblik 1 vrsta saradnje nastavnika i pedagoga zavise od brojnosti
saradnika, sadrZaju saradnje, trajanje saradnje 1 drugih kriterijuma.

Sa aspekta brojnosti saradnika razlikujemo saradnju:

- pedagoga i nastavnika kao pojedinca i

- pedagoga i grupe nastavnika.

Saradnja pedagoga sa pojedinim nastavnikom

Saradnja pedagoga i nastavnika je moguca ako je za rjeSavanje problema
u radu nastavnik zatrazi pomo¢ pedagoga. Tada ¢e biti potrebno da pedagog
preuzme dio aktivnosti nastavnika, ali najceS¢e je neophodno predloziti
moguce rjeSenje koje zahtijeva promjenu nacina rada nastavnika. Do ove
saradnje je moguce doci kada nastavnik osjeti potrebu da mu je potrebna pomo¢
pedagoga, ili kada sam pedagog otkrije poteSko¢e nastavnika u rjesavanju
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nekog problema. Ponasanje pedagoga nije isto u oba slucaja. To zavisi od
izgradenog odnosa sa tim nastavnikom na osnovu dosadasnjeg iskustva. Tu
je presudno kako nastavnik dozivljava svoju saradnju sa pedagogom. Stavovi
nastavnika moraju da budu faktor o kome pedagog mora voditi racuna i na
¢ijim osnovama ¢e zavisiti vrsta i dinamika saradnje.

Ako su motivi nastavnika dobronamjerni ( ne sluze za provjeru znanja,
iskustva i pedagoske domisljatosti pedagoga ) i imaju potrebu da se problem
zaista rijesi, onda je to dobra osnova za dobru saradnju i rjeSenje problema
je moguce. Obracanje nastavnika pedagogu za pomo¢ nije nikakva garancija
da ¢e se saradnja produbiti i da ¢e biti na obostrano zadovoljstvo. Potrebno
je da pedagog pokaze interesovanje za takvu saradnju. U takvim situacijama
potrebno je da se pedagog unese u problem, da pokaze razumijevanje za
htjenje nastavnika da se problem u potpunosti rasvijetli.

Mnogo je teZze organizovati saradnju sa nastavnikom koji nije sam
zatrazio pomo¢. U takvoj situaciji je bitno da li je nastavnik sklon saradnji,
da li uocava problem. Nekada se desava da su ove karakteristike nastavnika
obi¢no posmatrane u negativnom kontekstu. Pedagog o tome treba da vodi
racuna, jer od pravilnog otkrivanja uzroka postojeceg stanja koji direktno utice
na javljanje problema, proizilazi dalja aktivnost pedagoga. Nije opravdano
preduzimati imperativne mjere da nastavnik uoci i rijesi problem. Pedagog
¢e izanalizirati razloge koji su doveli do problema i na osnovu toga odrediti
strategiju saradnje i pristupa nastavniku.

Ako nastavnik ne uoc¢ava problem, pedagog mu moze dobronamjerno, u
neposrednom kontaktu, ukazati na sumnju da problem postoji, ali ne insistirati
na definitivnim ocjenama. U tom sluc¢aju korisno je zatraziti pomo¢ nastavnika
da se problem zajednicki uoci i prevazide. Pedagog moze drugacije da pride
otkrivanju i uocavanju problema. Pedagog moze u nenametljivoj atmosferi
da povede razgovor sa nastavnikom o mnogim $kolskim problemima i navesti
ga da prepozna one sa kojima se srece u nastavnoj praksi. Na taj nacin,
pedagog ¢e umjesnim razgovorom pomoci nastavniku u otkrivanju problema
1 uspostavljanju saradnje. Naravno, da se moze saopstiti nastavniku otvoreno
o problemu koji postoji u njegovom radu. Pedagog ¢e sam procijeniti nacin
koji odgovara pojedinom nastavniku.

Saradnja ¢e imati sasvim drugaciji oblik i tok ukoliko nastavnik nerado
rjeSava probleme, iako je svjestan da oni postoje i da ih sasvim dobro uocava.
U takvoj situaciji se Cesto deSava da nastavnik izrazi stav da pedagog sam treba
da ga rjeSava. Posto to ne donosi uspjeh u rjeSavanju problema, i da pedagog
ne bi smio da se sam bavi tim pitanjem, ovi nastavnici ne traze dalju pomo¢
(jer imaju iskrivljenu sliku i to im nazalost sluzi kao argument da napadaju
pedagoga ), niti dalje rade na problemu, pogotovu ako to zahtijeva studioznije
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prilazenje 1 dugotrajnije proucavanje. Tada je pedagogu neophodna prava
strategija kako da pridobije takvog nastavnika za saradnju. Najbolji nacin da
se djeluje na njegov stav, da ga ukljuci u timski rad. U timskom radu, ili u
grupnom obliku saradnje, se lakSe moze uociti da uoc¢avanje i identifikovanje
problema nije isto $to i njegovo rjesavanje. To je pocetak prave saradnje, koja
zahtijeva prethodno planiranje, programiranje, timsku podjelu uloga sa jasno
diferenciranim doprinosom svakog ¢lana tima.

Nekada je nastavnik sklon da odlaZe problem. Pedagog u tim slu¢ajevima
moze na umjeSan nacin i posrednim putem ukazati da svako odlaganje
rjeSavanja problema moZze proizvesti nove probleme i poteSkoce, ¢ime se
umanjuju Sanse da se on na adekvatan nacin i u odredenom vremenskom
terminu rijeSi. Dugotrajna problemska situacija samo izaziva nezadovoljstvo
u radu.

Odobravanje 1 ohrabrivanje nastavnika od strane pedagoga, u onim
postupcima koji se pozitivno odrazavaju na njegov rad, moze da bude dobar
nacin njegovog podsticanja. Identifikovanje njegovog uspjeha izaziva kod
nastavnika zadovoljstvo i podsticajno djeluje na njegov rad, na saradnju sa
pedagogom, ali i na ulaganje napora na one aktivnost koje zahtijevaju dodatno
zalaganje. Pedagog to treba da iskoristi za razvijanje saradnje.

Saradnja pedagoga sa grupom nastavnika

Grupu sacinjavaju oni nastavnici koji zbog profesionalnog opredjeljenja
ili drugih razloga ucestvuju u rjesavanju nekog problema. Pod grupom
nastavnika mogu da se podrazumijevaju timovi, razredna vijeca, strucni
aktivi i nastavnicko vijece.

Za pedagoga je najkorisnija saradnja sa timom nastavnika koji su
okupljeni oko rjeSavanja nekog problema. Medutim, ovdje treba napraviti
razliku izmedu grupe i tima. U praksi se neopravdano to ¢esto poistovjecuje.
Tim je mala, tijesno povezana grupa ljudi ( nastavnika ) usmjerena na postizanje
jasno odredenih ciljeva u kojoj su ¢lanovi tima odlué¢ni da ih postignu zajedno.
Postoji sustinska razlika izmedu timova i radnih grupa. One mogu biti iste, sa
istim zadatkom, ali njihov nacin rada i funkcionisanja nijesi isti.

Bitna je razlika u na¢inu rada. Timovi imaju visok stepen samostalnosti,
dok u grupi postoji odgovorna osoba za funkcionisanje grupe. Odgovornost u
timovima je zajednicka, dok ¢lanovi grupe imaju individualnu odgovornost.
Clanovi tima ne djeluju individualno - individualni uspjeh mogu¢ je samo
kao uspjeh tima. Nepaznja ili neznanje jednog ¢lana dovodi u pitanje uspjeh
gitavog tima. Clanovi tima opaZaju da zavise jedni od drugih i shvataju da
licne 1 grupne ciljeve mogu najbolje kompletirati preko uzajamne podrske.
Clanovi tima rade u klimi povjerenja koja ih ohrabruje da izraze sopstvene
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ideje, misljenja, neslaganja i osje¢anja. Clanovi tima praktikuju otvorenu i
postenu komunikaciju. Svi ¢lanovi se trude da razumiju tuda gledista u vezi sa
problemom. Zbog iznijetih razloga, saradnja izmedu nastavnika i pedagoga je u
timu mnogo plodotvornija 1 ima karakter sustinske saradnje, jer se uvazavaju
kompetencije svih subjekata i kroz interakciju kao klju¢nu odrednicu rada
tima, dolazi se do rezultata i rjeSavaju problemi. Narocito je tim dobar za one
nastavnike koji imaju rezervisan stav prema pedagogu i nijesu spremni na
saradnju.

Pedagog u timskom radu sa nastavnicima moze da ima razlicite uloge.
To zavisi od vrste problema sa kojim se tim bavi, od zaduzenja pedagoga u
timu, od dinamike rada, nacina donosenja odluke, od primjenjivosti odluka u
praksi, od uloge direktora Skole 1 sl.

Najcesca uloga pedagoga je uloga koordinatora. On u tom slucaju
usmjerava aktivnost, vodi racuna da sve aktivnosti budu usmjerene ka cilju
( usmjerava diskusiju kada se raspline). Da bi ovu ulogu uspjesno obavio,
pedagog mora da ima razvijene komunikacijske vjestine, te to radi da ne
gusi inicijativu i ne narusi medusobno postovanje i samopostovanje ¢lanova
tima. Pedagog moze imati ulogu inovatora, kada je zaduzen za osmisljavanje
novih ideja 1 strategija. On moZze imati ulogu pokretaca, Sto treba da bude
jedna od njegovih glavnih karakteristika. Tada on unosi energiju, podstice
motivaciju ¢lanova i pokrece na akciju. Ova uloga je manje vazna u kasnijim
fazama kada je tim ve¢ dobro uigran. On, takode, moze biti istrazivaé, kada
doprinosi timu istraZivajuci 1 sakupljajuci nove informacije koje su relevantne
za zadatak. Pedagog treba da je dobar timski igrac. On treba da igra ulogu
dobrog komunikatora, nekog ko pokuSava da preduprijedi i razrijesi problem
u medusobnim odnosima, da bude perceptivan i usmjeren ne druge, da je
brizan. Evaluator je uloga koja bi u pojedinim timovima mogla dobro da
odgovara pedagogu. To znaci, da je inteligentan, analitican, da zna da odvoji
ljude od njihovih ideja, da zna da procjenjuje ideje do kojih je tim dosao.

On Cesto mora da je dobar finiSer, to jest da obraca paznju na detalje.
Treba da vodi racuna da svi detalji u planu treba da su povezani, da svi aspekti
projekta budu unijeti u vremenski plan i da su svi detalji projekta realizovani.
Naravno, u svakom timskog radu sa nastavnicima pedagog ne mora da ima
sve uloge. Mnoge od ovih uloga mogu da imaju nastavnici, $to zavisi od
psiholoskih karakteristika li¢nosti, od sklonosti, stru¢nih kompetencija, ciljeva
koje treba realizovati. U svakom slucaju, timski rad je prilika da se uspostavi
najbolji vid saradnje nastavnika i pedagoga. Primjera u praksi ima mnogo.
Najkarakteristi¢ni primjer saradnje pedagoga i nastavnika kroz formu
timskog angazovanja je pravljenje individualizovanih obrazovnih planova
za djecu koja imaju poteskoc¢a u razvoju i pracenje realizacije zacrtanog, ili
svi vidovi interne evaluacije u radu Skole.
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Saradnja pedagoga sa razrednim i nastavni¢kim vije¢em

Nastavnicko vijece realizuje program koji se odnosi na rad svih nastavni-
ka. PoSto svaki nastavnik na specifican nacin pristupa ostvarenju svojih
profesionalnih obaveza, ipak jasna orijentacija rada Skole obavezuje sve.

Skolski pedagog se profesionalno ukljuéuje u opste aktivnosti §kole na
svim nivoima i prati njihovo ostvarivanje od programiranja do vrednovanja.
U ovakvim okolnostima nije moguca neka intenzivna saradnja. No to, s
formalnog stanovista, i nije potrebno, jer pedagog s tim istim nastavnicima
saraduje i u manjim grupama ili pojedinacno. Saradnja se viSe odvija na nivou
prenosenja informacija ( pedagosko vodenje ) i obratno.

Rad pedagoga u ovakvim grupama je neodvojiv od programa strucnog
usavrSavanja nastavnika. Zbog toga cjelokupno pedagosko vodenje u skoli
treba da bude usmjereno prema stru¢nom usavrSavanju nastavnika. Stoga
rad i saradnja Skolskog pedagoga sa ovim grupama nastavnika je usmjerena
na njihovo stru¢no usavrSavanje i napredovanje, odnosno, u funkciji je
profesionalnog napredovanja nastavnika. Zbog toga se saradnja pedagoga s
bilo kojom stru¢nom grupom nastavnika u skoli moze tretirati kao dio opSteg
stru¢nog usavrSavanja nastavnika.

Preporucljivo je da se program stru¢nog usavrsavanja razrednih vijeca,
nastavni¢kog vijeca i stru¢nih aktiva ostvaruje u okviru tematskog rada. U
Skolama pedagozi najcesce praktikuju predavanja iz oblasti pedagogije,
psihologije i srodnih podrucja. Pedagog u pocetku rada moze uvesti grupu u
odgovarajuce tematsko podrucje, ali bi trebalo da izbjegava duza predavanja
1 zamorno prenosenje ¢injenica koje nemaju zivotnu vaznost za rad u skoli.
Zbog toga je preporucljivo da se tematski razgovori odvijaju u vidu polemike,
konflikta misljenja, suceljavanja argumenata i da dominantni metod rada bude
edukativna radionica ili interaktivan nacin rada. Pedagog u tom slucaju ima
ulogu da nenametljivo djeluje, da je organizator i partner u interaktivhom
radu sa grupom nastavnika okupljenih u vidu nastavnickog ili razrednog vijeca
i strucnog aktiva.

Treba naglasiti da ¢e uspjeh saradnje pedagoga i1 nastavnika zavisiti
od obostrane informisanosti, uvjerenja i iskustva, otvorenosti i spremnosti
da se prihvate 1 suprotna misljenja, ako su argumentovana i ako se uvazavaju
kompetencije sagovornika. Osim dobrog poznavanja struke vazna je i
sposobnost odrzavanja plodnosti rasprave te izbjegavanje Zuc¢nih i jalovih
dijaloga. Nastavnici najvise vole kada im pedagog prezentira rezultate
istrazivanja pedagoske prakse iz §kole, dataistrazivanjanijesu dugotrajnaida
imaju zivotnu vaznost i implikacije na buduc¢i rad. Neefikasna su transmisivna
predavanja teorijske prirode iz pedagogije, psihologije i srodnih disciplina, a
koja nemaju zivotnost u sebi a pri tome su dugotrajna i zamorna.
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Veoma je vazno voditi racuna o tome koju tematiku odabrati kojom
¢e se pedagog baviti u saradnji sa manjom grupom nastavnika, kao §to je
strucni aktiv i sa veCom grupom nastavnika kao §to je na primjer nastavnicko
vijece. Manja grupa nastavnika kao $to je stru¢ni aktiv, je idealna za bavljenje
vrlo specificnim problemima u kojima se moze ulaziti u detalje obrazovnog i
vaspitnog rada s uenicima. Heterogene i velike grupe bavit ¢e se vise opStim
pitanjima i problemima vaspitnog rada koji je manje specific¢an. O tome treba
voditi racuna kako specificnim i konkretnim problemima ne bi opterecivali
rad nastavnickog vijeca.

Saradnja pedagoga sa nastavnicima pocetnicima

Pedagog ima poseban udio u pocetnoj Skolskoj praksi nastavnika
pocetnika. On treba da osigura cjelovit pedagoski prihvat nastavnika pocetnika,
narocCito postepeno upoznavanje Skole 1 Skolskog rada uz stru¢nu pomo¢ i
usmjeravanje kroz sve vidove stru¢nog usavrSavanja. Mnoge programe ce
zajednicki raditi nastavnik pocetnik, nastavnik mentor i pedagog. lako pedagog
preuzima ulogu pedagoskog mentora, ve¢ u toku staziranja, nastavnicima
koji poslije staziranja ostaju u Skoli i dalje ¢e pomagati u toku cjelokupnog
profesionalnog razvoja nastavnika.

Pedagog ima odgovornu misiju da zajedno sa nastavnikom mentorom
pomogne pripravniku da se Sto lakSe adaptira i prilagodi uslovima rada skole.
Relativno kratko usmjeravanje buduc¢ih nastavnika i raznovrsni rad u skoli,
kao 1 nedovoljna uskladenost izmedu teorije i prakse u toku studija, zahtijeva
pomo¢ pedagoga 1 naravno mentora da bi se nadoknadio taj nedostatak. Taj
hendikep se ne moze pripisati samo studijama. Nastavnik je proveo dvanaest
godina u osnovnoj i srednjoj skoli, i pri tome je stvorio odredenu predstavu o
tome Sta i kako rade nastavnici u §koli, a narocito u nastavi. On je naucio kako
se realizuje nastava i drze ¢asovi na nacin kako se obi¢no u¢imo da budemo
dobri roditelji. Ponekad je jedina teskoca u tome $to se nauceni nacini teSko
mijenjaju, ili modifikuju. To se nekada u potpunosti ne moze nadomjestiti i
pohadanjem nastavnickih fakulteta. Zbog toga se nastavnik pocetnik susrijece
sa mnogo teskih zadataka od kojih je jedan stalan i dovoljno uopsten, ali i
dovoljno konkretan, a to je kako uskladiti svoj rad sa stalnim promjenama i
ucenjem zbog permanentnog usavrsavanja i osposobljavanja za svoj rad.

Zbog toga je uloga pedagoga u organizovanju uspjeSnog rada s
nastavnikom pocetnikom, uz odgovaraju¢i pedagoski nadzor i vodenje
nemerljiv. Ukoliko to izostane, mogu nastupiti nepozeljne posljedice poput
gubljenja pocetne zelje za usavrSavanjem, savladivanjem pocetnih koraka, do
pojave Stetnog odnosa prema samousavrSavanju. Takode spontano usvojeni
modeli nastavnickog rada stvaraju iluziju u siguran i pouzdan stil, u¢vrséuju
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uvjerenje u ispravnost zadrzavanja dosadasnjih nacina rada stvarajuci odbo-
jnost prema promjenama a $to nije dobro za profesionalni razvoj.

Nastavnik pocetnik ima ¢esto nepotpune i iskrivljene predstave o skoli.
U skoli zna da bude izlozen raznovrsnim instrukcijama koje ga zbunjuju i
stvaraju konfuziju. Te instrukcije mogu biti stru¢ne: kako da radi u nastaviiu
drugim aktivnostima u skoli), ali i uputstva kako da se odnosi prema pojedinim
kolegama u kolektivu. Rezultat svega toga je opSta nesnalazljivost pod utiskom
raznovrsnih uticaja i sugestija za rad 1 ponaSanje. Za prihvat nastavnika
pocetnika odgovoran je cio skolski kolektiv. Pedagog treba da vodi racuna o
tome, u smislu upozorenja nastavnika, ali ¢e se 1 sam drZati odredenih principa.
Stoga pedagog moze pomoci pocetniku u razvijanju smisla i odgovornosti za
medusobne odnose u $koli ( odnos prema ucenicima, ostalim nastavnicima
i upravi skole ). Isto tako, mora mu pomo¢i u prihvatanju odgovorne uloge
u odnosu prema roditeljima ucenika. Pedagog treba da pripremi nastavnika
u planiranju i programiranju nastave i svoga rada ( godiSnje planiranje,
mjesecno planiranje i pisanje scenarija za Casove ili tzv. « pripreme za ¢as « ).
Mora mu, takode, pruziti dragocjene informacije o radu stru¢nih organa skole
1 u njegovo potpuno ukljucivanje u taj rad, kao i upoznavanje s institucijama
izvan Skole koje saraduju sa Skolom i uticu na njezin rad.

Rad pedagoga sa nastavnikom pocetnikom na pocetku njegove skolske
1 nastavnicke prakse treba da kod njega ostvari pozitivan odnos prema
profesionalnim aktivnostima i da stvori preduslove za dalje saradnicke odnose
unutar i izvan skole. U ostvarenju ovog cilja izuzetno je vazna uloga nastavnika
mentora.

STANDARDI ZNANJA

Da bi pedagog mogao uspjesno da realizuje program saradnje sa
nastavnicima u svih pet podrucja, on mora da posjeduje odredene kompetencije
koje su neophodan preduslov da bi se program uspjesno realizovao. U svakom
od pet podrucja rada razradena su indikatori znanja (potrebna znanja).

I Osnovna znanja iz didaktike i pedagogije

Pedagogija: vaspitanje, Skola i Skolski sistem, metodika vaspitanja
licnosti, nastava kao proces, sadrzaj obrazovanja, didaktic¢ki principi, nasta-
vne metode, organizacioni oblici nastave, ponavljanje 1 vjezbanje u nastavi,
provjeravanje i ocjenjivanje znanja, planiranje u nastavi, obrazovna tehno-
logija.

Didaktika: sadrzaj obrazovanja, organizacioni oblici nastave, mate-
rijalno — tehnicka osnova nastave, nastavne metode, izvodenje toka nastavnog
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procesa, sistemi nastave, socioloski oblici nastavnog rada, didakticki principi,
pripremanje nastavnika za nastavu).

II Osnovna znanja iz psihologije

Opsta psihologija sa psihologijom li¢nosti: psiholoske skole i pravci,
licnostkao cjelovitisistem (pojam, zZivotni ciklusi, integritetlicnosti,normalnost
licnosti, zrelost i licnost ), psiholoske osnove saznanja ( sposobnosti, saznajni
procesi , podsticaji ¢ovjekove aktivnosti (temperament, emocije, motivacija),
psiholoske osnove druStvenog ponaSanja (karakter, socijalizacija, stavovi i
vrijednosti, druStveno ponaSanje ).

Pedagoska psihologija: ucenje, napredovanje u toku ucenja, ucenje i
umor, metode ucenja, podsticaji za ucenje, pamcenje i zaboravljanje, ucenje,
pol 1 uzrast, transfer ucenja, ispitivanje i ocjenjivanje znanja, testovi znanja ili
postignuca, kriterijumski testovi.

Razvojna psihologija: djecje ponaSanje 1 razvoj, periodizacija
dusevnog razvoja, opste zakonitosti psihickog razvoja, ucenje i sazrijevanje
kao faktori razvoja, fizicki razvoj, motorni razvoj, senzorni razvoj i razvoj
opazanja, razvoj emocija, ucenje, razvoj govora.

Planiranje i profesionalni razvoj

Od skolskog pedagoga se ocekuje da pokaze znanja o sadrzaju
obrazovanja, materijalno — tehnickoj osnovi nastave, nastavnim metodama,
organizacionim oblicima nastave, obrazovnoj tehnologiji, sistemima nastave,
pripremanju nastavnika za nastavu, planiranju u nastavi, nacionalnom
kurikulumu, vrstama kurikuluma i td. Osim toga se o¢ekuje od pedagoga da
moze primijeniti ovo znanje, odnosno da pomogne nastavniku u planiranju i
njegovom profesionalnom razvoju.

Indikatori znanja

Skolski pedagog pokazuje poznavanje:

- teorija i istrazivanja o kurikulumu i nastavnim metodama,

- potreba u nastavi ucenika sa razli¢itim sposobnostima,

- metoda kojima se razvija i odrzava Skolska i obrazovna politika na
lokalnom, regionalnom i drzavnom nivou,

- metodicko - didakticke zasnovanosti nastave kao indikator za
nastavnikovo neposredno pripremanje za nastavu,

- nastavnih metoda i organizacionih oblika nastave,

- uticaja komunikacijskih vjestina na praksu saradnje 1 konsultovanja,

- znacaja interpersonalnih vjeStina u praksi saradivanja i konsulta-
cija,

143




znacaja strategijskog, taktickog i operativnog karaktera planiranja,
znacaja nacela kojih se treba drzati prilikom planiranja i

razlicitih vidova stru¢nog usavrSavanja nastavnika (radionice,
portfolio, power point ... )

Izvodenje nastave

Od skolskog pedagoga se ocekuje da pokaze znanja o teorijama ucenja
1 drugim razvojnim procesima, organizacionim oblicima nastave, nastavnim
metodama, izvodenja toka nastavnog procesa, obrazovnoj tehnologiji, napre-
dovanju u toku u€enja, podsticajima za ucenje, metodama ucenja. Osim toga,
ocekuje se da moZe primijeniti ova znanja da bi na razlicite na¢ine pomogao
nastavnicima u izvodenju nastavnog procesa kao procesa, ucenja.

Indikatori znanja
Skolski pedagog pokazuje poznavanje:
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teorija i istrazivanja o uc¢enju i kognitivnom razvoju,

procesa koji ucenici koriste da steknu i zadrze znanja i vjestine,
karakteristika koje uti¢u na motivaciju za ucenje,

individualnih razlika u u¢enju i postignu¢ima ( izvodenju ),

faktora koji uticu na motivaciju i angazovanje i kako pomoci
ucenicima da razviju samo — motivaciju,

uticaja kognitivnog, fizi€kog, socijalnog i moralnog razvoja ucenika
na ucenje,

metoda koje unapreduju upravljanje odjeljenjem,

kulturoloskih razli¢itosti u metodama koje se koriste za postizanje
akademskih, socijalnih i ponaSajnih ciljeva,

normalnog djecjeg i adolescentskog razvoja,

uticaja razli¢itih porodi¢nih sistema na kognitivno, motivaciono,
socijalno i akademsko funkcionisanje ucenika,

mogucénosti razli¢itih izvora znanja,

kako da koristi tehnologiju u razlicite svrhe,

metoda za pristup izvorima informisanja,

potreba u nastavi ucenika sa razli¢itim sposobnostima,
savjetovanja, upravljanja ponasanjem i savjetodavnih strategija koje
unapreduju ponasanje ucenika,

uticaja komunikacijskih vjestina na praksu saradnje i konsultovanja
i

znacaja interpersonalnih vjeStina u praksi saradivanja i konsulto-
vanja.



Praéenje i vrednovanje ucenika

Od skolskog pedagoga se ocekuje da pokaze vjestine prilikom upotrebe
metoda formalnog i neformalnog procjenjivanja u svojoj praksi odlucivanja i
odgovornog djelovanja. On poznaje razli¢ite metode i modele procjenjivanja
koji obezbjeduju informacije od koristi za rasvjetljavanje problema,
identifikovanje snaga, slabosti, potreba i za mjerenje napretka u postizanju
postavljenih ciljeva. Skolski pedagog koristi modele i metode zasnovane na
podacima kao dio sistematskog procesa sakupljanja i evaluiranja informacija,
upotrebe ovih informacija za efektivne odluke koje uticu na praksu, kao i za
evaluaciju rezultata prakse.

Indikatori znanja

Skolski pedagog pokazuje poznavanje:

- namjene, karakteristika, snaga i ograni¢enja formalnih i neformalnih
modela i metoda procjene za prikupljanje podataka,

- procjenjivanja kao sredstvo za evaluaciju: kako uce ucenici, Sta znaju
i Sta su sposobni da urade, koje vrste iskustva ¢e podrzati njihov dalji
rast i razvoj,

- formalnih i neformalnih tehnika procjenjivanja koje se koriste da se
evaluiraju intelektualne i akademske sposobnosti ucenika,

- znacaja evaluacije na nivou programai sistema i njihov odnos prema
modifikaciji programa na razli¢itim nivoima ( pr. individualni, nivo
odjeljenja, nivo razreda, nivo Skole),

- prava roditelja i ucenika u odnosu na procjenjivanje i evaluiranje,

- principi 1 znacaja profesionalne odgovornosti/objektivnosti u
povjerljivosti i Cuvanje podataka,

- principa 1 standarda mjerenja prilikom izbora i koriS¢enja tehnika
procjenjivanja,

- evaluacionih tehnika i modela,

- koncepata za eksternu i internu validnost istrazivackih nacrta i me-
toda i

- metoda analize kvantitativnih i kvalitativnih podataka, njihovih sna-
ga i ogranicenja.

Standard — saradnja nastavnika sa roditeljima

Od skolskog pedagoga se oCekuje da zna uticaj razlicitih porodi¢nih
uslova na razvoj ucenika, kao 1 metoda za snazenje ukljucenosti roditelja u
unapredenje akademskog i psiholoSkog razvoja ucenika. Radi efektivno sa
porodicama, nastavnim kadrom 1 ostalima u zajednici u cilju unapredenja 1
obezbjedenja sveobuhvatnih i koordiniranih usluga za djecu i1 porodice.
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Indikator znanja

Skolski pedagog pokazuje poznavanje:

- uticaja razliCitih porodi¢nih sistema na kognitivno, motivaciono,
socijalno i1 akademsko funkcionisanje ucenika,

- znacaja ukljucenosti porodice u obrazovanje,

- metoda koje unapreduju saradnju i partnerstvo porodice i nastavnika
u cilju podrske razvoju ucenika,

- uticaja kulturoloskih razli¢itosti na saradnju porodice i skole, i

- resursa skole i zajednice koji su dostupni uc¢enicima i porodicama.

Komunikacija nastavnik - uéenik

Od skolskog pedagoga se ocekuje da pokaze poznavanje i odgovarajucu
primjenu modela ponasanja, mentalnog zdravlja, saradnje i konsultovanja.
Skolski pedagog saraduje sa drugima u procesu procjenjivanja, planiranja i
odlucivanja vezanih za pojedinca, grupu ili sistem. Osim toga, ocekuje se da
moze primijeniti ovo znanje da bi na razli¢ite na¢ine pomogao da komunikacija
izmedu nastavnika i ucenika ima konstruktivni karakter.

Indikator znanja

Skolski pedagog pokazuje poznavanje:

- modela i metoda saradnje i konsultacija/savjetovanja ( pr. ponasanje,
nastava),

- uticaja komunikacijskih vjestina na praksu saradnje i konsultovanja,

- znacaja interpersonalnih vjeStina u praksi saradnje 1 konsultacija,

- vjestina koje su neophodne da omoguce komunikaciju nastavnika sa
ucenicima,

- vaznih karakteristika saradnje kada se radi o pojedincima razli¢itog
kulturnog i etickog porijekla.
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PROGRAM OF COOPERATION BETWEEN A
PEDAGOGUE AND A TEACHER

Abstract:

The goal of this paper is to promote the work of a pedagogue and his/her
cooperation with teachers. In the provisions of pedagogue’s program offer there is a broad
scope of his/her models of cooperation with teachers especially in the area of instruction
and coaching may exercise. Another goal of this paper is an attempt to give support to
this profession and expertise in order to justify their engagement in schools and respond
in a substantiated manner to criticism often addressed to pedagogues. Central position in
pedagogue’s work occupies the program of work with teachers. The program is divided
in two areas. Each of these areas has become very operational and can add a lot to a
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concrete cooperation between teachers and pedagogues. Program comprises provisions
that are binding teacher to acquire additional competences such as the implementation of
restitution in the work of teachers with students that show violent behavior against other
children. The paper offers standards of knowledge in pedagogy, didactics and psychology
as well as proper knowledge in regard to pedagogue’s competences that he/she has to
acquire in order to realize the successful cooperation with teachers.

The draft proposal of such cooperation between a pedagogue and teachers modern
reform requirements have been taken into consideration for the teachers and implemented

by all participating in teaching, in line with the goals of the Pedagogue’s draft program.
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Jezoumup - Jlyka ObA/[OBUR’

MOJEPHU3ALIMJA CPEAILED CTPYUYHOI' OBPA3OBAIbA
YBOBEILEM HHOOPMATUYKE U3BOPHE HACTABE

Pe3nme

VY pamy je omrcaHO MIJIOT UCKYCTBO CTEUEHO y MMIUIEMEHTANN]H HHPOPMaTHIKe
n300pHEe HacTaBe U3 MumepHema u eleKmpoOHCKO2 NOCN06AlbAd Y CPENHEM CTPYIHOM
o0pa3oBamy.

Pesynaratn wHHUNMjadHE aHKETe MOKA3yjy Jda TOMylanuja ydeHunka Tpeher u
YEeTBPTOI paspena, oOpa3oBHOr mporpama Texuuuap/mexnuvapka mapkemunza u
mpeosune, Cpeorwe cmpyune wikone ,, Bykaoun Bykaounosuhi “, bepane, mpucTyIa CBOjuUM
3ajanumMa npexo ViHTepHeTa y mkonu u nmpeko MHaTepHeTa kox kyhe. AHann3a aHKeTHHX
pe3yaTara nokasyje Ja yueHHUIH KOpPUCTE padyHap ca CTaJTHUM IIPUCTYTIOM Ha IHTepHeT,
3a: UTpy U 3a0aBy, CKHAAmkE My3HUKe, TIieIamke (GUIMOBa, YeTOBamkbe, e-mail KoMyHHUKanujy
ca JIPYr'uM yYCHHIMA Y 3€MJbH M MHOCTPAHCTBY, NPUKYIUbAE 3HAMA U3 PA3THIUTHX
obmacTn, yBehaBame 3Hama U MpHUIpeMy ToMahnx 3amaraka.

AyTOop mMa 3a IWJb Ja Y OBOM paay yKake Ha 3Hadaj yBohema WHpOpMaTHUIKe
n300pHE HAcTaBe, IMPH YeMy C€ y OCHOBH pa3MaTpama Hallaze peopMcKku o0pa3oBHHU
IIPOTPaMHU CPeIBET CTPYIHOT 00pa3oBama LlpHe ['ope, kpo3 carieiaBame HOBOT IPUCTYIA
Kxoju O6m Tpebamo ma omoryhm cramHo moOoJbmiame e(EeKTHBHOCTH W e(UKACHOCTH
oOpasoBHOT mporieca y OymyhHocTh.

Kibyune pujeun: mapopmarnyka n300pHa HacTaBa, VIHTEpHET, €IEKTPOHCKO

M0CJIOBaME, EIEKTPOHCKA IOIITa, CPE/be CTPYYHO 00pa30oBambe, MOIEpHHU3AIIN]a.
1. YBO/J

HoBwu cuctem o6pazoBama je caBpeMeH 1 OTBOPEH M 3a/jp>KaBa CBE IIITO
j€ KBaJIUTETHO U3 PAHUjUX OOPA30BHHUX CHUCTEMA, Y IbeMY YUECHUIN y 00pa-
30BHOM IIPOIIECY OCTBapyjy ojapelheHy ayTOHOMH]y, UMajy MPOCTOp 3a HOBE

! Jespumup - JIyka O6panmoBuh, JOKTOp MHPOPMATHUKUX HAyKa, paad Kao
npodecop y Cpenmoj crpyuHoj mKkoiu ,,Bykagun Bykagunosuh” - Bepane.
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ujeje U WHULMUjaTUBE U LIMPE XOPU30HT OYEKHBama Kpo3 MH(OpPMaTHUKY
n300pHY HACTaBy y cpellieM cTpydHoM obOpa3oBamy Llpue [ope.

Kon cBux pedopmckux 06pa3oBHUX IporpaMa Je(UHUCAHU Cy Ha3UBU
HACTaBHUX IpeaMeTa, BHUX0Ba 3aCTYIJbEHOCT U pacmnopel, (poH[ dacoBa 3a
MojeIMHe TIpeaMeTe, Kao M OOIUI 00pa30BHO-BACIIMTHOT paaa (TECopHjcKa
HAacTaBa, MPaKTUYHA HacTaBa, M300pHA M J0AaTHA HACTaBa, NpodecuoHasHa
npakca, c1000He aKTUBHOCTH U CIL.).

Onwmum 3akonom o obpazosary u eacnumarsy (Cinyx6enu Jlucr
PLTI, 6p. 64/02), nara je MmoryhHOCT yBOhema N300pHUX MpEAMETa KOl CBUX
00pa30BHUX Mporpama Cpeller CTpydHor oopa3oBama. Kako je unpopmaru-
yKa 1300pHa HACTaBa 3aCTYIJbEHA KOJI TT0jeIMHIX pe(hOPMCKIX 0Opa30BHUX
nporpaMa Cpemer CTpy4Hor oopasosama Llpue ['ope Buau ce us npumjepa
1.1-1.6.

Mpumjep 1.1: O6pa3zoBHH nporpaM - TexHuuap/mexanudapka mapie-
MuHea u mp2osune, y YeTBOPOTOJUILIHEM Tpajarby, HyIU YUEHUIIUMA ceddam
n300pHUX TpeaMeTa, o KOjUX je jenaH u3 MHPOpMaTHUKe Ipyre mpeaMera
u 10 Unmepnem u enexmponcko nocinosamwe, y Tpehem paspeny, ca 2 yaca
CeIMHYHO, 72 Jaca rogullkhe.

I[pumjep 1.2: O6pazoBuu nporpam - Texnuuap/mexaHuuapka OpymcKoe
caobpahaja,y 4eTBOPOTOIUIIHLEM TPajaby, HYIU yUeHULIUMA Yemupu n300pHa
npeaMeTa, O KOjUX HU jeJaH HHje 13 HH(OpPMATHUKE TPpyIe MpeaMeTa.

IIpumjep 1.3: O6pazoBHu nporpam - Exonomcku mexanudap/Exonomcka
mexaHuyapka,y 4eTBOPOTrOAUILIELEM TPajamby, HyAH YUEHULIMMA uiecm n300pHUX
npenMeTa, o/ KOjuX HH jeJaH HUje n3 HHPOPMaTHIKe IpyIie PeaIMeTa.

IIpumjep 1.4: O6pazoBuu mnporpam - [lpasno aomunucmpamuseHu
mexnuyuap/[Ipasno aomunucmpamuena mexHuuapka, y 4€TBOPOTOJHUIIIEM
Tpajamy, HyIH YYCHUIIUMA Jegem U300pHUX TPEMETa, O]l KOjUX je jeaH U3
uHpOpMaTHYKe IpyIe npeaMmera u To Mumepnem u enekmponcKko nociosarse,
y Tpehem paszpeny, ca 2 yaca CEAMHYHO, 72 Yaca TOIUIIbE.

Ipumjep 1.5: O6pazouu nporpam - Typucmuuku mexanuuap/Typu-
CMUYKa mexamuuapka, y 4YeTBOPOTOAMIIBEM Tpajamy, HyAH YYCHUIMMA
cedam N300pHUX MPEIMETa, O] KOJUX HH jelaH HUje u3 uH(pOopMaTHUKe rpymne
npeaMera.

Ipumjep 1.6: O6pa3oBHU TIporpaM - Enekmpomexanuuap padynapa/
Enexmpomexanuuapka pauynapa,y 4eTBOPOTOIUIIBEM TPAjaby, HyAH YUSHU-
UMa uiecm N300PHUX MPeaMeTa OJ] KOjuX je jefaH U3 WHPOpPMaTHUKe Tpyre
npeaMera u 1o Pauynapcka zpagpuka u unmepnem mexuonozuja, y tpehem
paspeny, ca 2 yaca ceIMUYHO, 72 yaca roJulIkbE U, Y UETBPTOM pa3pely, ca
UCTUM (POHIOM YacoBa, 2 CEAMUYHO, 72 TONULIIHE.

Jla Ou ce opraHuM3oBasa u300pHa HACMABA Y CPEAEHEM CTPYUYHOM
oOpazoBamy Llpue ['ope, mkona Tpeba na MOTBpAU Ja MOXKE OpraHU30BaTH
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n300pHY HacTaBy M3 onabpaHOr M30OPHOT HACTABHOT MPEIMETa O]l CTpaHe
y4YeHHKa/11a, KaJia ce 3a ogabpaHu n300pHU HACTaBHU mpeaMeT npujasu 20 u
BUIIIC YUYCHHKA/I[a, ¥ J]a TIOCTOje YCIOBH 32 U3BOleHhe HacTaBe.

YacoBu u300pHE HACTaBe Cy JHO HACMABHUM HIAHOM TIPOTIHCAHE
CeIMHYHE HOpMe 4acoBa M roiumimer (GoHaa yacoBa. O MOMEHTa Kajia
WX YYCHHK/I]a m3abepe ca IIKOJICKE JINCTE M300PHUX HACTAaBHUX INPEIMETa,
a IIKOJIa TIOTBPAM Ja MOXKE OpPraHM30BaTH W30OPHY HACTaBy, Ha MpHUMjEp,
13 U300pHOT HACTABHOT TIpeaMeTa Mumepuem u eleKmpoHCKO NOCI08ARe,
onabpanu n300pHM HACTaBHU MPEIMET TocTaje 00aBe3aH.

VYyenux/ma cpeamer crpydHor obOpaszoBama Llpue Iope, y derBopo-
TOIMIIHEM Tpajarby, 00aBe3HO OMpa n300pHE HACTaBHE MPEAMETE Y MPBOM,
apyrom, Tpehem u 4eTBpPTOM paspeiy, Kako Ou ce CIyHHUIIa 3aKOHOM TPOIIHU-
CaHa CCIMHUYIHA HOpMa 4YaCOBa U I'OAUIIEBLA (I)OHIL qacoBa.

2. AH®OPMATHUYKA U30PHA HACTABA KO/
OBPA3OBHOI [IPOI'PAMA TEXHUYAP/TEXHUYAPKA
MAPKETHUHI'A U TPTOBHUHE

VYuenunuma Tpeher paspena cpeamer CTpyqHOT 00pa3oBama, y YeTBO-
POTOAMIIIELEM Tpajamy, OOpa3oBHOT Tporpama - IlexHuuap/mexanuuapka
Mapkemunea u mpzogute, Cpedrbe cmpyute wikone ,, Bykaoun Bykaounosuh “,
y bepanama, mkoncke 2006/2007. ronune, Ouna cy nonyhena Tpu uzbopHa
HacTaBHa IpeaMeTa, U To: [pyeu cmpanu jesuk; Llapuna, wneduyuja,
ocucyparve, Mnmepnem u eieKmpoHcKO Nocioearse, OJl KOjuX cy CBUX 25
yUeHHKa/11a 3TMT OJljeJbeba, 01adpaiu 18a u T0: Humepnem u enekmpoHcKo
nocnosamwe W Llapuny, wneouyujy, ocucyparve.

Onmty unbeBU M300pHE HAcTaBe U3 Mumeprema u eneKmpoHCKo2
nocno8arda Cy:

P ymo3HaBame YYCHHKA/I[a ca OCHOBHUM IOjMOBHMA MHTEepHETA,

P ymo3HaBame  Y4YCHHWKa/Ila ca  pas3BojeM  HH(DOPMAIMOHHX

TEXHOJIOTH]a,

P pasBHjabe MHUILBCHA KOJA YYCHHKa/I[Aa O CXBaTamby BaKHOCTH

€JIEKTPOHCKOT T0CII0Bamba,

» mnpaheme HOBEe MH)OPMAITOHO-KOMYHHKAIIOHE TEXHOJIOTH]E,

P HaBHKaBame YUCHUKA/I[Aa HA IEPMAHEHTHO 00pa30Bambhe U MPAKTUYAH

paJl Ha padyHapy,

» pa3BHjalbe KOMYHUKAaTUBHUX CIIOCOOHOCTH YYEHUKA/I[a CTPYYHOT

o0OpasoBama,
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P pasBujame KO YYCHHKA/I[Aa TO3UTUBHUX BPHjCTHOCTH W OBJIA-
JIaBame BjCIITHHAMA Y KOHTEKCTY MYJITHKYJITYPAaTHOT U MYJITH-
KOH()ECHUOHAIHOT JIPYIITBEHOT MUJbeEa,

P dopMmupame JIMYHOCTH YYCHHKA/IAa M CBHJECTH O COICTBEHOM
UJICHTUTETY Kpo3 rpaljere XyMaHHCTUYKOT TOJCPAHTHOT OIHOCA
npemMa JIpyITBY U Pa3IMYUTHM je3ULUMa U KYJITypama,

P moicTHIAE paJ03HATIOCTH YYCHHKA/Ila M OIIITE KOMYyHUKaTUBHE
CHOCOOHOCTH U

P pasBujame camMoIOy3[ama, CAMOCTATHOCTH W KPEaTUBHOCTU KO
cBux 25 yueHuka/ua tpeher paspena, 3TMT opjesbema, Cpedre
cmpyune wkone ,, Bykaoun Bykaounosuh “, y bepanama.

2.1 llpeameTnu nporpam u3z Uumepnema u

@/1IeKMPOHCKO2 NOCTI06A1A

[Tpeamernu mporpam (caapxkaj) w3 HMumepnema u enekmpoHckoe
nocnosara, npumjep 2.1.

IIpumjep 2.1: Pauynapcke komyHukaiyje; KomyHuKannonu Meaujymu
u komyHukaumonu ypehaju; Ilomjena padyHapckux wmpexa; Tomosoruja
padyHapckux Mpexa; Jlornuka opraHuszanuja pauyHapcKux mpexa; Pa3Boj
Wnrepuera; Anpece u mpotokonu; MHTepmnperanyja pazIUuuTUX HauWHA
npuctyna Mutepuery; Enexkrponcka momra; WWW (World Wide Web);
Huckycuone rpyne; IRC (Internet Relay Chat); Finger; FTP (File Transfer
Protocol); Telnet; Internet PHONE; Pamuo u TB mnpenoc; Crpykrypa
eJIEKTpOHCKOT nucMma; HauuH mucama aapeca, mpeamera Mopyke, TEKCTa
nopyke, normuca, npuwiora; dOyHKuje nporpama 3a eJIeKTPOHCKY IOLITY;
Outlook Express u Netscape Messanger; Web, kperame mo Web-u; IIpeHoc
naroreka ca Web-a; ConictBena Web crpana; Xunep tekct; Bese (link); URL;
[Tporpam3anaBuranujy (Browser); IHTepHET IpeTpakuBad 3a IPETPaKUBaHE
WWW (Searching Engines); OcHoBHa mpaBmiia 6€30jeTHOCTH.

2.2 Jlepunucame yaca u300pHe HACTaBe

CaBpeMeHO IPYIITBO MpyXkKa yUYeHUIIMIMA CTPyYHOT oOpaszoBama Llpre
I'ope, y oHOCY Ha TpaJMIIMOHAIIHY HACTaBY, H3y4yaBame U300pHe HacTaBe. 3a
IpuKa3 yaca U300pHe HacTaBe U3 MumepHema u e1eKmpoHCKO2 NOCI08AbA
y3€Ta je HacTaBHa jeAUHuLa Enexmponcka nowma.

HacraBHa jenununa Enexkmponcka nowima, pealn3oBaHa je IIKOJCKE
2006/2007. rogune, y tpehem pasperny, 3TMT onjesbemy, Cpeorwe cmpyune
wkone ,, Bykaoun Bykaounosuh“, y bepanama, Kpo3 JiBa IIKOJICKa yaca, Kao
nBovac. TOKOM MPBOT MIKOJICKOT Yaca MpeoBiagaBaia je o0paga, a TOKOM
JPYTOT IIKOJICKOT Yaca MpakTHYaH pajl Ha padyHapy ca CTAIHUM IPUCTYTIOM
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Ha MHTepHeT (Tje cy cBUX 25 y4eHuKa/1ia 3TMT Of1jeJberba, CIIalI U IPUMaH
€JIEKTPOHCKY TIOIITY...).

2.3 YBohemwe HOBUHA y 00pa30BHHU IPOLIEC

CaBpeMeHa mearomika rnpakca ycMjepesa je nmpeMa y4eHUKY CpeiImber
CTpy4HOr 00pa3oBama - WHAUBHIYH y3 MaKCHMaJHy TOJIPIIKY CBHM
HETOBUM MOTEHIMjaJIuMa. YMjeCcTO CTPOro YTBph)eHNX HACTaBHUX IUIAHOBA U
nporpama, (hoH/1a 4acoBa M HaYUMHA 00pajie HACTAaBHUX CcaJpXkKaja, y CKIaLy ca
€BPOIICKMM TEHJCHIIMjaMa pa3Boja, CBE BUILE MaXKibe nocsehyje ce npumjeHu
caBpeMEHHX MeTo/1a paja, MH(GOPMAIIOHO KOMYHHKAIIHOHUM TEXHOJIOTHjama
1 n300pHO]j HACTaBH.

YacoBu u3060pHE HACTaBE Cy Y pa3BHjE€HUM 3eMJbaMa OJJaBHO CTaHAAp/I.
BbuxoBuM pa3BojeM M TNPHMjEHOM Y CPEIBEeM CTPYYHOM 00pa3oBarmby
Llpue T'ope cTudy ce yclOBHM 3a BHCOK CTENEH MOJPIIKE yYCHUIMMa Aa
HacTaBHE CaJipkaje caBilaaBajy Op3MHOM Koja MM OATOBapa M Jia, y3 momMoh
npodecopa nHPOpPMaTHKE KOjU Y3 CaBpeMeHa HaCTaBHA CPEACTBA HMa MHOTO
BUIIIE BpPEMEHA 3a MOjeJHAYHH PaJ ca YUCHHUIIMMA, OCTBape MaKCHUMallHe
pesyunrare.

VY Toky oOpane HacTaBHE jenuHUIE - Enexmponcka nowma, Hajehu
JUJIAKTHYKY 3Ha49a] UMa JeMOHCTpalnja eleKTPOHCKE TOIITE: TO/ICIIaBahe
nporpama 3a eJeKTPOHCKY MOIITY, HOCTYIAaK Cllamka, IPUMarkba, OroBapamba 1
npocbehrBama eIeKTPOHCKUX TTOpyKa.

2.4 AcniekT MOTHBaLMje Y4eHHKA 32 H300pHY HacTaBy

CucteM yuemwa Ha JaJbUHY Pa3BHja0 C€ CKOPO MapajeiaHo ca OMIUTHM
CUCTEMOM 00pazoBama OJ1 M0jaBe MPBHUX IIKOJA Y JbYICKO] LMBUIM3ALMN]H
70 JaHac, Kaja je oOpa30BHO-BACIHMTHU paj TMOAPXKAH HajCaBPEMEHUjHM
nocturanyhmma Hayke, TEXHUKE ¥ HHPOPMAIIMOHE TEXHOJIOTH]E.

On caMor 3aueTKa IIKOJICTBA, [10jaBe MPBUX IIKOJIA, pa3B0ja HACTABHUX
MeToza ¥ 00JHKa paja, jaBjbaia ce moTpeda 3a paoM ca yUeHHUIMMa KojuMa
JI0J1a3aK y IIKOJY U (M3UUYKO NMPHCYCTBO HACTABHUM YacOBHMA IPE/ICTaBIba
BEJIMKH ¥ YECTO HEMPEMOCTHB 1podieM. CKopo mapajenHo ca pa3Bojem ¢po-
HTAJHOT O0JIMKa pajzia, pa3BHjayie Cy ce W METOIe paja ,,Ha najbuHy‘. Haj-
npuje Cy To OWiTM OOJIMIIM U METOJIe JOMUCHOT 00pa3oBama, METOE paja y3
MIPUM]jeHY TeJIEKOMYHHKAIIMOHUX 1 MEIH]CKUX CPENICTaBa, TeleBu3nje nuta. Ha
JIAHAIIBHEM CTETEHY pa3Boja METOIUKE, TUNAKTHKE, HayKe, HH(POPMALMOHO
KOMYHHKAIIMOHE TEXHOJOTHje U WHPOpMATHUKE, CHCTEM yuyema Ha JaJbHHY
nyrem MHTepHETa M ENeKTPOHCKOT MOCJIOBama MOCTaje CTaHaapl, 4uja
MpUMjeHa BUIIIE HUje OrpaHMYEHA caMO Ha MOjeUHE Ipyle yuYeHUKa KOju
Cy COpHjeueHHU Jia Jiojla3e y IKoIy, Beh CBaKOM YYEHHKY/IIH OOpa3oBHOT
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nporpama - Texnuyap/mexnuyapka mapkemunea u mp2oeuHe, CpeImber CTpy-
YHOI 00pa3oBama, Kpo3 HMH(OpMATHYKU U300pHU mpenmer Mumepnem u
€1eKMPOHCKO NOC08arbe, TIpyxka MOTYhHOCT J1a TOMTyHH CBOja 3HaMka CXOIHO
CBOJUM CKJIOHOCTHMA M HHTEPECOBABIMA.

2.5 Ilnsb yaca u3bopHe HAcTaBe - HacTaBHe jequHule EjnexTponcka
NnoITa
[lwb HacTaBHOr 4Yaca, HACTaBHE jeWHUNE Erexmponcka nowima,

0mo je ma yuenunu/ue Tpeher paspena, 3TMT OfIjeJbeHba, CPEAHET CTPYUHOT
o0Opa3oBama, 00pa30BHOT MporpamMa - TexHuuap/mexHuiaprka mMapkemuned u
mpeosuHe, Hayue na nomohy nporpama Outlook Express-a:

1aJby €JIEKTPOHCKY TOIITY,

MPUMajy eJIEKTPOHCKY TOIITY,

copTHpajy e-maile Koju Cy IPUCTUIIIN Y MOIITaHCKo canayye (Inbox)

10 AaTyMy NPUCTH3amba,

0TBapajy 3a/by NPUCTHUIITY eIEKTPOHCKY MOPYKY (e-mail),

U3 JIMCTE MPUMIbEHUX €JIEKTPOHCKUX MOpYyKa o0puIry e-mail mopyky

KOjy Kelie,

Ha J00WjeHH e-mail oAroBope ca yIHCHBAKHEM JKEJHCHOT TEKCTa,

HIp. Y peny,

npwior (Attachment) koju je cTurao ca TOpPYKOM cadyBajy y

¢acuukity, HIp. oA cBojuM uMeHoM (JIyka), Ha pasHOj MOBPUIMHA

1j. Desktop-u,

npuior (Attachment) koju je cTurao ca TMOpPyKOM cadyBajy y

dacuukiy, Hip. nox cBojuMm umeHoM (Jlyka), y My documents-u,

MelycoOHo mpocibel)yjy e-maile ca yueHUIMMa Koju uMajy e-mail

aJpece Koj cBojux kyha,

Hayue J1a y3 e-MauJ MPUIIoXKE TOKYMEHT, Hiip. [Tucmo, Koju ce Hanasu

y My documents-u,

Haydye Ja y3 TOpyKy MNpHUJoKe MAOKyMeHT, Hip. TecT ca paaHe

noBpiuHe Tj. Desktop-a,

Hayue J1a OTBOPE eJIEKTPOHCKY MOPYyKy (e-mail) kojy cy moounu,

Hayde Ja yHoce y azpecap e-mail aapecy ca koje UM je mopyka

nocjara u Jia

Hayde nma momece Outlook Express Tako ma cBakm mocnatu e-mail

Oyie ca TIOTITHCOM.

2.6 HactaBHe MeToOI€

VY Toky 0Opaje HacTaBHE jeAMHHULIE - Enekmponcka nowma KopuiiheHe
cy cibenehe metose:
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MOHOJIOIIIKA METO/Ia - 33 U3JIarame HOBOT 00Pa30BHOT Ca/IpiKaja,
JIMjaJIoIIKa METO/Ia - 32 BOl)eHU Pa3roBoOp ca yueHHIMMAa U CII000IHA
NHTakba yIYCHUKA U

JIEMOHCTpAIMOHa METo/a - Kojy je mpodecop mHPOpMaTHKEe KOpH-
CTHO 32 W3JIaramke HACTaBHE JeMHUIE - EnekmpoHcKka nowma mpe-
k0 PowerPoint ipe3eHTaIyje, y3 aHUMaIijy CBera OHOTa INTO je
Moryhe nepuenTUBHO T0KUBJHETH.

2.7 Yecarnamenoct ca O0pa3oBHHM IPOrpaMoM

Humepnem u enexmporncko nociosarve je U300pHU HACTABHU NPEIMET
KOju KOMOHHYje OCHOBE TeopHje MH(pOpMATUKEe M pauyHapCKHX HayKa ca
MeTo/laMa HETOCPEIHOT NPUKYIUbamka, CKIAIUINTeHha, JUCTPUOyLHUje H
oOpaze nmoxaraka. To moapa3symujeBa CTHLAKE WHPOPMATHYKE MUCMEHOCTH
notpeOHe 3a HUBOT M pajl y HacTynajyheM qpymTBy yuerma u 3Hama y Tpehem
MUJICHU]YMY.

VY u300pHOM Tporpamy CTe€4eHa 3Hama ce Hagorpalyjy, mpomyOsmyjy
W mmpe, y CKJIaay ca MHTepecoBamKMMa ydyeHuka Tpeher paspena Cpedre
cmpyune wkone , Bykaoun Bykaounosuh® y bepanama u pecypcuma
00pa30BHE yCTaHOBE.

Baxan acnext mH(OpMaTHUKor M300pHOT mpeamera Mumepnem u
eIeKMPOHCKO NOCI08AF€ e TIOBE3UBAE Ca CTPYYHO TEOPHjCKUM HACTaBHUM
npenmeToM [locrnosna ungopmamura, y Tpehem paspemy, Kpo3 3ajeTHIIKA
panx ca mpodecopom HacTaBHOr mpeamera [locnosna ungopmamuxa,
CTIOJbAIIILUM CTPYYHhalliMa, JIPYyTUM IIKoJaMa M ycraBoBama. [locebHo ce
naxma nocsehyje yHanpehuBamwy CoCOOHOCTH KPEaTUBHOT W KPUTHUKOT
MUIUBEHA, Ca [HJbEM JIa Ce KOJ YYEHHKa pa3BHja PasyMHO M CaMOCTAJIHO
OJUTyYUBaE Y HOBUM M HENpeABH)CHUM OKOJTHOCTHMA.

3a ychjemHy peanu3anujy M300pHOT HACTAaBHOI IUIAHA M Tporpama,
nopen ofpeheHUX MaTepHjalHUX YCIOBa M CTPYYHE OCIOCOOJHEHOCTH
npodecopa nHPOpPMATHKE, TOTPEOHO j€ KBAIUTETHO OPraHM30BaTH JBOYAC,
YBECTHU pa3HOBPCHE Capikaje ¥ OOIHKE pajia ca UHANBUYATHUM HCKYyCTBUMA,
3HaKkbUMa U MHTEPECOBabUMa yueHHKa CTpydHoT obpa3oBama Llpue ['ope.

2.8 YciaoBu 3a peanusanujy 4acoBa HHpoOpMaTHYKe HU300pHe
HACTaBe

3a peanuzanmjy HaCTaBHE jeAUHUIIE - EnexmpoHncka nowma, y Tpehem
paszpeny, 3TMT ofijesbemy, Cpedre cmpyune wikone ,, Bykaoun Bykaounosuh “,
y bepanama, kopunrhena je padyHapcka yaMoHHIIa ca 15 y4eHHYKuX padyHapa
+ 1 pauyHapom 3a npodecopa HHPOPMATHKE, ONIPEMIBCHUX OJATOBapajyhum
00pa30BHUM pauyyHapCKHM CO(PTBEPOM, MOBE3aHUX Y JIOKATHY pPavyHapCKy
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Mpexy (JIAH mpeorcy), ca ctanauM npuctynoMm Ha MuTepnert, kao u LCD
npojekrop (koju je kopuctHo mnpodecop uHpopmaruke 3a Power Point
NPE3CHTAI]y HACTaBHE jJEAUHUIIC).

3. HACTABHA JEJMHUIIA -
EJIEKTPOHCKA ITOIITA (e-mail)

Enexmponcka nowma v e-mail (electronic mail) je HajcTapuju u
HajpacnpocTpameHuju aTepHeT cepBuc. Kopuctu ce 3a cname eJ1eKTPOHCKUX
nopyka m3Mel)y KopucHUKa WM rpyna kopucHuka. Kao u xama ce pagu o
00WYHO] TOLITH, U y EJIEKTPOHCKO] MOILITH C€ MOTY J0JIaBaTH JOKyMEHTa
KpeHpaHa y JpyrdM OporpaMuMa, Kao INTO CY: TEKCT, IPTEKH, CIUKE,
rpaduKoHH, pa3He Tabese, ayiuo W BHJEO 3amucH, mporpamu uta. [lopen
KJIaCUYHE IMMHCAaHE TOPYKE, CaBPEMEHM IMPOrpaMH 3a €JIEKTPOHCKY TOIITY
uMajy MoryhHocCT 1onaBama 1 roBOpHE nopyke (voice mail).

Jla OM KOpPHUCTHII OBaj CEPBHC MOpAaTe MOCjeI0BaTH e-Mamil aapecy U
KiujeHTCcKu nporpaM. E-mail anpeca ce peructpyje Ha HekoM e-mail cepBepy.
Toje 0OmaHO e-Man cepBep Balier nposajaepa. HallarepHeTy mocToju BemuKu
Opoj jaBHHUX e-MauJI cepBepa Ha KOjuMa ce MOXke OeCIIaTHO OTBOPUTH e-mail
aznpeca. Mmak, MHOTO je CUTYpHHj€ KOPHCTUTH e-Mauil cepsep cBor VIHTepHeT
npoBajaepa. E-mail agpeca ce cactoju o KOpUCHHYKOT IMEHA (usrename) 1
aapece e-mail cepsepa. tbux pasnsaja 3Hak @ (et), Tj. username@adresa_e-
mail_server. [lakiie, ako KOpUCHUK OTBOPHU e-maila agpecy 1o KOpUCHUUKUM
umeHoM Hip. luka.o Ha cepBepy cg.yu e-mail anpeca he my 6uru luka.o@
cg.yu. Anpeca enekrponcke nomre (e-mail) je jequHcTBena. Jla 6u e-maun
MOpyKe OcTajie MpUBaTHA CTBAp BJICCHUKA MocToju W mudpa (password)
KOjOM KOPHCHUK IPUCTYTIa CBOJUM €-MarJI MOpyKama.

3ajenHuuke (yHKIMje CBHX Nporpama 3a eleKmpoHCKy nouimy KOjUu
oMoryhaBajy crname, mpuMame, nIpocibehBame, CHUMamhe U COPTUPAE €-
MawuJ Mopyka cy:

new message - Kpeupame eJIeKTPOHCKE TOIITE,

send message - ciame Mopyke,

get message - Ipey3uMame IPUCTUITINX MTOpPYKa,

read message - YNTame NPUMIbEHE TIOPYKE,

replay - oroBop Ha MPUMJbEHY TIOPYKY,

forward - npocipehuBame npuMIbEHE MOPYKE Ha JPYTY aapecy,
delete - Gpucame mopyxe,

print - mTamname nopyke,

attach - yxibyunBame qpyrux J0KyMeHara y opyKy U

address - kopuurhemwe agpecapa.
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EnexrpoHcke mopyke (e-mail) ce maspy W mpUMajy TMPEKO e-Maui
cepepa. CBaka e-mail agpeca mma moceOHO ,,caHAyde Ha HEKOM CepBEpy
U Ty cy cmjelTeHe nopyke. KopucHuk uura npucmjeny eleKTpOHCKY HOLITY
MOMONy HEKOT KJIMjJEHTCKOT IMporpaMa WiIH IyTeM Beda.

YyeHunu cy KOPUCTHIM TPOTpaM 3a Mperie]] eIeKTPOHCKE MOIITe
Outlook Express. Axo ce xoprctu web mail, yaeHuiu/ie cpenmer CTpyaHoT
oOpasoBama Llpue ['ope Mory unTaTu u ciaTu eneKTPOHCKY Moty (e-mail/e)
ca OwiIo Kor padyHapa koju uma MHTepHeT KoHekiujy u browser (ox cBoje
kyhe, n3 kabuHeTa cpefme CTPYUHE MIKoJIe, o1 Kyhe YIeHUYKUX IpyroBa, u3
Wnrepner caffe-a uta.). [lakne, Huje Bam notpebdan nocebaH nporpam, camo
web browser.

3.1 CrpykTypa win gopmar ejeKTpPOHCKe OpyKe
EnexrpoHcka mopyka, win e-mail, cacToju ce o 3ariaBiba U came

nopyke. AyTop, TIope/] TeKCTa MopyKe, MoIykwhapa cibeaehe mogarke y ieHOM
3aryaBJby, U TO:

To: (ampeca mpumaoma) - mume ce e-mail agpeca KOpUCHHKA

KOjUMa ce Ilajbe MopykKa (Mo)ke OUTH BHILE aJpeca pas3IBOjeHHX

3ape3uma),

Cec: (Carbon Copy) - numry ce e-mail agpece KOpUCHHUKA KOjUMa Ce

1ajbe KOnuja rnopyke (ocTaiy npuMaonu e-mail mopyke To Buje, u

YKOJIMKO X0heMo UCTy IOPYKY Jia MOIIa/beMO Ha BHIIE aJpeca, OHIa

KyILlaMO CIHCAK TUX a/Ipeca, WM KyllaMO UMe JIMCTE ajjpeca),

Bee: (Blind Carbon Copy) - numy ce e-mail agpece KopHUCHHKa

KOjUMa ce Iajbe Komuja (OCTalu MPUMAol e-Maui MOpyKe TO He

BHJIC),

Subject: (Tema nopyke) - HAje 00aBE3HO MOJbE, AJIH CE TIPETIOPyUyje

YHOIIICH-€ KpaTakor onuca cajapkaja. Kox nmpumaora ce ocum nmeHa

(ampece) mommbaoa U garyMa BHIM U Tema nopyke. Ha ocHoBy

THX TMOZaTaKa MpUMajal ojrydyje na iu he u xana he unraru Heky

e-mail mopyky,

TEeKCT MOPYKe - MMHUIIe ce Y JHjely 3a TeKCT nopyke. TekcT mopyke

3aBHCH O]l TOTa KOME je HaMHjemeHa. AKO OrOBapaMo Ha HEKY e-

MawuJl MOPyKY, TOTPEOHO je LUTHPATH U0 IMMCMa Ha KOjU C€ OJIrTOBOP

OITHOCH J1a OM TpHMaJal 3Hao 0 YeMy ce paj,

Attachment: (ipusior) - ynHM (Haji1 Koju ce 1o/1aje e-Maul MOPYILIH.

To mMoxe OWTH: TEKCT, I[PTEX, CIIMKa, paaHa Tabena, TpauKoH,

Npe3eHTallMja paja, ayJuo U BUICO 3alUCH, TPOTPaMHU UT]I.
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3.2 IIpoToko.u eJIeKTPOHCKE MoLTe

[Tpotokon je cTanmapAa 3a MpeHOIIemke mojxaraka mely padyHapuma.
Hajuenthe ce xopucTe TpW MPOTOKONA 32 MPUMAKE U CIAHE CICKTPOHCKE
TOIITE.

Jla Ou mocnanu e-Mams1 IOPYKy Ha keJbeHy aapecy Opune ce SMTP
(Simple Mail Transport Protocol) - TpOTOKOJ 3a Clamke eIEKTPOHCKE MOIITE.
3a CKITaIUIITE e, IPUXBATAE, CMjCIITAmhE U UyBahE €-Man TOPYKa KOPUCTH
ce POP3 (Post Office Protocol) - mpOTOKOJI 3a CKIQJIUIITEHE W YyBambe
MIPHCITjeTIe eTCKTPOHCKE TOIITE y EIEKTPOHCKO ,, LOUMAHCKO canoyye *“, KOju
00e30jehyje MjecTo 3a uyBame e-mail mopyka koje Cy CTHUIVIE JOK HHjeCMO
MIOBE3aHU Ca CEpBEPOM 3a eJIeKTPOHCKY momty. [lopyke ce mo mpey3umMamy
Opurry ca cepepa.

3a KOpPHUCHHUKE KOjU TIPHUCTYIIAjy CBOM ,, e1€KMPOHCKOM CaHOyuemy
ca pas3nMuMTHX padyHapa HajOoospe je ma xopucte IMAP4 mporokon. OBaj
npotokos oMoryhasa s1a Haiie e-mail mopyke ocTajy Ha cepBepy U Jia ce lbruMa
MOXeMO 0aBHTH 0€3 MPEHONICHa Ha padyyHap ca KOTa MPUCTYIaMO IOIITH.
Ja 6u ocnoboauau MjecTo Ha CepBEpYy 3a HOBE €-Maujl MOpyKe HenmoTpeOHe
e-MamI Topyke MoxeMo mu30pucaru. [Ipuctyn momTH Ha OBaj Ha4MH ce
OCTBapyje web unTadem.

Mail Client - mporpam Koju Iajbeé W TpPUMa EJICKTPOHCKY IOIITY
npexo mail cepBepa. OcHoBHE QyHKIIH]je TporpaMa 3a eJIEKTPOHCKY MOIITY
Cy: Kpeupame H Clalke EJICKTPOHCKE IIOINTE, MPEy3HUMame MPUCTUTINX
MOPYKa, CJIabe OJIT0BOPA, MPOC/bel)iBambe NPUMIBCHUX MTOPYKa, COPTUPAE U
OpraHu30Bame MPUMIbEHUX TIOpYKa, (hopMupame u Kopulheme aapecapa.

Ha oBaj HaunH (QyHKIIMOHUITY cepBUCH Ha VIHTEpHETY KOjU TpYyKajy
,,0ecniamue“ yciyre eiaekTpoHcke nomTe. OBUM CepBHCHMA C€ MPUCTyIa
npeko web uyutada. Hajmo3HaTHju CepBHUCH KOjH TPYXKajy OBY YCIYyry CV:
http://www.gmail.com, http://www.hotmail.com u http://www.yahoo.com.
Ha m1rMa MO)XeMO OTBOPUTH HAJOT 3a €JIEKTPOHCKY IOIITY MOIMyHaBambeM
npuctynmHor (opmynapa. Ha oBum cepBepuma hemo nobutu onmpehenu
NPOCTOp M YCIyre eneKkTpoHcke momre. OBakBU CEpBUCH ce Hajuemihe
¢uHAHCHpAjy MPEKO peKiama Koje MOpaTe TIIeaTH JIOK YUTATe WM IIaJbeTe
€-MauI opyKe.

3.3 IIlporpam OUTLOOK EXPRESS

Outlook Express je jenan on HajkopumniheHujux e-mail KivjeHara Koju
ce ayToMarcku mHcTanupa ca Windows-om M CIIy)XH 3a Cllakbe U MpUMambe
€JIEKTPOHCKE MOILTE, OIHOCHO e-maila.

Hauunu craproBamwa nporpama Qutlook Express:
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M npeu nauun je Ryninum KiIukom Ha ukoHuly Qutlook Express xoja ce
HaJla3u Ha JECKTOILY, a
M Opyeu nauun craproBama je KIMKOM Ha Start, ma u3 go0ujeHor
menuja Ha All Programs, u u3 100ujeHOT MOJMCHHja KIMKOM Ha
HapenOy Outlook Express.
Haxon craproBama mporpama Outlook Express-a (Hajenan o 0Ba 1Ba Ha4H-
Ha), TI0jaBJbYje C€ OCHOBHU Tpo30p nporpama Outlook Express-a, ciuxa 3.1.

tor Luka Obadouic

E mail

Cuntacts

I3 Open the Addross Bosk

TR Find noopls...

™ when Outlook Expra.

Z= ki g Gl

Cnuxa 3.1: Ocnoenu npozop Outlook Express-a

Pangna nospmmaa Outlook Express-a noaujesbeHa je y 4eTupu mpo30pa,
u to: folders - ciucax Qomngepa, contacts - KOHTAKT JIMCTa ca ajpecama,
radni dio mpo3opa - ca caapxkajem uzabpanor ¢onnepa, paleta alata u linija
menija.

VY ropmem nujeBoM yrny je mpo3op Folders koju mpukasyje crnmcax
Foldera (nmomranckux cannyunha) ca cjbenehum nopykama:

g Inbox - canayue 3a 10Ja3HY IOIITY,

E Outbox - caHay4e 3a OJ1a3Hy MOIITY,

& Sent Items - canyye 3a nociary noury,

& Deleted Items - oOpucana nmomra, cnmudan ca Recycle Bin-om,

& Drafts - HeoBpIIeHE M CHUMIJbEHE TIOPYKE 33 KACHH]E CIAEbe.

3.4 Caame e-mail mopyka

EnexTpoHCcKy MopyKy Ha HeKy e-mail ajgpecy MoxeTe MocIaTH KIMKOM
Ha nmyrme Create Mail Ha toolbar-u; niu kmukom Ha HapenOy File, ma Ha New
u koHauyHO Ha Mail Message.

Kana ce orBopu mpo3op (mpukazan ciaukoM 3.2), yHECUTe CBe MOTpeOHe
MIO/IaTKe y 3aIIaBJbe: aJipecy, TeMyY, TEKCT MOPYKE, Ca CIameM paaa y MpuiIory
(Attach-u), cruka 3.2.
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B 1 [casopis@ea v

e

Subtect [iar 7a Fasnpes vAsr e A

sttach: (@14 rad 2a Ui 2008 doc (0,57 ME)

et Sz~ T.[B]Z O A |- i= &= =

Postovana Redakcllo,

e isa "Vaspitanje i jeo aljem vam u prilogu ovom e-mailu rad izacij jeg struénog j
uvodenjem informaticke izborne nastave™.

Prilog: Datoteka - A rad za ViO 2008. (0,97 MB)|

Autor rada,
Dr Jezdimir - Luka Obadovi¢

Cnuka 3.2: Crarve e-maila ca ceéum nompeOHUM NOOAYUMAa U NPULO2OM

VY npo3opy 3a akTHBHE TOpyKe (ciuka 3.2) yHECeH je IIaBHH TEeKCT

aKTUBHE e-mail mopyke:

y nosey To: ynucana je e-mail agpeca npumaona: casopis@cg.yu ,
y nosby Ce: HUILTA HUJE YOHCAHO, OCTAJIO j€ MpPa3HO, Kako Ou e-
MauJI OTHIIIA0 CaMO Ha OBY aJIpecy, a He Ha BuIe e-mail anpeca,

y nojby Subject: ynucano je: Paod 3a Yaconuc Bacnumarwe u

obpazosarve,

y osby Attach: ynucana je naroreka gogara e-mailu moa Ha3uBoMm:
A pao 3a BuO 2008. (0,97MBE). MoxxeMo CIOjUTH U BUIIe (ajiiosa,
alnd MOpamMoO BOJUTH padyHa O BEJIWYMHU NPUIOKEHHX (ajioBa.
AKo je Benmka BennIrHa (ajiioBa, OHJIA je CIambe U MpUMame e-mail
HOpyKe OTEeKAaHO U ycropeHo. DajioBe cMamyjeMo IporpamMoM 3a
KOMIIPECH]jy U cllajaMo y IpuIIory e-mailu 3a ciame,

Sadrzaj: e-maila ucnicas je y 1omeM JHjerry mpo3opa.

Enexrponcky nopyky (e-mail) masbsemo kiukom Ha Send.

3.5 llpumamse e-MaWJI MOPYKa
[Ipunukom yxibyuewa Outlook Express-a ayTOMaTCKU C€ y4HUTaBajy

cBe e-mail mopyke koje cTe JOOMJIM HA Ball pauyHap. MoxeTe Aa KIMKHeTe
Ha nyrme Send/Recv, unu Ha HapenOy Tools, 3atum Ha Send and Receive Te
Receive All, cruxa 3.3.
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Cnuka 3.3: Ilpumarve e-mauna y Outlook Express-u

VYkonuko uma e-mail mopyka, canayuuh Inbox he mpomujeHuTH cTHI
y bold, a 6poj HOBUX e-maw nopyka he Outu y 3arpagama mopen. Kinkom
Ha caH/ay4e y IPYyroM mpo3opy he ce BuIjeTu cnrcak e-mail mopyka. Younte
HOBe e-mail ¥ KITMKHeTe Ha ’hUX. Y JOWEM JIUjery po3opa noduhere campikaj
e-MamJI MopykKa.

Jla 6u HarmacwiIn BakHOCT e-Mawil nopyke y Inbox-u kojy massemo,
onpelyjeMo joj jenan oJ HUBOA MPUOPHUTETA:

High (!) - Bucox HHMBO mpuopuTeTa, MOPYKy Ou Tpebano ommax
MIPOYUTATH,

Normal - HopMaIHU NPUOPUTET,

Low (M) - HM3aK HUBO NPUOPUTETA, MOPYKY MOKEMO HNPOUYUTATH U
KacHuyje,

. - HETIpOUMTaHa e-MauJI OpyKa, Kao U MpovyrTaHa e-mail mopyka.

[Ipuoputer Moxkemo onpenutu nomohy anara Priority koju ce Hanasu
Ha TaJIeTH ajara mpo3opa 3a MHcamke e-mail mopyke, a MOKeMO M KOMaH/I0M
Set Priority n3 Message MaHuja y UCTOM IPO30pY.

AKo e-mMam Tiopyka caapxu npuior Attachment tpebGa ra oTBopuTH
i cHuMuTH. Kaza cenekryjere TakBy HOPYyKy, Y aHENy 3a Mperie]] ImopyKa
nojaBuhe ce crajanuia y 3amiaBiby e-mail mopyke. KimkoMm Ha HKOHHITY
cliajanuie oTBopuhe ce MEHHU ca CIIMCKOM JIOKyMeHara y MPHIIOTY. YKOJIHUKO
JKEIIMTE 1a CHUMHTE cBe (ajioBe, KIMKHUTE Ha Save Attachments. 3atum, y
nujainor Ookcy uzabepute (hajiaoBe Koje KeIuTe Ja CHUMUTE U IIije. YKOIMKO
YKEJIUTE J1a CHUMUTE IOKyMEHTA, KIIMKHUTE Ha UMe (ajiia ca IUCTE U o1adepuTe
oniujy Save.

[IpaBuna kojux ce Tpeba MpHUIp:KaBaTH KakO OM CIPHjeUMIId YIaj
BUpYCa y cuctem, npumjep 3.1.
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[pumjep 3.1: la 6u cripujeunsu ymnaj BUupyca y CUCTeM, He Tpeba:

# oTBapary e-MauII MOPyKe O HEMO3HATOT MONINIHAOIIA,

#A e-mauy1 OPYKE OJ] MO3HATOT TMONIMJBAOIA OE3 WK Ca YYTHOM TEMOM
(Subject) He oTBaparu,

# ne orBapaty WM cHUMUTH jaaroreke (fajlove) ako HujecTe CUTYpHHU KO

BaM HX j€ TI0CTa0 u

A yeujex yHocutu Temy (Subject) y e-mail mopyke koje maspere.

3.6 Opnropapame mNOMIN/bAOLYy HAa NpuUMJbeHYy e-mail mopyky
(Reply)

Kana KoprucHUK IpUMU e-ManiI HOPYKY M IPOYHTAa jy, y BehnHU ciryuajeBa
uMa rmotpedy J1a oMax OJIrOBOPH MOMIMIBAOITY. JJOBOJBHO je€, IOK je mopyka
celeKToBaHa, KIMKHYTH Ha ayrme Reply, Outlook Express he ayromarcku
yHHjeTn aapecy nommsbaona (Sender) y mosse To. Kao mpeamer e-mail
nopyke (Subject) he 6utu ynemeno: ,,Re: mpeamer mommbaouna®. OBaj
npedukc Re je ckpahennna ox Reply. Haname, e-mail nopyxka he canpkatu
U THjEJO e-Maui MOpyKe Ha KOjy OAroBapaMo ca JeTajbuMa W3 3arjiaBlba
(Original Message). Ha oBaj HauuH je CBE CIPEMHO CaMo J1a KOPUCHUK YHECe
TEKCT MOpyKe U KiIMKHE Ha Send, cruka 3.4.

LT [iliana boic

macs |

Subject: [ms s s rAzmshana
aricl Vv = [D]Z U A | Tt ==== —o@

Zahvaljujem se na poslatim RAZMISLJANJIMA!
Luka

SAay, Ortnher 17,2007 11-45 AR
P b © razriclanga

Cnuka 3.4: Reply o0zo6op nowumaoyy e-maila

3.7 Oarosapame CBMM NOLIN/bA0LMMA HA IPUMJ/bEHe e-mail mopyke
(Reply All)

Beh cmo pexnu na ce komuje MOry MocjiaTH Ha Bulle e-mail agpeca.
KopucHuk Moxe OAroBOpUTH MOLINJBAOLY M CBUMA KOjU Cy JOOHIIN KOIH]Y
e-mail mopyxe. JIoK je mopyka cejieKToBaHa WM OTBOPEHA, TpeOa KJIMKHYTH Ha
nyrme Reply All u aytomarcku he ce oTBOpUTH HOBa Mopyka y kojoj he ouru
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oIy kheHa MoTpedHa noska. Y nmospy To: he Outn ynucana aapeca nommsbaora
e-Mau opyke, a y nosby Ce: criucax ajpeca Ha Koje je ynyhena opurnHaina
e-Maui nopyka. Y nosey Subject: hie Outu ynucana tema n1o0ujeHe Opyke
ca pedpukcoM Re: (ckpaheno ox Reply). Texct nodujene e-mail mopyke he
OWTH YHEIIeH y HOBOj e-mail mopymu, Kao TMOACjeTHUK MPHUMAOILY e-Mawnil
MIOPYKE O TEMU JIONICHBAMbA.

3.8 lIpocsbehuBamwe e-mail nopyke (Forward)

AKO KOPHCHHK JKeIH Ja MpOoCIujenu Apyruma e-mail mopyky Kojy
je mpumuo, MOTpedHO je Na cenekTyje e-mail mopyKy W KIMKHE Ha JyrMe
Forward. OTtBopuhe ce HoBa e-mail mopyka y kojoj he momma To: u Ce:
ocTaTu HempomujemeHa. Y nojby Subject: he crojaru uctu Ha3uB TemMe Kao
Ha opuruHaiHoj nopyuu ca npeduxcom Fw: (Forward). Kopucuuk Moxe
noaatu (YHUJ€TH HOBU TEKCT) Y 0OMjeHy e-mail mopyKy ¥ mpoCiIujequTH ra
IpyTruMa, cauka 3.5.

8 i [iiisne e
E |

Subiet:  [Re: P P § DA PRIATELA

e See . (Blzua == =

Postovanl Luka,

Saliem Vam e-mail DVA PRIJATELJA.
S' postovanjem,
Dr Ljiliana Bojic

Iote: forwarded message attached

Do You Yahoo!?

Tired of spam? Vahoa! Mail has the hest spam protection arotnd
hittp:/fmail yahoo. com

Cnuka 3.5: Forward oooamu mexcm npocaujehene e-mail nopyke

3.9 bpucame e-mail nopyke (Delete)

E-maun nopyke koje Buile Hujecy norpedne tpeda 6pucaru. [Ipuniun
je uctu kao xox Windows-a. /[oBosbHO je cenekroBatu e-mail mopyky
U KIMKHYTH Ha Tactep Enter mnmu nyrme Delete u e-mail mopyka he outu
obpucana. O6pucana e-mail mopyka octaje y cannyuery Deleted Items (kao
Recycle Bin). bpucamem e-mail nopyke u3 Deleted Items, ona je TpajHo
n3ry0speHa.

Empty ,,Deleted Items* Folder omnmuja ciyxu na ce oOpuiry cBe e-
MauJI TIOPyKe OJjeTHOM, a HE je/IHa IO jeJHa e-mail mopyka u TO je KOHaYHO
Opucame e-mail mopyka.
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Axo >xemute na e-mail mopyke koje m30Opumere He uay y domaep
Deleted Items xnukuaute Ha Tools, ma 3aTium Ha Options 1 n3adepute KapTHUILY
Maintenance. Kinukaute Ha onmujy Empty messages from the ’Deleted
Items’ folder on exit, ciuxa 3.6.

=~ wenty Herwy Al v A b Iaeere emjkary Addressas i

Recetved - =]
11.07.2007 10:01
11.07.2007 15:35
20.07.2007 08133
16.05.2007 03102

16.10.2007 08140
17.10.2007 08101
17.10,2007 11145
10.10.2007 00105

o e
days st being domnioadsd 18.10.2007 02.32
12122007 11119
5112 200r 20im2
4,01 2000 214

oo ootz (GreanG e
1o change th losation o sour [ SrmreTamers | .
F

Ll

ol on i 1 o fon a sere in o oy il

ase
= i Litows  LIMaP  LIHTTP

GobEBy

=1 working onine. A error

© 0

rbo: - en |

Cnuka 3.6: bpucarve e-mail nopyxa xoje ne uoy y ¢honoep Deleted Items

3.10 Aapecap (Addresses, Address book, Contact)

Kopumrtheme anpecapa onakmiaBa paj ca eneKTpoHCKoM momroM. Ha
Taj HAYMH HE MOpaTe Jja MaMTUTE Tyradke U KOMIUTMKOBaHe anapece. [lopen
YHOIIICHA MO/IaTaKka O UMEHY, MPe3MMeHy U e-mail agpecu, MoxeTe YHHjeTH
W Heke apyre nonatke (Kyhny aapecy, OpojeBe TenedoHa, HaaUMaK HTIL.).
Anpecap ce orBapa kinukoM Ha ayrme Addresses, ciuxa 3.7.

F

Do Vo Vahoo!?
Tired of spam? Yahoo! Mail has the best spam protection around

hitp:/fmad yahoo.com

50 message(s), 0 unread

=1 working onine A error

Cnuka 3.7: Omeopenu npo3op 3a pao ca aopecapom

Ha nujeBom maneny Hanaszu ce cnucak Foldera u rpyna xkoHTakara.
Ha necHom maneny ce Hanasu crnmcak KoHTakara onadpanor foldera, xoju
caapxu e-mail ampecy, ume ocode UT/.
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YHOC HOBOT KOHTaKTa y aJipecap BpLIH ce KJIMKOM Ha jxyrme New U 13
MeHuja m3abepe Hapenoa New Contact. 3atum ce, y aujanor OOKCY, KOju nMa
Buie TaboBa, yHeCH UMe, Tipe3nuMe u e-mail aapeca y Taby Name. Hakon
Tora kiukHeTe Ha Add, ako xenuTe Ja yHeceTe join KoHTakara. Kinkom Ha
OK 3arBopuhere 60okc 3a yHOC.

4. AHKETHU UCTPAYXKUBAYKH PE3YJITATH
UMIIVIEMEHTAIIMJE NTHO®OPMATHUYKE U3BOPHE HACTABE

VY dyHKUMjU 1jeoBUTOr yBHUAA Y MHPOPMATHUKY M300pHY HACTaBy,
crnposezieHy mmkosicke 2006/2007. roqune, y Tpehem paszpeny, 3TMT ofjjesbemy,
pedopMckor oOpazoBHOT mporpama - Texwuuap/mexHuuapka mapKemuHea
u mpeosune, y Cpeowoj cmpyunoj wxonu , Bykaoun Bykaounosuh“, y
Bepanama, cripoBe/ieH je aHKETHHU YIIUTHHUK KO/ YYeHUKa/11a KOju ¢y noxahanu
nH(popMaTHuKy H300pHY HacTaBy y TpeheM paspey, 3TMT o/1jeJbembY, IITKOJICKE
2006/2007. ronqune; 10K Cy TH UcTH yueHuw/1e mkoincke 2007/2008. ronune,
YUEHUIU/IIE YeTBPTOT pa3pena, 4TMT ojijesberba, Tj. MaTypaHTH.

[{nsp aHKETHOT YIIUTHHUKA OHO je Ja ce carvie/a ITa YYSHUIU/IIe TIpBe
reHepanyje pegopMckor oOpa3oBHOI Iporpama - Jexwuuap/mexHudapka
MapkemuHnea u mp2oguHe MUCIE U KakaB CTaB UMajy 0 oapeheHnM nutamuma
UMIUIeMeHTUpaHe HuH(opMmarnuke wW300pHE HacTaBe w3 HMumepnema u
elIeKMpOHCKo2 NOCN06aiba, Y CPEbeM CTpydHOM obOpazoBamy Llpae Tope.
AHKETHHU YIIUTHUK OMO je aHOHMMAaH U UMao je YKYITHO u/ecm TOCTaB/bEHUX
nutama. Of yueHHKa/lla ce TPaXWio Ja uzadbepy oarorapajyhu oaroBop ox
Bullle MoHyheHUuX. AHKETHE YIUTHUKE YUCHHIIN/IIE YSTBPTOT paspera, 4TMT
ofljeJbema Cy TOMYyHaBaJId Ha yacy clI00OOJHMX aKTHBHOCTH, 15. HoBeMOpa
2007. romune, y Cpeomwoj cmpyunoj wxonu ,, Byxaoun Bykaounosuh®, 'y
bepanama. AHKETHIM yIUTHHKOM je oOyxBaheH y3opak of 25 ydeHuKa/1a.

4.1 Pe3ynraru ankere

Y4enunu/e 4eTBpTor pazpeaa, 4TMT OffjeJbeha, 00pa30BHOT Iporpama
- Texnuuap/mexnuuapka mapkemunea u mpeosune, Cpeore cmpyyHe wKoie
,, Bykaoun Bykaounoeuh ““, bepane, o Buie nonyheHux onropopa oupaiu cy
IO jeJIaH OITOBOP MyTEM 3a0KPYKHBamba 0[a0paHoT OATOBOpA.

Ha IIPBO mnocraBmeHo nurtame: ,,/la au cmampame nompeOHUM
yeoherwe HacmagHnoe uzbopnoe npeomema Mumepnem u en1eKMPOHCKO
nocnosare, y cpeorem cmpyinom obpasosary Llpue I'ope? “, yaeHunuma cy
nonyhenu oarosopu: ,,/[a“u ,, He“.

Opn 25 yuenuka/na, 4T™MT offjesberba, 00yxBaheHnX OBUM Y30pKOM, HUX
24, win 96% ydeHuka/ma ano je mo3UTHUBaH OATOBOP, JIOK je 1 yueHuk/1a,
unmu 4% 51a0 HeTaTUBaH OJITOBOD, CauKa 4.1
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lMompeb6a 3a yeohewem uHghopmamuyke u3bopHe Hacmase
y cpedwem cmpyyHoM obpasoearby LipHe Mope

YyeHuum ca
"HE"; 4%

Ceera

y'?';:ru;s‘;a\q ‘ ./yqel-lm(a; 100%
’ (]

Cnuxa 4.1: [lompeba 3a yeoherwem unghopmamuuroe uzboproe npeomema

Ha JIPYT'O niocraBibeHO TUTame: ,,/[a au cme ynoznamu 0a uzoopha
Hacmasa u3z Mumepnema u enleKmpoHcKoZ NoCio8arbd (OYHKYUOHUUE Y
cpedrem cmpyuHom 0bpazosary semama Eeponcke Ynuje (EY)? “, yaeaninma
cy nonyhenu onrosopu: ,,/[a“, ,,Yyo/na cam newmo o mome “ w ,,He 3nam u
He 3aHuma me .

On 25 yuenuka/ma, 4TMT ofjesbera, 00yxBaheHHMX OBHM Y30pPKOM,
OJITOBOP:

»Ha' 3aokpyxmio je 18, mm 72% yuennka/ia,

,dyo/na cam HemTo 0 ToMe* 3a0KpYXuJI0 je 6, nim 24% ydeHuka/ua,
JIOK j& OJITOBOP

,He 3HaM 1 He 3aHMMa Me“ 3a0Kkpyxuo je 1, wm 4% yuenuka/ua,
cauka 4.2.

Mo3Haeame hyHKYuOHUCaHa u3bopHe Hacmaee cpedme2
cmpyyHo2 obpasoear-a y 3eMibama Eeponcke YHuje

YyeHuum ca Yyenuuu ca "He
"Uyo/na cam 3HaM 1 He
HewTo 0 Tome"; 3aHuMa me"; 4%
24%

Cgera yyeHuka;

YyeHuum ca 100%

"OA"; 72%

Cnuka 4.2: Ilosnasare ghynkyuonucarna uzoopue nacmase y zemmama EY

Ha TPERE nocraBmbeno nurame: ,, Koruxo je uzbopna nacmasa u3
Humepnema u enexmponckoe nocnosarba ymuyana Ha Bawe unmepecosarve
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3a yuere? ", ydeHHLIUMA Cy MOHYhEeHU OATOBOpU: ,, Buwe me momusucana
3a yuewe“, ,, bura mu je unmepecanmua y nouemxy“ w ,, Huwma ce nuje
NPOMUJEHUILO Y YYerby
On 25 ydenuka/ma, 4TMT Ojjesbera, 0OyxBaheHUX OBUM Y30PKOM,
OJIrOBOP:
,,BHIlIe Me MOTHBHCaJa 3a y4eme' 3a0Kkpyxuio je 16, miu 64%
YYCHHUKa/TIa,
,,bWJIa MU je HHTepeCaHTHa Y TOYETKY " 3a0KpYXmI0 je 7, uan 28%
y4eHHUKa/lla, TOK Cy OATOBOP
,»HHIITa ce HHUje MPOMUJEHIIIO Y YUemwy  3a0Kpyxuna 2, i 8%
yueHHKa/ua, ciuxa 4.3.

““

Y muuaj ungpopmamuyke uzbopHe Hacmaee Ha Momusayujy
y4eHuKa/ya cpedme2 cmpy4yHo2 06pa3oeara 3a y4ere

YyeHuum ca YyeHuum ca
"Buna mu je "Huwra ce Huje
MHTEpeCaHTHa Y NPOMUje HUMO Y
novetky"; 28% yuewy"; 8%
Y:leuuuu ca Ceera y4yeHuka;
Buwe me 100%
MOTUBMCANO 3a
yuewe"; 64%

Cnuka 4.3: Ymuyaj uzbopne nacmage na Momusayujy
VueHUuKa/ya 3a yueroe

Ha4YETBPTO nocraBibeHo nuTame: ,, 3auwima kopucmume padyuap? “,
ydeHuIuMa cy monyheHu omroBopu: ,,3a npunpemy u uspady oomahux
s3aoamaka “, ,, 3a npowupusare cmevenux sHara , ,,3a uepy u 3abasy “, ,,3a
NPUKYN/barbe HOBUX 3Hara “ ¥ ,, 3a npumarve u ciare e-maila “.

On 25 yuenuka/ma, 4TMT ofjesbera, 00yxBaheHHX OBUM Y30pKOM,
OZIrOBOP:

» ,3a mpunpemy u uzpaay nomahux 3agaraka‘ 3a0kpyxuia cy 3, win

12% yuenuka/ua,

» ,,3a mpomMpHUBame CTCUCHUX 3HaWA™ 3a0Kpyxuiaa cy 2, win 8%

yUYCHHUKA/TIA,

» ,3aurpy u 3a06aBy‘ 320KkpyxkuIo je 9, unu 36% ydeHuka/na,

» ,3a mpuKyIUbamke HOBHX 3Hama™ 3aokpyxuna cy 4, wm 16%

YUEHHKa/11a, JIOK j& OJIrOBOP
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»3a IIPUMame U clame e-Mania“ 3a0Kpyxuio 7, wim 28% yueHuka/
na, ciuxa 4.4.

YYEHUYKA PACIIOLJENA HAMJEHE KOPULUREHA PAYYHAPA
Y CPE[HEM CTPYYHOM OGEPA30BAH Y LIPHE 'OPE

"3a npukynbatse 3a npumatbe u
HOBYX 3Hatba": 16% cnate e-Mauna; 28%

Cgera ;100%
""3a urpy v 3abasy";
36%

"3a npoumpvBake “3a npunpemy v
CTeyeHMX 3Hatba"; 8% vspaay ”",f""’"'“x
3anataka"; 12%

Cnuka 4.4: Yuenuuka pacnodjena namjere kopuwiheroa payynapa

HaIIETO nocraBibeHo nuTame: ,, Ja i nocjeodyjeme kyhnu pauynap? “,
yueHHUIuMa cy nonyhenu ogrosopu: ,,/la“u ,, He “.

Opn 25 yyenuka/ua, 4T™MT ojjjesbera, 00yxBaheHUX OBUM y30pKOM HUX
8, nnn 32% ydeHuka/ua Aano je mo3uTHUBaH OAroBop, A0K je 17, unu 68%
yUEHHKa/1a 1ajI0 HeraTuBaH OJTrOBOD, ciuxa 4.5.

YYEHNYKO OCJELOBAHE KYRHOI PAYYHAPA

Hewma pauynap; CBera yyeHuka,
68% 100%

Wma pauyHap;
32%

Cnuka 4.5: Ilocjedosare kyhnoe pauynapa

Ha HIECTO mnocraBsbeHo nutame: ,,[llma muciume o npumjenu
MynImumeoujarHoe mamepujaia y Hacmaeu? ', ydeHHMIUMa cy mnonyhenn

OIITOBOPH: ,, Baoicno, anu ce mano npumjeryje“, ,, Huje neonxooan “ n ,, Uma
2a caceum 0080bHO .
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On 25 ydenuka/ma, 4TMT ofjesbema, oOyxBaheHHX OBUM Y30pKOM,
OZIrOBOP:

,»BaXHO, anu ce mao npuMjemyje” 3aokpyxuio je 13, nam 52%
YYCHHUKa/TIa,
,,HHje Heonxoman" 3a0Kkpyxuio je 9, nim 36% ydenuka/ua, 10K je
OZITOBOP
,/IMa ra cacBuM J0BOJBHO™ 3a0Kpyxuia cy 3, wim 12% ydeHuka/
na, cauxa 4.6.

NMPUMJIEHA MY TTUMELUJATIHOI MATEPUJATIA Y HACTABU CPEQHEI
CTPYYHOI OBPA30BAHA LIPHE IOPE

) "/ima ra cacsum
"Huje HeonxogaH"; [0BOTLHO" 12%
36%

CBera yYeHuka;
"BaxHo, anu ce 100%
mano

npumjewyje"; 52%

Cnuka 4.6: Ilpumjena myamumeoujannoz mamepujaia y HACMABU
cmpyunoe 0bpaszoearba

OnmTy 3aKJby4aK pe3ynrara aHKeTe MoKasyje Jia MOmyJalija yaeHHKa
4eTBpPTOr paspena, 4t™MT ofnjesbewa, Cpedmwe cmpyune wkone ,, Bykaoum
Bykaounosuh”, bepane, o0OpazoBHOT mporpama — ITexnuuap/mexuuyapra
MapKkemuHed u mp2oguHe cMarpa Jia je moTpedoHo yBoheme n300pHOT peameTa
Unmepnem u enexmponcko nociosarbe, jep je TO jedaH oIl HadyMHa 1a Haby
CBOj€ MjecTo Y HH(POPMATHIKOM JPYIITBY H, Y HCTO BPHjeMe, MPEIYCIIOB 3a
kopuirheme padyHapa y pasHe CBpXe.

5. 3AK/bYYAK

CaBpeMeHO JpYIITBO JKEIM CpPedy CTPY4HY IIKOINy Koja he Ha
OCHOBY [JOCaJallllbUX TEKOBHHA HayKe, MH()OPMAIMOHO KOMYHMKAIMOHUX
TEXHOJIOTH]a U UH(OpPMATHKE, KOJ CBUX peOpMCKHUX 00pa30BHUX MIPOrpama,
KpO3 HAacTaBHE IUIAHOBE U Iporpame MHPpOpMaTuike U300pHEe HacTaBe OUTH
OKpEeHyTa KaKoO CaJalllbOCTH, TaKo U OyayhHOCTH.

NmnnemenTanuja nHpopMaTnuke U300pHE HACTABE Yy CPEIHEM CTpy-
yHOM oOpaszoBamy LlpHe [ope mHKOpHOpHpaHa je y peIOBHE MIKOJCKE
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AKTUBHOCTH KPO3 M300pHU HACTABHU INpeaMeT MumepHem u e1eKmpoHCKO
nocnosare u Pauynapcka epaghuxa u unmepnem mexnonoeuja.

[IpaBuinia 3a HOBe HAYMHE yueHa jOII HHUjeCcy yTBpheHa u moTpedHo je
UCTPAXKUTH U KPEHPaTH oJroBapajyhe okpykeme 3a yuerme Koje ce oclama Ha
MOAPIIKY padyyHapa ca CTAJTHUM NPUCTYNOM MHTepHeTy, MpeKo KOjuX HOBH
CTHMJIOBH yU€Ha yia3e y cpeame crpyune mkose Lpue ['ope, Tako na ctpyune
IIKOJIE TIPECTajy OUTU MHCTUTYLMjE KOje TPUIIPEMa]jy 3a )KMBOT OHE MOCTajy
Y J)KUBOT CaM.

Pesynraru ankeTe mokasyjy:

» Jla cxkopo cBu yuenunu/mie (96%) cmarpajy ma je mnorpeOHa

nHpOpMaTHYKa H300pHA HACTaBa y CPEIHEM CTPYIHOM 00pa30Bamby
Lpue I'ope, kako O HAILIM CBOj€ MjeCcTO Y HH(OPMATHIKOM JIPYIITBY
Y caBJiajlaJIk HaIIPEJHE KOMIIjyTepCKEe BjeIITHHE,

» Jla 32% TecTupaHe momynanMje ydeHHKa/la mocjenyje Kyhuu
padyHap,

» Jla y moreny HaMmjeHe Kopulhema padyHapa, yYSHHUIU/IIe 0OMYHO
KOpHCTE padyHap 3a: 3a0aBy, e-MawJl KOMYHHKAlWjy ca JAPYTHM
yYEHHIIMMAa Yy 3eMJbM M HMHOCTPAHCTBY, NPUKYIJbAIE 3HAMA U3
pasnnuuTux obnact, yBehaBame 3Hama W npunpemy gomahux
3ajaraka (IpoLeHTyallHa pacio/jjesia HaMmjeHe kopulihema pauyHapa
npuKa3aHa je Ha ciuiy 4.4),

P Pesynararm aHkere moKasdyjy nAa je 64% TeCTHpaHHX YYeHHKA
Cpeomwe cmpyune wikone ,, Bykaoun Byxaounoeuh “ u3 bepana Beoma
MOTHBHCAHO 33 U300pHY HacTaBy U3 MumepHema u enekmpoHCKO2
noCcn06ara N OHU CMAaTpajy Ja jé MHOTO 3aHUMJBMBH)E KOPUCTUTH
padyHap y y4elwy, HErO YYUTH CaMO W3 KHIbHIa, jep UM CE OBaKO
npykajy panuuute uapopmanmje, 10K npeocranux 28% ydeHuka/
I1a cMaTpa J1a UM je n300pHa HacTaBa Ouiia MHTEPECAHTHA Y TIOUETKY
U JIa Cy C€ IbUXOBE KOMITJyTepPCKE BjEIITHHE 3HATHO MMOOOJbIIANE, a
npeoctanux 8% y4eHHKa/1ia Cy U Jjajbe 3aIIallieHy o] padyHapa Kao
IITO Cy OWMJIM ¥ TpHje peann3anyje n300pHe HacTaBe ¥ OHU Haylaze
OTIpaB/amkE 3a CBOj€ MUIUbEHE UCTUUYhH /1a MHIMBUyaIu3aluja y
npoIiecy y4ema BoIu Ka Mel)ycoOHOM oTyhemy.

OcTBapeHu pe3ynTaTy MoKa3yjy a akTHBHO yU€H»-€ 3Ha4ajHO JOTTPUHOCH
nosehamy e(UKACHOCTH HACTABE U yUCHa Y CPEAHEM CTPYUHOM 00pa30oBamwy,
U J1a je ToIyJalyja yYeHHKa MOCTUINIA 3Ha4ajHO MOOO0JbIIAmhEe MPAKTUIHOT
3Hama y Kopuinhewy padyHapa, Kao cpelcTBa y 00pa3oBHOM MPOILIECY.

VY miby a ce yueHHUIMMa Cpeaber CTpyaHor oopa3oBama Lpae ['ope
omoryhu no6pobut on u3dbopHe HacTaBe U3 Mumepnema u eleKmMpOHCKOS
nocnosarba MOpa C€ YIOKUTH JOII HAmopa M HMCTPAXHBAYKOT paga y
BPEMEHCKOM TEPUOY KOjH je Tpej Hama.
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MODERNIZATION OF SECONDARY VOCATIONAL EDUCATION
THROUGH INTRODUCING OPTIONAL INFORMATICS TEACHING

Abstract:

This paper presents a pilot experience gained through implementation of the
optional informatics teaching of the subject Internet and electronic business in secondary
vocational education.

The results of the initial poll show that third and fourth grade students’ population,
from the Technician of marketing and commerce educational programs in the Secondary
vocational school “Vukadin Vukadinovi¢ “, Berane, access their tasks through Internet
from school, and Internet access from home. The analysis of the poll results show that
the students use the PC-s with permanent Internet connection for: games and fun, music
download, watching movies, chat, e-mail communication with other students in the
country and abroad, gathering knowledge from various fields, augmenting knowledge
and preparing homework.

The author, through this work, aims to point out the significance of introduction of
optional informatics teaching, with a main focus on reform educational programs of the
vocational education of Montenegro through examination of a new approach that should
enable constant improvement of effectiveness and efficiency of the educational process
in the future.

Key words: informatics optional teaching, Internet, electronic business, e-mail,
secondary vocational education, modernization.
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Tatjiana NOVOVIC'

POGLEDI NA DJETINJSTVO U RAZLICITIM
DRUSTVENO-ISTORIJSKIM KONTEKSTIMA

Rezime

Sagledavanje djetinjstva, kao razvojne faze i vazne pretpostavke za uzrasno
primjereno sazrijevanje li¢nosti, uz uspjesno prevazilazenje prelaznih, »kriznih«
perioda, zavisi od brojnih faktora-kako spoljasnjih tako i unutrasnjih. Kulturoloski
kontekst odrastanja, dominantne teorijske paradigme, kao okvir za oblikovanje vaspitnih
institucionalnih intervencija, nasljedna porodi¢na matrica i drugi faktori uti¢u na poimanje
djetinjstva kao opste kategorije, kao i svih njihovih posebnih aspekata.

Kljuéni pojmovi: Djetinjstvo, kriza odvajanja, liminalni period, modeli djetinjstva

Uvod

Tema ili antropoloski pojam ili, naprosto, prirodna, neizbjezna faza
u odrastanju svakog ljudskog bica-djetinjstvo, stara je koliko i drustvo.
Samo naizgled je svima jednako razumljiva, jednoznacna i pripada svakom
istorijskom i kulturoloskom ambijentu kao i svakoj jedinki na isti nacin. No,
razlike u poimanju i tretmanu djeteta i djetinjstva su, ne samo evidentne, vec
i raznovrsne, kako uspinjuci se ljestvicom istorijskih epoha, tako i linearno,
u presjeku, izmedu razli¢itih kultura, zajednica, porodica. Priroda djeteta,
postupciistiloviodgajanjaproizilaze izrazli¢itih koncepcijadjetinjstva. U svim
zajednicama, kulturama, kao i u razli¢itim etapama drustvenog funkcionisanja
postoje, eksplicitno i implicitno date, odredene norme ponasanja, nacini
vaspitavanja djece, stilovi disciplinovanja, o¢ekivani dometi postignuca,
dominantne sfere podsticanja. Stoga decentracija sa jednog, nama bliskog
i pounutarnjenog modela djeteta i djetinjstva, znacajno proSiruje saznajni
prostor i otvara sveobuhvatniju predstavu dopunjenu brojnim stanovistima.

' Mr Tatjana Novovi¢, stru¢ni saradnik u nastavi na Filozofskom fakultetu u
Niksicu.
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1. Djetinjstvo-drustveni kontekst

Jedna od najkompletnijih studija o djetinjstvu »Vekovi detinjstva«
Filipa Arijesa daje bogatu sliku o sazrijevanju djetinjstva kroz istorijske
faze 1 ukazuje na bitne razlike u dozivljavanju i tumacenju djecjih potreba i
mogucénosti kroz vrijeme.

U srednjem vijeku djetinjstvo se ne sagledava posebno, kao zivotna
etapa, ve¢ kao pripremni stadijum za zrelije doba ili zivot. Dijete se posmatra
kao homunkulus, covjek u malom, kandidat za zivot odraslog. Tako se i
oblaci. Ne postoje posebna obiljezja djeteta na srednjovjekovnim slikama.
Srednji vijek je, uoCava Arijes, odijevao sve starosne kategorije na isti nacin.
Jedino drustvene pozicije dodaju obiljezja garderobi (Arijes, F., 1973, str. 45).
Djetinjstvo je prelazna i prolazna faza, bez znacaja, u pomenutom kontekstu.
Ipak, periodizacija na zivotne etape prepoznaje se ve¢ na ikonografiji 14.,
15.0g vijeka. Na vijencima stubova poznatih palata, na freskama su prikazana
djeca od najranijeg doba ( puto ), djecaci, mladiéi, zreli ljudi, starci. Zivotna
doba su povezana i sa druStvenim funkcijama. Arijes analizirajuci jezik, spise,
slike 17.0g vijeka istice da se pojam djetinjstva poistovjecuje sa pojmom
zavisnosti ili, pak, pretjerane bliskosti. Paznja koja se posvecuje djeci putem
strogih disciplinskih mjera od strane crkvenih i sudskih pripadnika kako bi se
razvijali u trezvene ljude ne implicira nedostatak njeznosti prema najmladima
u porodici.

Rijeci koje se odnose na djetinjstvo vezuju se i za podredene pozicije u
drustvu: pr. decko kao sluga ili, 18 v. u Firejterovom rjecniku dijete se vezuje
za, prijateljstvo(Arijes, F. 1973, str. 50). Na temelju bogatog materijala iz 16.
i 17. og vijeka,( literature, jezika, slika), Arijes zakljucuje da su dominirala
dva dozivljaja djetinjstva —»dijete kao predmet zabave« i »nezasti¢eno dijete
koje treba urazumiti«. Porodi¢ni portreti iz toga doba obiljezeni datumima
svjedocCe o istoriji porodice dok, se, za pojedince ne pridaje znacaj godinama
starosti: »San€o Pansa za svoju ¢erku kaze da je mozda petnaesta godina ili
dvije manje ili viSe... «U srednjovjekovnim $kolama mogla su se naci djeca
razli¢itih uzrasta na istom mjestu. Ulaskom u Skolu dijete se ukljucivalo u
svijet odraslih. Ta neobi¢na ravnodusnost prema starosnim razlikama i
uzrasnim kategorijama predstavlja, u krajnjoj liniji, uporiste za utemeljenje
novijih teorijskih i empirijskih ideja o prirodnim, zivotnim, ekoloskim
»nisSama« u kojima funkcionisu uzrasno mjesovite grupe. Nasuprot ovoj ideji,
od srednjeg vijeka, pa sve do nasih dana, izoStrava se i ucvrscéuje drugi pravac,
koji naglasava i podrzava starosne stratume. Pomijesani uzrasti poceli su da se
raslojavaju prema starosnim kategorijama-Skolskim razredima, te je od kraja
17-o0g vijeka razred izdvojen u posebnu strukturalnu jedinicu.
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Arijes naglasava znacaj 17.og vijeka kad je u pitanju razvoj teme
djetinjstva. Porodi¢ni portretiiztoga perioda obi¢no imajuu centru kompozicije
dijete. Na brojnim slikama djetinjstvo dominira kroz bogatstvo scena, na
kojima djeca crtaju, Citaju, igraju se. Dozivljaj djetinjstva se naglo razvija
tokom 18.o0g vijeka. U porodici se poklanjala ozbiljna paznja zdravlju, njezi ali
1 obrazovanju djece. Potreba da se omalovazi i obezvrijedi djetinjstvo sasvim
se gubi. Gotovo da nestaje uvrijezena navika da se djeca tjelesno kaznjavaju. |
upravo ukidanje strogih, ponizavajucih disciplinskih mjera iznjedri¢e drugaciji
pogled na djetinjstvo. Djetetu se, naprosto »priznaje« djetinjstvo sa svim
osobenostima pa, donekle i pravima, Sto implicira poStovanje i osvjes¢ivanje
znacaja ove faze i njenih implikacija na dalje odrastanje. Dijete se »vraca« u
porodicu ukidanjem nekadasnjeg Segrtovanja i udaljavanja od kuce. Arijes,
logi¢no zakljucuje da su radanje moderne porodice, u smislu priblizavanja
djece 1 roditelja, i Skole neraskidivo povezani i medusobno uslovljeni(str.
260). Medutim, fizicko priblizavanje porodice i Skole, dodatna 1 naglasena
odgovornost i paznja roditelja prema djeci, ozbiljnija i zatvorena Skolska
sredina, postepeno odvajaju djecu od odraslih kao pandan nekadasnjem
potiranju djetinjstva i ranom dodjeljivanju uloga odraslih djeci.

Kada je u pitanju jezik izmedu razli¢itih kultura, zapazaju se razlike
po pitanju bogatstva termina i izraza svojstvenih djetinjstvu. Evidentno je
da postoji jezicko siromastvo i nedostaju finiji, jezicki iznijansirani termini
za pojedine razine djeCeg odrastanja. Taj problem je prisutan i do 19.0g
vijeka. Rije¢ »dijete» nije imala tako specifi¢no odredenje ve¢ je, kako je ve¢
receno, koriS¢ena i sa drugim znacenjima, u Sirem smislu. No, ocigledno je
vrijeme donijelo dublje interesovanje, opseznije zanimanje za djetinjstvo i
raznorodne potrebe djeteta u razli¢itim razvojnim etapama i nacine i puteve
njihovog zadovoljenja. Od pojave romantic¢ara dijete dobija posebno mjesto.
Dozivljaj djetinjstva, u tom periodu je bio, uistinu, naglasen, ali vise kao odraz
potrebe da se odrasli, pomalo vjestacki vracaju u to davno proslo vrijeme,
kao oazu slobode, prirodne opustenosti, bezbriznosti. Tako idealizovano
shvaceno djetinjstvo nije sadrzavalo realne dimenzije djecjih prirodnih,
razvojnih potreba. Ve¢ doba realizma donosi mnogo slojevitiju, bogatiju i
objektivniju sliku o djetetu u porodici, u razli¢itim sredinama i kulturama kao
1 u razli¢itim druStvenim i socijalnim slojevima. Iako mnogo objektivnija,
nesumnjivo i znatno zivotnija pa i surovija slika djeteta »izranja«. Mijenja
se suStina poimanja djetinjstva i njegova simboli¢ka predstava u kulturi,
u razli¢itim umjetnostima...Sa druge strane, posebne naucne discipline
inkliniraju uopStavanjima ( pr. psiholosko dijete-razvojne osobenosti za
depersonalizovanog dvo ili trogodiS$njaka...), koja asimiluju pojedinacne
slucajeve u »nad-kategorije«. Sve zajedno, disciplinarne informacije daju
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kompletniju predstavu o djetinjstvu kao izvanrednu osnovu za funkcionalnu
1, krajnje individualizovanu operacionalizaciju.

Arijesova slika o djetinjstvu predstavlja izuzetan doprinos na ovu temu,
po misljenju brojnih kriticara, ali provocira na polemike i suprotstavljena
misljenja.

2. Potrebe djeteta-pretpostavke za oblikovanje razli¢itih koncepcija
djetinjstva

Kada je rije¢ o djec¢jim potrebama, kao pretpostavkama za razlicite
koncepte djetinjstva, sa aspekta razli¢itih nauka, u kontekstu mnosStva
drustveno-istorijskih matrica, diferenciraju se brojne klasifikacije. Bez obzira
na osnovno polaziSte, razli¢itim taksonomijama djecjih 1 uopste ljudskih
potreba, koje su izrasle iz pozitivisticke paradigme, svojstveno je uopstavanje
1 zanemarivanje ekoloskih Cinilaca. Naime, u periodu uvodenja obaveznog
osnovnog obrazovanja, izdvajanja nauc¢nih disciplina, koje se usko stru¢no
bave djetinjstvom, drustveni kontekst, sredinski ¢inioci ostaju u sjenci.
Poentira se javna briga o djeci u svrhu odgajanja zdravog potomstva putem
njihove zdravstvene zaStite, otvaranja institucija za zbrinjavanje, bolnica...
Pri tom, porodica predstavlja krajnje depersonalizovani, blijedi okvir, u
kojem djeca nalaze zadovoljenje primarnih i visih potreba pod uslovom da
se majka, kao jedini »podoban izvrSilac« dosljedno pridrzava »propisanih
recepata« u pogledu nacina odgajanja najmladih. Krajem 19.0g vijeka izranja
drugi model djeteta, koji, svakako, ne iskljucuje medicinski-naucni pristup,
ali ne manje znacajnim smatra psiholosko blagostanje djeteta. Osim nacela
ve¢ poznatih naucnih disciplina, koje stoje u osnovi vazeceg »pravilnika
o dje¢jem razvoju«, konsultuje se joS jedna nova nauka-psihoanaliza. 1z
porodi¢nog okrilja izdvaja se majka, kojoj se dodjeljuje komleksnija uloga,
a njen se znac¢aj smatra posebnim i presudnim. Ostali ¢lanovi porodi¢nog,
vrsnjackog, sredinskog i Sire, drustvenog okruzenja ostaju i dalje na margini.
Kako je uloga majke prema ovom modelu centrirana kao nezamjenljiva
emocionalna, fizicka, socijalna oaza, koja obezbjeduje sre¢no i sigurno
djetinjstvo, trebalo joj je pruziti stru¢nu pomo¢ i podrsku. Obrazovanje
majki, uz uvazavanje i razumijevanje njihovih psiholoskih potreba, vodi
obuhvatnijem i cjelishodnijem odgoju djeteta. Prema pomenutom modelu,
briga o djetinjstvu se ostvaruje zatvaranjem u kuéni ambijent, isklju¢ivanjem
ostalih kontekstualnih aktera. Kritika normativnog pristupa, koji implicira
primjenu propisanih pravila na individuu, ima S$iri okvir za razumijevanje
dje¢je individualnosti. Zanemarivanje kontekstualnih i interakcionistickih
indikatora, svojstveno krajnje normiranim nau¢nim pristupima osiromasuje
okvire odgovornosti prema djeci.
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Trec¢i model djetinjstva uvodi u koncept zdravog i prirodnog djecjeg
razvoja, osim majke i druge ¢lanove porodice, posebno oca, zatim vrSnjake
a, zatim 1 ostale socijalizacijske aktere. Razvoj djeteta se pocinje pratiti od
fetalnog Zivota, a fizioloski, neuroloski razvoj je u neprestanom prozimanju
sa psiholoskim dispozicijama. Tih, 60-tih godina 20.0g vijeka, naucnici su,
sa aspekta razli¢itih nau¢nih kompetencija, pokazali narocito zanimanje za
intelektualniisocijalnirazvoj djeteta. Drustveni-obrazovni ciljevi suusmjereni
na zaStitu djetinjstva i dublje razumijevanje za razliitosti i specificnosti
uslovljene drustvenim, sredinskim, porodi¢nim kontekstom. Ovaj put vodi
holistickom, integrativnom pracenju i stimulisanju ukupnog razvoja djeteta,
a ne samo pojedinih aspekata. Umjesto iskljuivo medicinskog modela,
postepeno se promovise socijalni, inkluzivni model zastite djetinjstva, koji
implicira izmjeStanje tezita stru¢nog i, uopSte drustvenog interesovanja sa
razvojno-bioloskih karakteristika djeteta na Siri ekoloski kontekst.

Dijete se prepoznaje, priznaje i poStuje u svojoj osobitosti. S jedne
stane, otvara se Citav pravac podrske djetetu, »kultura djeteta«, dok, na
drugoj strani imamo nagovjeStaje otudenja i segregacije djece u posebne
institucionalne entitete radi, navodne, dobronamjerne, stru¢no osmisljene
dodatne stimulacije djeCjeg razvoja. Usljed novonastalih drustvenih
okolnosti, koje uslovljavaju izmijenjene potrebe i slozenije radne zahtjeve,
dolazi do prilagodavanja i preoblikovanja porodi¢ne strukture u smislu
nacina funkcionisanja njenih c¢lanova. Pored naglasene brige za dijete,
otkrivanja djetinjstva u svojoj puno¢i i posebnosti, istovremeno se odvija
proces postepenog razdvajanja djece i roditelja. Taj procjep postaje ocigledan
1 sve znacajniji. Dok su se, prethodno, djetetu preuranjeno dodjeljivala
zaduzenja neodmjereno kompleksna, prilagodena mogucénostima odraslih,
moderni koncept djetinjstva oduzima djeci priliku da posmatraju ucestvujuéi
1 neoptereceno, bez prisile, uce od odraslih. Djetinjstvo se zatvara u posebne
okvire paznje, pretjerane zaStite, ali 1 umanjivanja zrelosti 1 sposobnosti za
akcije u svijetu odraslih. Stoga se kod nekih autora ovakvo poimanje djeteta
definiSe kao »deficitarni model djetinjstva«. Medutim, s jedne strane ta
»nedostatnost« djetinjstva se kompenzuje razli¢itim stru¢nim intervencijama
u brojnim institucijama za djecu dok se, na manje vidljivoj razini, implicite,
otvara Citav pokret za eksploataciju i razli¢ite vrste materijalne dobiti na racun
tog »visoko uvazenog i obozavanog djeteta«. Igracke, hrana, odjeca za djecu
postaju izvor zarade, konkurencije, trziSne utrke. U industrijsko-tehnoloskom
drustvu, koje je obojeno ekonomskim i trziSnim vrijednostima, u prvom redu,
djeca figuriraju kao posebna, neproduktivna grupacija, §to joj, po pravilu, daje
manje vrijednu poziciju u cjelokupnom sistemu, zbog »neznatnog« doprinosa.
Iako je naglaSena potreba za zastitom djetinjstva u porodici i druStvu, djeca
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nijesu dovoljno uvazenairavnopravna ve¢, naprosto, prisutna kao dragocjeno
vlasnistvo. Stoga Bronfrebrener predlaze ekoloski sistem intervencije zbog
sve izrazitije segregacije djece u drustvu. Uspostavljanje partnerskog odnosa
izmedu djece i odraslih bio bi usmjeren na oblikovanje autenti¢nog djetinjstva,
prirodnije integrisanog u drustveni kontekst ( Marjanovi¢, A., str. 25).

Nauke koje se bave uze i suptilnije ovom fazom u odrastanju
ukazuju na veliku moguénost primanja uticaja i sklonost promjenama,
prilagodavanju, usavrSavanju, napredovanju, ¢ime se artikuliSu ozbiljni
zahtjevi za osmiSljenim 1 promi$ljenim intervencijama upucenim djetetu.
Naravno, potpune generalizacije nije mogucée praviti, jer uvijek postoje
interkulturalne, subkulturne i druge razlicitosti koje se reflektuju na poimanje
djetinjstva. Pa ipak, vrijeme i opSta druStvena kretanja nose sa sobom i neke
zakonitosti mijenjanja na svim nivoima. Po misljenju mnogih pedagoga,
psihologa i drugih stru¢njaka, druga polovina 20. og i poCetak 21. og vijeka
donosi novu paradigmu djetinjstva. Elen Kej je 20. vijek nazvala Vijekom
djeteta. Proucavanje psihologije djeteta pocCinje s njegovim rodenjem i
nastavlja se preko igara, rada, odmora, to je svakodnevno proucavanje
koje zahtijeva cijelog Covjeka( Key Ellen, Stolje¢e djeteta, Educa, Zagreb).
Era tehnoloskog procvata, uvodenje kompjutera i njihova dostupnost djeci
uticala je na ponovno ukljucivanje najmladih u svijet dogadanja na Sirem
planu i izvan granica dotada$njeg vidokruga. Cak iznenaduje Cinjenica
da to »nezrelo, nezasticeno dete«( Pesi¢, M. Decja prava i zdravlje, 2000
str.4) nemoc¢no, bez pomo¢i i podrSke odraslih, tako spontano i jednostavno
prihvata kompjuterske zanimljivosti 1 vrlo kompetentno rjeSava video
enigme. Pri tom, najednom su prezasticenja djeca, njegovana putem uzrasno
odmjerenih metoda i postupaka, u porodici i odabranim institucijama, premda
i dalje odvojena od odraslih, izloZena, najezdi raznolikih, necenzurisanih
informacija. Tako izmicu prethodno rigidno uspostavljenoj kontroli stru¢njaka
za djecje odrastanje. Pri tom, postoji rizik da ova vrsta uklju¢ivanja djece u
svijet raznovrsnih neprovjerenih informacija izazove izvjesne probleme u
ponasanju i odrastanju. Odvojenost djece i roditelja je i dalje karakteristika
dominantnog modela porodice. Nezaobilazno, sa druStvenim kretanjima,
tehnoloskim procvatom, porodica trpi unutrasnja pomjeranja. Izmijenjena
uloga Zene, njena emancipacija i drugaciji polozaj u drustvu dovodi do novih
pogleda na prava i odgovornosti ¢lanova porodice. Sve Cesc¢e susrijecemo
modele »nepotpunih porodica«-jednoroditeljskih, binuklearnih idr. koje
imaju drugacije unutrasnje relacije i izmijenjenu ulogu djeteta ( Pasalic,
Kreso, A, Porodi¢ni odgoj, 2000). Sveukupna drustvena dogadanja, pomenute
porodi¢ne promjene, reforme obrazovnih sistema, fokusiraju polje djetinjstva
iz druge perspektive. Pojavljuju se brojna istrazivanja i nau¢ni radovi, projekti
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i programi u praksi, koji naglasavaju potrebu zblizavanja djece i odraslih,
uvodenja uzrasno mjeSovitih grupa, povezivanja drustvenog, porodi¢nog
1, uopSte Zivotnog konteksta, partnerstva izmedu institucija, uspostavljanja
kontinuiteta u vertikali obrazovnog sistema. U toj konstelaciji odnosa u
druStvenom kolazu razli¢itih segmenata ponovo se postavlja pitanje djecjih
potreba i moguénosti.

3. Pogledi na djetinjstvo-narodni i nau¢ni modeli

Veoma interesantna etnopsiholoska studija Zarka Trebjeanina o djetetu
u naSoj kulturi predstavlja bogatu i slojevitu pricu o obicajima, navikama,
odomacenim i prihvac¢enim koncepcijama djetinjstva.

7. Trebjesanin, analizirajuéi detaljno razli¢ita vjerovanja, magijske
postupke, vaspitne metode i, uopste, poglede na mjesto djeteta u porodici,
drustvu, rodne razlike idr. na nasim prostorima, sintetizuje narodne koncepte
djetinjstva u dva modela djeteta: mitsko-magijski(sakralni) i empirijsko-
racionalni(svjetovni). Ove se koncepcije u nekim klju¢nim ciljevima razlikuju.
Kada je u pitanju sakralni model djetinjstva, dijete se dozivljava kao ugrozeno,
nezasti¢eno. Prema nekim vjerovanjima dijete je opasno bic¢e koje mora biti
proc¢iscéeno i pripremljeno za ulazak u svijet odraslih, kulturnih socijalizovanih
pripadnika zajednice. Odrastanje, kao proces sazrijevanja i prelaza na slozZenije
etape, je bolno i zahtijeva pomo¢ i podrsku odraslih. Prema mitsko-magijskom
modelu djetinjstva ti prelazi moraju biti potkrijepljeni, osnazeni odredenim
obredima, ritualima . TrebjeSanin uocava svekoliku prisutnost ovih mitskih
obreda podrske odrastanju pojedinaca u razli¢itim kulturama na specifican
nacin ali, takode, prepoznaje vrlo sli¢ne faze u strukturi izvodenja ritualnih
radnji medu drustvenim kontekstima. To podrazumijeva sli¢ne tacke prelaza
iz jednog zivotnog doba u drugo i, shodno tome, kulturoloski odabranu,
specificnu ritualnu pomo¢ pri uvodenju u narednu uzrasnu etapu. Te faze
svojstvene obredima podrske zdravom odrastanju, autor pomenute studije
identifikuje kao: odvajanje, liminalni period i reagregaciju-reintegraciju
(Trebjesanin, Z., Predstava o djetetu u srpskoj kulturi, 2000, str.279).

Cilj svih obreda prelaza, bez obzira na kulturoloSke i ambijetalne okvire
je obezbjedivanje potrebne psiholoske »opreme«za bezjednije kretanje kroz
zivotne etape i ponovno uspostavljanje balansa, prethodno narusenog usljed
vkrize odvajanja«. Grani¢ne faze ili liminalni periodi su, po pravilu stanja
konfuzije, neizdiferenciranosti, fluentnih ideja. Stoga se prirodno trazi izlaz,
omedena struktura, jasan put, oslobadanje od suvisnog kako bi dalje odrastanje
bilo nesmetano, bez regresija i nepotrebnih racionalizacija. »Obredi prelaza su
imaginarni, simbolicki, ali neobi¢no znacajni mostovi...« ( cit. TrebjeSanin).

179




Prema svjetovnom modelu, dijete se posmatra kao nesamostalno,
nezasticeno bi¢e kome treba pomo¢. Cilj razvoja je da postane odrastao,
zreo, socijalizovani pripadnik jedne zajednice, prihvatajuci njene kodekse
kao sopstvenu matricu ponasSanja, jedino ispravnu i pozeljnu. Svetovnom
konceptu svojstven je izrazito fatalisticki pogled na zivot, §to podrazumijeva, u
krajnjoj liniji, negiranje ljudskih napora u odnosu na »zapisano«. U narodnom
shvatanju prepoznaje se uzrasna periodizacija ljudskog razvoja, ali nije
sasvim konzistentna, te pojedine etape imaju razli¢ite »sadrzaje«. No, taj put
je sasvim ocekivan, utvrden, linearan, istina spor, ali bez posebnih odstupanja,
a klju¢ni razvojni mehanizmi su sazrijevanje, imitacija 1 identifikacija. Ako
se napravi komparacija izmedu ova dva nenau¢na modela, mogu se zapaziti
slicnosti, ali i bitne razlike. Zajednicko im je dozivljavanje djeteta kao slabog,
nejakog i nemocnog bica, a cilj da izraste u odraslu, sposobnu, prilagodenu
osobu. Sustinska razlika izmedu dva narodna koncepta djetinjstva je u viziji
1 projekciji razvoja. Kod mitsko-magijskog modela sazrijevanje se ne moze
predvidjeti, jer je to neizvjestan proces, podlozan razli¢itim uticajima »visih
sila, dok je u svjetovnoj matrici razvoj sasvim ocekivani, kontinuirani i
predvidiv put odrastanja.

S druge strane, moZemo govoriti 0 nau¢nom modelu djetinjstva, koji
implicira posebne i sasvim razli¢ito utemeljene koncepcije dje¢jeg razvoja.
Objektivno-ima ih viSe, ali dominiraju Cetiri nau¢na modela djetinjstva:
psihoanaliticki, bihejvioralni, humanisticki i kulturno-istorijski. Prvi pomenu-
ti, psihoanaliti¢ki model, ¢iji su predstavnici Frojd, Erikson, djecje odrastanje
vidi kao slijed normativno-razvojnih kriza. Poentira se najranije iskustvo,
Sto implicira suStinski znacaj djetinjstva kao baze za kasniji zdraviji rast.
Predstavnici bihejvioralne koncepcije, Skiner, Bandura idr. iskljucuju sasvim
znacaj nasljeda i urodenih predispozicija, smatrajuci da je dijete plasticno
1 u potpunosti podlozno spoljnim uticajima. Razvoj je prikazan kao slijed
usvojenih »porcija« sastavljenih od intervencija odraslih i li¢ne aktivnosti
djeteta. Kljuni mehanizam razvoja je u€enje putem potkrepljenja. Takav
pristup ima za konsekvencu instrumentalizovanje djecjeg ponasanja tj.
njegovanje potrebe da se ugodi spoljnim zahjevima u porodici i $koli, kako bi
se dosegla »obecana nagrada«, bez svjesnog ukljucivanja u sustinu sopstvenih
postupaka. Time »pozeljno« ponasanje biva nakalemljeno i upraznjavano po
potrebi, bez istinske internalizacije 1 osvijeS¢enog prihvatanja.

Humanisticki model djetinjstva, ¢iji su najizrazitiji predstavnici Olport
1 Maslov polazi od djeteta, koje je po svojoj prirodi pozitivno, a mehanizam
razvoja je smjesten unutar licnosti. Djetetu je, prirodno, data teznja za raz-
vojem, samoaktualizacijom, stvaranjem.
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Cetvrti model djetinjstva, &iji su predstavnici, dominantno, Vigotski
i Valon, polazi sa stanovista da je djecja priroda zadata, te da sopstvenim
aktivnostima dijete izrasta u zrelu formiranu li¢nost. Dakle, ono §to latentno
posjeduje kao urodeni potencijal dijete moze tek putem aktivnosti u datom
kulturoloskom kontekstu da »ozivi«. Prema ovom shvatanju, dijete u interkciji
sa majkom i Clanovima porodice, zatim vrSnjacima i ostalim odraslim
pripadnicima zajednice, kao i putem vrlo znacajnih igrovnih aktivnosti, usvaja
ili sasvim internlizuje kulturne obrasce datog druStvenog konteksta.

Razvojne teorije Pijazea i Vigotskog potpomogle su izrastanje novih
institucija 1 pedagoSko-psiholoSkih intervencija upucenih djeci na ranom
uzrastu. Teorije kognitivnog razvoja ukazale su na znacajne kapacitete ranog
uzrasta, a time i mnoStvo moguénosti uticaja na djeciji rast. Ove teorije su
predstavljale i1 polaziSte za neke eksperimentalne kompenzatorske programe.
Dakle, naucni, pedagoSko psiholoski, filozofsko-antropoloski pogled na
prirodu djeteta ne iskljucuje kulturoloske, implicitne, narodne, neiskazane
norme dje¢jeg razvoja uslovljene istorijskim, ambijetalnim nasledem i
drustvenim okolnostima. Tako nije eksplicitno dat i jasno vidljiv, taj narodni
model djetinjstva svojstven odredenom kulturoloskom miljeu, uporedo sa
nau¢nim implikacijama usmjerava i opredjeljuje pedagoske postupke.

Zakljucak

ProSirivanje saznajnih granica o sposobnostima i potencijalima djece,
moguce je u kontekstu sagledavanja i upoznavanja i drugacijih-naucnih i
tradicijskih modela djetinjstva. Promjene u savremenim uslovima Zivota
uslovljavaju pomjeranja i dopunjavanje postojeceg uvrijezenog modela
djetinjstva novim shvatanjima i odnosom prema djetetu. Postepeno se izdvaja
izmijenjena slika djetinjstva uokvirena novim multidisciplinarnim nau¢nim
saznanjima, izmijenjenim, osavremenjenim drusStvenim i kulturoloskim
sadrzajima dok su, paralelno, prisutna i »ziva« tradicijska vjerovanja o djecjoj
prirodi i na¢inima njenog usmjeravanja.
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VIEWS ON CHILDHOOD IN DIFFERENT SOCIO-HISTORICAL CONTEXTS

Abstract:

Perceiving childhood as a part of developmental phase and an important
assumption for maturing of a person in harmony with age, for successful overcoming
transitional, ,,critical” periods, depends on many factors both external and internal. The
understanding of childhood as a general category and its special aspects which in turn
constitutes a framework for shaping educational institutional interventions, very much
add the following: cultural context of growth, dominant theoretic paradigm, inherited
family matrix and other factors.

Key words: childhood, crisis of separation, liminal period, models of childhood.
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Biljana MILATOVIC'

POCETNA NASTAVA STRANOG JEZIKA

Rezime

Zelja i potreba za uenjem stranog jezika u dvadeset prvom vijeku sve vise dolaze
do izrazaja.

Kako engleski jezik dobija ulogu globalnog jezika savremenog drustva, u mnogim
zemljama sve je ¢eS¢i zahtjev za njegovim uvodenjem na $to ranijem nivou u obaveznoj
Skolskoj nastavi. Ovaj zahtjev se, obi¢no, zasniva na misljenju da djeca §to su mlada brze
i lakSe uce strane jezike nego adolescenti i starije osobe.

Cilj nastave stranog jezika na ranom uzrastu u obrazovanju jeste da se ucenici
upoznaju sa drugim nacinima komunikacije, osim na njihovom jeziku, kao i da nauce
da koriste strani jezik u svakodnevnim situacijama u kontekstu koji je adekvatan za taj
uzrast.

U ovoj nastavi jako je bitan metodski pristup, koji kroz opustenu atmosferu budi
zelju za komunikacijom na stranom jeziku kod ucenika. Na ovom nivou potrebno je
razvijati vokabular, kao i vjeStine govora i sluSanja.

Kljuéne rije¢i: pocetna nastava, strani jezik, motivacija, nastavnik, ucenik

Kod pocetne nastave stranih jezika vazno je da nastavnik poznaje
osnovne potrebe svojih u¢enika koje uticu kako na nacin ucenja stranog jezika,
tako 1 na njihovu socijalizaciju unutar grupe u kojoj uce. Narocito je pozeljno,
kad djeca krenu u $kolu, da se osje¢aju sigurnim, prihva¢enim od nastavnika i
od ostalih u¢enika u razredu. ,,Potrebu za samoostvarenjem prvoskolac nastoji
zadovoljiti unutar razreda u kojem uci strani jezik. Na samom pocetku prvog
razreda to znaci suoc¢avanje s nepoznatom djecom i borbu za svoje vlastito i
jedinstveno mjesto u grupi” (Mihaljevi¢-Digunovié, 1999: 31). Nastavnik je

' Dr Biljana Milatovié, stru¢ni saradnik u nastavi na Filozofskom fakultetu u
Niksicu.
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taj koji treba da poznaje svoje ucenike, njihovu otvorenost, zainteresovanost,
radoznalost, spontanost, strah; da im pomogne i odigra ulogu zastitnika
u nekim situacijama, treba da ih razumije i uliva sigurnost, volju; da im
pomogne u socijalizaciji. Neophodno je prvoskolce pohvaliti i ohrabriti kad
je god moguce. Izuzetno je bitno da nastavnik pokazuje prisan i topao odnos
prema djeci, razumjevanje njihovih individualnih problema i prilagodavanje
odredenoj situaciji.

Nastava na pocetnom nivou je zahtjevna. Nastavi stranih jezika kod
pocetnika treba sasvim drugacije pri¢i nego nastavi kod starijih ucenika.
Sestogodisnjaci, vierovatno, ne znaju da &itaju ili pi$u, mozda im je nepoznato
1 sasvim novo ucenje u grupi i Skolskom okruzenju, a mozda, uopste, nijesu ni
svjesni samog koncepta stranog jezika, dok su stariji ucenici (devet do deset
godina) navikli i na Skolsko okruzenje i na grupni rad. Takode, oni znaju da
piSu i ¢itaju, pa je njihovo znanje znatno vece od znanja SestogodiSnjaka.
Kod starijih ucenika radne navike su ve¢ formirane, pa imaju i naviku da se
bave stranim jezikom kod kuce kao i u Skolskom okruzenju. Kad uvidimo
sve ovo nabrojano, a pri tom smo svjesni da su obje grupe (SestogodiSnjaci
1 devetogodisnjaci) pocetnici u nastavi stranog jezika, jasno je da moramo
drugacije pristupiti nastavi kod ucenika SestogodiSnjaka. Osnovni razlog
takvog drugacijeg pristupa jeste njihova starosna dob. Polaskom u skolu dijete
prima, usvaja nove informacije o svijetu oko sebe, pa se i njegovo misljenje
samim tim mijenja. Nastava stranog jezika djeci nizih razreda treba da pruzi
konkretno iskustvo kroz posmatranje, provjeravanje €injenica 1 istrazivanje
svijeta koji ih okruzuje. ,,Dijete izmedu pet i sedam godina promatra svijet oko
sebe, referentima u svom okruzenju pridaje imena na meterinskom ili stranom
jeziku. Otkrivanove oblike, boje, veliCine, zvukove, odnose i udaljenosti medu
predmetima. Kad ih je otkrilo i promotrilo, svrstava ih i klasificira,, (Vrhovac,
1999: 113). Znaci, nije dovoljno da se nastavnik usredsreduje na jezik, ili
bilo koju izolovanu vjestinu, ve¢ je vazno da budu zastupljene aktivnosti
koje su relevantne za ¢itav obrazovni i drustveni razvoj djeteta, a ne samo za
razvoj jezickih vjeStina . Savremena istrazivanja (Remsey 1 Wright, 1974.,
Piper i Cunsin, 1988., Hyltenstam, 1992.) ukazuju da su optimalne godine,
za ucenje stranog jezika, od trece do osme, kada su ucenikove intelektualne
sposobosti i sposobnost prilagodavanja govornim pravilima na najvecem
nivou fleksibilnosti. Takode je dokazano da je fleksibilnost govornih organa
na najveéem stupnju u prvoj dekadi djetetovog zivota. Postepeno dijete
odustaje od zvukova na koje mi ne odgovaramo i uvjezbava samo onaj zvuk
koji pripada maternjem jeziku. Fleksibilnost govornih organa ima bitan uticaj
na jezicki ritam, intonaciju i akcenatsku imitaciju.

Velika potreba djeteta za govorom je neminovna, pa su tako rijeci
stranog jezika mnogo interesantnije, izazovnije i zabavnije za izgovaranje,
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nego rije¢i maternjeg jezika. Dijetetov stav prema svijetu je istrazivacki, pa
samim tim ono uziva da uc¢i. Od samog pocetka, od najranijeg doba ucenje
stranog jezika za dijete je neSto sasvim novo i uzbudljivo. Tako su mnogi
vrti¢i uveli nastavu stranih jezika, a cilj im je da priblize i ukazu djeci da
postoji jos neki nacin komuniciranja, osim na njihovom maternjem jeziku;
kao i1 da prihvate koris¢enje drugog jezika kao nesto prirodno, da po¢nu da
usvajaju mnogojezi¢nu sposobnost koja ¢e im omoguciti da komunikaciju
na stranom jeziku u svakodnevnim situacijama i1 kontekstu koji su tipi¢ni
za taj uzrast. Pri tom je bitno da se koriste metodski pristupi koji ¢e kroz
kreativnost znacajnog okruzenja i uzajamnih uslova stimulisati kod djeteta
zelju da komunicira na stranom jeziku. Neophodno je mijenjati metode rada
u toku jednog Skolskog €asa, kako bi se time odrzala potrebna koncentracija
ucenika radi savladavanja postojeceg, zadatog programa. Kod djece tog
uzrasta sposobnost koncentracije na jednu djelatnost je vrlo kratka. Skolski
sistem uvodi ucenike u nastavu stranog jezika, prvenstveno u ucenje tog
jezika, ali kao samostalna jedinica ne moze izgraditi kod djeteta interesovanje
za ovaj predmet. Bitno je kreirati takavo interesovanje koje bi se zasnivalo na
kompletno obuhvac¢enom ucenju.

Kako je ucenje stranog jezika u Skoli ,,vjestacka” situacija, glavni
akcenat je stavljen na motivaciju ucenika. U tom uzrastu djeca nemaju
posebne motivacije za ucenjem. Samo dijete koje je jako motivisano moci
¢e da uci, a ta motivacija u didaktickom okruzenju, data je nastavnicima koji
treba da stvore situaciju u kojoj ¢e djeca sa rados¢u, veseljem koristiti strani
jezik. Djeca najbolje uce u slobodnoj, opustenoj atmosferi, bez bilo kakvih
tenzija ili straha. Neophodno je da dijete pronade makar neke elemente svog
interesovanja u onome §to uéi. Sto je veée interesovanje, veée je udeiée
ucenika, $to je vece ucesce vise ¢e ucenik nauciti. Kao i1 svako drustveno
bice 1 dijete ¢e vrlo brzo htjeti uz pomo¢ stranog jezika da stupi u kontakt sa
osobama oko sebe, u svom okruzenju. Djeca koja su stidljiva, povucena i tiha
u pocetku oklijevaju bilo §to da kazu na stranom jeziku, dok ima djece koja ¢e
brzo ,,progovoriti”. Bitno je svima omoguciti situacije da koriste strani jezik
kad oni to zele, a ne kad nastavnik hoce.

Postavlja se pitanje: kako tako malu djecu, od oko Sest/sedam godina,
motivisati da koriste jezik, njima nepoznat, koji se razlikuje od njihovog
maternjeg jezika? Jedan od nacina koji se predlaze za pocetak ucenja je
ucenje kroz igru. Postepeno se djeca mogu uvoditi u nastavu stranog jezika
tako Sto bi se postepeno uvodila u igre i predvodila izvjesne igre u ucionici
kroz koje bi sa uzivanjem, opusteno ucila strani jezik. ,,Igra je nacin na koji
dete upoznaje spoljasni svet. Igra je za dete ucenje, igra je za njega ozbiljan
vid vaspitanja, igra je neophodna decijem organizmu koji raste” (Dobric,
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Dikli¢, 1983: 144). Igre bi mogle biti i malo dinamic¢ne i sadrzale bi puno
pjevanja, igranja, glume, dramatizacije prica, kroz koje bi se ostvarivala
lagana, slobodna komunikacija. Sadrzaji svih ovih aktivnosti bi odgovarali
uzrastu, interesovanjima, a uc¢esnici bi bili motivisani da saraduju i uce u isto
vrijeme. Aktivnosti na ovom uzrastu moraju da budu dobro planirane, tako da
dijete uCestvuje u njima. Kod planiranja aktivnosti neophodno je biti svjestan i
¢injenice daujednom razreduimamo djecusa vise tipovainteligencije, a samim
tim i njihova interesovanja se razlikuju, Sto predstavlja jo$ jednu teSkocu kod
izbora aktivnosti. U svim ovim aktivnostima bitno je koristiti jezik bez rizika.
Igra udovoljava zahtjevima koji tu aktivnost ¢ine privlatnom, omogucuje
uceniku da se bez velikog napora udubi u zadatak, pa ¢ak da zoboravi na sebe
i svoje trenutne probleme. Igra je neophodna kod ovog nivoa, jer je inace
ona dio djecije kulture, a sami kontekst igre podsjeca na uslove u kojima
dijete usvaja maternji jezik. Pomoc¢u raznovrsnih aktivnosti — igre, crtanja,
takmicenja, slobodnog kretanja po ucionici — djeca ¢e zavoljeti strani jezik,
a oni plasljivi savladat ¢e strah od nepoznatog i novog. Igra je istinski rad za
ovaj uzrast, pa samim tim nastavnik vec¢inu svojih djelatnosti mora maskirati
u neku vrstu igre u kojoj ¢e dijete ucestvovati pokretima i jezickim izrazom. U
engleskoj stru¢noj teminologiji koristi se izraz Total Physical Response’-TPR,
to jeste, odgovor pokretima cijelog tijela, koji ukljucuje 1 pokret i jezicko
izrazavanje, pjesmu, ples i mimiku, Sto djecu veseli, a pridonosi njihovom
razumjevanju verbalnog izraza. Teoriju ove metode obradio je DZejms ASer
(James Asher) u knjizi Learning Another Language Through Actions. Zasniva
se na razvojnoj psihologiji, humanistickoj pedagogiji kao i na procesima
ucenja jezika prema predlozima Harolda i Doroti Palmer (Harolda, Dorothy
Palmer) objavljenim u knjizi English through Action (1925). Po TPR metodi
kod ucenja stranog jezika postoji tacan redosljed odvijanja ucenja. Ali sve
to mora pratiti opusStena atmosfera u ucionici, bez stresa ili napetosti. To je
sljede¢i redosljed:

1) razvijanje vjestine slusanja,

2) obavljanje kretanja ili radnji prema verbalnom poticaju,

3) duze razdoblje slusanja i inputa,

4) individualan pocetak govorenja,

5) sluSanje i govorenje uz pokrete 1

6) stvaranje situacije u kojoj ucenik govori s odredenom svrhom, uz
potpuno razumijevanje onoga Sto govori (Asher, 1977).

U ovom pristupu vazno je posvetiti paznju individualnim razlikama
pojedinca i samim mogucnostima ucenika. Ucenik ¢e se ukljuciti u rad kad
za to sazre 1 u situacijama koje on izabere, znaci bez ikakvog prisiljavanja i

2 U daljem tekstu za Total Physical Response koristimo skraéenicu TPR.
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nagonjenja, ve¢ stvaranjem situacija u kojima ¢e se on $to prije ukljuciti. Bitne
su i emocije, a najbitnije je da se proces ucenja stranog jezika sto vise priblizi
onome kako djeca uce maternji jezik. Prvo slusaju, gledaju i ¢uju, a zatim
pokretima ruku pokazuju da su razumjeli poruku i na kraju slijedi odgovor. Rad
ovom metodom je dinamican, zahtijeva nastavnikovu sposobnost izmisljanja
sadrzaja, zivost u radu. Rezultati rada su vidljivi kada djeca rado dolaze na ove
casove iS¢ekujuci nove igrice, zabavu, pjesmu, a uz sve to slobodno kretanje
kroz ucionicu. ,,Osnovni cilj TPR pristupa je postizanje govorne vjestine,
to jeste, savladavanje sposobnosti za osnovnu komunikaciju s izgovorom i
intonacijom §to blizim izgovornom jeziku... Pozornost se posvecuje znacenju
Sto se iskazuje kretanjem, a ne jezi¢noj formi 1 apstrakciji. To je upravo ono
Sto je potrebno da bi djeca rane skolske dobi dobivala uspjesnu poduku iz
stranoga jezika” (Nikpalj, 1999: 138).

Namece se pitanje: kolika je uloga udZbenika u pocetnoj nastavi
stranog jezika, odnosno kod djece od Sest/sedam godina starosti. Jeste da je
igra mnogo bitna, a udzbenik, bez obzira koliko je dobar ili ne, je neophodna
,»odsko¢na daska’ u nastavi stranih jezika? On je putokaz kojim se nastavnik
sluzi i u ¢ijim okvirima uspijeva da uvede $to vise aktivnosti, da bi u¢enicima
bilo sto lakse usvajati strani jezik.

Osim igre koju smo pomenuli, smatramo da je neophodno pomenuti i
znacaj muzike, drame, pri¢a u ucenju stranih jezika. Djeca obozavaju muziku
1 ritam. Pjevanje pjesmica na ciljnom jeziku je zabavan i izuzetno efektan
nacin za nastavnika da ukljuci svu djecu da pjevaju, odnosno koriste jezik
u opustenoj atmosferi. Muzika takode pomaze da se uho navikne na nove
akcente, glasove ciljnog jezika §to razvija vjeStinu slusanja kod ucenika, kao
1 sam izgovor.

Kad kazemo drama, onda za ovaj uzrast prvenstveno mislimo na
koriS¢enje lutaka (puppets) radi boljeg razumjevanja nepoznatog, zatim,
pantonime, mimike. Mimikom ucenici koriste pokrete kako bi ispricali
pricu. Ucestvovanje ucenika u Sivenju lutaka, bojanju scene, najavljivanju,
ucestvovanjem u kratkim nastupima, nastavnik omogucava ucenicima da
koriste jezik opusteno, rado i lako savladavaju, nekad nesvjesno, i teze jezicke
cjeline. Djeca obozavaju da cuju dobru pricu. Slusanjem nastavnika koji Cita
pricu, mijenjajuci glas od karaktera do karaktera, djeca se uzive i ponavljanjem
dosta toga usvoje.

Za pocetnike u nastavi stranih jezika jako je bitno da imaju Sto ¢es¢i
kontak sa stranim jezikom, jer je to najlaksi put savladavanja fonoloskog
sastava, razumjevanja i jednostavnog izrazavanja na stranom jeziku.

187




Literatura:

Asher, J. 1977. Learning Another Language Through Actions: The
Complete Teacher'’s Guidebook, Los Gatos, CA: Sky Oak Productions.
Mihaljevi¢ Digunovi¢, J. 1999. ,,O afektivnim aspektima”, Strani jezik u
osnovnoj Skoli, Naprijed, Zagreb.

Nipkalj, V. 1999. ,,Poducavanje jezika uz pomo¢ pokreta Total Physical
Response (TPR),, Strani jezik u osnovnoj skoli, Naprijed, Zagreb.

Vrhovac, Y. i suradnici, 1999. Strani jezik u osnovnoj skoli, Naprijed,
Zagreb.

TEACHING FOREIGN LANGUAGE TO YOUNG LEARNERS

Abstract:

In the 21% century, both the need and the opportunities for learning a foreign
language have greatly increased.

As English becomes increasingly important as the global language of international
communication, the response in many countries has been the earlier introduction of
English as a foreign language instruction in school. This decision is usually based on the
belief that younger children learn second languages more easily and more rapidly than
adolescents and adults.

The aim of foreign languages at the beginning of school Education is to make
children familiar with other means of communication other than their mother tongue, as
well as to make them accept the use of other languages in a natural way and therefore start
to acquire a multilingual competence that will enable them to communicate in a foreign
language in daily situations and contexts which are typical of that age.

It is of great importance to use a methodological approach that,
through the creation of significant environmental and interactive conditions, stimulates
in the child the desire to communicate in a foreign language. At this age, emphasis is on
developing vocabulary and speaking and listening skills.

Key words: foreign language, young learners, teaching, children
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AKTYEJTHO .






Radovan DAMJANOVIC!

KREACIONIZAM U OBRAZOVANJU

Saziv Parlamenta Savjeta Evrope usvojio je 4. oktobra 2007.
godine Rezoluciju pod nazivom OPASNOSTI OD KREACIONIZMA U
OBRAZOVANJU. To je dokument u kojem se ukazuje na medusobni odnos
religijskog vjerovanja (vjere) i nauke i prisutne tendencije da se vjera prikaze
kao nauka. Istie se da je potrebno razdvojiti vjeru od nauke i sprijeciti
vjeru da negira nauku. Iz tog razloga je upucen apel drzavama i, posebno,
nadleznim prosvjetnim institucijama da promovisu naucna saznanja i ojacaju
ucenje zasnovano na osnovama naucnog pristupa, tj. nau¢ne metodologije.
U isto vrijeme izrazava se zabrinutost »zbog mogucih Stetnih efekata Sirenja
kreacionistickih ideja unutar sistema obrazovanja i posljedica po demokratsko
uredenje drustva«. Ukazuje se na opasnost da kreacionizam moze postati i
prijetnja ostvarenju ljudskih (djec¢jih) prava, Sto je sustinsko pitanje razvoja
demokratskih obrazovnih sistema.

Pojam kreacionizam (lat. creatio, creare — stvarati) predstavlja
filozofski, odnosno teoloski pogled, ili ucenje prema kojem Bog iz nista
stvara Covjecju dusu i pri samom stvaranju tijela ona se u to tijelo udahnjuje.
Suprotno od ovog ucenja traducijanizam (lat. traducere — prenijeti) uci da se
duse nasljeduju od roditelja.

Pitanjima odnosa vjere i nauke, uvodenje vjeronauke u obrazovne
programe, izucavanje svjetskih religija, odnosa crkve i drzave i sl. su se
posebno bavile, a i sada se bave, zemlje koje su krajem 20. i pocetkom 21.
vijeka usle u sistem drustvenih i politickih promjena, a samim tim i u sistem
promjena obrazovnog sistema. Odnosi se to uglavnom na zemlje koje su imale

! Radovan Damjanovié, profesor pedagogije i psihologije, glavni urednik Caso-
pisa ,,Vaspitanje i obrazovanje”.
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socijalisticko drustveno uredenje i u kojima su ateizam i ateisticko vaspitanje
bili idejna osnova vaspitno-obrazovnog sistema. Napustanjem tog sistema ove
zemlje su prisle izradi i donoSenju novih koncepcija razvoja obrazovanja kao
vaznog druStvenog podsistema. Tako je 1 Crna Gora, poslije mnogih, bogatih
i Cesto burnih rasprava, posebno o religijskom obrazovanju u skoli, u 2001.
godini donijela dugoro¢nu strategiju razvoja ove drustvene djelatnosti. Ona je
bila osnov za izradu zakona iz ove oblasti.

Osnovna polazista na kojima se temelji i zasniva odnos javnih Skolskih
institucija prema religiji, odnosno vjeronauci, u crnogorskom skolstvu su
sadrzana u sljede¢em:

1. Osnovnim ustavnim odredenjem Crna Gora se deklariSe, pored
ostalog, kao gradanska drzava u kojoj su vjerske zajednice odvojene od
drzave. Vjerske zajednice mogu da osnivaju vjerske skole u kojima ¢e se
uciti o vjeri i uciti vrSenje odredenih vjerskih obreda. Ostvarivanje prava na
vjeroispovijedanje, kao jednog od zagarantovanih ljudskih prava, se ne dovodi
u pitanje, jer se ono garantuje Ustavom i to pravo nijednim dokumentom nije
vezano za uvodenje vjeronauke u Skole. Pored toga, poznata je civilizacijska
tekovina demokratskog 1 modernog gradanskog drustva: sekularna drzava
i sekularno skolstvo. U lai¢koj drzavi vjerovanje je privatna stvar svakog
pojedinca. Ovom nacelnom polazistu svakako treba dodati i jedan praktican,
ne manje vazan razlog. Grna Gora je viSenacionalna i viSekonfesionalna
drzava. Uvodenje vjeronauke u Skole, uz ravnopravno postovanje svih gradana
1 svih konfesija, izazvalo bi haoti¢nu situaciju u smislu organizacije rada u
skoli, stru¢ne zastupljenosti, uvazavanja prava na izbor i sl. Mnoge struc¢ne
rasprave, ocjene naucnih institucija i istrazivaca ljudskih prava ukazuju
da bi uvodenje vjeronauke u Skole i vjerskom nastavom u Skolama poslije
jedne ideologije (komunisticke) dosle druge (nacionalisticke, pravoslavne,
islamistic¢ke, hris¢anske i dr.).

2.Religija,kaosvojevrstanoblikodnosapremaprirodi,drustvuicovjeku
je ljudska kulturno-istorijska ¢injenica. Nesporno je da o tom fenomenu mladi
treba da imaju saznanja. SadrZaji koji govore o raznim religijama, njthovom
razvoju, filozofiji, uticaju na istorijska i kulturna desavanjima u svijetu i sl.
treba da postanu sastavni dio obrazovnih i predmetnih programa. Ovo se moze
realizovati na dvanacina: a) predmetni programi postojecih nastavnih predmeta
(knjizevnost, istorija, filozofija, sociologija, likovna i muzi¢ka umjetnost i sl.)
dopuniti odgovaraju¢im sadrzajima iz razvoja i istorije pojedinih religija i b)
uvodenjem posebnog nastavnog predmeta koji bi se fakultativno izu€avao:
religijska kultura, filozofija religije, istorija religije i sl. Kad je u pitanju prvi
pristup, ve¢ je, pri izradi novih predmetnih programa, nastavno gradivo kod
navedenih nastavnih predmeta u znacajnoj mjeri dopunjeno sadrzajima iz
ove oblasti. Kod izbornih, fakultativnih predmeta ponudeni su ucenicima i
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osnovne i srednje Skole nazivi nastavnih predmeta (istorija religije, istorija
civilizacije, sociologija kulture i umjetnosti) na izbor.

3. Jedan od pristupa pro et contra uvodenja vjeronauke u obrazovne
programe govori o odnosu nauke 1 religije sa pedagosko-didaktickog aspekta.
U pitanju je tacnosti, egzaktnosti i vjerodostojnosti znanja koja bi se sticala iz
vjeronauke nasuprot onih koja se sticu iz ostalih nastavnih predmeta. Poznato
je da su nauka i religija dva sistema koji poc€ivaju na posebnostima ideja,
vjerovanja i djelovanja. Ciljevi i1 zadaci Skolskih programa, nastave i same
Skole su usvajanje nauc¢nih znanja, formiranje licnosti sa nauc¢nim pogledom
na svijet, osposobljavanje mladih za aktivan i stvaralacki odnos prema
okruzenju. Predmet, cilj i zadaci vjeronauke se ne poklapaju sa ovim, a §to
bi izazvalo konfuziju u glavama mladih ljudi. Imali bi dva inkompatibilna
sistema koji bi se ostvarivali u Skoli, §to ne ide na ruku razvoju li¢nosti. Treba
se opredijeliti za tac¢nost i istinitost Skolskih znanja.

4. Razlog za neprihvatanje izucavanja vjeronauke u Skolama dobija
potvrdu 1 u savremenim istrazivanjima psihologa i pedagoga. Dosta je
rasprostranjeno misljenje da su djeca nizeg uzrasta »prirodno religiozna« i
da im je hris¢anski pogled na svijet blizi. Novija istrazivanja govore da kod
djece od sedme do jedanaeste godine nema »prave religioznosti«. Ovo je
period kada dijete moZe da rjeSava probleme primjenom logic¢kih operacija,
ukljucujuéi konkretne predmete i dogadaje. Na ovom uzrastu su kod djece
uglavnom Culne predstave i ono prva iskustva o religijskom ucenju stice
ucestvovanjem u religioznim obredima i ritualima, §to nema mjesta u Skoli.
Religijske predstave su apstraktne i zahtijevaju slozenije misaone operacije.

Postoje i drugi razlozi koji upucuju na zakljucak da vjeronauka ne bi
trebalo da bude predmet $kolskog kurikuluma. Neki od razloga se mogu naci
i u Rezoluciji Savjeta Evrope, koja u cjelosti glasi:

OPASNOSTI OD KREACIONIZMA U OBRAZOVANJU

1. Svrha ovog dokumenta nije dovodenje u pitanje ili borba protiv vjere —
pravo na slobodu vjerovanja to ne dozvoljava. Cilj dokumenta jeste ukazivanje
na tendencije da se vjera prikaze kao nauka. Neophodno je razdvojiti vjeru od
nauke To nije pitanje antagonizma, jer nauka i vjera moraju koegzistirati. To
nije pitanje suprotstavljanja vjere i nauke, ali neophodno je sprijeciti vjeru da
negira nauku.

2. Kreacija (Bozje stvaranje), kao osnovni aspekt religijskog vjerovanja,
nekim ljudima daje smisao zivota. Medutim, Saziv Parlamenta je veoma
zabrinut zbog mogucih Stetnih efekata Sirenja kreacionistickih ideja unutar
sistema obrazovanja i posljedica po demokratsko uredenje drustva. Ukoliko
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ne budemo oprezni, kreacionizam moze postati prijetnja ljudskim pravima
koja su kljuc¢no pitanje Savjeta Evrope.

3. Kreacionizam, nastao iz negiranja evolucije Zivih organizama kroz
proces prirodne selekcije, dugo vremena je bio isklju¢ivo americki fenomen.
Danas, kreacionisticke ideje pronalaze put u Evropu, a njihov uticaj moze se
zapaziti u velikom broju drzava ¢lanica Savjeta Evrope.

4. Osnovni cilj danasnjih kreacionista, od kojih su veéina hris¢ani i
muslimani, jeste obrazovanje, odnosno ubacivanje ovih ideja u Skolske nau¢ne
programe. Kreacionizam, medutim, nije nau¢na disciplina.

5. Kreacionisti dovode u pitanje nau¢nu metodologiju nekih aspekata
saznanja i navode da je teorija evolucije samo jedna od mogucih tumacenja.
Takode, optuzuje nau¢nike da nijesu pruzili dovoljno dokaza za prihvatanje
teorije evolucije kao naucno validne teorije. Nasuprot tome, svoja shvatanja
definiSu kao naucna. Medutim, niSta od njihovih ideja ne moze izdrzati
objektivnu analizu.

6. Svjedoci smo porasta uticaja nacina misljenja koji se suprotstavlja
ustanovljenim znanjima o prirodi, evoluciji, naSem porijeklu i naSem mjestu
u univerzumu.

7. Postoji realan rizik od unoSenja konfuzije u umove nase djece oko
toga Sta su ubjedenja, vjerovanja, ideologija svake vrste, a Sta ima veze sa
naukom. Takode, stav »sve stvari su jednake«, iako u jednom aspektu moze
izgledati pozeljno i tolerantno, u svojoj sustini je poguban.

8. Kreacionizam sadrzi veliki broj sasvim kontradiktornih aspekata.
Ideja »inteligentnog oblikovanja« (eng. Inteligent design), koja je posljednja
dotjerana verzija kreacionizma, ne negira u potpunosti evoluciju. Medutim,
ovaj koncept, predstavljen na mnogo duhovitiji nacin, pokusava da svoj
pristup prikaze kao naucni, §to je najveca opasnost.

9. Saziv Parlamenta je neprekidno ukazivao na sustinsku vaznost nauke.
Nauka je omogucila veliki napredak u kvalitetu zivota i uslova rada i veoma
je vazan faktor u ekonomskom, tehnoloskom i socijalnom razvoju. Teorija
evolucije nema nikakve veze sa bozanskim otkrovenjem, ali je zasnovana na
¢injenicama.

10. Kreacionizam tvrdi da se zasniva na tacnosti naucnih principa.
Medutim, baziran je na tri tipa metoda: potpuno dogmatskim potvrdama svojih
stavova, izopa¢enom koriS¢enju nau¢nih tvrdnji (nekada ilustrovanim predivnim
slikama) 1 podrSci od strane manje ili viSe poznatih nau¢nika koji uglavnom
nijesu specijalizovani za ovu oblast. Na ove nacine, kreacionisti se obracaju
ljudima van struke ili nespecijalistima, kod koji izazivaju sumnje i konfuziju.

11. Teorija evolucije ne ti¢e se samo bioloSke evolucije ljudske vrste 1
populacija organizama. Negiranje evolucije moze imati ozbiljne posljedice po
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razvoj ljudskih drustava. Napredak u medicinskim istrazivanjima i uspjesnoj
borbi sa infektivnim bolestima kao §to je SIDA, zasniva se u potpunosti na
evolucionim principima. Ukoliko ne razumijemo evolucione mehanizme, ne
mozemo biti svjesni rizika od znacajnog opadanja raznovrsnosti Zivog svijeta
1 klimatskih promjena.

12. Na$ savremeni svijet se zasniva na dugackoj istoriji civilizacije,
gdje napredak nauke i tehnologije ima veliki znacaj. Medutim, naucni pristup
jos uvijek nije shvacen u Sirim slojevima drustva, $to snazno ohrabruje porast
svih tipova fundamentalizma i ekstremizma. Odbacivanje nauke predstavlja
jednu od najozbiljnijih prijetnji ljudskim 1 gradanskim pravima.

13. Napadi na teoriju evolucije i njene zagovornike nastaju kroz formu
religijskog ekstremizma koji je najcesce povezan sa ekstremno desnicarskim
politickim pokretima. Samim tim, kreacionisticki pokreti posjeduju realnu
politicku snagu. Dosadasnje iskustvo govori nam da propagiranje kreacionizma
vodi ka zamjeni demokratije teokratijom.

14. Predstavnici nekih savremenih monoteisti¢kih religija, prihvatili
su znacajno ublazene stavove. Na primjer, Papa Benedikt XVI i njegov
prethodnik Papa Jovan — Pavle II, cijene ulogu nauke u evoluciji covjecanstva
1 prepoznaju da je teorija evolucije »vise od hipoteze«.

15. Ucenje u Skolama o svim fenomenima koji su povezani sa teorijom
evolucije kao fundamentalnom nau¢nom teorijom, klju¢no je za buduénost
nasih drustava i nase demokratije. Zbog toga, ovakav pristup u obrazovanju
mora imati centralnu poziciju u Skolskim programima, a posebno u nauc¢nim
oblastima, sve dok, kao i svaka naucna teorija, izdrzava strogu naucnu
provjeru. Evolucija je prisutna svuda, od posljedica pretjerane upotrebe
antibiotika koje podsti¢u evoluciju rezistentnih bakterija, do nekontrolisanog
koriS¢enja pesticida koje dovodi do evolucionih promjena insekata u pravcu
rezistencije 1 prestanka efekata ovih hemikalija.

16. Savjet Evrope naglasava znacaj ucenja o kulturi i religiji. U ime
slobode misljenjaiizrazavanjaindividualnog vjerovanja, kreacionisticke ideje,
kao 1 bilo koja teoloska pozicija, mogu se prikazati kao dodatak kulturoloskoj
1 religijskoj edukaciji, ali nikada ne mogu zahtijevati pravo na nau¢ni ugled.

17. Nauka ima nezamjenljivu ulogu u formiranju intelektualne ostrine.
Ona ne tezi da objasni »zbog Cega stvari jesu«, ve¢ da razumije »kako
funkcioniSu«.

18. Istrazivanja porasta uticaja kreacionizma pokazuju da su argumenti
koje koristi kreacionizam protiv evolucije daleko ispod nivoa intelektualne
rasprave. Ukoliko ne budemo oprezni, vrijednosti na kojima pociva Savjet
Evrope bice direktno ugrozene od strane kreacionistickih fundamentalista.
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Uloga parlamentaraca Savjeta Evrope jeste adekvatna reakcija prije nego $to
bude prekasno.

19. Zbog toga Parlamentarni Saziv apeluje na drzave koje su u
njegovom sastavu, a posebno na nadlezne za pitanja prosvjete:

19. 1. da odbrane i promovisu nau¢na saznanja;

19. 2. da ojacaju u€enja o osnovama naucnog pristupa, istoriji nauke,
njenoj epistemologiji i metodologiji, uporedo sa obrazovanjem o ciljevima
nau¢nog saznanja;

19. 3. da preduzmu mjere kako bi nauka u Skolama postala
pristupacnija, atraktivnija i bliza realnoj problematici savremenog svijeta;

19. 4. da se ¢vrsto odupru predavanju kreacionizma kao naucne oblasti,
odnosno ravnopravno sa teorijom evolucije, 1 da se suprotstave prikazivanju
kreacionistickih ideja u bilo kojoj oblasti koja nije religijska nastava 1

19. 5. da promovisu ucenje teorije evolucije kao fundamentalne
naucne teorije u programima nastave.

20. Ovaj Saziv pozdravlja potpisivanje deklaracije o ucenju evolucije,
juna 2006. godine, od strane 27 Akademija nauka iz drzava koje su u sastavu
Savjeta Evrope i poziva sve akademije koje to jo$ nijesu uCinile da pristupe
potpisivanju deklaracije.
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Maksut DZ. HADZIBRAHIMOVIC!

OBLAST I PRAKTICNI CILJ ISTRAZIVANJA
TURISTICKE GEOGRAFIJE

Rezime

Savremeni turizam uslovljava i omogucuje izdvajanje inicijativnih i receptivnih
lokaliteta, regija i zemalja. U vezi s tim, turistiCka kretanja uti¢u na brojne procese u
zivotnoj sredini. Uticaj turizma na zivotnu sredinu (promjena namjene, restauracija,
oprema) moze dovesti do stvaranja specificne fizionomije prostora.Uticaj turizma
na zivotnu sredinu moze biti pozitivan (zastita, planiranje, revitalizacija) i negativan
(zagadivanje, destrukcija, degradacija, zasi¢enje).

Turisticka valorizacija predstavlja kompleksnu ocjenu prirodnih i antropogenih
vrijednosti od znacaja zarazvoj turizma. Ne poistovjecuje se sa ekonomskom valorizacijom
u klasi¢énom smislu, jer turisticke vrijednosti nisu roba od interesa za ekonomsko trziste.

Kljuéne rijec i: turizam, zivotna sredina, pozitivni uticaji, negativni uticaji, zastita,
degradacija, planiranje, valorizacija, prirodne vrijednosti, antropogene vrijednosti.

POLOZAJ 1 ZADACI TURISTICKE GEOGRAFIJE U SISTEMU
GEOGRAFSKIH NAUKA

Geografija jejedna od nauka koje proucavaju Zemlju ili pojedine
njene djelove.Objekt ispitivanja geografije je geografska sredina u cjelini i
pojedini, glavni elementi te sredine (reljef, klima, stanovni$tvo, industrija itd.;
misli se na istrazivanja sa geografskog aspekta), a glavni cilj geografskog rada
sastoji se u utvrdivanju, analizi 1 objasnjenju promjena lika Zemlje, nastali
pod uticajem prirode 1 drustva.U sistemu nauka geografija ima grani¢nu
(mostovsku) funkciju, jer se njen objekt interesovanja (geografska sredina)

! Dr Maksut DZ. HadZibrahimovié, docent na Filozofskom fakultetu u NikSicu,
fakultetu za turizam i ugostiteljstvo i uciteljskom studiju na albanskom jeziku u Pod-
gorici.
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sastoji iz dva velika kompleksa: fizickogeografskog i drustvenogeografskog.
Ta dva kompleksa ¢ine posebne, vrlo slozene i obimne sisteme u kojima
djeluju posebni zakoni: prirodni u fizickogeografskom i druStveno-ekonomski
u drustvenogeografskom kompleksu.Ta dva sistema su medu sobom veoma
tijesno i1 viSestruko povezana Cineci, sada kao podsistemi, visi, obimniji,
sloZeniji, nekoliko kvalitetno druk¢iji (kada se posmatra kao jedinstveni
sistem) sistem-sistem geografske sredine ili geosistem.

Savremeni turizam se odlikuje slozeno$¢u pojava i procesa. Zbog toga
se ispoljava kao multidisciplinarna i interdisciplinarna pojava sa naglasenim
elementima razvoja.U proucavanju sustine turizma,turisti¢ka geogr
a fija mora imati zapazeniju ulogu nego do sada. Klasi¢nim geografskim
1 novim metodama naucnog istrazivanja,uz koris¢enje savremene tehnike i
tehnologije, turisticka geografija se mora nametnuti drustvu svojom velikom
aplikativnom mo¢i.Uz koriS¢enje rezultata i naucnih postupaka drugih
geografskih disciplina i drugih nauka,izgradila je sopstvenu metodologiju
istrazivanja i prezentovanja postignutih rezultata.

U pocetnoj fazi razvoja geografije, ona se svodila na fizicku geografiju, iz
koje su se vremenom razvile ne samo pojedine geografske discipline i nastavni
predmeti,vec i potpuno nove nauke. Prirodnom i drustvenom komponentom,
geografija je, vise i bolje od mnogih drugih nauka, pozvana i predodredena
da se bavi turizmom, utoliko prije Sto isti predstavlja poseban vid migracije
stanovnistva, a one su oduvijek bile predmet geografskih proucavanja.
Geografske osnove turizma su brojnije 1 raznovrsnije nego Sto se to na prvi
pogled moze Ciniti. Pravi smisao dobijaju kada se shvate kroz geografsku
uslovljenost prirodnih i antropogenih turisti¢kih vrijednosti 1 medusobno
spajanje 1 prozimanje prostora sa kulturno-istorijskim spomenicima,
specificnostima folklora, etnografskim naslijedem, tradicijom, nacionalnim
parkovima i rezervatima, morem i kopnom.

Turizam je slozena djelatnost i spada u domen proucavanja vise
nau¢nih disciplina (ekonomija, pravo, sociologija, psihologija, istorija
umjetnosti, geografija, ekologija), a od interesa je za niz prakti¢nih djelatnosti
(gradevinarstvo, saobrac¢aj, zanatstvo, kulinarstvo).U svemu tome, mjesto
geografa je posebno naglaseno, §to proisti¢e iz Cinjenice da osnovu turizma
¢ini kretanje ljudi u prostoru, koji je okvir i predmet geografskih istrazivanja,
bez obzira da li je rje¢ o prostoru u kojem se formira turisticka potreba, ili
prostoru u kojem se ona razrjesava.

Turisticka geografija jenauka o turistiCkim kretanjima. Njeno
polje istrazivanja je Siroko i raznovrsno.Ona se bavi analizom i klasifikacijom,
odnosno valorizacijom prirodnih turistickih vrijednosti, definisanjem osobina
maticnih mjesta od znacaja za inicijativni turizam, izuavanjem pravaca i
frekvencije turistickih tokova i osobenostima turistickih mjesta i turistickih
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regija.Turisticka geografija sebaviosobenostima disperzivne zone
(zone Sirenja turistickih tokova) mati¢nih mjesta i kontraktivne zone (zone
privlacenja turista) turistickih mjesta i turistickih regija.

Turisticka geografija seubrajaunajmlade geografske
naucne discipline i nastavne predmete na razliitim stepenima obrazovanja.
Pocela se razvijati po¢etkom naseg vjeka, mada je sadrzaja bliskih savremenoj
turistickoj geografiji bilo i u znatno starijim geografskim proucavanjima i
objavljenim radovima.U pocetku, turisticka geografija je bila veoma bliska
fizickoj geografiji 1 ekonomskoj geografiji. Na isti nacin moze se smatrati
veoma bliskom geografiji naselja i geografiji stanovnistva, odnosno, klasi¢noj
antropogeografiji, ¢ije je metode koristila u istrazivanjima, prilagodavajuci
ih svojim potrebama.Usko vezana za druge geografske discipline, turisticka
geografija je takva i danas, jer uspjesno njeguje viSe pravaca istrazivanja,
intenzivno se angazuju¢i na problemima ocuvanja, zaStite 1 unaprjedenja
zivotne sredine.U razli¢itim zemljama postoje razli¢ite koncepcije turisticke
geografije, ali se u sustini svode na izuc¢avanje prirodnih turistickih vrijednosti
10sobenosti turisti¢kih kretanja, koje u sebi sadrze ekonomske i vanekonomske
elemente, vrijeme i prostor i uvjek ¢ovjeka i drustvo, kao osnovne pokretace
svih elemenata, pojava i procesa u turizmu.

U osnovi turizma su kretanja ljudi i njihova potrosnja na turistickom
putovanju i u turistickom mjestu. Kretanje u smislu migracije,geografska je
kategorija, a potroSnja vazna ekonomska komponenta turizma. Zbog toga
turisticka geografija proucava zakonitosti razmjestaja turizma u prostoru, jer
ima veliku mo¢ integracije znanja, kao ostalih geografskih disciplina, tako 1
srodnih nauka. Ovakvo shvatanje se ne smije zanemarivati, naprotiv, do kraja
se moraju uvazavati pozitivna i provjerena saznanja i istrazivatke metode
fizicke i ekonomske geografije, kao i etnologije, istorije umjetnosti, sociologije
1 drugih nauka. Turisticka geografija se ne smije baviti turizmom samo kao
vrstom migracije stanovni$tva, jer bi otiSla u jednostranost, $to turizmu nije
svojstveno. Proucavajuéi brojne i raznovrsne, slozene i evolutivne, zonalne i
azonalne, sinhrone i asinhrone geografske elemente, pojave i procese, turis
ticka geografija jeizborila svoje pravo mjesto u sistemu geografskih
nauka.

Osnovni zadaci opSte i regionalne turisticke
geografije. - Ove naucne discipline imaju raznovrsne i slozene zadatke.
Kao njihovi najvazniji zadaci mogu se izdvojiti slijedeci:

1. upoznavanje elemenata turisti¢kih kretanja;

2. utvrdivanje uzroka koji izazivaju kretanja ove vrste i faktora koji
djeluju na razvoj turizma;

3. izucavanje oblika i pravaca turistikih kretanja;
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4. izuCavanje turistickih vrijednosti i njihovog razmjestaja u svjetu;

5. izuCavanje bitnih svojstava i geografskog rasporeda mati¢nih i
turistickih regija u svjetu,kao i turistickog prometa u njima;

6. sagledavanje veli¢ine i obima turistickog prometa i ostvarivanja
finansijskih efekata;

7. izucavanje poslijedica turistickih kretanja koje se odrazavaju na
preobrazaj predjela i stanovnistva u turistickim mjestima i regijama i

8. sagledavanje uloge turizma u zblizavanju ljudi,naroda i drzava cjelog
svjeta.

Na osnovu navedenih zadataka moze se zakljuciti da opSta i regionalna
turisticka geografija tumace uzroke, stanja i poslijedice turisti¢kih kretanja u
razli¢itim geografskim sredinama.

DOMENI ISTRAZIVANJA TURISTICKE GEOGRAFIJE

Prirodne turisticke vrijednosti, prvi su domen istrazivanja savremene
turisticke geografije. Na osnovu rezultata geoloskih, hidroloskih, klimatoloskih
1 biogeografskih istrazivanja, mora osmiSljavati nau¢no zasnovane i
objektivizirane sinteze o prostoru kao turistickom potencijalu. Proucavanje
prostora, nezavisno od njegove veli¢ine, mora biti u funkciji turisticke ponude,
koja se na svoj nacin prilagodava turistickoj potraznji. [stovremeno se moraju
istrazivati elementi sadrzaja turistickog boravka, kao osnove za osmisljavanje
prostora i izradu prirodne osnove izgradnje odgovarajucih turisti¢ko-
ugostiteljskih objekata, objekata komunalne infrastrukture i objekata turisticke
suprastrukture. Dobro poznavanje prirodnih turistickih potencijala osnova je
pravilne i svrsishodne turisticke valorizacije prostora. Kako pod turistickom
valorizacijom podrazumjevamo kompleksnu ocjenu turistickih vrijednosti, u
istrazivanjima se mora i¢i do detalja.

Kao evolutivne pojave u prostoru, cesto samalom moc¢i samoregulacije,
prirodne vrijednosti uslovljavaju razvoj turizma, ali ih neplanski,
predimenzioniran i nekontrolisan turisticki promet moze degradirati.To znaci
da se uz valorizaciju turistickih potencijala, turistic¢ka geograf
1j a mora baviti i problemima zastite prirodnih i antropogenih turistickih
vrijednosti. Ima dosta slucajeva neplanskog gazdovanja prostorom, sa jasno
ispoljenim kolizionim odnosima viSe interesenata, kao i uzurpacije obala
mora, jezera i rijeka, odnosno, nekontrolisanog odstrijela divljaci, estetskog
naruSavanja ambijentalnih cjelina izgradnjom neodgovarajucih objekata i
pogresne procjene kapaciteta prostora.

Drugi domen turisti¢ko-geografskih istraZivanja obuhvata one vrste
turizma koje pocivaju na bogatstvu i raznovrsnosti prirodnih vrijednosti.

200



Primorski, planinski, jezerski, banjski, rjecni, lovni turizam i turizam na
selu,uslovljeni su odgovaraju¢im prirodnim i antropogenim objektima, koji
su u velikoj mjeri bili i ostali predmet geografskih proucavanja, Turisticka g
eografija ihistrazuje pojedinacno i u kompleksu sa okruzenjem, kako bi
se utvrdili pravci svrsishodne valorizacije. Razmjestaj turistickih vrijednosti
u prostoru i komparativne prednosti jednih nad drugim, utvrduju se turisticko-
geografskim nau¢nim metodama. Proucavanja manjih predeonih cjelina,
osnova su za sagledavanje kompleksnih turistickih vrijednosti Sirih prostora
i zemalja u cjelini.U tom smislu neophodna je turisticka reonizacija po
razlicitim pokazateljima, $to vodi diferenciranju prioritetnih turistickih regija.
Samo na osnovu tako izu¢enog prostora mogu se donositi odluke o izgradnji
1 dimenzioniranju turisticke i ugostiteljske materijalne baze 1 formirati takva
ponuda koja ¢e se, bez vecih problema, plasirati na domac¢em i inostranom
turistickom trziStu. Turisticka geografija, kao primjenjena nauka,na ovom
planu moze visestruko potvrditi svoju vrijednost, jer daje osnove za prostorno,
urbanisticko i ekonomsko planiranje.

Tre¢i domen savremenih turisticko-geografskih istrazivanja tice se
kretanja turista i svih uzro¢no poslijedi¢nih veza i odnosa mati¢nih i turistickih
mjesta i regija. [zuavanje nastanka turisticke potrebe u domicilu, nacina i
vremena njenog razrjeSavanja kretanjem i boravkom u turistickom mjestu je
prava sustina turizma. Njegovo funkcionisanje je zavisno od niza drustvenih,
ekonomskih, politickih, socijalnih, zdravstvenih i drugih prilika u mjestu
stalnog boravka, na pravcima turistiCkih kretanja i u turistiCkom mjestu.
Medusobna prozimanja disperzivnih zona mati¢nih mjesta i kontraktivnih
zona turistickih mjesta su brojna i raznovrsna.

POVEZANOST OPSTE TURISTICKE GEOGRAFIJE SA DRUGIM
NAUCNIM DISCIPLINAMA

Slozenost turisticko-geografskih prouc¢avanja nuzno uti¢e na upozna-
vanje brojnih veza saradnje izmedu ove nauc¢ne oblasti i mnogih disciplina,
prvenstveno iz domena prirodnih i drustvenih nauka.

Vezu turisticke geografije sa prirodnim naukama uslovljava potreba
specificne, turisticko-geografske analize i ocjene onih elemenata prirodne
sredine koji kao turisticke atraktivnosti u estetskom ili fiziolosko-rekreativnom
smislu determini$u razvoj turizma.U tom smislu posebno su znacajni metodi i
rezultati istrazivanja sljede¢ih prirodnih nauka: geomorfologije, klimatologije,
hidrologije, biogeografije i kompleksne fizicke geografije. Sve jace izrazen
ekoloski aspekt turizma, gotovo automatski u ovaj krug ukljucuje i ekologiju,
kao i njenu posebnu granu antropoekologiju, koja se zajedno sa medicinskom
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geografijom vezuje za kontaktnu zonu izmedu prirodnih i medicinskih
nauka.

Medicinsko-geografska proucavanja imaju poseban znacaj za izbor
pravaca 1 intenzitet turistickih tokova. S druge strane, rekreativni turizam je
zajednicka spona medicinsko-geografskih proucavanja-medicinska
geografija tretira rekreativni turizam kao faktor zdravstvenog stanja i
zdravstvene kondicije pojedinih kategorija stanovniStva.

Drugi, takode veoma slozen kompleks veza postoji izmedu turis
tic¢ ke geografije i mnogih druStvenih nauka. Prije svega su to neke grane
druStvene geografijei to:demogeografije(geografija stanovnistva),
urbana geografija(geografijanaselja),saobra¢ajna geogra
fija i politicka geografija

Od drustveno-geografskih disciplina, geografija stanovnis§t
v a ima najneposredniji odnos sa izuCavanjem turistickih kretanja.Geografija
stanovnistva proucava prostorni aspekt stanovnistva i njegova kretanja, a
turisticka kretanja su jedan vid tih opstih kretanja.Geografska proucavanja
stanovnistva imaju dvostruki znacaj za turisticka kretanja: za razvoj navika
turisticke pokretljivosti i za podizanje opste turisticke kulture.

Sa geografijom gradova (urbana geografija) turisticka
kretanja stoje u vezi preko antropogenih motiva (istorijski, kulturni, etnicki,
arhitektonski i dr.). I neka prakti¢na pitanja razvitka i uredenja gradova takode
su, veoma znacajna za turizam. Na primjer: kod izgradnje (uredenja) prostora
za rekreaciju 1 komunalnih objekata mora se voditi raCuna 1 o potrebama
turista; estetsko oblikovanje treba uciniti turisticki atraktivnijim, narocito u
gradovima koji imaju vece pretenzije za razvoj ove djelatnosti itd.

Sa ekonomskom geografijom, turisticka kretanja imaju veoma
raznovrsne odnose: mjesto turisticke privrede u privrednom sistemu uopste,
ili neke zemlje posebno; medusobni uticaj i zavisnost turistiCke 1 drugih
privrednih grana; turizam kao faktor prostornog preobrazaja, itd. Narocito je
bliska veza turistickih kretanjasa ekonomskom geografijom,
preko njenih posebnih disciplina-saobrac¢ajne i politicke geo
grafije. Saobracaj je elemenat i faktor turistickih kretanja, a medunarodni
turizam neposredno zavisi od politickih odnosa u svijetu.

Kontakt i oslanjanje na ove drustveno - geografske discipline,
omogucuju turistickoj geografiji daobjasni: fenomen turistickih
kretanja kao specificnog vida migracija, ocjeni turisti¢ku vrijednost pojedinih
naselja, s obzirom na njihovu evoluciju i ocuvanje kulturno-istorijskog
nasljeda,analizira i valorizuje izuzetno znac¢ajnu ulogu saobracaja u razvoju
turizma kao i konkretnih politi¢kih prilika.

Posebno treba ista¢i znacaj kartografije zaproucavanje
turistickih kretanja. Upravo sa formiranjem nauc¢nih disciplina o turizmu,
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naporedo se formirai turistic¢ka kartografija. ProuCavanje
turistickih kretanja zahtjeva primjenu kartografskih metoda; kartografskim
predstavljanjem turistickih kretanja, motiva i elemenata, upotpunjuju se i
provjeravaju dobijeni rezultati. Na taj nacin turisticka karta postaje i metod,
1 sredstvo prouCavanja kretanja. Specifican metod sastavljanja, redakcije i
izrade turistickih karata i, prije svega, njihova mnogostruka namjena, jos vise
potenciraju samostalnost i znacaj turisticke kartografije.

Radi turisticko-geografske valorizacije antropogenih turistickih
motiva, turisti¢ka geografija koristii rezultate mnogih drugih
drustvenih nauka: istorije umjetnosti, etnologije, arheologije, sociologije i dr.,
propustajucih ih kroz prizmu prostornog aspekta.

Na kraju, ali po znacaju ne i posljednji, vrlo je vazan odnos izmedu tu
risticke geografije i ekonomskih nauka, prije svega ek
onomike turizma. Mada ponekad i ponekom ova relacija nije do kraja
jasna, izvjesno je da u njenom sagledavanju treba imati u viduda turisti
¢ka geografija turizam tretira sa geografskog-prostornog,a ek on
omika turizma saekonomskog stanovista. U tom slucaju, iako se obje
pomenute nauke bave turizmom, granic¢na linija izmedu njih je veoma jasna.

Moze se zakljuciti da je opsta turisticka geografija kompleksna nauka
koja koristi rezultate mnogih naucnih disciplina.Tumacenjem prostornih
odnosa turistickih kretanja i objasnjenjem slozenih procesa ove vrste
masovnih migracija, u cjelini se bavi iskljuéivo jedna nauka -TURISTICKA
GEOGRAFIJA.

METODI TURISTICKO-GEOGRAFSKIH ISTRAZIVANJA

Kao geografska disciplina, turisticka geografija
koristt prostorniili geografski metod Onomogucuje
proucavanje prostornih razlika, na koje nailazimo u geografskom prostoru
(prirodne, drustveno-istorijske, ekonomske) i na osnovu ovih izdvajanje
teritorija sa odredenim stepenom turisticko-geografske homogenosti. U vezi
sa primjenom prostornog metoda javlja se potreba za terenskim istrazivanjima,
kao obaveznim i nezamjenljivim oblikom rada. On pogoduje uocavanju
mnogih odlika i uzajamnih odnosa prirodnih i antropogenih turistickih motiva
u geografskom prostoru, razumjevanju njihove povezanosti sa geografskom
sredinom, sprovodenje anketa itd.

U tijesnoj vezi sa prostornim, jeste istorijsko-genetski metod.
Zasnovan na principima istorijskog materijala, on omogucuje rekonstrukciju
evolucije, objaSnjenje postojeceg stanja i karakteristika i tendencije daljeg
razvoja. Stoga je za razumjevanje nastanka turistiCko-geografskog procesa

203




1 objekata, ocjenu njithovog postojeceg stanja i prognoziranje geneze u
buduénosti, ovaj nau¢ni metod veoma je znacajan.

SEMATSKI PRIKAZ POVEZANOSTI OPSTE TURISTICKE
GEOGRAFIJE SA DRUGIM NAUCNIM DISCIPLINAMA

OPSTA TURISTICKA GEOGRAFIJA
FIZICKA GEOGRAFIJA PRIRODNE NAUKE
-geomorfologija @E -biologija
-meteorologija -medicina
-klimatologija -ekologija
-hidrogeografija -arhitektura
-biogeografija
-nrhanizam
DRUSTVENA GEOGRAFIJA DRUSTVENE
-geografija stanovniStva i naselja NAUKE
-politiGka geografija -istorija
-saobraCajna geografija -istorija umjetnosti
-arheologija
-etnologija
-ekonomija

Pored istorijsko-genetskog, up ore dni (komparativni) metod je
tre¢i konkretan oblik opsteg dijalektickog metoda. Njegova vrijednost
posebno dolazi do izrazaja pri turistiCko-geografskom poredenju prirodnih
ili antropogenih turistickih objekata, mjesta i reona, omogucujuci njihovo
vrjednovanje i hijerarhijsko rangiranje. Prema tome, uporedni metod sluzi
kao osnova turisticko-geografske tipologije turistickih motiva, pri ¢emu su
dominantne prostorna, vremenska i strukturna komponenta. Primjena ovog
metoda Cesto se preplice sa prostornim i istorijsko-genetskim metodama.

Metod sistematizacije jedan je od posebnih nau¢nih metoda,
koji u turistickoj geografiji ima Siroku primjenu. Kao predmet njegove
primjene javljaju se razliiti objekti, pojave, procesi, sistemi 1 kompleksi.
Sistematizacija se moze odnositi na objekte istog (klasifikacija) ili razli¢itih
rangova-nivoa (taksonomija). Tipizacija je poseban tip klasifikacije, kojim se
evidentiraju i klasifikuju samo postojeci objekti u ispitivanoj oblasti, a njihov
ukupan zbir nazivase tipologijom.

204



Primjena kvantitativnih matematicko-statist
ickih metod a, koristi se pri obradi razli¢itih numerickih podataka
ili u kombinaciji sa sistemskom analizom, kada se Zeli ostvariti egzaktna
analiza turisticko-geografskih teritorijalnih sistema. Posebno je znacajna
primjena razli¢itih metoda ocjene eksperata (Delfi metod, metodi bodovanja
ili bonitetna ocjene i sl.). Ovi metodi su nezamjenljivi, osobito u domenu
turisticko-geografske valorizacije, posto se mnoge osobine i vrijednosti
nemogu druk¢ije vrijednovati.Takode se u turistickoj geografiji koriste da
simetrijski pokazatelji prostorne koncentracije difuzije i homogenosti,
razliCiti oblici modela i dr.

Kartografski metod jespecifican nau¢ni metod vezan
za sva geografska, pa i turisticko-geografska istrazivanja. On omogucuje
najpregledniju, najadekvatniju i1 najkoncizniju interpretaciju geografskog
prostora; objekata, pojava, procesa 1 odnosa u njemu. Zbog toga svako
turisticko-geografsko proucavanje zapocinje kartom, sprovodi se uz njeno
permanentno konsultovanje i zavrSava se izradom karte obogac¢enom novim
sadrzajem.

Kartografski metod je slozen metodoloski postupak koji u svojoj
strukturi sadrzi: izradu karata, reprodukciju karata, kartografsku informatiku,
analizu i interpretaciju karata, kartometrijska mjerenja i dr

Pomenuti i drugi nau¢ni metodi koriste se radi rjeSavanja naucnih
i prakticnih pitanja turisticke geografije. Najces¢e, do cilja se dolazi
kombinovanjem viSe nau¢nih metoda, koji su najadekvatniji za rjeSavanje
kompletnog problema. Od njegovog uocavanja i definisanja, pa do kona¢nog
rjeSenja, istrazivanja prolaze kroz nekoliko istrazivackih faza, a to su:l)
analiza postojece literature, kartografskog materijala i drugih informacija
(statistickih podaci, fotografije, aerofoto snimci), 2) terenska istrazivanja,
sprovodenje eventualnih anketa 1 sl., 3) analiza ukupnog faktografskog
materijala 1 formulisanje odgovora na parcijalna pitanja u kvalitativnoj 1
kvantitativnoj formi, 4) sinteza analiti¢kih rezultata u jedinstven-kompleksan
i konacan rezultat istrazivanja u kome su uspostavljene odgovarajuce relacije-
veze izmedu pojedinih elemenata, pojava i procesa. Tek tada, nau¢ni problem
je svestrano proucen i rjesen, te kao takav moze biti prezentiran javnosti i
izlozen objektivnoj naucnoj kritici.

PODJELA GEOGRAFSKIH NAUKA
Geografija unutar sebe ima istovremeno analitiCku i sinteznu

komponentu, ali je ona izrazito sintezna u odnosu na ostale posebne,
elementarne geografske discipline. Ge o gra fija ima sintezni karakter,
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mostovsku finkciju ili funkciju cjelovite, specificno-sintezne analize i prikaza
date teritorije u odnosu na ostale prirodne i drustvene nauke koje proucavaju
prostor (teritoriju) iz bilo kojeg razloga. Medutim, svaka elementarna
geografska disciplina je unutar sebe analiticka i sintezna. Tako je najocitiji
izraz sinteze u ekonomskoj geografiji kompleksni ekonomskogeografski
rejon, odnosno rejonizacija kao vid i metod nau¢no-nastavnog rada.

Geografska nauka dijeli se na pojedine discipline, a one na poddiscipline,
koje se medusobno razlikuju po predmetu izu¢avanja, teorijskim postavkama
1 metodologiji. U teorijskoj geografiji razlicitih drzava i geografskih Skola
prisutno je mnostvo, u pravom smislu te rjeci, podjela geografije kao nauke.
Izmedu njih postoje odredene sli¢nosti, ali u nekim djelovima i znatne razlike.
Kao ilustraciju tog «raznoglasja» naves¢emo samo dvije podjele.

Prva podjela zasnovana je na shvatanju da geografiju (geospaciologiju)
¢ini sistem geografskih disciplina, a da fundamentalno u njoj predstavljaju
Cetiri velike naucne oblasti: teorijska geografija, opSta geogra
fija, regionalna geografijai geografskaregionaliza
c ij a (regionalna geografija). Po ovoj podjeli, geografske discipline svrstane
su u Cetiri osnovne grupe: fizicko—geografske,drustveno-ge
ografske, ostale geografske discipline i primjenjenu geografiju.

Druga podjela geografije, koja je inace definisana kao klasi¢na podjela
geografije, zasnovana je na shvatanju da osnovu geografije predstavljaju
cetiri velike naucne oblasti: filozofija geografije, sistemska (opsta) geografija,
regionalna geografija i geografska tehnika, koje se djele na viSe djelova
(metodologija geografije, Istorija geografije, Fizicka geografija, Drustvena
geografija itd.), a oni na geografske discipline

Ali, 1 pored toga, postoji i suprotno misljenje o podjeli geografske
nauke. Raznovrsne podjele, toliko Siroko prihvacene u proslosti, takve kao
razdvajanjeregionalne i granske geografije ili suprostavljanje fizicke geografije
1 geografije Covjeka, prije sakrivaju nego Sto otkrivaju sustinu nauke. Podjela
na fizicku geografiju i geografiju Covjeka produzava i sada ometa potpun i
ravnomjeran razvitak geografije. U stvarnosti postoji samo jedna geografija.
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SEMATSKI PRIKAZ POLOZAJA GEOGRAFIJE U SISTEMU NAUKA

PROSTORNE-SPACIVOLOSKE
(SINTEZNE,GRANICNE,MOS
TOVSKE) NAUKE

Geografija ili Ostale  spaci-

geospacio- loSke discipline
gija (sistem | —{(urbanistika,eko
geografskih logija,globalno

nauka) druStveno-eko-
nomsko planira-
nje,turizam idr.

opSta metodolagija mateNatika,informatika

PRIRODNE NAUKE SOCIO-EKONOMSKE NAUKE
(politikiCka
(geologija,biologija,meteorologi ekonomija,ekonomika,sociologija
-ja, pedologija, geofizika, astro- istorija,etnologija,demografija,
nomija i dr.) opSta teorija sistema, teorija

medunarodnih  odnosa, tehno-
ekonomija i dr.)
Dinamika

Prirodna geografija jenauka o prirodnim komponentama
geografske sredine. Razvila se u viSe nauc¢nih disciplina: geomorfolo
gij a (proucava reljef), k limatologija (naucna disciplina o klimi na
Zemlji),hidrologija (predmet njenog proucavanja su vode) i dijeli se na
okeanografiju(proucava Svjetsko more - okean), limnologija
(disciplina o jezerima)i hidro grafija (nau¢na disciplina o povrSinskim
vodama) zatim biogeografija (proucava zivi svijet) koja se dijeli na
fitogeografiju(nauka o rasprostiranju biljnog svijeta),zoogeogra
f1ju (prouCava rasprostranjenje zivotinja)i pedogeo grafiju (naucna
disciplina o zemljistu).

DrusStvena geografija jenauka o drustvenim komponentama
geografske sredine. U okviru nje je doslo do razvoja brojnih disciplina. Grana
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koja se bavi stanovnistvom je demogeografija;onaseljima urbana
geografija(proucava gradska naselja i proces urbanizacije),ruralna
geografija (predmet proucavanja su seoska naselja)i ekonomska
geografija kojase baviproucavanjem privrede.

Izekonomske geografije izdiferencirane su razne naucne
discipline: industrijska geografija(proucava razmjestaj i faktore
lokacije industrije), agrarna geo grafija (bavi se razmjestajem
poljoprivredne proizvodnje), turisticka geografija (proucava
razmjestaj i faktore razvoja turizma)i saobrac¢ajna geografija
(predmet proucavanja su sve vrste saobracaja) iz koje se izdvojila pomo
rska geografija (naucna disciplina o pomorstvu), za koju bi se moglo
konstatovati da se ve¢ sada afirmisala ne kao dio saobracajne geografije, ve¢
kao posebna naucna disciplina ekonomske geografije.

Svaka disciplina prirodne i1 druStvene geografije dijelisena opStu
koja proucava opstu problematikui p o s e bn u koja proucava konkretne
drzave.

Regionalna geografija jekompleksna grana geografi
j e koja se bavi prirodnim i drustvenim komponentama konkretne geografske
sredine na makro, mezo i mikro planu. U okvirunjesu:regionalna ge
ografijasvijetai posebnaregionalna geografija (na
primjer, regionalna geografija Francuske, Spanije, itd.).

PODJELA TURISTICKE GEOGRAFIJE

U izucavanju turizma narocito se isticu dvije naucne discipline-opS§ta
iregionalna turistic¢ka geografija. Ove discipline po¢inju
da se izucavaju tek sredinom XX vjeka, kao posljedica razvoja turizma, tog
svojevrsnog fenomena u svjetskoj privredi.

OpsStaturisticka geografija bavise problemima turizma
znacajnim za bilo koji dio svjeta. Sadrzaji regionalne turisticke
geografije odnose se naizucavanje turizma na odredenim teritorijama,
koje su se na osnovu svojih prirodnih ili antropogenih vrijednosti u manjoj ili
vecoj mjeri afirmisale u pogledu posjeta i boravka turista u njima.

Uopstoj turistickoj geografiji izuCavaju se elementi, faktori,
oblici 1 najvazniji pravci turistiCkih kretanja, kao 1 turisticke vrijednosti koje
pokrecu ljude na putovanja i boravak u odredenim turisti¢kim centrima.

Regionalna turisti¢ka geografija izuCava turisticka
mjesta i regije u kojima stanovniStvo gradova, industrijskih 1 rudarskih rejona
ispunjava svoje potrebe za odmorom, oporavkom, bavljenjem sportskim
aktivnostima, lijeenjem 1 zadovoljavanjem kulturnih i drugih potreba. Zato
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se prilikom izucavanja turistickih mjesta i regija ukazuje i na njihove bitne
prirodne i antropogene vrijednosti, od kojih u najvecoj mjeri zavisi i njihova
turisticka privlacnost, a time i boravak turista.

OpsSta turisticka geografija ostvaruje veze sa
mnogim naukama. Slozeni zadaci opste turisticke geografije namecu potrebu
povezivanja sa mnogim prirodnim i druStvenim naukama koje se bave
izu€avanjem pitanja u neposrednoj ili posrednoj vezi sa turizmom. Ona koristi
saznanja fizicke geografije (geomorfologije, meteorologije, klimatologije,
hidrogeografije i biogeografije), narocito kada je rijec o utvrdivanju prirodnih
svojstava turisti¢kih vrijednosti i njihovog rasporeda na Zemlji. To najbolje
pokazuje Sema njihove povezanosti.

Bitna su znanja o razli¢itim vrstama fizi€ko-geografskih odlika pojedinih
prirodnih vrijednosti, kao i 0 njithovim svojstvima i razmje$taju na Zemlji. Za
neke od turistickih vrijednosti znacajan je 1 njihov postanak (kraske pecine,
vulkani, atoli, kraSka jezera, vodopadi i dr.).
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TOURIST GEOGRAPHY RESEARCH - GOALS AND OBJECTIVES

Abstract:

The modern tourism is a conditional differentiation of initiative and receptive
localities, regions and entire countries. In connection with this, touristic movements exert
an influence on a series of phenomena and processes in life environment. The influence
of tourism on transformation of original environment (remodelling, restructuring,
equipment) may lead to creation of new environment with specific touristic physiognomy.
Influence of tourism on environment may be positive (protection, planning, restoration),
and negative (pollution, destruction, degradation, congestion of space).

Modern tourism is an economic activity which is the condition for the valorisation
of natural and anthropogenous values. Touristic valorisation is not identified with the
classical economic valorisation, because the touristic values are of a specific category, so
which cannot be applied the laws of the classic economic market

Key words: tourism, life environment, positive influence, negative influence,
protection, degradation, planning, valorisation, natural values, anthropogenous values.
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Svetlana USEINOVIC!

POSLJEDNJA FERMAOVA TEOREMA

Sa sigurnoséu se moze rec¢i da nikada
nijedno matematicko tvrdenje ma kako ono
bilo znacajno nije tako intenzivno okupiralo
vascijelo ¢ovjeCanstvo, kao $to je to za dugi niz
godina ¢inila velika ili posljednja Fermaova
teorema. Cinjenice da su se u periodu od
350 godina njenim dokazivanjem bavili
velikani poput Kumera, Lezandra, Dirihlea i
Ojlera, zavjestanje Paula Volfskela o nagradi
onome ko je dokaze, kao i ¢uveni Fermaov
dokaz na margini ucinile su da ona postane
interesantna ¢ak i onima koji nijesu povezani
samatematikom. Potraga za Fermaovim doka-
zom raspaljivala je mastu i kod obi¢nih ljudi, pa stoga nije cudo Sto je ostavila
traga i u knjizevnosti, a Fermaova sintagma:

»Medutim ja imam zaista veliCanstven dokaz za ovo, za koji je ova
margina suvise mala« dobro je poznat svakom iole obrazovanom pojedincu.

Fermaova posljednja teorema i ako vuce korjene iz anticke Grcke u
sustini predstavlja tvrdenje teorije brojeva. Naime 1637 dok je proucavao
Diofantovu Aritmetiku, Pjer de Ferma napravio je biljeSku na margini svog
primerka te knjige, odmah poslije propozicije II. 8 gdje se govori o Pitagorinoj
teoremi napisao je: »Nemoguce je razdvojiti kub na dva kuba ili bikvadrat na

! Svetlana Useinovié, profesor matematike u Gimnaziji ,,Niko Rolovi¢” - Bar.
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dva bikvadrata ili uopste bilo koji stepen osim kvadrata na dva stepena sa
istim eksponentom. Medutim ja imam ...«.

Posle Fermaove smrti njegov sin Samjuel sakupio je i objavio njegove
biljeske. Medutim, djetaljno pretrazivanje njegovih zapisa nije otkrilo
demonstratio mirabilis za koji je njegov otac tvrdio da ga je pronasao.

Vecina danasnjih matemati¢ara sumnja da je Ferma zaista imao dokaz.
Teorija najgoreg moguceg slucaja kaze da je svjesno lagao, da nije potvrdio
svoju slutnju i da je biljeSka na margini bila samo puko hvalisanje. Medutim,
vjerovatnije je da je bio u zabludi, da je demonstratio mirabilis osakacen
neprimje¢enom greSkom. Ipak ostaje ¢injenica da je margina bila dovoljno
velika da na nju stane najveca zagonetka u istoriji matematike.

Sa stanoviSta matematike znacaj Fermaove teoreme najbolje se oglijeda
u jednoj Hardijovoj recenici. Kada su ga jednom prilikom upitali kako nikada
nije pokusao da dokaze Fermaovu teoremu, on je odgovorio: ,,Zasto da ubijem
koku koja snosi zlatna jaja“. Neuspjeli pokuSaji da se dokaze Fermaova
teorema u XVIII, XIX i ranom XX vijeku doprinjeli su izgradnji vrijednog
matematickog arsenala tehnika i teorija.

Sam Ferma dao je dokaz za n=4. Njegov dokaz sli¢an je dokazu da
ne postoji Pitagorina trojka kod koje su katete kvadrati prirodnih brojeva i u
osnovi ima ideju da se polaze¢i od hipotetickog rjeSenja (x, y, z) konstruise
opadaju¢i niz rjeSenja (x,,y,.z,) koji bi se neogranieno smanjivao, $to
naravno dovodi do kontradikcije.

Voden slicnom idejom 1753 godine Ojler dokazuje Fermaovo tvrdenje
zan=3. Ovaj njegov dokaz predstavlja prvi progres u suocavanju sa Fermaovim
tvrdenjem. Nazalost covjek koji je doprineo razvoju matematike vise nego
iko u istoriji prije njega nije bio dorastao Fermaovom izazovu. Jedina
njegova utjeha je u tome $to je prvi napravio proboj ka rjesenju najcuvenijeg
matemati¢kog problema.

Prvi sljede¢i korak u rjeSavanju ovog ve¢ skandaloznog problema pra-
vi Sofi Zermen. U svojim pismima upuéenim Gausu ona primjenjuje novu
strategiju pod nazivom opsti prilaz problemu. Ona 1820. godine skicira do-
kaz kada je eksponent oblika 2n+1 prost broj, ali takav da je i n prost broj.
Da bi pokazala da ne postoji rjeSenje Fermaove jednacine za te vrijednosti
eksponenta ona koristi jedno elegantno razmisljanje. Smatrala da ukoliko
rjeSenje postoji onda bilo x, bilo y, bilo z mora biti umnozak broja n. Njene
kolege su za pojedinacne slucajeve sa njene liste pokazale da x, y, z ne mogu
biti umnosci broja n. Taj metod svoj prvi kompletan uspjeh postigao je 1825.
zahvaljujuci radu Gustava Dirihlea 1 Adrijana Lezandra. Obojica su nezavisno
jedan od drugog dokazali Fermaovo tvrdenje za eksponent 5, jer upravo je 5
jedan od eksponenata o kojima je govorila Sofi Zermen. Cetiri godine kasnije
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unapredujuéi metod Sofi Zerme Gabrijel Lame daje dokaz za eksponent 7.
Ubrzo nakon toga Francuska Akademija raspisuje seriju nagrada ukljucujuci
3000 franaka i zlatnu medalju za onoga ko dokaze Fermaovu misteriju.
Interesovanje za ovu nagradu pokazao je osim Lamea i Ogist Kosi. I jedan
i drugi otkrili su dijelove svojih dokaza, svjesni ¢injenice da je nemoguca
jedinstvena faktorizacija u polju C. Problem delimi¢no rjesava Ernest Ku-
mer. On je u svom pismu Francuskoj Akademiji pokazao da se problem neje-
dinstvenosti faktorizacije moze prevazici za sve regularne proste brojeve. No
i dalje je ostaje nerijeSen problem za iregularne proste brojeve (prost broj p je

27i

iregularan ako dijeli klasu brojeva ciklotomi¢nog polja generisanog sa 67).

Kompletan dokaz Fermaove teoreme je po njemu van teku¢ih matematickih
istrazivanja. Posto valjanog dokaza nije bilo povlaceci pitanje sa takmicenja
Francuska Akademija dodjelila je nagradu Ernestu Kumeru za njegova sjajna
istrazivanja kompleksnih brojeva.

Nakon Kumerovog rada nade da ¢e se pronaéi izgubljeni Fermaov
dokaz izgledale su sve bljede. Do pocetka XX vjeka problem je zauzimao
specijalno mjesto u teoriji brojeva, ali je bio tretiran na slican nacin na koji
hemicari tretiraju alhemiju. No 1908 novu dimenziju rjeSavanju problema
daje njemacki industrijalac Paul Volfskel ¢ija je porodica bila patronat nauke
1 umjetnosti. Paul koji je i sam studirao matematiku nastavio je porodi¢nu
tradiciju, ali je odbijao da odustane od Fermaove teoreme. lako talentovan
matematicar, nije bio u stanju da doprinese pronalazenju dokaza poslednje
teoreme. Pa ipak njegovo ime ostace zauvjek povezano sa Fermaovom teo-
remom 1 bi¢e inspiracija mnogim drugima da se prihvate ovog izazova.

Poslije jednog Zivotnog razocarenja Volfskel pada u o¢ajanje i depresiju
1odlucuje da izvrSi samoubistvo. Mada je do najsitnijih detalja isplanirao taj ¢in
preostalo mu je nekoliko ¢asova do trenutka u kojem je predvidio da se ubije.
Da bi utros$io to vrijeme otiSao je u biblioteku i uzeo da prelista matematicke
publikacije. NaiSao je na Kumerovo objasnjenje radova Kosija i Lamea. Kao
1 svaki matematicar znao je da ¢e mu uz proracune vrijeme neuporedivo brze
protjeci te je stoga obavljao kalkulacije red po red. Jednog momenta ucinilo mu
se da je pronasao gresku u logickom razmisljanju Kumera. Volfskel se upitao
da li je on to uspio da nade nedostatak Kumerove teorije, §to bi za posljedicu
mozda dovelo do lakSeg dokaza Fermaove teoreme. Ispravio je neadekvatan
segment dokaza 1 razvio neki mini dokaz koji bi ili uévrstio Kumerov rad ili
pokazao da je njegova hipoteza pogresna u kom slucaju bi ceo Kumerov rad
bio doveden u pitanje. Zadubljen u dokaz previdio je da je vrijeme odredeno
za samoubistvo isteklo. Iako je popravio Kumerov dokaz Fermaova teorema
je 1 dalje bila nedodirljiva. Volfskel se osetio toliko ponosnim $to je ucvrstio
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rad velikog Kumera da mu se povratila Zelja za zivotom. Matematika mu
je spasila zivot. Ispravio je svoj ve¢ napisani testament koji je 1908 nakon
njegove prirodne smrti uzbudio njemacku javnost. Zavjestao je nagradu od 100

000 maraka (vrijednu vise od 10° funti danagnjeg novca) onome ko dokaze
Fermaovu teoremu. To je bio njegov nacin da se oduzi teoremi koja mu je
spasila zivot. O novcu je preuzelo brigu drustvo Koniglishe Gesellschaft der
Wissenschaften u Getingenu, koje je objavilo takmicenje za nagradu Volfskel.
Poslijednja od 9 strogo utvrdenih stavki tog konkursa predvidala je da on
ostaje otvoren do 13. IX 2007. Premda je konkurs objavljen u svim vode¢im
matematiCkim cCasopisima toga vremena, on nije uspio da zainteresuje
ozbiljne matematic¢are. Vecina od njih je na Fermaovu teoremu gledala kao
na izgubljen slucaj i nije Zeljela da im karijera prode u bezuspjeSnom poslu.
Konkurs je izazvao ogromno interesovanje entuzijasta, pa ¢ak i laika koji su
mu prilazili ponekad i na sasvim naivan nacin.

Matematicari amateri proveli su skoro citav vijek u pokusajima da
dokazu Fermaovu teoremu i osvoje Volfskelovu nagradu. Nasuprot njima
najvece figure XX vijeka medu kojima su Hilbert, Rasel i Gedel pokuSavaju
da razumiju najdublje osobine brojeva da bi shvatili njithovo pravo znacenje
1 otkrili na koja pitanja teorija brojeva moze, a jo§ vaznije na koja ne moze
da odgovori. Njihovi radovi ¢e uzdrmati temelje matematike i u kona¢nom
uticati na Fermaovu teoremu.

Na Medunarodnom kongresu matematic¢ara u Parizu, Hilbert je postavio
ipitanje logicke utemjeljenosti matematike. On je zelio damu javnost pomogne
u ostvarenju jedne vizije, izgradnji matematickog sistema oslobodenog od
sumnji 1 nekonzistentnosti. Medutim 1931. Kurt Gedel objavljuje rad koji
¢e zauvjek unistiti Hilbertove nade i naterati matematicare da prihvate da
matematika nikada ne moze biti logicki savrSena, a ono $to je slijedilo kao
posledica znacilo da je pitanja poput Fermaove posljednje teoreme mogu
ostati zauvjek nerijeSena. Gedel je pokazao da postoje tvrdenja u matematici
koja su istinita, ali za koja se nikad ne moZe dokazati da su istinita, takozvane
neodlucive teorije. On u svom radu ne kaze koje su to tvrdnje ve¢ samo
dokazuje njihovu egzistenciju. Gedelov teorijski uzas postaje joS okrutniji
1963 kada Pol Koen razvija par tehnika za testiranje neodlucivosti odredenih
pitanja. Potraga za Fermaovim izgubljenim dokazom dobila je najstrasniji
udarac. Mozda je Fermaova teorema neodluc¢iva i mozda su matematicari
proveli vjekove u traZzenju dokaza koji ne postoji. Interesantno je sljedece
tvrdenje: Ako bi Fermaova teorem bila neodluc¢iva onda bi ona bila tacna.
Ukoliko bi ona bila neistinita onda bi postojala ¢etvorka (X, y, z, n) koja
zadovoljava Fermaovu jednacinu x" + y" =z", pa bi ona bila odluciva Sto
dovodi do kontradikcije.
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Uprkos vjekovnih neuspjeha i zastasuju¢ih Gedelovih upozorenja
Fermaova teorema je i dalje zaokupljala veliki broj kako profesionalnih tako
1 amatera matemati¢ara. Mada je hiperinflacija u Njemackoj 1923 potpuno
obesmislila Volfskelovu nagradu ostalo je pitanje prestiza, onaj ko bi uspio da
je dokaze uzivao bi u ¢injenici da je rijesio problem koji je godinama zadavao
muke ¢itavom matematickom svijetu.

Prva polovina XX vijeka ne donosi direktno nikakav teorijski napredak
u rjeSavanju teoreme, ali je era kompjuterizacije oslanjajuci se na Kumerov
pristup iz XIX vjeka omogudila potvrdu Fermaove teoreme za jako velike
brojeve n. Jedini iregularni prosti brojevi manji od 100 su 23, 59 1 67 i Kumer
je nakon nekoliko sedmica proracuna pokazao ispravnost hipoteze u sva tri
slu¢aja. Medutim ni on ni bilo ko drugi nije bio spreman za iregularne brojeve
manje od 1000. Osavremenjavanjem racunara nakon Drugog svetskog rata
timovi nauc¢nika dokazali su da je teorema tacna za sve n do 500, zatim do

1000, a onda i do 10 000. Granica se poveéala do 25 000, a kasnije i do 4-10°
. lako je ovaj pristup cistom silom pokazao ispravnost hipoteze u velikom
broju slucaja matematicka javnost je bila svjesna da je to predstavljalo samo
kozmeticko doterivanje.

OSNOVNI POJMOVI U DOKAZU FERMAOVE TEOREME

Tacku na najduzu potragu u istoriji matematike stavio je 19. IX 1994.
Andrew Wiles. Sam rad objavljen mjesec dana kasnije ne predstavlja direktni
dokaz Fermaove teoreme ve¢ hipoteze dvojice japanskih naucnika Goro
Simure i Jutaka Tanijame. Vezu izmedu Fermaove teoreme i hipoteze Tanijama-
Simura uspostavio je ve¢ ranije Gerhard Frey matemati¢ar iz Sorbrukera.

Veliki potencijal hipoteze Tanijama—Simura leZi u Ginjenici da ona
povezuje dvije potpuno razli¢ite oblasti matematike. Ona je kao kamen
Rozete omogucavala je da se pojmovi vezani za elipticke krive prevedu na
jezik modularnih funkcija. Takode je i inspirisala nadu da mogu postojati veze
izmedu raznih drugih matematickih oblasti. Uprkos svom statusu nedokazane
teoreme hipoteza je bila spomenuta u mnogobrojnim matematickim radovima.
Svi ti radovi polazili su od pretpostavke da je ona ta¢na, a onda na osnovu
nje iznosili rjeSenje nekog problema. Ovi hipoteticki rezultati poceli su da se
ugraduju u druge rezultate sve dok se nije stvorio jedan veliki dio matematike
koji se osljanjao na njenu istinitost. Pravljena je kula od karata sa nadom da
¢e jednog dana neko obezbijediti ¢vrstu osnovu.

Da bi smo razjasnili obe hipoteze, kasnije teoreme, odredimo osnovne
pojmove vezane za njihove formulacije.
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Hipoteza Tanijama-Simura odnosila se na elipti¢ke jednacine, odnosno
elipticke krive i modularne forme. Elipti¢ke jednacine su prvobitno proucavali
Grei, ukljucujuéi Diofanta, koji je veliki deo Aritmetike posvetio izu¢avanju
njihovih osobina. Verovatno inspirisan Diofantom i Ferma se bavio eliptickim
jednacinama. Naziv elipticka kriva ne poti¢e od elipse, no indirektno jeste
vezan za izraCunavanje duzine luka elipse. Obim elipse sa poluosama p i q dat
je integralnom formulom:

41 pz_(pz_q:)tz

-([\/(l_tz)(pz_(pz_qz)t:)
koji se racionalnom smjenom moze svesti na integral kod kojega se pod
korenom nalazi kubni polinom. Integrali u kojima se javljaju drugi koreni
polinoma treceg ili Cetvrtog stepena nazivaju se elipticki integrali 1 otuda
takva veza. Oni se ne mogu izraziti uz pomo¢ elementarnih funkcija.
Elipticke krive su specijalne vrste algebarskih krivih. Postoji vise
nacina za njihovo definisanje, ali naj¢eS¢e ih posmatramo kao skup tacaka
(x,y) koji zadovoljava jednaCinu oblika

dt

V+axy+a,y=x+a,x +ax+a,, a ez

uz neke dodatne uslove. Takav skup tacaka nazivamo kriva E ako su x 1
y elementi nekog brojnog polja. U zavisnosti od toga da li su polja Q, R, C ili
Fp (gde je p prost broj, a jednakost je po modp) govorimo o skupovima £ (Q),
EMR),E(C)ili E (F). Za krivu E ¢emo re¢i da je elipticka ako je “glatka®.
Ako je posmatramo nad poljima R ili C to znaci da skup E nema singularnih
taCaka. Poznato je iz elementarne analize da jednacina f(x,y) definiSe glatku
krivu ako nema tacaka na krivoj ¢ija su oba parcijalna izvoda jednaka nuli.
Drugim rijecima kriva je glatka ako nema rjesenja sistem jednacina

o of

fer)=0 2o (xy)=0 Z(xy)=0.

ili ako taj uslov zamijenimo ekvivalentnim zakljucujemo da je kriva
E glatka ako 1 samo ako vazi A(E)=A(a1,a2,a3,a4,a6)¢0. Broj A(E)
naziva se diskriminanta krive E. Sada mozemo definisati elipticku krivu na
sljedeci nacin.

Definicija : Neka je K polje. Elipticka kriva nad poljem K je algebarska
kriva odredena jedna¢inom oblika

YV +axy+ay=x+ax’+ax+a, a ek (1)

Takva da je A(al,az,a3,a4,a6) #0.
Ukoliko polje K nije karakteristike 2 onda se transformacijom
2y +ax+a, — y jednacina (1) moze dovesti na oblik
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V' =4x’ +b,x* +2b,x +b,, gdje su ()
b,=a’ +4a,, b, =2a,+aa,, b, =a; +4a,,
b, = a’a, +4a,a, — a,a.a, +a,a; —a; .

Diskriminanta je tada A =—b;b, —8b, —27b; +9b,b,b, .
U slucaju da polje nije karakteristike ni 2 ni 3 tada se jednacina (2)
moze transformisati na oblik y° = x’ + Ax+ B . 3)

Dok je diskriminanta data sa A = —16(41‘13 + 2732) .

Evo nekoliko primjera krivih kod kojih je @, =a, =0 nad poljem R
. U tom slucaju je jednacina krive E oblika y* = g(x), gde je g(x) polinom
treCeg stepena. Oznacimo sa f(x,y)=y’—g(x). Da bi takav skup tacaka
pretstavljao elipticku krivu nesmije postojati uredeni par (x,y) koji zadovoljava
uslove:

7f(xy) =%(x,y) =—g'(x)= %(x,y) =2y=0

Drugim rijecima kriva nece biti elipticka ako sadrzi tacke (x, 0), gdje je
x viSestuka nula polinoma g (x). Posto je g (x) polinom treceg stepena mogu
nastupiti tri slucaja:

o g (x) nema viSestrukih korjena i jednacina definiSe elipti¢ku krivu

o g (x) ima dvostruki korijen

o g (x) ima trostruki korijen.

Primeri pod (a) i (b) predstavljaju elipticke krive, a slucju (¢) i (d) to su
krive sa petljom odnosno polom i nijesu elipticke.

(@) y"=x"-x (b)y* =x"+x

2

i

—]\\—if/l 05 1\ 15 2
_];
_2|'

(©)y =x’+x
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Zbog duboke povezanosti eliptickih krivih i Fermaove teoreme
ukazimo jo§ na neke osobine eliptickih krivih. U geometrijskom smislu one
nisu zatvorene, ali se to zatvaranje uvjek moze izvesti dodavanjem tacke O
u beskonacnosti. Na tako “zatvoranoj* eliptickoj krivoj mozemo definisati
operaciju + u odnosu na koju ¢e ona Ciniti Abelovu grupu.

Posmatrajmo takvu operaciju na primjerima elipti¢kih krivih y* = g (x)
datih nad poljem R. Ako su P i Q dvije tacke na krivoj E onda prava koja
sadrzi te dvije tacke sijece krivu E u tacki koju oznacavamo sa P*Q, a tacka
P+Q ¢e biti tacka osno simetri¢na tacki P*Q u odnosu na x-osu. U slucaju
Q=P povlac¢imo tangentu u tacki P. Po definiciji stavljamo da je P+O=0+P=P
za svako PeE. Ovako definisana operacija je zatvorena i komutativna
na zatvorenoj eliptickoj krivoj E sa neutralnim elementom beskona¢nom
tatkom O. Teze je dokazati asocijativnost no i to se moze izvijesti uvodenjem
eksplicitnih formula za sabiranje. Ako je P=(x,y,) 1 Q = (x,, y,), onda je

X(P+Q) = (v, )/ (%, - X))~ X, - X,
yP+Q)=-y, +(x, -x(P+ Q) (y,-y)/(x,-x),
X([2]P) = ((3x,+ A) / 2y ) - 2x,.
y([21P) =y, + (x, - x(2IP) (3x,* + A) / (2y)).
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Sa stanovista teorije brojeva posebno su interesantne grupe £ (Q) za
koje je 1921. godine Lois Mordel iznio hipotezu da su kona¢no generisane.
On sam dokazuje da je broj cjelobrojnih tacaka na eliptickoj krivoj konacan,
a njegovu hipotezu dokazuje 1983 Falting. Kriva (a) y* =x’ —x ima Getiri
generatora, dok kriva (b) »° =x’ +x ima jedan generator. Ako je kriva E
definisana sa y” +y =x" - x” —2x+2 Mordelova grupa E (Q) je beskonacna
ciklicna grupa sa generatorom (2,1). Odredivanje strukture grupe £ (Q) 1
pronalazenje generatora moze biti vrlo teSko pa se stoga vrsi redukcija krive
po modulu p i posmatra struktura konacne grupe £ (F) . Problem mozZe nastati
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kada redukovanjem ne dobijamo elipticku krivu odnosno kada je redukovana
diskriminanta jednaka nuli. Takav slucaj naziva se loSa redukcija. Na primjer
kriva y* = x’ -5 preko Q za p=5 ima losu redukciju jer se elipticka jednadina
transformise u krivu sa polom. Kako je A=-10800 kriva ¢e imati losu
redukciju za 2, 3 1 5. Kod redukovanja moze nastupiti jo§ jedan problem,
naime izomorfne krive mogu imati razli¢ite redukcije za isto p. Na primer,
ako posmatramo krivu

E: )’ =x+5'x-5°

redukovanjem po modulu 5 ¢emo dobiti yi=x kojanije elipticka kriva
sa E(F)= {0,(0, 0),(L+£1).(4, i2)}. Uvodenjem smjene y —5°y, x —»5°x
dobija se Q izomorfna kriva E’: y*=x’+x—1 sa dobrom redukcijom
E(F)= {0,(0, +2).(L£1),(2,+2).(3, J_rz)}, Sto se takode moze vidjeti i iz

diskriminanti A'=-2*-311i A=5"A". Jasno je da ¢e struktura grupe £ (F)
zavisiti od izbora krive £ (Q) , stoga se struktura grupe E (Fp) posmatra
preko krive E sa minimalnom diskriminantom i takvu jednacinu nazivamo
minimalna Weirstrass-ova normalna forma za krivu E.
Ukoliko je elipticka kriva E data minimalnom jednac¢inom onda sve

proste brojeve p mozemo razvrstati u tri grupe:

oProste brojeve dobre redukcije, $to znaci da ne dijele diskriminantu
minimalne jednacine. U tom slucaju je redukovana elipticka kriva po modulu
p opet elipticka kriva i imamo grupu £ (F).

oProste brojeve multiplikativne redukcije, $to znac¢i da kriva redukovana
po modulu p ima singularitet u tacki (%,-¥,). Struktura (E (F p)/ {(xo,yo)} . +)
je grupa izomorfna sa multiplikativnom grupom F .

oProste brojeve aditivne redukcije, $to znaci da kriva redukovana

po modulu p ima pol. Ako je tacka (x .Y,) singularitet onda je struktura
(E (F ? )/ {(x =yo)} >+) grupa izomorfna sa aditivnom grupom Fp.
Broj koji nosi informaciju o vrsti redukcije naziva se konduktor
N = n(p) die i
[17"", edjeje

0 ako E ima dobru redukciju za p
n(p)=4<1 ako E ima multiplikativnu redukciju za p

=2 ako E ima aditivnu redukciju za p.

Sada mozemo definisati pojam polustabilne elipticke krive.

Definicija : Za elipticku krivu kazemo da je polustabilna ako i samo ako
su sve redukcije dobre ili multiplikativne.

Naravno jasno je da sve polustabilne elipticke krive imaju konduktor
koji nije potpun kvadrat.
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Za datu elipticku krivu E 1 prost broj p za koji kriva ima dobru redukciju
moze se definisati broj a, = p+1—#E(Fp ), gdje je #E(Fp) broj elemenata
elipticke krive E(F ) ) Jasno je da kriva E(F p) moze imati najvise p* +1
tacaka. Jedinica se dodaje jer beskonacno daleka tacka O predstavlja uvek
element krive E(Fp ) Kada je redukcija multiplikativna a, =+1, a kada je
redukcija aditivna a, = 0 po definiciji.

Ovaj niz brojeva se koristi za izgradnju kompleksne funkcije nazvane
L-funkcija krive E.

= d
L(E’Z) = 271 n_:’,
ky

gdje je za slozen broj n= plklpgz...pfs broj a4, =d,d, ...Ad,. Ovako
definisan red konvergira u oblasti Re(z) > >

Postoji u skupu eliptickih krivih vrijednost koja ih razlikuje do na
izomorfizam nad poljem C. To je takozvana j-invarijanta. Ako je data kriva u
formi (2), onda se mogu odrediti vrijednosti

S
A

Ako je kriva data kratkom VajerStrasovom normalnom formom nad
poljima koja nij esu karakteristike ni 2 ni 3 onda je

C
. 3 4
J=12 S
€, —C

¢, =b]—24b, c, =b; +36b,b, —216b, i tada je j-invarijanta definisana
3
4

sa j=

Objasnimo pojam modularne forme i njen odnos sa eliptickim krivima.
Neka je g = { z:zeC, Im( z) > ()} gornja kompleksna poluravan. DefiniSimo
a b
dejstvo grupe SL(Z) na H na sljedeéi na¢in. Za y € SL,(C), y = { d}
az+b ¢
= 1 -bc=1).
7(z) i d (uz uslov ad-bc=1)
Lako se proverava da za svako ze H vazi da je 7(z)€H, kao i
N (7/: (Z)) =17, (2). Neka je y €T’y (V) podgupe SZ, (Z) data sa:

I, (V)= {}/ :{Z’ Z} €SL,(Z):ad—bc =1, c= o(modN)}

Modularnu formu mozemo definisati kao holomorfnu funkciju

f: H — Ckoja je na poseban naéin invarijantna na dejstvo grupe I' (v ) Tra-
Zimodaza y €l (N ) postoji prirodan broj k tako da vazi.

f(;/(z)) z(cz+d)k f(z)
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Primijetimo da k mora biti paran broj, jer bi ako k nije paran za

-1 0 11
7=l _J slijedilo da je /(z)=(-1)" f(2). a kako je { . 1}ero (V)
vazite daje f (z+1) = f(z). Stoga f(z) mora imati Furijeov razvoj oblika

f(Z): Z anqn, q:eZMZ
Obzirom da je zahtijevana holomorfnost funkcije f(z) na skupu H

sljedi¢e da je glavni deo Furijeovog razvoja jednak nuli. Preslikavanja kod
kojih glavni dio Furijeovog razvoja nije jednak nuli se nazivaju ,,forme sa

polom®. Za broj k kazemo da je tezina modularne forme na I, (V).

Ako sa S(N) =5, (T, (N )) oznaéimo prostor svih modularnih formi
tezine 2 1 nivoa N onda takav prostor ima sljedece odlike:

1. §(N) je konagno dimezioni C-vektorski prostor za koji je dimezija
I eksplicitno odredena.

2. Svako f€S(N) je jedinstveno odredeno sa svojih prvih &y
koeficijenata Furijeovog razvoja.

3. Prostor S(N) ima bazu @ (N)=@3"(N)u & (N) i forme koje se
mogu izraziti preko B (V) nazivaju se stare forme, a one koje mogu preko

3" (N) nazivaju se nove forme.

Sve te forme se mogu eksplicitno odrediti (izradunate su za N <10°).

U prostoru modularnih formi vazno mjesto zauzimaju Hikiovi operatori.
Oni imaju nekoliko znaajnih svojstava vezanih za hipotezu Simura-
Tanijama.

1. Za svako n koje je uzajamno prosto sa nivoom N postoji Hikiov
operator 7, koji djeluje na prostor modularnih formi fiksirane teZine.

2. Hikivi operatori komutiraju medusobno.

3. Ako sum i n uzajamno prosti brojeviondaje?, =77 .

4. Karakteristicne forme Hikiovog operatora su one forme f za koje
postoji broj A, takav daje 7, ( f ) = A f za svako n uzajamno prosto sa nivoom
N.

Pokazimo sada na koji se nacin mogu povezati modularne forme i
elipticke krive. Ako je f forma sa svojstvima:

1. tezine 2, nivoa N

2. ,,forma sa polom*

3. nova forma
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4. karakteristiéna forma tada se ova forma moze normalizovati tako

da je Furijeov razvoj oblika , Zanq" . a, =1 gdje su svi koeficijenti a, cijeli
n=1

brojevi. Za ovu formu f postoji elipticka kriva sa konduktorom N takva da su
brojevi 4, bas oni koeficijenti koji se javljaju u Furijeovoj razvoj forme f.
Kona¢no mozemo formulisati hipotezu Simura-Tanijama.

Hipoteza Simura-Tanijama: Neka je E elipticka kriva sa cjelobrojnim
koeficijentima. Ako je N konduktor krive E i ako je a, niz brojeva koji se
javljau L- funkciji krive E, onda postoji nova modularna forma teZine 2 nivoa
N koja je karakteristicna forma Hikiovog operatora sa Furijeovim razvojem

(kada je normalizovana) oblika Zanq".
n=1
Evo primjera u kojem se vidi veza izmedu elipticke krive i modularne
forme.

Nekaje E:y° +y=x"-x’
P 2 (3 |57 |11]13]17(19]|23|29|31 |37 |41
#E(F ) 515 |5[10]11[110(20]20(25|30|25(35]|50

a 2-1{1}-211 (4 |20 |- |0 |7 |3 |8

Na drugu stranu modularna forma f(2)es, (ro (11)) je oblika ,

f(z)=Ya,(f)q" gdje se koeficijenti a, ( f) poklapaju sa koeficijentima ,
n=1
elipticke krive E .

Kariku $to spaja Fermaovu teoremu sa hipotezom Tanijama—Simura
izneo je Gerhard Fraj na simpozijumu odrzanom 1984 u Njemackoj koji je
imao za cilj da diskutuje razli¢ite pomake u proucavanju eliptickih krivih. On
polazi od pretpostavke da Fermaova teorema nije istinita, to jest da postoji

trojka (a, b, ¢) uzajamno prostih brojeva koja za prost broj p>3 zadovoljava
Fermaovu jednacinu. Posto tada i trojka ( a, -c, -b) mora biti reSenje iste

jednacine moze se zakljuciti da je b paran broj i, = _ (mod 4)-

Fraj tada posmatra krivu

y = x(x—a”)(erb”)

1 iznosi hipotezu da ovaka kriva jeste polustabilna elipticka kriva preko
polja Q, ali da nema modularnu prezentaciju.

Karakteristike Frajove krive su sljedece:
1. Njena diskriminanta je A = a*?b>"c*”.
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2. Minimalna diskriminanta (diskriminantna kratke Vajerstrasove fo-
rme) je A=2"°a’*h*’c*? i ona je cio broj jer je b paran i p>3.

3. Njen konduktor je ;y = T];
28 (az” +b? +apbp)
a?.prpCZp

Fraj na istom simpozijumu iznosi i dokaz svoje hipoteze u kojem je
odmah uocen previd u logici. Gresku 1986 ispravlja Ken Ribet profesor
Univerzizeta u Berkliju.

Ukupno: Ako bi se dokazala hipoteza Tanijama — Simura da svaka
polustabilna elipticka kriva ima modularnu prezentaciju=>Frajova elipticka
jednacina ne moze postojati=> ne mogu postojati reSenja Fermaove jednacine
= Posljednja Fermaova teorema je istinita.

Andrew Wiles odlucuje 1986 godine da se posveti dokazivanju hipoteze
Tanijama — Simura. U potpunoj izolaciji on provodi Sest godina dokazujuéi
da razne familije eliptickih kriva moraju biti modularne. Poslije sedam
godina izolacije on je 1993 kompletirao dokaz i rijeSio da ga iznese na
konferenciji koja se odrzavala na Institutu Isak Njutn u Kembridzu. Vajlsova
serija predavanja nosila je naslov Modularne forme, elipticke krive i Galoove
reprezentacije, mada je nakon drugog dana predavanja svima bilo jasno da
je cilj bio dokazivanje hipoteze Tanijama — Simura za polustabilne elipticke
krive. Predavanje je zavrsio posljednjom Fermaovom teoremom i re¢enicom:
“Mislim da ¢u ovdje stati““. RazreSenje najvece matematicke zagonetke objavile
su sve novine Sirom svjeta. Odmah po zavrsetku predavanja obavjesten je
Volfskelov komitet o Vajlsovom dokazu. Po strogim regulama u konkursu
rad je morao prvo biti provjeren od vodec¢ih strucnjaka. Vajls je rad od 200
strana predao Casopisu Inventiones Mathematicae ¢iji je glavi urednik odredio
Sest recenzenata, a jedan od njih pronalazi greSku u klju¢nom dijelu dokaza.
Greska nije znacila da je Vjlsov rad bio bez spasa, ali jeste znacila da ¢e morati
da ojaca svoj dokaz. Nakon SestomjeseCne izolacije on odlucuje da pozove
Ricarda Tejlora predavaca sa Kembridza da radi zajedno sa njim i pomogne
mu u otklanjanju greske u dokazu. Dva rada : Modularne elipticke krive i
Fermaova posljednja teorema, autora Endrua Vajlsai Teorijske osobine prstena
nekih Hikiovih algebri autora Ric¢arda Tejlora i Endrua Vajlsa objavljena su
25. oktobra 1994. Prvi rad je dokaz Fermaove posljednje teoreme i oslanja se
na drugi u bitnom koraku.

Ovoga puta nije bilo sumnje oko dokaza. Dva rada od 130 strana,
najstroze pregledana u istoriji matematike bila su objavljena u Casopisu
Annals of Mathematics maja 1995. I mada je Vajls pribegao metodama XX

4. j-invarijanta je j =
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veka da bi dokazao zagonetku iz XVII on je uspio da savlada Fermaov izazov
po uslovima Volsfkelovog komiteta. Endru Vajls je stoga 27. 06. 1997. dobio
nagradu Volsfkel vrijednu 50 000 dolara. Ponovo su Ferma i Vajls bili na
naslovnicama Sirom svijeta. Fermaova posljednja teorema je bila konac¢no i
zvani¢no rjesena.

Literatura:

1 Singh Simon, Fermaova poslednja teorema, DN Centar, Beograd,
(1999).

2 Amir D. Acel, Poslednja Fermaova teorema, Narodna knjiga, Beograd,
(2002)

3Fernando Q. Gouvea, “A Marvelous Proof”, The American
Mathematical Monthly, Vol. 101, No. 3 (Mar., 1994), pp. 203-222

4 David A. Cox, Introduction to Fermat’s Last Theorem, The American
Mathematical Monthly, Vol. 101, No. 1 (Jan., 1994), pp. 3-14

5 Dendi Ged, Papagajeva teorema, Geopoetika, Beograd (2000)

6 Wiles Andrew: Modular Elliptic curves and Fermat’s Last Theorem,
Annals of Mathematics, 142, (1995), 443-551.

227







N3 HCTOPUJE HIKOJICTBA .






Lujana BOJKOBWU'hH - BABH'h

HMKOJICTBO ¥ 'OPIbUM CEJIMMA KO/l BEPAHA

VY pazHUM TiepHoAMMa JIPYIITBEHOT Pa3HTKA IIKOJA je UMaja Pa3InauTy
YJIOTY, METOZIC Pajia U OOJIMKE, JU je Y CYIUTHHH MMajla YBHjeK HCTO 3HAUCHE.
Pernon BacojeBrha mma ayry Tpaauijy MIKOJIOBaMka YIUTEIba, OTBAPAHHA OCHO-
BHHX IIIKOJIa, OTBapama bepaHncke ruMHasuje, Neaarokor oljesbemba UT/l.

BacojeBuhu xao reorpadcko — uctopujcka 00gacT 00yXxBarajy BEITHKH
npoctop (ox mpeko 2000 km?) nanarme Lpue Tope.

Nsmely nBa cBjercka para y KpaseBunu Cpba, XpBara u CioBeHara
(mo 1929. romune), ogrocHo KpaseeBunu Jyrocnmasuju (mo 1941. rogmme),
obnact BacojeBuha aqMMHUCTPAaTHBHO — TEPUTOPH]ATTHO NIPHIIAaa je AHAPH-
jeBaukoM U bepaHckoM cpesy.

[Tocne ykunama cpeszoBay Lipuoj ['opu 1957. ronune, je3rpo HeKanamme
Teputopuje riemena BacojeBuha y monunu JluMa mpumanano je OonmTHHU
bepane. U3Bjecran Opoj cella Koja JaHAaC y PErHMOHATHOM CMHUCITY PHjEUH
npunajaajy noapy4djy BacojeBuha, HacesbeH je CTAaHOBHMIITBOM JI0CEJbEHUM
u3 apyrux kpajesa Lpue Tope (ILlexynap, Posua, Kanynpa u I'opwa Cena).
[Ipeocranu quo Tepuropuje riemena BacojeBuha Tepuropujaino u aqMuHu-
CTpaTUBHO Mpumajaa u onmruaama [Inas, Konamma u [Tonropuna.

O mxonctBy y ['opmecesbCkoM Kpajy MOXKe C€ TOBOPUTH U OHJIa Ka1a IIKO-
Jie joun Hujecy (JOpMaTHO HU ITOCTOjalie, TO JeCT Kajia Cy YJIOTy yYUTe/ha NMalld
poauTesbH U CTapuju yKyhanu, a ynory yuyeHuka gjena u miaahu ykyhanu. CBaku
MOCTYTIaK MTOy4YaBama 1 caBjeToBama MiIahix 1 HEYKHX y CTapHja BpeMeHa, Kajia
JOIII HUjeCy TOCTOjalie MIKOJIe, MOXKE CE CMAaTpaTH y HEKY PYKY, IIKOJIOBAHEM
W BacmHTaBameM. Ta ,,IpBOOWTHA MIKONa“ 0e3 CyMIbe je HajmyKe Tpajayia u
OHa HHje TIpecTaa J[jeIoBaTH HU OHJIa KaJ1a Cy Ce M0jaBUIe CUCTEMAaTCKH Opra-
HU30BaHE IIKOJIC KA0 BACITUTHE U MPOCBjETHE YCTAHOBE.

231




Bumie nogaraka o mpouutoctu [0pmHOCEsbCKOT Kpaja IMaMo HET[je O
IX Bmjeka, kajia IPKBE U MAaHACTUPHU TMOCTAjy LIEHTPU 32 ONUCMEHABABE U
,[TPBE TIKOIe .

Ha mpocropy BacojeBuha mpBe mikoiie 3a onucMemaBame OWIN Cy
manactupu: bByphesu Crynosu, manactup LllynukoBa, manactup y Kamynpu
a 3a ['opmocesbcku Kpaj o1 3Ha4aja Omia je mpksa Cere Jame.

Manacmup Byphesu Cmynoeu oanawireu uzeneo

O HacTaBu Y UPKBCHUM ILIKOJIaMa CTapaJo CE HajBI/I]_HC CBCIITCHCTBO, I1a
j€ pa3yMJBHBO IITO CE IMOYEINI0 YYUTH YNTAhEM IPKBEHHUX KibHra. He MoxkeMo
HABECTH HHUIITA JIETaJbHUjE O CBAKOj] MAHACTUPCKO] IIKOJIU I0jeTUHAYHO,
HE 3HAMO KOJIMKO JIyTrO Cy TOCTOjajie Te IIKOJE, KOJIMKO Cy Kaja HhMaje
YUCHHKA M YYUTEJba, KAKO CE BPIIWIIA BUXOBa 00yKa U ci1. Ho oruyHo je aa
HPETIIOCTaBUMO JIa CY OBE MaHACTHUPCKE IIKOJIC UMAJIe CIMYHOCTH Ca OCTATIHM
MaHacTupckuM mkonaMa y Llpaoj Topu o kojumMa ce Buile 3Ha, a U3BjeCHE
pasnuke mehy mruma Ousie cy mocieaua ycioBa y KojuMa cy OHE pajiuiie.

= S

Manacmup Lllyouxosa oanawireu uzeneo
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Nako cy I'opwocesbanu TeXUIN Ka 00pa3oBamy U ONMCMEHaBaby CBE
no 1892. roguHe y OBOM Kpajy HHje OWJIO MPOCBjeTHUX ycTaHOBA. [lo3HaTn
byau [opmocesbekor kpaja 1892. romuHe W31ejCTBOBAIN CYy O0OpEHE O
MexMmen-06era JajuanuHa, KOju je OMO BOjJHM M rpal)aHCKH 3alOBjeTHUK Y
bepanama, na um omoryhu orBapame mkose. M3rpaama mKkoicke 3rpaje o
JpBETa 3aro4eTa je UCTe ronuHe Ha o0anmu pujeke, rje je qanac JlyOHudko
rpo0Osse. llkoncke 1891/1892. roqune yueHHIH Cy ce yIIUCHBAIH, TPETEKHO
MYIIKapuy U To oxpaciu, ox 17-18 roguna. buma je To Omna mocienma
MOTYRHOCT J1a CTeKHY OCHOBHO OOpa3oBame. Te rogmne fjena cy paauia y
npuBatHoj Kyhu Ilerpa O6panosuha, a npeu yunrtess 610 je Mupko Pagosuh.
3a wera y ,,Jberonucy* nume na je OMo AjeTMMUYHO MUCMEH, YOBjeK Oe3
CTpyYHE W TEJarouike crnpemMe anu Huje Omio yuutesba. Ca OGoratujum
lopwocesbanuMa MOCTUTA0 je JOroBOp Ja My 3a DypheBnan najy oBIy ¢
jarmeToM, Kao HaJO0KHAIy, a OH BUMa ,,0a yuu djeyy . ,,JbeTronuc MaTHuHe
mkone y JlyOHuriama He caipku mojatke o Opojy yIHCaHMX YYCHUKA H
MPOIICHTY MpenazHocTH. Yuurelb Mupko PanoBuh um mkomncke 1892/93.
HacTaBuo je ca pamom y JlyOnumama. Hbera je Hacnujenuno Ilanto Bexouh
n3 Jlymia 1892/93. rogune. Y 0B0j IIKOJICKOj TOAWHU YUEHUIIH Cy moxahamu
HaCTaBy y IIKOJCKOj 3rpamu carpal)eHoj om apBeTa Koja je uMmania TpHu
OffjeJberba, OJl TIPBOT JI0 YETBPTOT paspena. ,,Jberonuc* He caipku npernus3He
nofarke mTa je yuutesb [lanto BexoBuh 3aBpimno anu ce mpernocrasiba aa
je 3aBpmmo borocnoscko yunresscky mikony y IIpuspeny. Ilo cBoj npunumnm
mitagor entysujacty [lanta Bekosuha 3a yuutessa y JlyOHMIIamMa moctaBuo
je LpkBeHo — mIKoIcKH 0A0Op, KOjU je jemuHH OWO HaJuIekaH 3a paj y
mkonmd. OH je OMO CTBapHHM yTeMeJbMBau IIKOJIE W MPBU CTPYYHH PATHUK,
KOJH je KBAJIUTET HACTaBe y3/IMrao Ha HUBO OHJAAIIKRE MaHACTUPCKE HIKOJIE.
Texno je ¥ TOTOBO YCITMO Ja IIKOJIOM OOyXBaTH CBY MYIIKY Jjeity oa 7 a0
20 ronuHa. Yriennuje ponutesbe yojehuao je Aa u KEHCKy Jjelly majby y
mkoiny. [Ipema ,,Jberonucy* npeu ['opwocesbanun Tomamn [lemuh nocnao je
cBojy khepky Mapy y 1IKoiy, Koja je 3aBpIIMiia CBOj€ ILKOJOBAKE Y POAHOM
MjeCTy ca OIJIMYHHMM YcIjexoM. 300r cBOT paja yuutesb Bekouh je crekao
je BEJIMKHU yIJIell y Hapoly U YBHjEK Ce KpeTao y Kpyry MO3HATHX JbYIU OBOT
kpaja. Kpajem mkoncke 1894. ronune yunress BexoBuh HamycTro je mikomy
y JlyOnumama n otumao y MakeoHH]y, HacTaBUO Jia ciry:koyje y CKOTIbYy.
ITo omnacky I1anTa BexoBuha mkosna Huje pamwna mkoscke 1894/95 jep nuje
6uno yuutespa. Hapenne mkosncke rogune 1895/96 u 1896/97 y JlyOuuue
nonas3u yuntesb Munmcas Jlenesuh s byya. ,,Jberonuc™ He caapku momarke o
Opojy yUeHHKa U yCIjexy 3a Ty mKkoJcKy roguny. [llkoncke 1897/98, 1898/99.
u 1899/1900. yuutesm je 6uo [paruma [lonouh u3 Jlymma. Ox orBapama
mkosne, 3Haun 1891/92. ma o 1900. rogune, 3HAMO caMO MMEHA Y4YHTEJbaA.
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,-JbETOMHC" He caap KU MMoJaTKe 0 Opojy YUEHHKA U BbUXOBOM YCITjeXy, Kao HU
MOJIaTKe O OPTaHM30BaYy IIKOJICKE HacTaBe. 3HAMO Jia YUOCHHUKA HHje OWIIo,
kao HU nucaher Marepujaia. [1Ikona Huje nMalla HU y4niIa KOojuM OU omorsa
y4eHUIIMMa Jla CXBaTajy MOjMOBE M cajpkaje. YUeHUK je Ouo ynyheH Ha
MOOMJTHOCT J1a CITyIIIa M TIAMTH IIITO YYUTEJh TPHYA, IITO j& OFITO TEIIIKO 32 JIj eIy
mitaher y3pacra Koju CBHjeT OKO ceOe cxXBarajy KOHKPETHO joII HEJopaciH
3a yONIITaBame MOjMOBA. AJIM YITIOPHUM 3aJlaralbeM YYHUTeIba, KOHCTAHTHUM
oOHaBJbaEM U BjeKOAmHEM IMOCTU3AIH Cy 3aBUAHE ycrjexe. [loceOHo je Ono
ontepehen 4eTBpTH paspea. MHOTM O THX yYeHHKa CTEKaBIIH TEMEJHHO
3HaKE y OBJAIIK0j OCHOBHO] IIKOJIH, JIAKO Cy HACTABJhAIH IIKOJOBAKE Y
Cp6wuju, Cxoruny, [Ipuspeny, Lletumy na u [letporpany. Jenan o mux y To
Bpujeme 0uo je npod. Bypo Tomames [lemmh.

3a mkoncky 1900/01. Hema monarka, ma ce MpeTIoCTaBsba Ja IIKOJIa
Huje pammia. Ilkomcke 1901/02. m 1902/03. y miKoiM HacTaBy HW3BOIU
yuntesb MBan Uykuh koju je 3aBpmmo BorociaoBCKO — y4HTEIbCKY ILIKOITY
y [Ipuspeny. M3 ronune y TOIMHY YYUTEJbH Cy C€ CMjEHbMBAJIM Tako Ja je
mkosncke 1903/04. nacraBy u3Bonno Hosuna Jparosuh u3 bymuha. ¥V cemy
je 6mo He3amakeH, THX, TIOByYeH U HHje ce OuThKoBao crporomrhy. [IIkoncke
1904/05. u 1905/06. y JlyOHunama je mocioBe yuuTesba 006aBbao Muparn
Ja6etuh u3 Jlowe Pxxannie. Mako je 3aBpmmo BorocioBcko — y4uTesbeKy
IIKOJTy HHje OMO PEeTMTHO3aH, a YICHUKE j€ BACIIUTABA0 Y aTCHCTUIKOM JIyXY.
3a cBoje mo0a 610 je Beoma cripeMaH 1 JyX0oBUT. IMaMo jeTHy aHeTnoTy Koja
KapaKTepHUIIIe HeTrOB JYyXOBHTHU KapakTep.

»JEIHa cTapuIla Tpakuia Jia joj y3ajMu Majay cyMmy HoBua. Huje Ono
HIKPT ¥ OAIMAax joj Mpy>KH HOB4YaHHUILy. [IpuMujeTHo je jour HeKOJIMKO CTapux
JKeHa KaKo Jionase u3 cena npema bepanama. CuHyo My y CBUjECTH T1a yIIUTa
CTapuiy:

A xyna hemr ctapa? Y npkBy cuHE, OATOBOPHIIA j€.

Hy, naj Mu HemTo ja norneaam Ty HOBYaHUILY ?

Crapa My je npyxH.

bako moja crapa, He uzae napa y npksy. au u Tpaku y apyrora‘.

VYV mxonckoj 1906/07. y mkonu HacTaBy M3BOIM yuuTesb Panoma
[Memuh. 360r Gomnectu 3amjenuo ra je Munyn babosuh u3 Byaumise. On
1907. mo 1911. romuHe HacTaBa ce HHUje OIBHjajla HE CaMO Yy OBOj IIKOJH
Hero y uutaBoj bepanckoj naxuju. ¥V Jlyonumama 1911/12. nactaBy u3Boau
Munytun Jlabetuh u3z Jlowe Pxanuie. Y centemMOpy Te romuHe M30HO je
bankancku par. Omnmmra MoOuiu3alyja 3axBaruia je U y4uTesbe, 300r dera
je momwio 10 mpekuaa u3Bohema HactaBe. 300r HeaJeKBaTHOT Bolhema
»JbeTomuca 1mKkoje” 0 HACTABHUM CPEJICTBHMA U JIPYTUM yUWIIAMA Yy IIKOJIH
HeMa JIOBOJBHO TMoJ1aTaka, koju Ou Ham oMoryhmim na ca3Hamo y KakBHM je
yCIIOBHMA IIIKOJIA Pajiiiia U KakaB je ycIjeX MOCTU3ana y pasy.
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[To3uTHBHA YMBLEHUIIA jeCTe A2 je y TOKY baikaHckux paroBa Ouio ao-
cta nucMeHux mehy muahom momynamnujoMm ma ce€ OHU PErpyTyjy Kao MpBH
MUCapH y BOJHUM 0aTajbOHMMA U KOJI BOJHUX CTapjelinHa.

Hakie, JlyoHruKa IIKOJIa y TPBUM JIBUjeMa IeLIeHHjaMa CBOTa IOCTOjamba
UCITyHMJIA j& CBOjy MHUCHOHAPCKY YJIOTY M CMjeJIo 3aKopadmia y OyayhHOCT.

VY Toky bankaHCKuX paToBa IIKOJNA HUjE PEJOBHO paauia. Y mocle-
parHoM niepuony 1913. ronuHe paj HacTaBiba y UCTOj 3rpaau Ha obanu CyBo-
Jona.

Mo 3aBpmierky bankanckux parosa y [opmocesbCKOM Kpajy 1071a3u 3a
yuutesba MjemtanuH borman O6panosuh, cBpienn nutomarn borocioBcko
yuauTesbeke mkone y [Ipuspeny u cryaeHT nyxoBHe akanemuje y Ilerporpany.
[TocraibeH je 3a miemeHckor kanerana [opmux Cena. Ilpuje Hero mTo je
mpemnrao aa u3BoAM HactaBy y JlyOHumama O0mo je yumtess y brnarnnu xox
Jlumosa. Yuuresb borman O6panosuh Bparro ce y poaHo mjecto 13. okrodpa
1913/14. Y6p30 je opraHnu3oBao ymuc yuyeHHKa ca mpoctopa [opmocesbeKor
Kpaja. 3a KpaTko BpujeMe ycnuo je na ynuie 153 yuenuka. [lIkona je mouena
ca paJioM Kpajem oktoOpa. bpoj yuenuka ce cranno mosehasao Tako aa je npesn
Kpaj IIKOJICKe rofnHe HacTaBy noxahano 177 yaenuka. [lIkoncka roguna je us
OIpaBJaHMX Pa3jIora KaCHUIIA, aJii j€ TO JbYMMa U OATroBapajio 300T MOJECKUX
panoBa, jep cy Jjera oMeTaHna Jia peJoBHO noxahajy HactaBy. Yunress bornan
OOpaznoBuh je TMpemIokuo Ja ce OTBOPE JABAa OJjesbeHha W O] IIKOJCKUX
BJIACTH TO je 3aTpaxkeHo. Jpyru yuutess 6uo je Hukona Humasuh pomom u3
3aoctpa. Ha 3axtjeB yuntespa bormana OOpamouha nga ce orBopu u tpehe
OZIjeJbeIbE U JIa HACTaBy U3BOJIM jOII je/IaH yunTesb, MUHUCTAPCTBO MPOCBETE
je HeraTUBHO OJITOBOPHIIO, MAKO CY YCIIOBH 3a TO moctojanu. Hapehero je
na yuutesb borman OOpamoBuh paam ca aBa omjesbema, a yuutesb Hukoma
Humaswuh ca jenanm.

OBaje npBu NyT KUMaMO NMoJAAaTKe 0 OPOjy YNUCAHUX YUYEHUKA, a1
,»JDETOTIHC TITKOJIEe™ HE callp)KU MOJaTKe O YCIjexXy yueHHUKa.

Crnenehe mxosicke 1914/15. ronuHe movenu cy a pajae TpU yIuTesba
Mupo Yykuh u3 Jlome Pxxanune, Mupko BykaeBuh u3 Jbemancke Haxuje
n borman O6panosuh n3 Jlyonuna. [IpBu paspen je pacmycTno oK je ca
OCTaJIMM y4YeHHUIMMa paano a0 kanutynamuje Kpamesune Lpue Tope, 1916.
TOJIMHE KaJia ra ofjBozie y 3apo0sseHnmTBO y Mahapcky. [locine ayctpoyrapcke
OKyTIaIThje IIKoJIa je HacTaBmIa ca pajgoM. HacraBy je uzBonno [paro Henuh
n3 Jlymma. [IpumjemuBan je miaH W mporpaMm KakaB je 0o y IIKoJiaMa y
XpBarckoj, Koje Cy MO ayCTpOyrapckoM OKymamujoM Owie u mpuje 1914.
rogune. Okto6pa 1917. roguHe neHTpaiHe CUIIe Cy KamuTyaupaie u bornan
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OO6panoBuh ce Bpatno u3 3arBopa 4. HoBemOpa 1918. roaune, a 1Ba naHa
KacHHje n3adpaH je 3a nocnanuka y Hapornsoj ckynrunu y [oaropumu. 360r
OJIJ1acKa Ha HOBO PaJIHO MjE€CTO HAIyCTHO je TYKHOCT yuuTesba. [locne yjenu-
mema U crBapama KpamseBune CXC borman O6panosuh ce Bpaha y pomHo
MjECTO jep HHje JKeJIMO Ja MPUXBATH MOHYheHN MOJI0Kaj CPEecKor HaYeTHHKA
y JIo3Hoj.

OMNIUITH MOJUTHYKY U JPYIITBEHO-EKOHOMCKH OJTHOCH BUIIICHAIIMOHATHE
3eMJbe, Y K0joj MHOTa IpaBa JbyAM U HapoJa HHjecy MOIITOBaHA, YTHIIAIH
Cy Ha yCJIOBE IIKOJIOBama, HA HUBO MUCMEHOCTH Hapoaa u ap. OBe OCHOBHE
KapakTepucTrke paja mkona y Kpamsesuau CXC y MHOTO ueMy Cy BayKUIIE U
3a mkoiy y [opmocessckoM kpajy. Boheme monutuke y odnacti oOpa3oBama
camo 1o ceOM je MCKIbYYMBAJIO CBAKY KOPHUCHH]Y WHUIIM]aTHBY y TOIJICTY
u3MjeHa y HactaBHOM Ij1aHy | Iporpamy, rna ¥ 0 yuOeHHUIMMa Koju Ou Ouim
BHUIIIC NTpHJIarolenu morpedama Hapoa u kpaja. Pazymssnso je, mro je 6opda
3a 00JbY IIKONY, 32 OTBAapame BUILE IIKOJIA, 32 00JbE YCIOBE HIKOJIOBAMbA,
NpeACTaBJbalia YUTABO BPHjeMe MPEOKYyMalnjy MHOTHX Ha OBOM 320CTaJIOM
noapy4jy. [Tocne 1918. ronune 6poj mkosa ce 1ocTa cropo mosehasao, a o6poj
Jjerie koja HUCY oOyxBaTaHa IIIKOJIOM CBe je BuIlle pactao. CapaHUIIM HCTHIY
Jla oMIITHHE Tpeba na ucruiahyjy ,,nonosuny cyme' npensuherne OyueTom u na
TpehuHa gjere He MoIa3y y UIKOITy HUKAKo, 11a j€ ,,RUCMEeHOCH Onana ucnoo
npeopammnoz npouenma‘.

[xoncke 1918/19. y I'opmocesbckoM Kpajy M JaJbe ©IMaMO CaMo je-
nHy mkony y Jlyonunama. Te mikosicke roavHe paguiia Cy TPH OJ]jesberba,
a IIKOJICKM pajl OpraHu3oBao je yuutesb borman OOpamosuh. IIpemnoxuo
je MunmcrapcTBy 3a yuuresbe Muxamna Ojnanuha u J{umutpuja PakoBuha
CTyJeHTe AJIEKCHHAYKEe YUUTEIbCKE IIKOJIE KOjU CY ITOPHjEKJIOM U3 OBOT Kpaja.
Toxom mikoncke 1919. roguHe cTyaeHTH AJEKCUHAUKE IIKOJIC HAITYCTUIIH Cy
POJIHA MjecTa ¥ BpaTHJIH CE Ha CTY/IH]je, a paJl je HaCTaBUO caM yuuTesb borman
Oo6panoBuh. OH je jemHO OJjesbeHhEe PacIyCcTHO, a ca jaBa paauo. llIkoncke
1919/20. y mixonu cy opraHn30oBaHa JiBa offjeJbeha. HacTaBy cy M3BOIMIH ABA
yuntesba bornan O6panosuh u Mupo Ilajkouh u3 bepana.

[xoncke 1921/22,1922/23. u 1923/24. nacray y JIyOHUMIIaMa cy U3BO-
mw: Hena JoBanoBuh koja je Omita mpBa KeHa yYuTeJbUIla JIOK je U3BjECHO
BpHjeMe HacTaBy n3Boano u Bykamma Bydernh u3 Komyxa.

YV mkonckoj 1923/24. ronuHe cBpIICHW YYSHUITH OCHOBHE mIKoje y Jly-
OHMIIaMa HACTaBJbajy Jajbe MIKOJIOBAKE Y YUHTEIhCKO] KoM y bepanama.
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Crucak [opmocespana koju cy y n1o6a KpasbeBune JyrocnaBuje oumu
yueHnnu bepancke yuntesbeke mkone (1923/24 — 1924/26 ronune).

- Hanwmno (dparyrunoB) O6panouh  25. jyim 1906. JlyOuure
- JImurap (Mwunoma) lllexynapair 26. okrobap 1906. ['maBana

- Pamucas (Henan) [Temmh 13. aBryct 1906. Bacraxe

- Munera (Umuja) Hlexymaparg 20. ammpu 1905. I'maBarna

- Munytun (bypo) O6panosuh 25. neuembap 1905.  JlyOnure
- Bmagumup (Hosak) Ojaaanh 23. mapt 1905. JlyOuuie

- borman (MunuBoje) O6panosuh 12. okrobap 1902. Bbacraxe

- Munenxo (Panucas) Ilemuh 26. anmpuit 1905. bacraxe

- MunuBoje (Hdparuma) Panuesuh 06. okrobap 1908. [Ipahesarg
- Tpudyn (Muman) Cennh 20. jyn 1908. I. Cena

HIkoncke 1928/29. y cBoj 3aBuYaj Ja U3BOJM HACTaBy AOIIao je Bia-
aumup Ojaanuh cBplIeHM mUTOMAIll yuuTesbeke mkone y bepanama. ¥V oBoj
IITKOJICKO] TOMHY, TadHHje (5. neriemOpa 1929.), noHemieH je 3aKoH 0 HapOTHUM
mkotama. Ca u3MjeHama u nomyHama ox 7. jyra 1930. roguse y npyrom 4ia-
Hy ce mponucyje: ,,Hacmaea je y napoonum wxoiama onuima u obage3na y
yujenoj Kpamwesunu Jyeocrasuju’*. Haname, mperu3upano je aa ce Mmopajy do-
pMHpaTH OJ]jeJbeba TJje MMa TPHUICCET YICHUKA y OKOJIMHU MPEYHUKA 4 KM,
Koju cy oOaBe3HU na rmoxahajy mxoiy. Tamo nak raje Ou mpuctyn 610 oTeKaH
Koy je Tpebano orBoputH u 3a 20 yuenuka. Y [opmoce/bckoM Kpajy oBaj
3aKOH Ce€ T0Yeo NPUMjEHMBATH KacHHje. 300T HEaJeKBAaTHO H3JIOKEHHUX
nojaraka u ,,JJberonucy mkose* ocioHuhy ce Ha Mpeaame O OTBapamy MO-
Ipy4dHuX ofjesbema y [maBanama, Kypuxyhama, [IpaheBuy u Byuoj. OBa
MoJpy4Ha OJjjeJbeha OTBOpeHa cy y Bpujeme KpasmeBune Jyrocnasuje, anu
HEeMa 1oJiaTaKa J1a Oux Moryia TAaYHO HABECTHU KaJla Cy OTBOpEHa, KaKBa je ouia
opraHusaimja panaa, Opoj ynucaHux y4eHHKa, MPOICHAT PEeIa3HOCTH U IpyTe
IIKOJICKE aKTyeJTHOCTH. Y MPBHUM rOJMHAaMa MIKOJICKA HacTaBa OpraHU30BaHa
je y mpuBatHUM Kyhama y cenuma.

Cgse o mikosicke 1933. roqune HacTaBy je u3Boano Biagumup Ojnanuh
Kaja je o cTpane MuHHCTapCcTBa peMjermTeH y Meroxujy. Ymjecro Bnamu-
mupa Ojaannha HacTaBy 1o mKosicke 1937. roguae n3Bommo je yautesb [le-
tap PamynoBuh u3 bBynmumibe. [lo xammurynamuje KpasbeBune JyrocmaBuje y
JlyOnunama je anpuia 1941. ronune HactaBy u3Boano yuuresb Mumja he-
panuh u3 Bununxe.

Hako ce TeXMJIO OCHHBambY OCHOBHMX IIKOJNA, Taj MPOIEC HIIA0 je
cnopo. Peunmo na je 1939/40. ronune Ha npocropy Llpue T'ope 6mno 440
OCHOBHUX M BHIIIUX IIKoJIa ca 863 ofxjesbema u 37.620 yuenuka (m. 22.507
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u k. 15.113). INocouje popmupama 3ajennuuke apxkase Cpba, Xppata u
CrnoBeHalla, HaCTaBHU MPOTPaM y OCHOBHHM IIIKOJIaMa Y OJHOCY Ha Iporpa-
me KpasseBune Cpouje uz 1904. rogune (Koju Cy MOCTYXHJIM Ka0 OCHOBA),
NPOIIUPEHH Cy N3ydyaBameM HcTopHje XpBaTa u ClioBeHala mro je Ouso u3pas
TEXIbE CTBapamy YHUTApHE JpkaBe. [Ipema oBOM miiaHy y CBUM OCHOBHHM
mKoyiaMa Ha Teputopuju KpasbeBuHe HacTapa je nu3BoleHa nmpema cienchewm,
MIPOMUCAHOM TIPOTpamy:

Tabena op. 3. — Hacmasnu npoepam y 0ooba Kpamwesune CXC

Ipeamern I I oI | IvV | Ceera

1. Hayka o Bjepu u Mopaiy 2 2 2 2 8
2. Hapomuu (CpIICKOXpBATCKH jE€3HUK 7 7 7 7 28
CIIOBCHAYKH) 3 4 - - 7

3. [TouetHa cTBapHa 00yKa - - 2 2 4
4. 3emibonuc - - 2 3 5
5. Ucropuja CpOa, XpBara u CinoBenamna | 4 4 3 4 16
6. [To3HaBame npupoze - - 3 3 6
7. PauyH ca reOMeTpHjCKUM OOIHIIMMA 1 1 1 1 4
8. Lprame 1 1 1 1 4
9. Jlujerno nucame 1 1 1 1 4
10. Pyunu pan MyLIKH U 5K€HCKH 2 2 2 2 8
11. IeBame 2/2 1 22| 272 | 22 4
12. l'mmHacTHKA U J1edje urpe 2/2 1 22| 212 | 22 4
Cgpera | 22 | 23 26 27 98

3a CBO OBO BpHjeMe y IIKOJH Cy pajauiia 1Mo TpU y4utesba. Pagom cy
ce nocebHo uctuuanu borman O6panosuh m Mupam J[aGetuh. IloceOno
Cy C€ MCTUIAJIM KaKo Yy IIKOJICKOM pajy Tako W y pajay Ha MmpocsjehuBamy
Hapo/ia, OPTaHN30Ba0 j€ KIbIDKHUILY M YUTAOHUIYY ,,Hampenak koja je umana
YHUTaJa4Ky U ApaMcKy cekiujy. OpraHu3oBajiy cy cHaO/IHjeBabe YUTAOHUIIE
KIbATaMa U OCTAIIUM cajipkajeM. YuTaoHuna je 100po M OpraHM30BaHO pa-
muta. OpraHn3oBaia je mpupende Koje cy mporpamoM Ousie caapkajae. Unra-
OHWUIIA je paJiniia y OKBHPY IIKOJIE cBe 0 KanuTynaiuje Kpassesune Jyrocna-
BHjE.
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Kana cy y nuramy HacTaBHa CpelICTBA KOja Cy MpaTHiia pollec HacTaBe
y OBOj IIIKOJIH, aIICOIY THO HHUIITA O] y4HJIa U IIKOJICKOT HaMjellTaja Huje Ouito.
Onpema mkose U (OHJ HAJHY)KHUJUX IIKOJICKHX CpEICTaBa HHjeCy MOIJIH
3a/10BOJbUTH MOTpeOe HacTaBe. Jlo moHomema 3akoHa 1925. rogune mikone
cy Tpebaiie na GUHAHCHPAjy ONIITHHE, aJIM KAaKO TO HUje OWII0 MPUMH]CHCHO,
IIKOJIApUHY Cy Iiahany 3amHTEepecoBaHn 0e3 003mMpa Ha COIMjaTHO CTambe.
On mkoncke 1932/33. w3apkaBame IIKOJIA TpEy3WMa JpKaBa, jep IITKOJe
HEKOJINKO TOAMHA HUjeCy HHIITa Ao0ujaje, HU MHBEHTAp, YaK HU YUOEHUKe
3a cupoMallHy ajeny. bez 063upa Ha HacTaBHa CPECTBA YUEHUIM OBE IIKOJIE
MOCTH3AJIU CY 3aBHJIHE YCITjeXe Y JajbeM 00pazoBamy.

¥ toky [Ipyror cBjeTckor para o0pazoBame ce He caMo Y [ opsbocesbckom
Kpajy Hero y untaBoj Lipaoj ['opu pa3Bujano y orexxanum ycnosuma. [kona
y Jlybnunama paauna je mxoncke 1940/41. ronune. HactaBy je m3Boauina
Crojanka Bykuh u3 Hosor [1azapa. Pa3OykraBame paTHOT oxapa TOKOM IIpBe
roivHe para OMTHO je yTuuano u Ha npunuke y ['opwmum Cenuma, Hako je To
010 3a0a4eH 1 N30J10BaH Kpaj. JIOKaIHO CTaHOBHUIITBO j€ IOYETKOM IIIKOJICKE
1941/1942. ronuHe MOKYIIAIO Aa Y IIKOJIH 3aAp>KH TOTAIAIIkY YIUTCIHHILY,
aJy Cy WTaJHMjaHCKe OKyMalroHe BiacTu 1942. romuHe mocTaBuiie yuuTesba
Panocagra Illheknha u3 3arpaga. OH ce Ha TOj AYKHOCTH 3aJp:Ka0 KPATKO.
[Ixoncku objekar uzrpahen y noda Kpassesune CXC — Jyrocnasuje yHHIITEH
je y Toky pata 1942. rogune. [1o cBOj IPHIUITM TO je IPECYTHO YTHUIAIO Ja
pan mkone Oyne nmotnyHo npekuHyT. llkona y Jlybaunama Huje paguia 10
1944. ronune. 3a octane mkoine ['opmocesbeKor Kpaja ,,Jberomnuc' He caapxu
NojlaTKe Koju 61 HaM OMJIM O7f KOPHUCTH.

[ToueTkom 1944. ronune 6mII0 je jacHO /1a je Topa3 OKYMaTOPCKUX CHara
Hens0jexkaH U Ja ce Ommwku kpaj Jpyror cBjeTckor para. 3eMasbCKO aHTH-
¢ammctuuko Bujehe y patHum ycinoBuma, Ha Il koH(pepeHuuju, onpxaHoj
(hebpyapa 1944. ronune, pa3panio je KOHIENT pa3Boja OCHOBHUX IIKOJIA U
HapojaHor npocsjehuBama. Hapeheno je Cpeckum ogboprma 1a y CBUM 0CJI0-
OoheHrM oNMIITHHAMA 0TBAPajy LIKOJIE.

Y Be3u HemocpeTHOT OPraHM30Baka HACTABHOT MPOIIeca Y yIIyTCTBUMA
je HarameHo: ,,Hacmaenu niau u npoepam ouhe 6p3o uspahenu u HakHaOHo
oocmassmenu’. 3a cana ckpeheMo naxmy 1a, y JaHAIIBbUM YCIOBUMA U TIPH-
JMKaMa, Ka0 HACTAaBHHU MPEAMETH J0J1a3e y 003Hp: CPIICKH je3uK (IUcame U
YUTamkE Y CTAPUjUM pa3pearMa U OCHOBHA 3Hama U3 IpaMaTHKe), pauyHarbe,
HCTOpH]ja, 3eMJBOIINC, Mj€BabE, [PTAkhEe U THMHACTHKA. .

Mxoncke 1944/45. y TopmocesbcKkoM Kpajy OTBOPEHE Cy OHE IIKOJIe
KOje Cy paJiiie U MpHje para: MaTu4yHa mKkona y JlyOHumama ca moapydHum
onjesbemuma y Kypukyhawma, I'maBanama, Ipahesity u By4oj. lllkona y JlyOHu-
nama msropjena je y pary 1942/43., tako na je HactaBa m3BoheHa y kyhu
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Jby6omupa Obpanosuha. ¥ [maBanama mikona je paguna y kyhu boxosuha,
JIOK 32 OoCTaja MoJpyyHa ojjesbema ,,JbeTonuc™ He caap Ky moaTKe.

VY 0BOj MIKOJICKOj TOJMHM HACTaBy Cy M3BOAWMJIM: y4yHuTesbuIa Marma-
nena Tomy6ouh u yuutesb HoBo MaprtunoBuh. Hemocrarak yuOeHuka u
HETIOCTOjamhe KOHKPETHUX HACTABHUX IUIAHOBA 33 CBAKH ITPEIMET IPUUYHH-aBa-
T Ccy 3HaTHE Temkohe, MoceOHO HECTPYIHUM yUUTEIhUMA.

[Touetkom ¢ebpyapa 1945. roqune mxona je nobuna HacraBuu mpo-
rpam.

HM3BjemniTajemM Ha Kpajy IIKOJICKE TOAMHE KOHCTATOBAHO j€:

1) Onjesseme mpBor paspena je OpojHO, U ciad MpoLeHaT YCIjelHo-
CTH.

2) Benuka je pa3nuka y 6pojy yueHUKa MPBOT M OCTAIUX pa3pesa IITo
je mocJpenuIa TPOrOJUIIBET TIPEKUIa pajia IIKoJIe.

Tabena op.4. — Ycnjex yuenuxa o0 I 0o 1V paspeoa 3a O.I1l. Jlyonuye
v wkonckoj 1944/45.

Paspen Ykynan 0poj IIpeaaszn IMonaBma
I 96 59 37
I 14 11 3
I 9 7 2
v 7 4 3

On 1945/46. no 1950. roguae y matnaHoj mkosnn JlyOHMIIE HacTaBy
cy m3Boauiu cibenehu yunrtessu: CreBka Bykuh, Munowa Bykuh, Tpudyn
Cenuh, Mununa Pakouesuh u [lymanka [lemmh.

[Hxoncke 1946/47. MuHUCTapCTBO MPOCBjeTE AOCTABUJIO j& IIKOJIama
u3MjeHe u fonyHe HacraBHor miana u nmporpama. HacraBuu miiaH je usrienao
OBAaKO:

Tabena op. 5. — Hacmasnu nian u npoecpam 3a wxoncky 1946/47.
200UHY

IlpenmeTn 1 11 111 1\Y
Cpricku je3uk 10 10 7 6
Ucropuja - - 3 4
3eMJbOITHC - - 3 4
IIpuponne Hayke - - 4 4
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Pauyn 6 6 5 6

[TjeBame 1 1 1 1

Hprame 1 1 1 1

TjenecHo BjexOame 1 1 1 1
1 1

Jlujemno mucame

Caera 20 20 25 27
Tabena op. 6. — Kpemarve 6poja yuenuxa 00 1945 — 1950. 3a O.111.
Jlyonuye

Ton I pa3pen I pa3pen I1I pa3pen 1V pa3pen

" | Youc. | 3aB. | Youc. | 3aB. | Youe. | 3aB. | Ymue. | 3as.
1946. 57 47 56 53 10 9 14 14
1947. 44 44 - - 42 37 19 18
1948. 20 10 - - - - - -
1949. 26 20 24 19 42 38 31 25
1950. 24 17 28 24 24 20 31 25

VY mixonckoj 1948/49. roqunu panmo je (Kypc) Tedaj HIKeT 00pa3oBama
Kojer je moxahano ocam Tedajara U CBU Cy YCITjeIITHO 3aBPIIHIIN HCITUATE.

Kama je pujed o ocraauMm TOAPYYHUM OffjesbemhUMa [OpHOCEhCKOT
Kpaja ,,Jberonuc® cagpxu camo mogaTke o MOIpYyYHOM ofjesbermy bactaxe.
On mkosncke 1945/46. no 1950. romune y bacracuma HacTaBy je W3BoaMiIa
yuutesbuna [lymanka [emmh.

Hacrasy je moxahao cnenehu Opoj yueHuka:

Tabena op. 7. — Kpemarve 6poja yuenuxa 00 1945 — 1948. (bacmaxe)

k. I pazpen II pa3pen III pa3pen IV paspen
roj. Ynuc. | 3aB. | Ynuc. | 3aB. | Ynuc. | 3aB. 3aB.
1945/46. 10 9 15 15 6 6 - -
1946/47. 10 7 9 5 12 10
1947/48. 4 3 8 5 9 8 5 5

[Tomohy nujarpama MokeMO TpHKa3aTh OpOj YNHUCAHUX YUYCHHKA Yy
oJHOCY Ha Opoj Koju cy 3aBpmmian paspen on I — IV 3a mepuog o 1944. o
1950. ronuse.
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3a O.11I. Kypuxyhe u ['maBamia Hemamo mojiataxa.

Opn HacTaBHUX MpEAMETa OJ1 MPBOT J0 YETBPTOT pa3pesa npeMa HeKHM
Ka3MBambMMa OWJIM Cy 3aCTyIUbEHHU padyH, IjeBame, LPTame, MPUpPOoAa |
JpyWmTBO, PUCKYATYpa, UTAI.

koncky 1950/51. romuHy OOMIBEKHIIO je ycaBpIIaBambe CTPYIHOT
Kajjpa ¥ KBAJIUTETHHjET OpraHU30Bamba BaCIIUTHO — 00pa3oBHOT pana. [loue-
TKOM cenTeMOpa y mramnu je o0jaBsbeH HOBM HacTaBHM IU1aH W mporpam
YHja je T0oCJhbeHa MPUMjeHa 3axTHjeBajia 00aBe3HO Boleme JHEBHHUKA paja,
paspaay MjeceyHHX IUIaHOBA HA CEIIMUYHE M NMUCAmhe MUCMEHUX MpUIpeMa
3a 00pay HOBOT TpajuBa. Y MCTOj IIKOJICKOj TOAMHU 3aBpIlIEHA j€ IIKOJICKa
3rpaza 4mja je usrpajma 3amnodena mkojiacke 1948/49. ronune Ha 3eMIJBUIITY
Parka (Ctojuha) O6panoBuha. Hajsehu nuo cpeactsa 3a mkoJcku objexar
00e30ujennna je HapoaHa BiacT u craHoBHUIITBO [opmux Cena. Kao miro je
HaBEJICHO Y CaMOM YBOJIy TIO TIpe/iamby, KAMEH TO jJECT CUTa OJ1 IIPKBE CB. Jambe
Koja je Omia mopyIlieHa, IPeHEeIleH je U y3UIaH y TeMeJbe HOBOT HIKOJICKOT
o0jexTa. ['opmocesbaHl Cy pajuiv Ha MPEHOCY MaTepujaya Of TaJalliber
WBanrpaga — bepana, no Jlyonuma. Ilpeacjennuk caBjeta 3a MpPOCBjETY U
kyarypy Bnamumup Ojmanuh npemnokno je MuUHUCTApCTBY MpPOCBjeTe Oa
Ce OCHYj€ OCMOTOIHIIHA MITKOJIA, jep MOCTOje YCIOBHU 32 HheHO OCHUBAE. Y
TIPBY ,,0CMO200UuUiiby wikony™, yaeHuIM u3 bepancke rumHasuje cy BpaheHun
y MIeTH U IECTH pa3pe.

VY mkonw je hopMupaHo neT onjesbema. Hemocrarak y cTpydHOM Kajpy
YCIIOBHO j€ Jia HACTaBy y BUIIIUM pa3peiiMa U3BOJIC YUUTEIbH jep HACTAaBHHUKA
Huje 6uno. HacraBy cy u3Boaunm:

- boxwuna IlajkoBuh, yunress

- Momo Tpudynosuh, yunress npurpaBHUK
- 3apa TpudynoBuh, yuntesb

- bornan bojosuh, mpunpaBHuk

Y HIKUM pa3peuma HacTaBy Cy U3BOMIN yunTesbu: boxknna [lajkoBuh,
3apa Tpudynosuh, Momo Tpudynosuh n bornan bojosuh. IlIkoncke roqune
1950/51. y mpBu paspen ynucan je 31 y4eHHK, 0J] KOjuX je BuX 15 3aBpmuio.
VY npyru paspen ynmcano je 22 ydeHUKa, O KOjuX je \mHX 14 3aBpmuio, y
tpehu paspen je ynucano 29 ydeHnka, a bux 19 3aBpmio, y 4eTBpTH pa3pes
YIHCAHO je 22 y4eHMKa, 071 KOJUX je BHX 15 3aBpiinio pasper.

VY BummM pazpeauma OuIIo je 1o J1Ba ofjjesberha MeToT pa3pea u jeIHo
ofjesberhe mecTor paspena. ¥ Va ymucano je 37 ydeHuka, a 3aBpuimio 17
ydeHuKa. 3a ofjeJbeHCKOr crapjemunny u3abpan je borman bojosuh. buo je
y4uTesh npunpaBHuk. Y VO ynucano je 38 ydenuka, ox Tora 6poja mux 21
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3aBpIIMIIO pa3pes, a OJjeJbeHCKU cTapjermHa ouna je 3apa Tpudpynosuh. Y
HIeCTH pa3pes ynmucaHo je 35 yueHuka, on kojux je 20 3aBpIImio paspei.
3a nmupekTopa IKojie mpuBpeMeHo o crpane llkonckor caBjeTa u3abpad je
yuntesb bornan bojoBuh, a y Toky roguae 3a qupextopa CasjerT je mpeIiokno
yuntesba Bykajma babosuha n3 bynmusse. OH je o camor modeTka HacTojao
Jia Koy 00e30ujean MOTpeOHNM yUrIINMa, MaTepHjaJioM U HaMjeIlTajeM.

Hemamo monmartaka o Opojy ymmcane MyIIKe Jjerie y OgHocy Ha Opoj
JKCHCKE JIjelle, ali MpeMa yCMEHHUM IoJalliMa, MHOTO BHUIIIE j€ YIHUCHBAHO
myuike gjene. JKeHcka ngjena cy 6uia Buiie norpedHa 3a kyhHe mociose, a
MOJICBUjECT Hapoa Ouia je TakBa Ja KEHCKO AMjeTe cMarpajy Tyhom kyhow,
Te My 300r Tora HHMje OmiI0 MOTpeOHO oOpa3oBame. buio je mopoauna rije
Cy CBa MyIIIKa Jjera NIKoJoBaHa, a )KeHCKa jeaiBa onmucMemeHa. Tokom 1951,
roauHe mkony je obumao npodecop HBypo MpsasseBuh u3 MBanrpaga —
Bepana. M3Bpiimo je Haa30p y OBOj LIKOJIM U KOHCTATOBAO j€ J1a IIKOJICKU Pajl
nporuye y HajoosbuM yciaoBuma. J[oOpo je opraHn3oBaHa HacTaBa, JIOK j€ Ha
He3Ha4yajHe MPOITyCTe CYreprcao Kako Ja e OTKIIOHE.

HacraBa y TOoKy oBe roauHe u3BoleHa je mpema u3mujemeHom Hacra-
BHOM IUTaHy u nporpamy. [Ipeamern cy cnenehn:

Tabena op. 8. — Hacmasnu naan u npoepam 3a wxoncky 1950/51.
200UHY

Ipeamer I Im | o | Iv \% VI | vII | VIII
Marepmu je3uk 9 10 6 6 6 6 5 5
Ctpanu je3uk - - - - 3 3 3 3
Hctopuja - - 2 2 2 2 2 3
3eMJbOIuC - - 2 3 2 3 2 2
[Tpupogomnuc - - 2 2 2 2 2 -
XurujeHa - - - - - - - 1
Marematuka 6 6 6 6 5 5 5 4
®duszuka - - - - - - 3 2
XeMmuja - - - - - - - 3
prame 1 1 1 1 2 2 2 2
[Mucame - 1 1 1 - - - -
Pyunu pan - - 1 1 - - - -
[TjeBame 1 1 1 1 1 1 1 1
®duckynrtypa 1 1 1 1 2 2 2 2
Cgera 18 | 20 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 28
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[IpBe roauHe MO OCHUBaKY OCMOTOIMIIELE IIKOJIE BEIUKH Opoj Hjere
je moHaBJpao paspea. BjepoBarHo ce HHUCY NOOpO CHAIUIM HU YYCHUIM HH
HactaBHuIM. [Ikoncke 1951/52. y npBu paspen ynucano je 15 yueHuka, o
kojux je 11 3aBpmmio paspen. Y apyru paspen ymucano je 17 ydeHuka, a
3aBpmmiio 11 yaenuka. Y tpehu paspen ynucano 20 ydeHuka, a 3aBprrmiio 17
YYCeHHKA. Y YeTBPTH pa3pel ynucaHo je 19 yuenuka ox kojux je 18 3aBpmmio
paspen. Y mertum paspen on ynucanmx 41 ydeHuka, mux 17 je 3aBpmmio
paspen. Y mectu paspen on ynmucaHux 52 ydeHuWka, mux 19 je 3aBpmmio
paspen. [Tomohy aujarpama npukazahemo OpojHO CTambe YUSHHKA 3a TIEPUOT
on 1950. no 1960. ronusne.
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‘EI Bpoj ynucannx OBpoj koju cy 3aBpLumnu ‘

Mujazpam 3. bpojuo cmarve yuenuka 3a nepuod 00 1950. oo 1960. zo-
Ooune (JIyonuye)

Y 0BOj ITKOJICKOj TOIUHY PaJIHo je v Teuaj ,,[ Ippe momohu* oprannzoBan
ox crpane OmmTUHCKOT HapomHor ondopa u Ceockor ApyIITBA aid HHje
paamo 10 Kpaja Hero ce paHuje pachopMHupao.

IIpBM HACTABHULM 110 OCHUBAKY OCMOTOAMIIH>€ IIKOoJIe cy Oniu:
- bornan bojoBuh, yunTess nmpunpaBHuK

- 3apa TpudyHnosuh, yunress

- boxxuna IlajkoBuh, yuuress

- Mowmo Tpudynosuh, yunress

HacraBunum y 1952. ronunm:

- Bykajno babosuh — [letwuk, yuutesn

- bojoBuh Jby6o, yunresn

- MaprunoBuh Crojanka — /1. Paxkanuna, yunressuma

- dumutpuje Bykuh (CTyaeHT mosporpuBpeHOT (PaKyaTeTa)
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Hacrapanum 1953. rogune:

- Mussan PakoBuh, yunress

- Bykajno ba6osuh, yuuresns

- Maprunosuh Brnaaumup, yuuress

- Maprunosuh Crojanka, yuuTespuia

300r HeAOCTaTKa CTPYYHOT KaJjpa yUUTEJbH CYy YECTO U3BOINIIM HACTABY
y no aBa pazpena. On V go VIII paszpena jenan HacTaBHHUK MpeAaBao je mo
YeTUPH MpEeIMETA.

[Hxoncke 1952/53. ronuHe CBOje 0CMOTOUIIIHE 00pa30Bamke 3aBpIlniIa
je mpBa resepaiuja noiaymarypanata [opmocesbckor kpaja. Ha kpajy ocmor
paspena moiarao ce MOJyMaTypcKu HCNUT. Ha momymMaTypckoM HCIUTY
n3amwio je 25 ydyenuka-ma. Menut je moueo 08.06. y 9 wacona, a paauo ce nu-
CMEHH 3aJ1aTaK Ha Temy: ,,0006pana omaybune dyscnocm je ceux nac™. U re-
Hepallyja Teyajala \bux 21, n3aiuia je Ha rnoyiarambe HUKer Te4ajHOT HCIIUTA.
Kpaj mkoncke roguHe oOMIbEKEH j€ Y3 CKPOMHY CBEYAHOCT M MPHUCYCTBO
MPEJCjeTHUKA MJECHUX BIACTH.

Oga mixona je A0 1953. ronune Ouna 100po cHabajeBeHa HACTABHUM
CpEICTBUMA Y3 BEJIUKY 3aXBaJHOCT qupekropy Bykajny babosuhy u crano-
BHUUITBY YUTABOT Kpaja KOJU Cy TOTOBO CaB HaMjellITaj npenujenu ox bepana
1o Jlyonuna. [komy cy peqoBHO 0OMIa3miId HaJ30pHULIM. 3a HUXKE pasperie
ouny cy 3anyxenu Bnagumup Ojnanuh, Mapkuma ba6osuh n Hukona hy-
naduh. Kontpona ce o6aBsbasia no Ba myTa y TOKY roiMHE. Y BUIIMM pa3pe-
JUuMa Haa30p cy Bpmuian Bypo Mpaasseuh u Munan Panesuh, nupexkropu
mkosna y bepanama. EBo jenHor 3amucHuKa mocie oOMiIacka oOJjesberba:
wLxoncku pao je npasunno sanoueo u Hopmanno ce oogujao. Ha epujeme cy
usspuiene nompebdne npunpeme, mako 0da_je pao mekao no ymephernom niamy
U npema nponuUcarom npozpamy. Yuurbene cy nesnamue npumjeode Ha marbe
nponycme"‘.

VY mxonckoj 1954/55. 36or nosehama Opoja yueHuka popmupaso je 6
onjesbewa. HactaBy cy m3Boauinu 6 HaCTaBHHMKA M 2 yuuTesba. Y IIKOIH CY
OpraHU30BaHe JIUTEPApHE CeKIUje (peuuTanuje, Majie akTHBHOCTH, IpUpeoe
ca u3abpanum canpxkajem). [lpuxon on oBUX mpupeadu, ceKuuja u Ipyrux
AKTUBHOCTH, KOPUCTHUIIU Cy 32 HAOaBKY IIKOJICKOT Mpubopa U yi0eHuKa.

Te mIKoscke rovHe yBO/I€ C€ U HOBH NPEIMETH, HIIP. Y CEAMOM M OCMOM
paspeny, Koju 10 caja HUjecy OWIIN: XUTHjeHa, PyYHH paJl, TOJbOIPUBpPEa Ce
y4uIIa y eToMm, MeCTOM U CEIMOM pa3pey. Y MIKOJIH je paauo u Kypc Onmrer
o0Opa3oBarma a OpPraHM30Bao ra je KOJIEKTHB oBe mikone. Kypc je Tpajao ox
OKTOOpa /10 anpuiia u 3acTyIJbeHH ¢y Oniu cienehu npeaMeTH:

246



CpIiCKH je3uk, B. MaptunoBuh, yuuresb

HcTOpHja, Pajo Bykosuh u JIparo l'oimy6oBuh, yanressu
3eMJbOITUC Pako Byxosuh, yuntess
MaTeMaruka Hparo Uykuh, yuuress

npuponHe Hayke Capuh CraHa, yuurespuia

MjeceuHo je oaprkaBaHo 1o 24 yaca (1o 6 yacoBa He/leJbHO), a YKYITHO
je onpxano oko 120 wyacona.

Hkosncke 1956/57. nacraBa je modena TeK y OKTOOpy Mjeceiry, 300r
HEJoCTaTKa Kajpa u cMjeHe aupekropa. Huje Ha Bpujeme ypahena nmpunpema
y IIKOJIH, po0JieM je OMo 1 300T Jjere, POAUTEIbU CY UX CIIAJH JI0 YETBPTOT
paspena, a motoMm 300r KyhHHX ToTpeba HHjecy UM J03BOJHABAIU OJTa3aK
y Behe paspene. OBaj npobiieM je TOKyIIana pujelIuTH OMIITUHCKA BJIACT.
[NojenrHy HACTABHUIIM WILIH CY 1O CEJIMMa M Ha CaCTaHIMMa CaBje€TOBAIIU U
CyrepucaIyi poauTeJbiMa O 1aJbeM HIKOJIOBAY Jjelle.

Hmamo 3anmc ca cjennuiie HacraBHUYKOT caBjeTa, Ha KOjOj ce pacmpa-
BJbAJIO O BEIMKOM OpOjy HEUIKOJIOBaHE Jjere. Y MeTOM U IIECTOM paspery
KapaKTEPUCTHYHO j€ HEPEJIOBHO JIONAXKCHE Ha HACTABY, KallllCHE HA IPBOM
yacy, 1oJia3ak yudeHuka 0e3 mprbopa 3a paj v ciiabo HHTEPECOBAmhE POAUTEIhA
3a paJ M BIajame cBoje ajere. KoHcraroBaHo je 1a pa3peaHe 3ajefHule U
HACTaBHUIIM Y CBOJHM OJljeJbelbMMa 00aBE3HO CIIPOBETy 00JbY OpTaHU3AIH]Y
paxa. [pyro tujeno xoje ce GaBWIIO paJoOM M YCIjeXOM OBE IIKoJie, OHO je
HIxoncku onbop. baBmo ce nuramuMa: oTBapame haduke Kyxumbe, Moau3ame
IIKOJICKE Oarre, yTpOIIKa INKOJCKOT Oyliera, HabOaB/bakeM HaMjeIlTaja,
KITyTIa ¥ JIPYTHUM IIKOJICKUM MPOOJIeMHUMA.

W3 rogune y ronuny 0poj ajene ce nosehasao na je 1958/59. ynucano
227 yuenuka. DopMupano je 8 ofjespema.

Ilepuoo 00 1960 — 1973. zooune

ITepuon ox 1960. no 1978. ronuHe 3HaUajaH je MPBEHCTBEHO MO OPOjy
yuenuka. Hanme, 1963. rogune y mxonu je yuwio 400 yuenuka. Te ronuHe
MOCTUTHYT j& 3€HUT, OJ CaMOT TIOCTaHKa IiKoje ma 70 taja. [llkona je taga
paauna y ABHje CMjEHE.

On mikoncke 1961/62. romune ,,Jberomnuc’ caapku moaaTke 3a Moapy-
YHa ofjesbema [ opmocesbckor kpaja. Cjenauiie Hacrasamukor Bujeha, [1Iko-
JICKOT 07100pa M OCTaJIMX OpraHM3alldja y IIKOJIM T0YeNe Cy PEJIOBHO Jia ce
onpxkasajy. [lopesn paga y HIKOJIU KOJIEKTHB je OPraHu30Ba0 paJl Ha HAPOJAHOM
npocsjehuBamy. [loBpeMeHo Cy u3narana Hay4yHa NpeaaBama, OpraHM30BaHe
Cy npupeade y MIKOJIX TTOBOJIOM MPa3HKUKaA U CII.

[o ,,Jberonucy* on 1962. ronune y I'opmocesbckoM Kpajy je Ouio 5
IKOJIa, 01 Yera 4 moipyydHa offjeJbeba O IPBOT 0 YETBPTOT pa3pesia i 0CMO-
rouinma mkona y Jlyouunama, ykynHo 14 onjessema u To:
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Hwnxu paspenu

1. Byua 1 onmjesbeme
2. 'maBana 1 omjesbeme
3. IIpahesarg 1 omjerpeme
4. Kypukyhe 2 onjesbema
5. JIyOuume 2 onjesbema

Bumm pazpenun

V pazpen 2 onjesbema
VI paspen 2 onjesbema
VII pazpen 2 onjesbema
VII pazpen 1 onjememe

[Ixoncke 1962/1963. ronuue A0NUIO je 10 U3M]jeHE MPEAMETA Y OJTHOCY
10 1960. ronune, na cy Tajna Ouim 3aCTyIUbEHU clienehn npenMeTn:

Taéena 6p. 9. — Hacmasnu naam u npoepam 3a 0CHO8Hy wikony y Llpnoj
Topu 3a wixoncky 1962/63. 2coouny

Mpeamer Bpoj Hene/sHHMX YacoBa Mo paspeauma
Imjmoar | Iv | v vl vil| VI

CpricKoXpBaTCKH je3UK 6 |66 |5]|5]5 4 4
[To3naBame npupone u NN i i
JPYIITBA
[To3naBame npupose - - - 212 |2 - -
®uznka - - - - - - 2 3
Xemuja - - - - - - 2 2
buonoruja - | - - - - | - 2 2
Maremaruka S|S5S ({55 |55 4 4
Cnomonmees ||| 2 2]2] 2] 2
[To3naBame apymTa - - - 2 12 |2 - -
I'eorpaduja - | - - - - - 2 2
Hcropuja -] - - - - - 2 2
Crpanu je3uk -] - -1 @233 3 3
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DU3NYKO BACIIUTAHE 313131333 3 3
JIukoBHO BacUTame 21212222 1 1
My3u4Ko BacluTame 1 1 1|22 |2 1 1
JlomahuHcTBO - - - - - - 2 1
YKYIIHO yacoBa | 20 | 20 | 22 | 23 | 25| 25 | 28 29

VYBOaM ce CTPYyYHU aKTHB, HACTABHUYKE CJEHHIIC CE PEIOBHO OJprKa-
Bajy.

OCHOBaH j€ IKOJICKH CaBjeT, paJy pjellaBamba BXKHUX MUTaba BE3aHUX
3a mkoy. Ha cjeqaunama cy 4ecTo mpucyCTBOBAJIM CaBjeTHHUIIN. JEIMHU MTPO-
0J11eM Koju je Omo mpucyTaH je Omiia ciiaba capajimba ¢ POAUTe/buMa YICHHKA.

[Ikona je nmana oprane ynpasibama: CaBjeT, pajHe 3ajeHuIe, Tupe-
KTOp IIKOJIE, YIPaBHH 0100D.

[Tomohy nujarpama npukazahemo Opoj ynucanux ydenuka ox 1960. mo
1970.
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Aujazpam 4

HacraBa y mkonckoj 1973/74, novena je 1. centemOpa ca u3mjeHama 3a-
KOHA 0 OCHOBHO] ITKOJIM. MaTH4Ha IIKOJIA 33j€THO Ca MOJPYYHHIM OJjeJbeHhuMa
Opojana je ykymHo 14 opjesbema. bpojHo cTame uzHocuio je 333 ydeHuka.
VBeJieH je yac oJ1jeJbeHCKOT CTapjelnHe Koju he ce ofpkaBaTy jeTHOM CeIMU-
YHO, YBEJICHA je JOIMyHCKa HacTaBa Koja he Tpajatu ox 10. jyHa o 25. jyHa, a
3a BUILIE pa3pe/ie YMju YYSHUIH ce yryhyjy Ha rmonarame nonpaBHUX HCITUTA
JIOTTyHCKa HacTaBa Tpaje of 10. jyHa mo 1. jyna.
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[Tpo6nem HelKoI0Bamwka Jjelie U 1ajbe je MPUCYTaH, 11a Cy HaCTaBHUILIU
NPUMOpPaHU Jia WAy MO TepeHy Ja Cyrepully poAMTebHMa O 3Hadajy oOpa-
30Bama jjene. Bonuno ce pauyHa u o cnabo umyhHUM poauTesbuMa J1a He
Kynyjy Kimure, Beh je To mkona o6e30jehupania.

Cjemnune HactaBandkor Bujeha cy peoBHO opikaBaHe.

Nmamo jenan 3anucHUK ca cjeaHune HacraBHuukor Bujeha onpikaHe
19.11.1973. ronune.
aHAJM3UPAH je ycCIjeX yUYeHHKa y MIKOJIH,

OpraHM30BaHa JIONyHCKA HAcTaBa 3a ciaade yueHuKe,

MOCTUTHYT je paJi CTPyYHHX aKTHBA,

3a pyKOBOJMOIIA 33 HIKE pa3pene uzabapan je Bnagumup [emmuh, a
3a crapuje paspene Kacrparosuh Munopan.

VY o0jekre moapyyHUX OjljeJbeHha JI0BeAcHA je Bona 1977. ronuue, a 'y
MaTHYHO] IITKOJIH je orpal)eHO IIKOJICKO ABOPHIITE.

Ha nan mikone 25. maja 1977. roaune OBy IIKOJTy Cy TOC)€THIIH YYSHUIH
mkone ,,MiBo Jloma Pubap™ ca cBojuM HacTaBHUIIMMA, Ta je OPraHU30BaH
KYJITYpHO — YMjETHUYKH IPOTpaM y4eHHKa 00je 1mKkose. IHCIeKIHjcKu Ha130p
je u majbe o0MIIa3uo MaTHYHY KOy 3aj€THO ca MOAPYYHUM OJjeJbelhbuMa 1
TO JIBa MyTa TOAMIIEHE.

[Mxoncke 1978/79. y anpuiny mjecelly opraHn3oBaHo je OMNIITHHCKO
TaKMUYCH-E, HA KOjeM Cy YYeCTBOBAIM M YUYCHHUIM OBE IIKOJIE U OCBOJUIIH
npBa Mjecra u3 pusuke, xemuje u o6monoruje: Cpero Ob6panosuh, Jluauja
PanueBnh, Munan [Ihexuh, Panojunia Cenuh, bopucnas boxosuh, Mnnja
Oo6panouh m CnaBuna OOpangoBuh. Y HCTOj IIKOJICKO] TOAMHH IUTIIIOME
»Jlyda® cy mobuna faBa yaenuka o wux 44 xoju cy noxahamu VIII paspen. To
cy: Cpero O6panosuh u boxxosuh M.

bpoj yuenuka je modeo aa onaaa mociuuje 1980. roguHe mTo je mpu-
Ka3aHo Ha rpauKoHy. YKHHYTA Cy MOJpyYHa of1jesbea y Byuje u [Ipahesiy.
TpeHyTHO cTame HIKOJICKUX 00jeKara BpJIo je Jiome. Y MoApYYHOM O/1jeJbeby
['maBana, MjemITanu cy mpHje IBHje TOJUHE CaMOCTaJIHO ypaauid KpOB Ha
IIIKOJTH.

V mkonckoj 1991/92. ronqune u3 oBe 1IKOJIE HA TAKMUYEHUMA Y4€CTBO-
BAJIO je 5 y4eHHUKa KOjU Cy MOCTUIIIN 3HaYajHE Pe3yNITare a pagoM ce moceOHo
ucTakao y4eHuk MmupocinaB OOpamoBuh Koju je OCBOjUO MPBO MjecTO Ha
OTIITHHCKOM U PeIyOIIMYKOM HUBOY U3 Teorpaduje u y4eCTBOBAO Ha CABE3HOM
TakMuuewy y Kiamosy.

bpoj onjespema ce cmamyje U3 TOIUHE y TOIMHY, a of1 Kosicke 1993/94.
Opoj ydyeHrnka KoHCTaHTHO omaza. lllkonma paau jomr yBHjeK MO KIACHYHO]
HACTaBH, aJli 1O TBPAKU aupekTopa mkoie Cnodba O6panosuha HactaBa he
ce U3BOAMTHU 1o pedopmucaHoM cuctemy ox mkoscke 2008/2009. ronune.
Hujarpam ox 1970. roqune 10 1aHac mokasyje OpojHO CTambe YUCHHKA.
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Aujazpam 5

ToxoMm 115 roamna mocrojama, mkoja y [opmocesbeckoM Kpajy uMaia
j€ BEJIMKY YJIOTY Ha IulaHy 00pa3oBama, BaCUTama U MpocBjehnBama CTaHO-
BHUIITBA ca Tor nojpydyja. [Ipema crarucTUukuM mopanuMa, npuje jegHor
BUjeKa, TauHuje 1892. roguue, Ha OBOM nojpy4jy Oumio je npexo 90% nenu-
CMEHHX, JIOK JaHac HeMa HEeMMCMEHUX MiIahux oJ cenamieceT roauHa.

CBuX OBUX TOIMHA OpOj YUEHHKA KOjU cy moxahanu ImKody MHjemao
Ce y pasHUM IMEepuorMa M OHO je YCIOBJbEH CXBAaTambUMa POIUTEIbA O
HY>XHOCTH IIKOJIOBama Jjere. Y MOCIeAmUM roguHamMa POIUTesbU Cy KOHa-
YHO TIPUXBATHIIN J1a 00pa3oBame Jjere HUje caMo 3aKoHCKa o0aBesa, Beh u
notpebda ox koje 3aBucH OyayhHocT BUXoBUX moToMaka. [1Ikome y oBoM kpajy
obe30ujenuiue cy Temesb Ka AajbeM oOpas3oBamy Hu3a Oyayhux yueHHKa,
npodecopa, MHXKUbEpa, MOMOBA, JOKTOPa, CyAHja, JTOKTOpa HayKa pa3HUX
o0nacTy.

[kone T'opwocesbckor kpaja cy Owie, a 100puUM AHMjeIOM U JaHac
CpeIUIITE KOje yCMjepaBa KyITypHHU >KUBOT CpeauHe, moacTuayhu mpocsje-
huBame, KyITypHO — yMjeTHUYKE U JpyTe BUAOBE IpocBjehuBama.

CBjelok ToOMe Cy U HEKH O] YUeHUKa OBE IIKOJIe KOJU Cy MOCTaIH J10-
KTOpu Hayka u npodecopu Ha YHusepsutery Lpae ['ope: ap boxunap Lle-
kynapat, ap Ipeapar O6panosuh, ap Pagomup Panuesuh u np.
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HU3BOPH U JINTEPATYPA
H3zBopnu:

Jberomnuc 1mIKoIe 07 CaMoT MOYeTKa 70 1aHac

a) 3amMCHUK MITKOJICKOT 0/100pa 3a mKoJIcKy 1959/60. romuny

0) 3anmucHuk ca Hacrapamukor Bujeha 3a mxoncky 1957/58. roguny

HacraBau muian u mporpam 3a ocHoBHe mikoste y Llproj ['opu 3a mikoncky
1959. ropuny

Jluteparypa:

1. boxunap Llexynapau, Jyk/baHCKO — HPHOTOPCKU HCTOPH)jCKH
0030pu, Lletume, 2000.

2. Boko J. I1ejouh, IlpocBjernn u kyarypuu paay Lpuoj Fopu on
1918 — 1941, Lietume, 1982.

3. 3npaBko Jlenetuh, Yunrte/bcka mkosaa y bepanama 1919 — 1929,
Kocorcka Mutposuia, 2002.

4. 3npaBko [leneruh, Yuure/bcka mkosaa y bepanama 1949 — 1954,
bepane, 2000.

5. ITaBne PoBuHcky, Lpua I'opa y npoutocTy u cagammoctu, [ u 1
kmura, Letume, 1994,

6. IIpocejera u oopazoBame y Lipnoj Lopu, Lletume, 1969.

7. Pane Jlenu6ammuh, Pa3Boj mkosacTea u npocBjerne mucau y LipHoj
T'opn 1830 — 1918., bop, 1980.

8. PanoBan bakuh, /lemorpagckmn pasButak cjesepHe Lipne I'ope,
Yuupexc, [Hoaropuiia, 1994.

9. Tomamr MapxkoBuh, UcTopuja mkoscTBa u npocBjere y LlpHoj
T'opn, 3aBon 3a uznaBame ynodenuka, beorpaa. 1969.

10. Muogpar I'omumianosuh, Munepa/iHe CHPOBHHE W PyIapcKa
npousBoama y Lpuoj F'opn, MunucrapcTBo MHIYCTpUjE, EHEPreTHKE U
pynapctsa, [logropuia, 1999.

11. Muomup MHamuh, BacojeBmhum y ycranmuma 1860 — 1878,
[Monropuna, 1992.

12. Bykcan O6panosuh, Bacnurame u o6pa3oBame, 0p. 1, [logropura,
2003.

13. Hoxo Ilejosuh, PazBurak npocsjere u kyarype y Lipuoj I'opu
1852 - 1916, Lletume, 1971.
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Dobru knjigu uvijek vidimo u retrovizoru

,»Sta ¢ini dobru knjigu?“ (priredila Svetlana Gavrilovi¢), Narodna
biblioteka Srbije, Beograd, 2007.

»Kad bih... pokuSao ilustrirati zagrebackim rje¢nikom, odnosno
frekventnim tipom diskursa, koji se koristi u odgovoru na pitanje ,,Kakva je
knjiga?“, pojavila bi se Cetiri tipa: knjiga je kul (cool), knjiga je super, knjiga
Jje OK (izgovara se: oke) i knjiga je zakon. Sto vam je tu OK? Bilo bi dobro
smisliti neki tekst od barem Sest reCenica da vidimo zasto je knjiga OK.*!

Citirali smo odlomak iz knjige Sta cini dobru knjigu? (304 strane), koja
je privukla paznju tragalaca za novim naslovima na proteklom Medunarodnom
sajmu knjiga u Beogradu.

Knjiga je zbornik radova/predavanja odrzanih u okviru kulturnog
programa Narodne biblioteke Srbije. Objavljena je kao druga u ediciji brizljivo
biranog imena Rizom? (podsjecamo da smo prvu knjigu iz te edicije Kako
citati? ve¢ prestavili u ovom €asopisu). Ko je ¢itao prvu knjigu s nestrpljenjem
je ocekivao sljedecu temu koja ¢e biti pretocena u knjigu, bez obzira na to $to
je nesto od atraktivnih predavanja, vjerovatno, ostalo izgubljeno u prevodu sa
usmenog na pisani medij.

Naslov knjige moZe u ¢itaocu da izazove iskljucivost: kako je uopste
moguce odgovoriti na pitanje Sta ¢ini dobru knjigu, ili reakciju: evo opet
teoretisanja o formalnim savrSenstvima neke knjige. Nista od toga. Koliko
je pitanje bilo izazovno za govornike na tribini govori ¢injenica da su autori
devetnaest tekstova, problematizujué¢i fenomen knjige, preispitivali sebe, prije

! Dean Duda, vanredni profesor na Odsjeku za komparativnu knjiZzevnost na Filo-
zofskom fakultetu u Zagrebu

2 Podzemna stabljika ili korijen ¢iju zamrSenu strukturu Umberto Eko poredi s
lavirintskom strukturom enciklopedije
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svega, kao Citaoci. A autori dolaze iz razli¢itih sredina: Beograda, Sarajeva,
Zagreba, Cikaga... i razli¢itih su vokacija:

- pisci: Vladimir Tasi¢, David Albahari (i prevodilac), Aleksandar
Hemon (zivi u Cikagu i od 1995. godine, pise na engleskom jeziku), Veselin
Markovi¢, Nenad Velickovi¢ (i teoreticar knjizevnosti), Radoslav Petkovi¢;

- kriticari 1 teoretiari knjizevnosti i umjetnosti: Zorica BeCanovic-
Nikoli¢, Tihomir Brajovi¢, Dejan Ili¢ (priredivac prve knjige iz edicije Kako
Citati?), Adrijana Marceti¢, Zoran Paunovi¢, Stevan Vukovi¢, Dean Duda,
Tatjana Rosi¢ (bavi se i studijama kulture i roda);

- porevodioci (nijesu slucajno pravi prevodioci najpazljiviji ¢itaoci):
Vladimir Gvozden (i teoreti¢ar knjizevnosti), Aleksandar Bajazetov-Vucen;

- istori¢ar Milan Ristovi¢ i

- filosof i konceptualni umjetnik Jovan Cekié.

O originalnom videnju problema govore i umni i duhoviti naslovi
tekstova koji otkrivaju dileme, kurseve, putokaze, promisljanja. Naves¢emo
neke od njih: A/’ mi neko pamet soli, Kuca za ideju, Citajmo Sta nam se
dopada i pisimo Sto najbolje znamo, Vazdusasto nista, Knjiga koja cita svoje
Citaoce, O ukusima se moze raspravljati, Savrseno izbrusena posuda, Kodovi
osrednjosti, Knjiga mora biti sekira za zamrznuto more u nama...

Autori nam, odgovarajuc¢i sa dosta poleta i elokvencije na pitanje
koje uvijek zaokupljuje citalacku publiku, pruzaju mnogo zanimljivog:
od spiska omiljenih naslova, preko dokaza Sta jednu knjigu ¢ini dobrom u
odnosu na drugu, do dobrih zakljucaka koje smo svi koji volimo dobru knjigu
osjetili, ali, mozda, nijesmo umjeli da odjenemo u recenice. Navodim neka od
najinteresantnijih uopStavanja:

»Knjiga je dobra ukoliko trajno izmeni odnose u knjizevnom polju.
Stoga tvrdnju da je knjiga dobra mozemo opravdati samo naknadno, kada je
ona ve¢ izmenila naSe poimanje dobre knjige... Opravdanja nuzno kasne za
pisanjem. Dobru knjigu uvek vidimo u retrovizoru.® (Vladimir Tasi¢)

»-..zamislimo likove elemente jednacine, brojeve, a pricu kao
jednacinu, dobru knjigu ¢ini jasno¢a u postavljanju teme i uvjerljivost u
dokazivanju ideje* (Velickovic),

,»10 je prvo Sto treba da sadrzi dobra knjizevnost: vazdusasto niSta
(replika na Sekspira Snovidenje u no¢ Ivanjsku) koje je dobilo lik i oblik,
i odredeno mesto boravista, neSto Sto realno ne postoji, ali $to je za onoga
ko ¢ita barem podjednako vazno kao i stvari, licnosti, dogadaji, koji realno
postoje, a ponekad i vaznije.

Dobro umetnicko djelo nam komunicira drugost, alteritet koji mozemo
upisati u sebe, koji postaje konstitutivan za nase sopstvo, za nasu, kod svake 1
svakog od nas, jedinstvenu i neponovljivu licnu polifoniju.
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Indiskrecija ozbiljne knjizevnosti i umetnosti je totalna. Ona ispituje
najprivatnije delove naseg bica.

Visak iskazivog ili neiskazivog smisla koji se iz knjige prelije u ¢itaoca
ili ¢itateljku 1 koji kod njih ostavi veselo-tuzni osmeh upuéen svetu, svojstven,
izmedu ostalih, i Sekspirovim mudrim ludama, ... takode &ini dobru knjigu «
(Zorica Becanovi¢ Nikoli¢),

»Stoga bi lakonski odgovor na nedoumicu o tome Sta jednu knjigu
¢ini dobrom mogao da glasi: Dobro citanje *“ (Tihomir Brajovic),

»Prepoznavanje onoga $to ¢ini dobru knjigu izaziva falas u... umu,
uzbudenje, emociju, pokret duha o kojem govori Apdajk. Jos jednostavnije...
to je prepoznavanje u tekstu onog trenutka u kom se sreca i1 veStina susrecu,
prepoznavanje koje se najtacnije transkribuje upravo uzvikom divljenja: Hej!*
(Biljana Doj¢inovi¢ Nesic).

Dejan Ili¢ citira Eka: ,,Ju] svakom slucaju, neCemo prestati Citati
pripovjedne izmisljaje jer u njima nalazimo formule kojima osmisljavamo
svoje postojanje‘.

Mozda je interesantno i pomenuti pisce i naslove nekih od knjiga koje
su izabrane kao primjeri dobrih: dva autora biraju Prokletu avliju 1. Andri¢a
kao knjigu koja nema nepotrebnih strana, Nabokovljeva Lolita, Kosmopolis
Dona de Lila, pisci Apdajk, Dragoslav Mihailovi¢, Ki§, Sekspir...

Sta dobijamo &itajuéi ovu knjigu? Jedni ¢e dobiti savjet zaito treba
procitati novi naslov, drugi odgovor zasSto se treba vratiti prihvacenim
knjizevnim vrijednostima, tre¢ima ¢e biti dragocjene smjernice na Sta treba
u knjizi obratiti paznju, a za sve koji zasluzuju da nose ime cCitalac, bice
utjeha $to jo§ ima onih koji imaju vremena za gust da na jednom paragrafi
provedu cetiri dana (Duda) i to u modelu protocno-modernog zivota koji nam
ne dozvoljava da steknemo rutinu jer se neprestalno moramo modernizovati,
odnosno funkcionisati poput softvera da nam ne bi istekao rok trajanja, uz
svakodnevno update ili upgrade.

Nakraju ove korisne knjige, koju mozete ¢itati u cjelostiiliu djelovima,
nalaze se biljeske o autorima.

Dakle, ako procitamo ovu knjigu, lakSe ¢emo biti u stanju da u
proto¢no-modernom zivotu XXI vijeka smislimo bar Sest recenica za knjigu
koju nekome preporucujemo umjesto onoga: knjiga je OK.

Nada DURKOVIC
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IIO3UB HA CAPABY

CYIT'ECTHUIJE CAPAJHUILIUMA

[TomrroBanm capagHuA,

Baciiuitianje u o6pasosarse, Haconmuc 3a neiaromiky TeOpHjy U Ipakcy,
00jaBibyje TEKCTOBE y CKJIaJy ca 3axTjeBMMa MebyHapOomHMX cTaHjappa
pasBpcTaHe y cibepiche kareropuje: opriuHanHu (MI3BOPHN ) HAYIHU PajioBH,
IperjiefHe Hay4YHe M CTpy4yHe pajoBe. Yacomuc, mopej OBHX pajoBa,
o6jaBibyje mpmiore: MpeBOfie, aHajlu3e, MOpTpeTe, MpHKase, aKTyellHe
uHgopmanyje, oljene, oudnuorpaduje 1 CINIHO U3 00IACTU BaCUTaKkA U
ob6paszoBama. [To3uBamo Ha capajmy ca XeJbOM fia HaM LIaJbeTe TEOpHjcKe
pajioBe, pe3yaTaTe CIPOBEACHUX EKCIEPUMEHTATHUX WCTPaKUBama,
IpWJIore KOju TOBOPE O WHOBMPAHOM HACTAaBHOM M BAaCHUTHOM paay y
LIKOJIU M OCTaJIe CTPYYHE PajioBe CBUX HUBOA 00pa30Bama.

O0jaBrbyjy ce caMO MPETXOAHO HE0OjaB/bEHN PAIOBH, OCHM NPEBO/A
ca CTpaHHMX je3WKa M IPEy3eTHX pajloBa, MO MPETXONHO MPHOaBILEHOM
onoopemy.

MonuMo ayTope fa ce MPUIMKOM MpUIpeMe PyKONrca IMpuipKaBajy
cibefiehux cranfapaa U3JI0KEHUX Y OBOM YIYTCTBY:

a) O6uM TeopHjCKUX W WUCTPAXKMBAUKUX pajoBa je HajBHILIE IO
jemHor ayTopckor tabaka, OfHOCHO 16 cTpaHuIa, HOPMAJTHOT Mpopefa
(30 penoBa Ha crpanmim), U3y3uMajyhu mpoctop 3a pe3ume (abcrpanr)
u nonuc KopuitheHe nutepartype. Hpyru pajoBu (MOPTpPeTH, NPHUKaA3H,
uHopMaluje, OCBPTH, OlljeHe, KpUTHUIKE orcepBalmje, oudauorpaduje u
CII.) MOTY OMTH OTICeT Off 2 10 S CTpaHHUIa.

6) CBu TekcToBH Tpeba 1a Oyy MucaHu y TEKCT npoiecopy Microsoft
Word, fontom Times New Roman, Benuuune cinosa 12 Tauaka, mmMpuHa ciaora
126 mm, Bucuna ciora 197 mm, npopen 13.8.

17) Paj ce mue mo concTBeHOM N300py TATHHUIIOM WM hMpUITAIIOM,
a Ouhe 00jaBbeH y MUCMY KOje OfIpeu ayTop.
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n) HacmoB paga TpeGa jga Oyae mpenumsaH, caxkeT ¥ jacaH. V3Hap
HaclIOBa pajia NHIlle ce UMe M Ipe3uMe ayTopa, WK BUIIIE HUX, a Y3 UMe
Tpeba cTaBUTH (PyCHOTY KOja Caip>KM 3Bame ayTopa U MOJATKE O papgy:
U3BOJ| U3 JJOKTOPCKE WJIM Marucrapcke Te3e, U3BOJ U3 MCTPaKUBAuYKOT
IIPOjeKTa U HEroB Ha3MB, KAa0 U ipyre OUTHE NOfaTKe O ayTopy U pajy.

e) Ha moueTky paja ce Hama3u KOHIUM3aH U MH(OPMATHBAH pe3nMe
Ha [IPHOTOPCKOM (CPIICKOM, OOIIHavYKOM, XPBATCKOM) je3uKy 10 15 pemoBa
KOjU cajip>KM IIWJb pajia U CAOIILITEHE OCHOBHE pe3yiaTare y pany. Ha
Kpajy pe3nMea HaBeCTH 10 6 KIbYUHHX pUjeud KOje Cy CTPYYHO U HAYYHO
peJieBaHTHE 3a NPe3eHTUPaHU CapXKaj.

¢) MmeHa crpaHuHX ayTopa y TEKCTy Ce HaBOJE y OpUTHHAIY WU
TPaHCKPUOOBaHO, (POHETCKUM MUCAKEM NPEe3UMEHa, IOCIUje Yera ce UMe
HaBOAM HM3BOPHO y3 TOAMHY oOOjaBibMBama paja, Hrp. Ilujaxke (Piaget,
1990). AKo ce y pafly KOPUCTH WIaHaK U3 HEKOI 4acolKca HaBoj Tpeda f1a
CaJp>Ku: UMe ayTopa, TOAUHA u3fama (y 3arpajgu), HaCllOB WIaHKa, IyHO
M€ 4acomuca NCTAaKHYTO KYP3UBOM, MjeCTO U3/iama, Opoj 1 6poj cTpaHuiie.
AKoO ce HaBoiM web JOKYMEHT OH CaJpXKu: UME€ ayTopa, FOfluHa, Ha3WB
IOKyMeHTa (Kyp3UB), JaTyM Kaf je cajT nocjeheH u nHTepHeT afpeca. Ha
Kpajy pajia ce mpuiiaxke Cucak JuTeparype raje ononuorpadceka jequHumna
Tpeba Ja caipKu Mpe3rMe U WHUIFjale IMeHa ayTopa, TofnHa u3fama (y
3arpajiu), HacJIOB KIbHTe MICAH KyP3UBOM, MjeCTO M3/iatha U M3JjaBayva.

r) AyTop pazia y3 cBoje uMe JocTaBiba Peflakiyju vaconmca KOHTaKT
azmpecy, e-mail agpecy u TenedoH, KaO0 U OCHOBHE TOAATKE O PaJHO]
AQHTaKOBaHOCTH.

Papg koju Huje mpunpemibeH 1O OBUM cTaHjapauma Hehe Owutn
YKIJbYUEH y POLEAYPY pPelieH3npama 0 YeMy ce ayTop oOaBjelTana.

CBH pajjoBU ce AaHOHMMHO pElEH3HMpajy Off CTpaHEe HajMame JBa
peuensenta. PanoBu ce wujekaBu3upajy. Pepaxkumja JOHOCH OIJIYKY O
o0jaBpUBay pajia 0 yemy o0aBjellnraBa ayTopa y poky off Tpu Mjeceria.
YpenHumTBo 00jaBibyje pajioBe HE3aBUCHO Off pefocaujefa npucnujeha.
Pykomnucu ce ne Bpahajy.

ITopen mTamMnaHor TeKcTa MOKeJbHO je pajloBe U IPUIIOTe JOCTABUTH
Ha uckeTd, CD uin e1IeKTPOHCKOM MOLITOM.

Papose cnatu Ha azpecy:
MuHHCTAapCTBO MPOCBjeTe U HAayKe - CEKTOp 3a HayKy - 3a Yacomnuc
,Bacnutame u oopazoBame” [Togropuna, Lletumcku myT 66

E-mail: casopisvio@mn.yu

Penakiuja
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