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Istrazivacki rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLVIII, 4, 2023
UDK 37.064.1:364.632

Zorica MINIC'

Irena MARKOVIC?

Danijela PETOVIC-PERISIC®
Radomir BOZOVIC!

NASILJE NAD NASTAVNICIMA
Nasilje koje sprovode roditelji uc¢enika/djece (II dio)

Rezime

Drugi dio ovog istrazivanja realizovao je Sindikat prosvjete Crne Gore radi
otkrivanja/utvrdivanja vrste 1 ucestalosti nasilja nad zaposlenima u Skolama 1
vrti¢ima koje nad njima sprovode roditelji ucenika/djece. Smatramo da je ova
tema vazna jer konstruktivna saradnja roditelja 1 prosvjetnih radnika znacajno
doprinosi boljim rezultatima ucenja i razvoju djece.

Pritisak radi povecanja ocjene je najc¢esc¢i oblik nasilja koje sprovode roditelji
prema nastavnicima. Ovaj oblik nasilja ¢es¢e se javlja u Skolama sa preko 500
ucenika, a kada su u pitanju srednje Skole, ¢e$¢i je u gimnazijama nego u sred-
njim stru¢nim Skolama.

Prosvjetni radnici koji su izloZeni nasilju ¢eS¢e imaju glavobolje, osjecaj za-
mora, ljutnje, nesigurnosti i uznemirenosti, §to znacajno uti¢e na kvalitet rada.

Kljuc¢ne rijeti: saradnja, roditelji, prosvjetni radnici, vrste nasilja, osjecaj
sigurnosti, nasilje, posljedice.

1 : [y . cy .
Zorica Mini¢, psihometricarka, Ispitni centar Crne Gore.

* Irena Markovi¢, profesorica engleskog jezika, JU OS ,,Vojin Popovic¢«.

* Danijela Petovi¢-Perisi¢, profesorica engleskog jezika, JU OS ,,Maksim Gorki.

* Radomir BoZovi¢, predsjednik Sindikata prosviete Crne Gore.
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U prvom dijelu rada predstavili smo dio rezultata istrazivanja Nasilje nad
nastavnicima, koji se odnosio na nasilje koje sprovode uprave ustanova, kao i
metodologiju istraZivanja: ciljeve, uzorak (1.304 zaposlena u prosvjetnim usta-
novama), instrument istrazivanja (upitnik kreiran za potrebe ovog istrazivanja)
1 nacin obrade podataka. Radi lakSeg tumacenja rezultata, ponovicemo neke
smjernice koje se odnose na obradu rezultata. Obrada podataka vrSena je Sta-
tistickim programom za istraZzivanja u druStvenim naukama (IBM SPSS 21.0).
U programu SPSS radene su mjere deskriptivne statistike (frekvencije, procenti,
mjere centralne tendencije 1 mjere varijabilnosti). Testiranje znacajnosti razlika
radeno je parametrijskim (t-test i ANOVA) i neparametrijskim testovima (Mann
— Whitney U test 1 Kruskal — Wallis H test). KoriS¢ena je jednosmjerna analiza
varijance kojom smo nastojali provjeriti postoji li ukrStanjem zavisnih i neza-
visnih varijabli statisticki znacajna razlika, npr. odgovorima zaposlenih u vezi
s pritiskom koji trpe radi povecanja ocjene 1 nezavisne varijable — priblizan
broj ucenika u Skoli (Tabela 1). Jednosmjerna analiza varijance koriS¢ena je pri
uporedivanju rezultata jedne zavisne varijable unutar jedne nezavisne varijable
koja se sastoji od viSe alternativa. Procente bi trebalo gledati samo po kolona-
ma. U posljednjoj koloni Ukupno je % po zavisnoj varijabli, radi informacije o
zastupljenosti ispitanika po kategorijama. Ukoliko je razlika statisticki zna¢ajna,
uz naslov tabele je dat i nivo znacajnosti razlika (*p < 0,05; **p < 0,01; p <
0,001).

Saradnja roditelja i nastavnika

Roditelji su ,,prvi nastavnici, a porodica je primarni izvor podrske i ucenja.
U porodici dijete uci kako da se ponasa u odredenim situacijama i u socijalnim
interakcijama. Takode, roditelji su aktivni ucesnici vaspitno-obrazovnog proce-
sa. Posvecivanje paznje odnosu roditelja prema Skoli i obrnuto, vazno je za pra-
vilan razvoj djece i akademski uspjeh ucenika. Svaki prosvjetni radnik je duzan
da se tome posveti. Funkcija strucne sluzbe u ustanovama je, takode, da se ovaj
odnos §to bolje gradi. Djetetu su roditelji uzor dok ne pode u skolu. Vazno je da
se dijete u vrti¢u 1 Skoli vezuje za autoritete, za nastavnike koji su uspostavili
dobar odnos, dovoljno otvoren, ali ipak uz neophodnu distancu.

Nepovjerenje izmedu prosvjetnog radnika i roditelja je naj¢es¢e kamen spo-
ticanja u izgradnji kvalitetnog odnosa. Neuvazavanje zaposlenih u prosvjeti od
strane roditelja je znacajna prepreka u izgradnji odnosa koji treba da rezultira na-
pretkom djeteta. Saradnja bi trebalo da bude obostrano korisna. Prevazilazenje
eventualnih poteskoca moze se posti¢i povjerenjem izmedu roditelja i ustanove.
Medutim, to je veoma slozen proces koji zahtijeva angazovanje obje strane. Po-
vjerenje se moze izgraditi upravo na blagovremenom prenoSenju informacija,
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otvorenom komunikacijom 1 podr§kom prosvjetnih radnika roditeljima da iskazu
svoje strahove, teznje i o¢ekivanja. U ovim situacijama veoma je vazno da se
ogranicCi pristup informacijama, tj. da diskrecija bude zagarantovana i da se do-
bijene informacije koriste isklju¢ivo za dobrobit djeteta.

U skolskom uzrastu je vazno da eventualne nesuglasice s nastavnikom 1 pri-
mjedbe na racun njegovog rada roditelji ne otkrivaju pred djecom, nego da ih
saopSte nastavniku licno, u prijatnom i otvorenom razgovoru.

Produkt zdravog odnosa Skole i roditelja treba da bude motivisano dijete,
spremno da usvaja nova znanja i da razvija sve kapacitete. Dijete koje ima samo-
pouzdanje redovno pohada Skolu, izgraduje uspjesno socijalne odnose i postaje
dobro integrisana licnost. Najbolji interes djeteta postize se zajednickim radom
Skole i porodice. Nastavnik i roditelj nijesu suprotstavljene strane, ve¢ tim koji
ima zajednicki cilj, a to je izgradnja zdrave 1 stabilne li¢nosti.

Nasilje koje nad nastavnicima vr$e roditelji ucenika/djece

Prosvjetni radnici rijetko otvoreno govore o nasilju koje trpe u skoli. Razlozi
za to su mnogobrojni. Od straha da bi time bila naruSena reputacija Skole i mo-
gucih problema s direktorom, do neke vrste stida i nemo¢i §to se mire s takvom
situacijom.

Nasilje nad nastavnicima nijesu samo fizi¢ki napadi i prijetnje, ve¢ i gotovo
svakodnevno mentalno i verbalno nasilje. Ako se roditelju skrene paznja da je
neko ponasanje nedopustivo za Skolski ambijent, moze nastati problem. Nastav-
nici zato Cesto izbjegavaju sukobe tako Sto Cute.

Nasilje nad nastavnicima od strane roditelja ucenika je ozbiljan problem koji
se javlja u mnogim zemljama Sirom svijeta. Ovo ponasanje moze ukljucivati
verbalno nasilje, prijetnje, fizicko nasilje i drugo neprimjereno ponasanje koje
ima za cilj zastraSivanje nastavnika. Roditelji naj¢es¢e izbjegavaju fizicko na-
silje nad nastavnicima, jer je ono direktan oblik nasilja, te kao takvo iza sebe
ostavlja vidljive posljedice koje privlace reakciju nadleznih organa i koje se
mogu pravno sankcionisati.

Verbalno nasilje je najucestalije. To je najlaksi i najbrzi nacin da se neko po-
vrijedi, jer je brzo, otvoreno i direktno. Ovakvo ponasanje moze imati ozbiljne
posljedice za nastavnike, ukljucujuci osjecaj nesigurnosti, tjeskobe, stresa i stra-
ha. Takode, moze negativno uticati na nastavni proces, $to dovodi do losijih po-
stignuc¢a u€enika. Ako prosvjetni radnik trpi nasilje od strane roditelja u¢enika/
djece, nuzno je odmah obavijestiti nadlezne organe. Ovo ukljucuje upravu, poli-
ciju ili drugo nadlezno tijelo. Vazno je traziti pomo¢ i podrsku kolega, prijatelja
i porodice kako bi se lakse izborili s posljedicama nasilja.

15




U vecini zemalja, nasilje nad prosvjetnim radnicima smatra se krivicnim
djelom, a posljedica toga je krivicno gonjenje. Mnoge vaspitno-obrazovne usta-
nove treba da imaju definisanu politiku koja se odnosi na nasilje i obezbjeduje
sigurnost svojih zaposlenih.

Analiza nasilja koje prosvjetni radnici
trpe od roditelja uc¢enika/djece

Kako prosvjetni radnici procjenjuju prisustvo i ucestalost nasilja koje nad nji-
ma vrSe roditelji ucenika/djece provjerili smo upitnikom, pitanjima koja se od-
nose, prije svega, na razne oblike verbalnog nasilja. Verbalno nasilje manifestuje
se kroz prijetnje, pritiske, omalovazavanje, ogovaranje, zastrasivanje, iznosenje
neistina... Rezultati su predstavljeni na Grafiku 1 i poredani su po ucestalosti —
od najucestalijih do najmanje ucestalih.

Najcesce prisutno nasilje u Skolama predstavlja pritisak radi povecanja ocje-
ne, zatim iznoSenje neistina, vikanje, podizanje tona, te uznemiravanje telefo-
nom. Najmanje je prisutno fizicko nasilje. To nikako ne znaci da se ovaj oblik
nasilja treba zanemariti, jer je apsolutno neprihvatljivo da postoji i u pojedinac-
nim sluc¢ajevima. Ismijavanje putem drustvenih mreza sigurno je znatno prisut-
nije nego $to to nasi ispitanici navode.

Li6
30
Pritisak sa ciljem povec¢anja ocjene 1618 5646 26
R0
IznoSenje neistina o nastavniku [==2637 2278
P 68,33
1,76
p0384
Vikanje i podizanje tona &51/5 2270
I—— 68,94
Uznemiravanje telefonskim porukama ili pozivima 2 20,63
— 69,94

Zastradivanje [Fo0 644 o 75,08
54

Podsticanje drugih roditelja protiv nastavnika [ 414 16,10

76,99

.61
Ismijavanje, ponizavanje, ruzne rijeci, pogrdna imena K3hs 10.12 s
——— g

(
Vrijedanje putem drustvenih mreza [ 138 5,

— 91,41
176
018
Fizicko nasilje [ 2%l
——— 94,79
nije odgovoreno . Cesto . povremeno rijetko . nikada

Grafik 1. Koliko su zaposleni u prosvjeti izlozeni nasilju od strane roditelja ucenika/djece
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U Skolama s preko 500 ucenika znacajno je veci pritisak roditelja, s ciljem
povecanja ocjena nego u Skolama s manjim brojem ucenika. Vise od polovine
anketiranih nastavnika osjetilo je tu vrstu pritiska (Tabela 1).

Tabela 1. Uéestalost pritisaka roditelja s ciliem povecanja ocjene — prema broju ucenika/djece u
ustanovi iz koje dolaze zaposleni

Priblizan broj ucenika u skoli
do 150 |od 151 do 500{od 501 do 1000{preko 1000 |[Ukupno
Nikada 68,88% [58,23% 49,34% 44,35% 53,17%
o Rijetko
Pr1.t1.sak (jednom ili |25,00% |23,78% 29,13% 28,49% 26,95%
s cilj ffm ] dva puta)
povecanja  Ip,yremeno
ocjene (vi\éle puta) 4,59% [15,24% 17,85% 22,58% 16,52%
Cesto/stalno 1,53% |2,74% 3,67% 4,57% 3,37%
Ukupno 100,0% [100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Najcesce pritiske za povecanje ocjene vrse roditelji ucenika osnovne skole pa
gimnazije. U resursnim centrima nema te vrste pritiska (Tabela 2).

Tabela 2. Ucestalost pritisaka s ciljem povecanja ocjene od strane roditelja - prema vrsti ustanove
iz koje dolaze zaposleni ***p < 0,001

Ustanova
osnovna . .. . resursni
<kola gimnazija |stru¢na Skola centar Ukupno
Nikada 49,10% 51,56%  |55,23% 90,00% {53,29%

Pritisak [Rijetko (jednom
s ciljem ~ [ili dva puta)
povecanja  1poyremeno (vise

28,65% 23,44%  |28,85% 10,00% [26,76%

18,43% 17,19% |14,23% 0,00% [16,51%

ocjene puta)
Cesto/stalno 3,82% 7,81% 1,67% 0,00%  (3,36%
Ukupno 100,0% 100,0% |100,0% 100,0% |100,0%

Podizanje tona, vikanje, zastraSivanje su, takode, oblici nasilja koje sprovode
roditelji. Oni su ¢e$¢i u Skolama s vecim brojem ucenika (oko 30% nastavnika
Tabele 3, 4. 1 5). I drugi oblici nasilja kao §to su iznoSenje neistina, podsticanje
drugih roditelja protiv zaposlenih, zastrasivanje, prijetnje roditelja takode su Ce-
$¢i u osnovnim nego u srednjim Skolama i predSkolskim ustanovama.
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Tabela 3. Obracanje roditelja nastavniku povisenim tonom - prema broju ucenika/djece u
ustanovi u kojoj nastavnik radi prema broju ucenika/djece u ustanovi iz koje dolaze zaposleni
*p < 0,001

Priblizan broj uc¢enika (djece) u ustanovi
do 150 [od 151 do 500|od 501 do 1000 |preko 1000 {Ukupno
Nikada 75,90% |75,54% 67,37% 64,96% 70,07%
Rijetko (jednom
Podizanje [ili dva puta) 18,46% [19,57% 27,11% 24,80% 23,17%
tona, Povremeno
vikanje oy 5,64% |4,28% 3,95% 9,43% 5,89%
(vise puta)
Cesto/stalno 0,00% (0,61% 1,58% 0,81% 0,86%
Ukupno 100,0% [100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Oprilike tre¢ine zaposlenih u osnovnim Skolama i gimnazijama imalo je isku-
stvo da roditelji vicu na njih. Isto iskustvo imao je i svaki Cetvrti zaposleni u
predskolskim ustanovama.

Tabela 4. Obracanje roditelja nastavniku povisenim tonom - prema vrsti ustanove u kojoj
nastavnik radi **p < 0,001

Ustanova
predskolska |osnovna ‘mnaziia struna |resursni Ukupn.
ustanova Skola g ) Skola centar upno
Nikada 74,03%  67,34% [67,19% |78,99% [100,00% [70,17%
Podizanje fﬁlgx"pgfsnom 15,58%  [2531% [25,00% [17,65% |0,00% [23,08%
tona,
an -
vikanje Esz’ar)emeno Vise |1039%  16.67% |4.69% [2.10% 10.00% |5.89%
Cesto/stalno 0,00% 0,68% [3,13% [1,26% |0,00% |0,86%
Ukupno 100,0% [100,0% [100,0% [100,0% [100,0%

Sto je broj uéenika/djece u ustanovi veéi, prisutnije je podizanje tona, vikanje
roditelja na zaposlene. U ustanovama s preko 1.000 ucenika/djece, oko trec¢ina
zaposlenih je imala to neprijatno iskustvo.
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Tabela 5. Zastrasivanje nastavnika koje sprovode roditelji — prema broju ucenika/djece
ustanovi u kojoj nastavnik radi i ***p < 0,001

Priblizan broj ucenika/djece u ustanovi
od 151 do |od 501 do preko
do 150" 1549 1000 toop |Jkupno
Nikada 81,54% (82,93% 75,65% 67,47% |76,04%
ZastraSivanje |Rjjetko (jednom . . . . .
(prijetnje ili dva puta) 14,36% |12,80% 16,75% 21,77% 16,84%
tuzbom, Povremeno (vise
nasiljem.)  |puta) 3,59%  [3,66% 6,81% 10,48% (6,58%
Cesto/stalno 0,51% 0,61% 0,79% 0,27% 0,55%
Ukupno 100,0% {100,0% 100,0% 100,0% {100,0%

Vise od tre¢ine anketiranih/zaposlenih u Skolama sa ve¢im brojem ucenika
pretrpjelo je iznoSenje neistina o njima koje su iznijeli roditelji, dok je u Skolama
sa manjim brojem ucenika to neprijatno iskustvo imao priblizno svaki peti zapo-
sleni (Tabela 6).

Tabela 6. Iznosenje neistina o nastavniku koje sprovode roditelji — prema broju ucenika/djece u
ustanovi u kojoj nastavnik radi **p < 0,001

Priblizan broj ucenika (djece) u ustanovi
od 151 do |od 501 do
do 150 500 1000 preko 1000|Ukupno
Nikada 79,38% 75,00%  |65,45% 62,47% 69,15%
Iznosenje  [Riletko Gednom 15y oo 115 990, 17230, [27.88%  [23.26%
neistina o ili dva puta)
zaposlenima E gzar)emeno Visely 6406 [488%  [6.28%  |9.12%  [6,50%
Cesto/stalno 0,52% 2,13% 1,05% 0,54% 1,10%
Ukupno 100,0%  [100,0%  |100,0%  [100,0%  |100,0%

Statisticki znacajne razlike izmedu Skola sa malim 1 velikim brojem ucenika
su i u stavkama koje se ticu podsticanja drugih roditelja protiv zaposlenih i uzne-
miravanje telefonskim porukama ili pozivima.

Verbalno nasilje pripada grupi psihickog ili emocionalnog nasilja, jer utice na
psihicko funkcionisanje, odnosno narusava nastavnikove emocionalne i socijal-
ne kompetencije.

Svi ispitivani problemi koji se ticu nasilja koje sprovode roditelji nad nastav-
nicima pokazali su statisticki znacajan uticaj na osjecaj sigurnosti i opustenosti
na radnom mjestu. Izdvojili smo zastraSivanje 1 prijetnje (Tabela 7). Zbirno, oko
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50% onih koji se osjecaju nesigurno, pretrpjeli su zastraSivanje ili prijetnje ro-
ditelja. Kod 15% ispitanika koji su pretrpjeli nasilje, to nije uticao na sosjecaj
sigurnosti.

Tabela 7. Ismijavanje, poniZavanje, nazivanje nastavnika pogrdnim imenima koje sprovode
roditelji i osjecaj sigurnosti zaposlenih ***p < 0,001

Osjecaj sigurnosti i opustenosti na radnom mjestu
Da Ne Ukupno
Nikada 84,12% 51,01% 76,21%
Zastrasivane Eﬂzt)ko (ednomilidva 5 1o, 28,5% 16,79%
PHEte 1o remeno (vise puta)  |2,51% 19,13% 6,44%
Cesto/stalno 0,31% 1,34% 0,56%
Ukupno 100,0% 100,0% 100,0%

Roditelji uc¢enika cesce vrse pritisak na nastavnike da povecaju ocjenu nego
Sto to rade uprave ili sami ucenici (Grafik 2).

=3
3
o
O

I
—
\O

52,61

nikada rijetko povremeno Cesto nije odgovoreno
I od rukovodstva ustanove od roditelja [ od ucenika

Grafik 2. Pritisak uprava, roditelja ucenika, ucenika na nastavnikovo ocjenjivanje

Posljedice pretrpljenog nasilja

Neprijatne situacije i nesigurnost na radnom mjestu stvaraju uslove koji ne
mogu biti podsticajni za rad, pogotovo ako postoji nasilje. Bilo kakvo nasilje
ostavlja brojne posljedice koje mogu ometati nastavnike u svakodnevnom lic-
nom i profesionalnom funkcionisanju.
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Svaki Cetvrti anketirani zaposleni u prosvjeti ¢esto osjeca zamor 1 ljutnju.
Priblizno svaki peti osje¢a gubitak motivacije i povecan stres kada je na poslu.

Cesta je pojava zamora, ljutnje, stresa, glavobolje kod zaposlenih u ustano-
vama sa velikim brojem ucenika. Vise od tre¢ine zaposlenih u Skolama s ve¢im
brojem ucenika je ¢esto umorno i ljutito. U ustanovama sa malim brojem daka
vedina se izjaSnjava da nijesu ni umorni ni ljuti, dok skoro svaki ¢etvrti zapo-
sleni prepoznaje Cesto kod sebe ove neprijatne emocije (Tabele 8 1 9), razlike su
statisticki znacajne.

Tabela 8. Osjecaj zamora kod nastavnika - prema broju ucenika/djece u ustanovi u kojoj
nastavnik radi *p < 0,05

Priblizan broj ucenika (djece) u ustanovi
od 151 do  |od 501 do
do 150 500 1000 preko 1000 [Ukupno

Nijesam
Cest siguran/ 20,6% 26,0% 20,8% 24,7% 23,3%
osjeéaj sigurna
zamora  |Ne 55,3% 42,2% 46,9% 39,5% 44.8%

Da 24,1% 31,8% 32,3% 35,8% 32,0%

Ukupno 100,0%  |100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Tabela 9. Osjecaj ljutnje kod nastavnika - prema broju uclenika/djece u ustanovi u kojoj
nastavnik radi *p < 0,05

Priblizan broj ucenika (djece) u ustanovi
do 150  |od 151 do 500 ‘1’805001 do | reko 1000 [Ukupno

Nijesam

Cest siguran/ 15,9% 25,5% 26,1% 25,1% 24,1%

©s , . |sigurna

osjecaj

ljutnje  |Ne 59,4% 44,6% 44,3% 42,3% 46,1%
Da 24,7% 29,9% 29,6% 32,6% 29,6%
Ukupno 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Najmanje svaki peti anketirani zaposleni u ve¢im ustanovama je izloZen po-
ve¢anom stresu na poslu. To dovodi do ¢esc¢ih glavobolja i drugih Stetnih poslje-
dica po zdravlje pojedinca.
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Tabela 10. Povelani stres kod nastavnika - prema broju ulenika/djece u ustanovi u kojoj
nastavnik radi

Priblizan broj uc¢enika (djece) u ustanovi
od 151 do |od 501 do
do 150 500 1000 preko 1000|Ukupno

Nijesam
Povedan stres kad |siguran/sigurna 570 |199% 27.0%  [23.9%  [23,0%
sam u odjeljenju/ . 64,7%  |54,1% 51,1%  |50,9%  |53,9%
kolektivu

Da 16,5% 26,0% 21,9% 25,2% 22,9%

Ukupno 100,0% |100,0% 100,0% [100,0% |100,0%

Tabela 11. Glavobolja kod nastavnika — prema broju ucenika/djece u ustanovi u kojoj nastavnik
radi

Priblizan broj ucenika (djece) u ustanovi
od 151 do |od 501 do
do 150 500 1.000 preko 1.000{Ukupno

Nijesam
5 siguran/ 15,7% 20,1% 18,9% 14,9% 17,6%
Ceste ~ |sigurna
glavobolje | 72,9%  |58,4% 62.2% 633%  |63,1%

Da 11,4% 21,5% 18,9% 21,8% 19,2%

Ukupno 100,0% {100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Zaposlenima je tesko da kreiraju nastavu i podsticajne situacije za ucenje u
okolnostima kada su im zdravlje i mir ugrozeni. Oni koji se osjecaju nesigurno
na svom radnom mjestu, zbog potencijalnog nasilja, manje su motivisani i manje
predani svom poslu, a moze se javiti i negativan stav prema nastavnickoj pro-
fesiji. Velika izloZenost stresu vodi do profesionalnog izgaranja, pa svaki peti
zaposleni razmislja i o napustanju profesije.

Reakcija $kole na nasilje nad zaposlenima

Tolerancija na nasilje u Skolama ne smije postojati, te se nakon svakog pre-
poznavanja ili nastavnikove prituzbe na nasilje ocekuje kvalitetna 1 brza reakcija
Skole i Skolskog osoblja. Pruzanje pomoc¢i zrtvama vrlo je vazno, ali isto tako
1 nasilnicima i posmatra¢ima, kako bi se sprijecila pojava ozbiljnih posljedica
nasilja.
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Komentari anketiranih

Jednoj djevojcici sam uzela test jer je uprkos brojnim opomenama prepisi-
vala i pricala glasno za vrijeme rada. Djevojcica je burno reagovala, zvala je
telefonom roditelje i majka i sestra su se za 10 minuta nasle ispred moje ucio-
nice, verbalno su me napale. Nijesam htjela tu da razgovaram s njima, pa smo
razgovor nastavile u kancelariji kod direktorice. Tamo sam se osjecala kao na
sudenju. Krenula je prica da ja imam nesto protiv te djevojcice, da ja nju mrzim
itd. Sestra djevojcice se ponasla izuzetno nekulturno, pusila je cigaretu za vri-
Jjeme razgovora i govorila je kako je razmisljala da me osamari. Direktorica je
pokusavala da smiri situaciju, da nekako balansira. Kasnije sam dobila savjet
da ne moram bas tako strogo da posmatram na to sto djeca prepisuju na kontrol-
nom, ipak su to djeca, i mi smo bili djeca itd.

Roditelj je trazio da popravim ocjenu iz predmeta koji ne predajem, jer sam,
kaze, duzna kao odjeljenjski starjesina.

Nakon $to je ucenik dobio na testu jedinicu (nijedan bod nije imao, test poslat
roditeljima na uvid), otac ucenika me je prvo pozvao telefonom i psovao, a onda
i vrijedao na nacionalnoj osnovi. I to je bilo malo, pa je dosao u skolu (naravno
bez testa). Govorio je kako je njegovo dijete istraumirano doslo iz Skole jer sam
mu dala 1- (jedan minus, Sto je naravno laz, jer ta ocjena ne postoji). Dok smo
bili kod direktora u kancelariji, gdje me je direktor zdusno branio, primijetili
smo da je otac u vidno alkoholisanom stanju nedozvoljeno snimao nas razgovor.
Skola je obavijestila policiju, a ja zavrsila u hitnoj.

Roditelj je bez najave otvorio vrata ucionice u kojoj sam drzala cas i gestiku-
lirajuci mi pokazao da izadem napolje, bez izvinjenja i opravdanog razloga, vec
samo da bi me ubjedivao da njegovom djetetu treba da zakljucim odlicnu ocjenu.
Isti taj roditelj je za vrijeme trajanja eksterne provjere ometao testiranje.

Prijecenje poznatim osobama za koje roditelji znaju da pripadaju raznim
partijama, s naglaskom ako ne bude kako oni Zele, da nikad vise u prosvjeti
raditi necu.

Roditelj je nagovorio svoje dijete da me krisom snimi mobilnim telefonom
(zvuk). Snimak su namontirali i preko medija napravili glavnu vijest u drzavi da
sam nacionalista koji ne priznaje zemlju u kojoj Zivi, i narod medu kojem zivim.
Izbacili su me s posla s montiranom i unaprijed osmisljenom aferom. Sud me je
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vratio, posle 10 mjeseci pakla od Zivota, na posao, za koji sam dobila drzavnu

nagradu.

U zbornici prijetnja roditelja fizickim nasiljem, prestankom radnog odnosa,
jer je on ‘bitan’, samo zato Sto nijesam htjela da poklonim ocjenu.

Iz komentara ispitanika ,,Cita” se ogorcenost zaposlenih koji su pretrpjeli
nasilje, a nijesu dobili adekvatnu pomo¢ i podrsku. Svakako su zabrinjavajuce
izjave zaposlenih u prosvjeti da se ne obrac¢aju nikome za pomo¢, jer se nasilje
ne moze rijesiti.

Veliki broj ispitanika je naveo probleme sa sistemom koji previSe Stiti uce-
nike, koji ne postuje nastavniCku profesiju, preoptere¢enost ustanova brojem
djece/ucenika, uticaj politike...

Zbog svega navedenog Sindikat prosvjete Crne Gore ¢e se u narednom peri-
odu zalagati:
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da zaposleni u prosvjeti dobiju status sluzbenog lica dok su na radnom
mjestu u ustanovi;

da roditelji snose sankcije (nov€ane ili neke druge) u slucaju da nji-
hovo dijete izvrsi fizicki napad na zaposlene u ustanovi obrazovanja i
vaspitanja;

da se ubrza zapoceti projekat sa zastitarima u Skolama;

da se preko psiholosko-pedagoskih sluzbi u skolama pojaca saradnja s
roditeljima u okviru programa prevencije nasilja;

da se poveca broj stru¢nih saradnika u skolama, kao i saradnja s centri-
ma za socijalni rad, a sve u cilju smanjivanja nasilja nad nastavnicima
u Skolama;

da se pritisak uprave, roditelja 1 u¢enika na nastavnike po pitanju ocje-
njivanja tretira kao vid nasilja nad nastavnicima;

da se na Skolskom sajtu objave kriterijumi i protokoli za svaki predmet
i razred u vezi s ocjenjivanjem ucenika;

da se naprave jasni protokoli postupanja u ustanovama u slucaju nasilja
nad nastavnicima.

za kreiranje programa psiholoske podrske nastavnicima radi smanjenja
posljedica stresa.
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VIOLENCE AGAINST TEACHERS

2" part — violence of students and parents against teachers

Abstract

The 2" part of the research was conducted by the Education Trade Union. The aim of
the research was to examine the kinds and frequency of violence against the employees in
schools and kindergartens by students’ parents. We believe that this topic is very important
since the constructive collaboration between parents and school employees adds very much
to better learning results and development of children.

The common violence issue against teachers is the pressure made by parents to obtain
higher grades for their children. This phenomenon is more frequent in schools with more
than 500 students. When it comes to secondary schools, it is more frequent in gymnasiums
than in vocational schools.

Teaching personnel subjected to threat and violence often have headaches, feelings of
fatigue, anger, insecurity, and anxiety.

Keywords: collaboration, parents, educators, types of violence, feeling of safety, vio-
lence, consequences.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLVIII, 4, 2023
UDK 371.3:791

Jakov SABLJIC"

FILM DRUSTVO MRTVIH PJESNIKA U
METODICKOM KONTEKTU

Rezime

U radu se iznose prednosti uklju¢ivanja filma za rad u nastavi na fakultetu.
Pri tom je metodicki aktualiziran poznati film Drustvo mrtvih pjesnika (1989).
Osim toga, u radu se iznose ishodi ucenja, metodicki tijek i sadrzaj nastavnih
sati sa svim etapama za dva pristupa filmu — analizu nakon gledanja cjelovito-
ga filma Drustvo mrtvih pjesnika 1 analizu nakon gledanja odredenih dijelova
istoga filma. Time su ponudeni metodicki modeli filmske analize djela s likom
nastavnika kao oglednim primjerima nastavnoga rada na filmu koji nastavnici-
ma pocetnicima sluzi za emocionalnu identifikaciju i pojacanu refleksiju o poslu
nastavnika.

Kljuéne rije€i: Drustvo mrtvih pjesnika, filmska analiza, metodicki modeli
rada.

Uvod

Film odnosno filmska umjetnost nije tek prolazan izvor zabave, nego je i me-
dij koji valja ukljuciti u odgojno-obrazovnu vertikalu na svim razinama. Kako je
tehnologija u suvremenosti postala lako dostupnom, film je moguce inkorporira-
ti u nastavu pa tako i1 u visokoskolsku nastavu na fakultetima.

1

Dr Jakov Sablji¢, Filozofski fakultet Osijek, Hrvatska.
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Mnogo je prednosti koristenja filma u ucionici. Naime, film ucenike i studen-
te zorno i neposredno upoznaje s razli¢itim povijesnim i kulturnim kontekstima
donose¢i mnogo autenticnoga materijala na uvid (usp. Kajzer, 2009; Voler &
Vidovs, 1993). Prema tome, film na izravan vizualan na¢in donosi svu Sarolikost
1 bogatstvo odredene kulture u ucionicu, a posebno aspekte kulture koje je inace
tesko docarati u njihovoj izvornosti (Mekdonald & Mekdonald, 1991). Dejvid
Vud (1992: 4) tvrdi da film omogucuje stvaranje ,,viSejezi¢ne 1 multikulturalne
oaze* u ucionici privremeno zamjenjujuéi ,,jednojezicno i monokulturno drus-
tvo®. Osim toga, film je zanimljiv jer je dio popularne kulture te tako privlaci
zanimanje studenata Sto tradicionalni pedagosko-metodicki pristupi ne mogu
(Melinger & Rosti, 2003).

Poznati film Drustvo mrtvih pjesnika (Dead Poets Society) iz 1989. godine
sadrzi radnju koja se odvija u prestiznom internatu u Sjedinjenim Americkim
Drzavama pedesetih godina XX stoljeca. Gospodin Dzon Kiting, profesor knji-
Zevnosti, potiCe svoje ucenike na pobunu protiv natjecateljskog 1 konzervativnog
internata kojem pripadaju, zatim da se usredotoce na uzitke i iskustva u sadas-
njosti te da ispune svoje umjetnicke 1 kreativne mogucénosti. Na svojim satovima
knjizevnosti poziva ih da odbace akademski pristup knjizevnosti ¢ak i trganjem
stranica iz svojih ¢itanki/udZbenika, da preuzmu inspiraciju za razumijevanje
poezije iz svojih osobnih zivota i da doslovno stanu na klupe u ucionici kako bi
upoznali nove perspektive na svijet, Zivot i umjetnost.

Drustvo mrtvih pjesnika pripada onom korpusu filmova koji predstavljaju na-
stavnike kao autonomne pionire transformacije, to jest gotovo kao madionicare.
Rije¢ je o liku nastavnika/nastavnice kao junaka/junakinje koji donosi hrabre
odluke 1 potice promjene u svojim ucenicima, drustvu, obrazovnom sustavu i
svijetu opcéenito. Gledanje filmova o nastavnicima moze nadahnuti i ohrabriti
studente nastavnickih smjerova ili nastavnike pocetnike. Naime, ,,takvi filmovi
omogucuju emocionalnu identifikaciju, otkrivaju poteskoce, pojacavaju refleksi-
ju 1 dovode do plodne rasprave. Filmovi mogu posluZiti kao izvrstan alat za ja-
¢anje koncepcija autonomnog i transformativnoga poucavanja kod nastavnika“
(Svarc-Franko, 2016: 997).

Analize 1 rasprave o filmu Drustvo mrtvih pjesnika provedene su na Filozof-
skom fakultetu u Osijeku s jednopredmetnim i dvopredmetnim studentima kro-
atistike. Analiza i rasprava ostvarena je tijekom blok-sata od 90 min, a studenti
su ranije pogledali film u skladu s dobivenim smjernicama i uputama za gledanje
1 pracenje radnje filma i likova u njemu. Druga analiza i rasprava ostvarena je
parcijalnim gledanjem dijelova filma, to jest odabranih scena da bi se analiza 1
rasprava realizirala tijekom jednoga nastavnoga sata od 45 min.
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Prvi metodicki model - analiza i rasprava
o filmu nakon cjelovitoga gledanja

Vise je odgojno-obrazovnih postignuca koja se postizu analizom i raspravom
o cijelom filmu Drustvo mrtvih pjesnika. Ishodi u€enja za afektivno podrucje
jesu sljedec¢i: student suraduje tijekom skupinskoga rada i rada u paru; student
izrazava stav o postupcima likova u filmu; student izraZzava stav o trenutacnom
stanju Skolstva; student raspravlja o vaznosti umjetnosti u svakodnevnom zi-
votu. Sto se ti¢e kognitivnoga podrudja, ishodi uéenja mogu se za to podrugje
razvrstati ovako: student usporeduje tradicionalni pristup nastavi sa suvremenim
pristupom nastavi; student zakljucuje o glavnim temama filma; student analizira
probleme koji se javljaju u rigidno strukturiranom i tradicionalnom $kolskom
kontekstu; student procjenjuje vaznost suvremenoga pristupa nastavi; student
navodi kratak sadrzaj filma. Napokon, psihomotoricko podruc¢je obuhvatalo bi
ove ishode ucenja: student pismeno oblikuje tekst; student se usmeno izrazava;
student izdvaja argumente potrebne za potkrepljivanje stavova.

Dozivljajno-spoznajna motivacija

Dvosat analize i rasprave o filmu Drustvo mrtvih pjesnika poCinje pitanjem
za studente: O cemu vam je najdraze razmisljati — proslosti, sadasnjosti ili bu-
ducnosti? Slijede odgovori studenata: Volim vise razmisljati o buducnosti jer se
ne volim vracati u proslost. Buducnost je uzbudljivija./ Ja vise volim razmisljati
o proslosti i dogadajima iz proslosti./ Volim najvise razmisljati o sadasnjosti.
Nema smisla vracati se u proslost ili trositi vrijeme razmisljajuci o buducnosti.
Nakon toga, nastavnik govori studentima kako ¢e odgovoriti na Cetiri pitanja
tako S§to ¢e u svoje biljeznice na sredini papira napisati svoje ime i prezime, a
u Cetiri kuta (dva u gornjem dijelu biljeznice i dva u donjem dijelu biljeznice)
odgovorit ¢e na Getiri pitanja (grafikon four square ili &etiri kvadrata): Sto je
moj san?, Tko je bio moj omiljeni nastavnik i zasto?, Je li umjetnost vazna u
svakodnevnom zivotu? i Vidim li se kao nastavnik tradicionalnog ili suvremenog
tipa? Primjer stranice nastavnik prikazuje preko projektora. Studenti imaju Sest
minuta kako bi odgovorili na pitanja.

Slijede odgovori studenata. Prvo pitanje: Moj san jest postati profesor hr-
vatskog jezika./ Moj san je biti svetan u zivotu./ Moj san je Zivjeti u Londonu.
Drugo pitanje: Moj omiljeni nastavnik bio je nastavnik matematike jer je bio
strpljiv u svom poslu i zanimljivo je poducavao./ Moja omiljena nastavnica
bila je iz hrvatskog jezika jer je probudila moju ljubav prema knjizevnosti i
brinula se za nas./ Nemam najdrazeg nastavnika. Treée pitanje: Smatram da
je umjetnost vazna u svakodnevnom Zivotu jer ona cini ljude i nasu kulturu,
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zbog nje postajemo bolji ljudi./ Ne smatram da je umjetnost vazna u svakod-
nevinom Zivotu jer se od nje bas i ne moze puno zaraditi. Cetvrto pitanje: Vidim
se kao nastavnik tradicionalnog tipa jer volim rad, red i disciplinu./ Vise se
vidim kao nastavnik suvremenog tipa jer volim ubaciti svoju kreativnost i krea-
tivnost ucenika u nastavni sat. Kada studenti odgovore na pitanja zapisivanjem
u biljeznice, nastavnik prozove neke od njih kako bi rekli svoje odgovore te ih
prokomentirali s drugim studentima.

Najava analize i rasprave o filmu s objavom ishoda ucenja

Pozeljno je da studenti ranije pogledaju film te se pripreme za dvosat analize
i rasprave o filmu Drustvo mrtvih pjesnika (mogu ga pogledati na prethodnim
satima na fakultetu). U ovoj etapi dvosata nastavnik podsjeti studente na smjer-
nice koje su dobili na prethodnim satima vezane uz klju¢ne dijelove filma. Stu-
denti su trebali obratiti pozornost (i praviti kratke biljeske o tome) na gospodina
Kitinga kao nastavnika 1 njegove nastavnicke metode 1 oblike rada. Zatim su
trebali obratiti pozornost na odnos g. Kitinga i ostatka internata, to jest uspore-
diti pogled g. Kitinga na svijet 1 Skolovanje u odnosu na stav internata Welton
Academy. Naposljetku, trebali su pozorno motriti odnose ucenika i njihovih
roditelja. Potom profesor istice kako ¢e se u sklopu analize i rasprave o filmu
govoriti 0 najvaznijim temama i porukama filma te kako ¢e se posebno naglasiti
u filmu prikazane nastavni¢ke metode i oblici rada g. Kitinga.

Profesor u ovoj etapi treba navesti ishode ucenja dvosata: analizu filma,
usporedbu suvremenoga i tradicionalnoga pristupa nastavi, raspravu o odnosu
slobodnog nacina razmisljanja i prihvacanja autoriteta te na razvijanje pisanog
1 usmenog izrazavanja. Potom nastavnik zapisuje naslov filma Drustvo mrtvih
pjesnika na tablu, pokraj naslova filma zapisuje godinu izlaska filma te ispod
naslova informaciju o redatelju filma. Studenti isto zapisuju u svoje biljeznice.

Lokalizacija filma

Profesor usmjerava pozornost studenata na prethodno napisane informacije
na tabli te zapoCinje etapu lokalizacije filma, to jest njegovo smjestanje u vre-
menski 1 autorski/glumacki kontekst. Napominje da je Drustvo mrtvih pjesnika
filmska drama koja je u reziji Pitera Vijera objavljena 1989. godine te kako je
rije¢ o nagradivanom filmu. Naime, 1990. godine film je osvojio Oskara za naj-
bolji scenarij, a dobio je nominacije za najbolji film godine, najboljega glumca
u glavnoj ulozi i najboljega redatelja. Takoder je osvojio BAFTA nagradu za
najbolji film i filmsku glazbu.
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Osim toga, film predvodi svjetski poznati, nazalost pokojni, glumac Robin
Vilijams zasigurno svima znan po raznolikim humoristi¢nim ulogama kojima
je uljepsao 1 razvedrio filmsku scenu svojega vremena. Glumce koje bi studenti
takoder mogli prepoznati jesu Itan Hok i Robern Son Lenard koji se kasnije
proslavio u ulozi doktora u seriji Doktor Haus. Kao zanimljivost valja istaknuti
da je u filmu Robin Vilijams ukratko demonstrirao svoj talent oponasanja pozna-
tih osoba, da je to zaista bila njegova specijalnost te da, ako su zeljni smijeha,
potraze na internetu video-priloge u kojima Vilijams iznimno vjesto oponasa
veliki broj poznatih osoba.

Objavljivanje dozivljaja i provjera recepcije filma

Slijedi prisjecanje na pogledani film pomoc¢u metode dvostrukoga kruga sje-
denja, to jest vjezbe s kugli¢nim leZajevima (v. Mates, 2007). Profesor upucuje
studente na to da oblikuju dva kruga — jedan vanjski krug i jedan unutarnji
— tako Sto ¢e neki studenti sjesti u vanjski krug, a neki u unutarnji krug. Oni
u unutarnjem krugu okrenut ¢e se prema studentima u vanjskome krugu tako
da svaki student ima svojega partnera. Njihov je zadatak tijekom spomenute
aktivnosti sazeti radnju filma u nekoliko recenica i nabrojiti teme koje su uocili
u filmu. Profesor zadatak zapisuje na tabli kako bi svima bio vidljiv tijekom
aktivnosti.

Prema tome, u prvom krugu rada oni studenti koji sjede u vanjskom krugu
daju svoj odgovor na zadatak onima koji sjede u unutarnjem krugu odnosno svo-
jim partnerima. Za to ¢e imati tri minute. Potom partner koji je do tada sluSao
sazima odgovor svojega partnera te dodaje $to je jos primijetio. Za to ima minu-
tu. Zatim se studenti u vanjskome krugu pomicu za nekoliko mjesta te tako na-
staju nova partnerstva. Sada oni studenti koji sjede u unutarnjem krugu daju svoj
odgovor na zadatak studentima u vanjskom krugu. Student u vanjskom krugu
slusa i rezimira odgovor svojega partnera. Na kraju aktivnosti proziva se barem
cetvero studenata, dvoje iz unutarnjega kruga i dvoje iz vanjskoga kruga, kako
bi prezentirali sazetke odgovora svojih partnera te tako pokazali rezultate kratke
analize filma. Slijede odgovori studenata i opis tijeka aktivnosti:

Prvi krug

Student u vanjskom krugu: ,,Film Drustvo mrtvih pjesnika prica je o mla-
dim ucenicima koji pokusavaju pronaci svoj put u svijetu vanjskih ocekivanja
1 strogog autoriteta. U pronalaZenju svojega glasa pomaZze im gospodin Kiting,
nastavnik engleske knjiZzevnosti, koji svojim nekonvencionalnim metodama us-

.....
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Na kraju filma dogada se tragedija tako $to si jedan od ucenika oduzima Zivot
suocen s buduénoscu koju ne zeli za sebe i roditeljima koji ga odbijaju razumjeti
kao misle¢u osobu. Nastavnik Kiting dobije otkaz, ali njegovi postupci i karakter
zauvijek ostaju u pozitivnom sjec¢anju njegovih ucenika. Smatram da su glavne
teme filma odnos vlastitih Zelja prema ocekivanjima drugih te suprotstavljanje
tradicionalnog i suvremenog pristupa nastavi.*

Student u unutarnjem krugu: ,,Dakle, sadrzaj filma Drustvo mrtvih pjesnika
moze se sazeti kao pric¢a o pozitivnom ucinku jednog nastavnika engleske knji-
Zevnosti na svoje ucenike 1 njihov pogled na svijet tako Sto je gradivo predstavio
na originalan i nekonvencionalan nacin. Unato¢ tragediji koja se dogodila, pri-
jateljstvo, utemeljeno u Drustvu mrtvih pjesnika koje su osnovali, pomaZe im u
prezivljavanju cijele situacije. Teme filma jesu odnos vlastitih Zelja prema oceki-
vanjima drugih, suprotstavljanje tradicionalnog i suvremenog pristupa nastavi te
bi se tome jos mogla dodati vaznost slobode izrazavanja.*

Drugi krug

Student u unutarnjem krugu: ,,U filmu je rije¢ o odnosu nastavnika Kiting 1
njegovih ucenika internata Velton, inace poznatoga po svojoj strogoj disciplini.
Profesor im pomaze otkriti sebe i svoje snove tako $to svoju nastavu engleske
knjizevnosti organizira i provodi na neobi¢ne nacine. UCenici, inspirirani klu-
bom Drustva mrtvih pjesnika ¢iji je ¢lan u svojoj mladosti bio profesor Kiting,
osnivaju svoj, istoimeni klub koji im pomaze otkriti ljepotu i vrijednost poezije.
Potaknut Kitingovim pristupom, ucenik Nil [Neil] otkriva strast prema glumi
koja nailazi na otpor njegovih roditelja. Nil poCini samoubojstvo jer se ne moze
pomiriti sa situacijom u kojoj se nalazi. Skola okrivljuje profesora Kitinga, te on
dobiva otkaz. Mislim da su teme filma borba za vlastite snove i vaznost suprot-
stavljanja autoritetu.*

Student u vanjskom krugu: ,,Film je pri¢a o odnosu gospodina Kitinga i uce-
nika koji ostaju inspirirani njegovim neuobic¢ajenim nastavni¢kim pristupom
engleskoj knjizevnosti. Kiting je u mladosti bio ¢lan Drustva mrtvih pjesnika te
ucenici zele emulirati djelovanje takvoga kluba. Otkrivanje sebe i svojih intere-
sa odredenih ucenika nailazi na otpor njihovih roditelja te se dogada tragedija.
Kiting biva otpusten jer Skola na njega svali svu krivicu za nesretni dogada;j.
Ucenici su svjesni nepravde koja je po¢injena i odaju pocast svojemu profesoru.
Glavne teme filma jesu borba za vlastite snove, vaznost suprotstavljanja auto-
ritetu 1 vaznost suvremenoga pristupa u nastavi koji uzima u obzir ucenikove
potrebe i interese.
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Odredivanje oblika rada - podjela u grupe

Profesor objasnjava studentima kako ¢e biti podijeljeni u skupine. Uzmu se
cetiri slavne slike (dvije slike — Suncokret 1 Zvjezdana no¢ Vinsenta van Goga,
Mona Liza Leonarda da Vincija i Krik Edvarda Munka) te se svaka izreze na Ce-
tiri dijela. Svaki student dobije jedan dio slike te se trebaju medusobno pronaéi
kako bi spojili sliku. Svaka slika predstavlja jednu skupinu.

Analiza i rasprava

Nakon $to su studenti podijeljeni u Cetiri do pet grupa po ¢etvero ¢lanova, pro-
fesor ih upucuje na sljede¢u metodu — grupnu analizu. U grupnoj analizi studenti
trebaju skupinski analizirati odredena pitanja i teze postavljene na osnovi filma.
U grupama svaki student dobiva list papira na kojemu je naznaceno pitanje, pro-
blem ili teza o kojima trebaju raspraviti u svojim skupinama. Svaka grupa ima
drugacije pitanje, problem ili tezu. Na listu papira svaki pojedini ¢lan prvo zapi-
suje svoje osobno misljenje o pitanju, problemu ili tezi. Zatim svatko prosljeduje
svoj papir sljede¢em ¢lanu grupe u smjeru kazaljke na satu. Svaki student treba
posebno analizirati misljenje i prethodne komentare te po mogucénosti iznijeti i
nove misli. Svoje komentare 1 nove misli na temelju misli prethodnoga studenta
zapisuju se u dio na listu papira za 1, 2. ili 3. komentar, ovisno o tome kada je
dobio list papira u ruke. Papiri kruze uokolo dok ne dodu ponovno do osobe koja
je napisala prvo misljenje. Ona pravi sazetak dosada$njih rezultata rada, to jest
komentara svojih kolega te po potrebi dodaje vlastita razmisljanja. Naposljetku
se nasumicno odabire po jedan student iz svake grupe koji iznosi rezultate rada.
Za rad na svakome od papira studenti imaju od tri do pet minuta. Svaki nastavni
listi¢ sadrzi tek jednu od teza za raspravu i komentare clanova skupine. Zadaci
na nastavnim listi¢ima glase:

1. ,,Puno riskirate time Sto ih poticete da postanu umjetnici.” Iako je Ki-
ting odgovor na ovu primjedbu kolege nastavnika bio da on zapravo
potice slobodan nacin razmisljanja, a ne umjetnistvo, postoji li mogucé-
nost da poticanje umjetnickoga nacina razmisljanja moze biti korisno i
za zanimanja koja se ne nalaze u umjetnickom podrucju?

2. Je li sudbina ucenika Nila mogla biti drugacija? Da ste njegov nastav-

nik, Sto biste poduzeli?
. Je li stav g. Perija, Nilova oca, opravdan?
Teza: Nastavnik Kiting neodgovoran je i neozbiljan nastavnik.
5. Teza: Nastavnik Kiting kreativan je, mudar 1 osvijesSten nastavnik.

~ W
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Primjer odgovora, komentara i zakljucka

Pitanje: ,,Puno riskirate time Sto ih poticete da postanu umjetnici.*

Iako je Kitingov odgovor na ovu primjedbu kolege nastavnika bio da on za-
pravo potice slobodan nacin razmisljanja, a ne umjetnistvo, postoji li mogucénost
da poticanje umjetnickog nacina razmisljanja moZze biti korisno i za zanimanja
koja se ne nalaze u umjetnickom podrucju?

Moje misljenje: ,,Smatram da je i te kako korisno razvijati nacine razmislja-
nja nalik onima koje imaju umjetnici. Umjetnici, kako bi bili uspjesni u svojoj
zadaci, a to je stvaranje novog djela, trebaju biti kreativni, dosjetljivi, originalni
1 senzibilni. Sve te karakteristike pozeljne su u bilo kojem podrucju djelovanja.
Prve tri navedene ocite su, ali i senzibilnost je pozeljna kako bi se bilo kakvome
poslu, pogotovo ako je rije¢ o radu s ljudima, prilazilo s osjetljivos¢u, empatijom
i obzirom prema zadatku i prema ljudima.*

1. komentar: ,,Slazem se s prvim misljenjem. Vrlo je vazno posjedovati takve
karakteristike bili mi umjetnici, ucitelji, doktori, kuhari ili §to drugo. U svemu
je vazno moci i intuitivno i racionalno osjetiti kada i kako postupiti, a da bude
pravilno. Izmedu ostalog, u nastavni¢kom pozivu to bi se moglo poistovjetiti s

2 ¢

‘pedagoskim taktom’.

2. komentar: ,,Osobno se ne slazem s prethodna dva misljenja. Postoje za-
nimanja u kojima je potrebno biti vrlo pribran i ‘hladan’, u kojima je potrebno
biti precizan i1 vjeSto baratati ¢injenicama, u kojima nema mjesta greSkama. U
takvim poslovima nije pozeljno dopustati emocijama da nas nadvladaju jer bi to
moglo proizvesti nepozeljan ucinak.*

3. komentar: ,,Smatram da razvijanje umjetnickoga nac¢ina razmisljanja ima
svoje pozitivne i negativne strane. Slazem se s prethodnim komentarom da je
u odredenim visokorizi¢nim poslovima takav nacin razmisljanja nepozeljan,
ali ujedno smatram da bi poucavanje ucenika takvom razmisljanju pridonijelo
njihovu cjelokupnom razvoju u zrele, cjelovito oblikovane pojedince koji su
spremni suociti se sa zivotom i svim njegovim problemima. Takoder, poticanje
umjetnickog izrazavanja moze nauciti ucenike kako se ucinkovito i kreativno
nositi sa svojim poteskocama i kreativno se izraziti.*

Moj zakljucak: ,,Razvijanje umjetnickog nacina razmisljanja, za koje bi se
moglo re¢i da je, izmedu ostaloga, i slobodan nacin razmisljanja kako je to rekao
g. Kiting, ima svoje pozitivne i negativne strane. S jedne strane, istina je da po-
stoje zanimanja u kojima bi slobodnije razmisljanje, a stoga moguce i nedovoljno
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fokusirano razmiSljanje, bilo nepozeljno. No s druge strane, u vecini zanimanja
kao i u svakodnevnom zivotu, smatram da bi takav nacin razmisljanja imao po-
zitivan ucinak. Takoder bi to potaknulo pojedince koji moZda ne smatraju da su
sposobni biti umjetnicima na kreativno izrazavanje koje moze imati blagotvorne
ucinke na fizicko 1 mentalno stanje osobe.

Usustavljivanje

Nastavnik stavlja Cetiri A4 lista papira na kojima su ispisane Cetiri izjave u
razlicite kutove ucionice — ,,Potpuno se slazem*, ,,Djelomicno se slazem®, ,,.Dje-
lomi¢no se ne slazem® i ,,Potpuno se ne slazem®. Izjava koju studenti trebaju
komentirati glasi: U buducnosti zelim biti kao profesor Kiting. Kada se studenti
opredijele za jednu od Cetiri izjave, argumentiraju zasto su se odlucili na tu izja-
vu. Slijede odgovori studenata: Potpuno se slazem jer je profesor Kiting pokazao
empatiju prema ucenicima i poticao ih je da budu bolji ucenici i ljudi na krea-
tivne nacine./ Djelomicno se slazem jer iako je profesor Kiting kroz kreativnost
priblizio nastavu ucenicima, katkad je znao biti neprofesionalan./ Djelomicno se
ne slazem s izjavom jer je profesor Kiting znao katkad imati los utjecaj, ali i biti
tu uz ucenike kada im je to bilo potrebno./ Potpuno se ne slazem s izjavom zato
Sto se profesor Kiting ponio vrlo neprofesionalno, nije mu bilo stalo do pravila
skole i podrzavao je ucenike u losem ponasanju.

Vrednovanje
Studentima se uruce listi¢i o procjeni vlastitog 1 tudeg doprinosa suradnji
u grupi (Prilog I). Pomocu tablice studenti trebaju ocijeniti sami sebe i jednog

studenta iz svoje grupe. Rezultate procjene drugih studenata u grupi studenti ¢e
raspraviti unutar grupe.

Zaliha

Ako ostane vremena, studenti trebaju izraziti svoja misljenja i osjecaje o
Skolstvu tako §to bi u paru (s osobom pokraj koje sjede u klupi) napisali pjesmu
od tri strofe te bi svaka strofa imala najvise Cetiri stiha.

Primjer pjesme:

Katkad je tesko ustati se
van izaci u hladan, vjetrovit dan
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Na satu Cesto sutim, mislim da je bolje
nista ne govoriti i sacuvati volje

Ipak, kad zvono zazvoni
i pocne sat knjizevnosti,
znam da sam na sigurnom
i potpuno joj se prepustim.
(Hana Sprem i Ena Sprem)

Drugi metodicki pristup filmu Drustvo mrtvih pjesnika

Drugi metodicki pristup filmu kao tip sata moZe se odrediti ovako: rasprava
o nekoliko kratkih video-priloga iz dugometraznoga filma Drustvo mrtvih pje-
snika. Zastupljeni oblici rada bili su ¢elni i1 individualni, a od nastavnih metoda
sljedece: metoda usmenog izlaganja, metoda demonstracije, metoda razgovora,
metoda pisanja, oluja ideja i Venov dijagram. Od nastavnih sredstava i pomagala
valja izdvojiti Skolsku tablu, racunalo, projektor, film i nastavne listi¢e. Glavni
nastavni ishodi ucenja ovoga sata jesu: uocavanje naucenih nastavnih sustava,
metoda i oblika rada u filmu te analiziranje i kritiCko prouc¢avanje nastavnih sati
drugoga nastavnika.

Dozivljajno-spoznajna motivacija

Nastavni sat profesor zapocinje s nekoliko uvodnih, opcenitih pitanja: Za-
Sto ucimo/poucavamo knjizevnost? Navedite djelo koje je uslo u kanon svjetske
knjizevnosti, to jest smatra se ‘klasikom’, koje ste citali za lektiru, a nije vam se
svidjelo. Objasnite. Sto ako se uceniku ne svida djelo koje se obraduje na nastavi
ili nijedno djelo iz popisa lektive? Kakav bi bio vas stav prema tom uceniku da
Ste u poziciji nastavnika?

Najava teme

Profesor ukratko opisuje film i daje osnovne informacije o njemu: godini na-
stanka, imenima redatelja i glumaca, sadrzaju skracenom u nekoliko recenica
kako bi studenti shvatili kontekst video-priloga koje ¢e gledati u sljedecoj etapi.

Gledanje kratkih video-priloga iz filma

Prije gledanja video-priloga profesor studentima naglasava da obrate pozor-
nost na sustave, metode i postupke kojima se u filmu koristi profesor knjizevnosti.
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Takoder im urucdi scenarije video-priloga kako bi ih mogli lakSe pratiti 1 kako b1
kasnije mogli pronaci recenice koje smatraju vaznima za raspravu. Video-prilozi
koji su pogledani odnose se na sljedece scene iz filma: Ripping the Books, What
will your verse be?, 3-rd Lesson — Look at Things in a Different Way i Confor-
mity Scene.

Emocionalno-intelektualna stanka
Kratka stanka kako bi studenti sabrali dojmove o pogledanim video-prilozima.
Rasprava o video-prilozima

Metodom dijaloga i pomocu niza pitanja studenti raspravljaju o pogledanim
video-prilozima.

Pitanja za raspravu

1. Sto mislite o metodi poudavanja g. Kitinga?

2. Slazete li se s njim? Ima li nekoga tko bi drugacije postupio u skladu s
nekom drugom metodom? Zasto? Sto vam se (ne) svida kod Kitingove metode?

3. Kako biste reagirali kad bi nastavnik/profesor trazio od vas isto §to profe-
sor u filmu trazi od u¢enika?

4. Je li Kiting uspjesan u motivaciji u¢enika? Kako ih motivira? Koje nastav-
ne sustave, metode i pristupe primjecujete?

5. MozZemo li profesora Kitinga gledati iz druge perspektive — na primjer kao
osobu koja takoder provodi svoju ideologiju?

6. Na prvome satu recitirao je ucenicima ,,Oh Captain, my Captain®“. Nakon
nekoliko sati ucenici (Clanovi Drustva mrtvih pjesnika) ne zovu ga Mr. Kiting
nego ,,Captain®. Kakvo je vase misljenje o tome? Sto je utjecalo na u¢enike?

7. Sto kazete za Kamerona? On Zeli postivati ono $to mu $kola/roditelji/drus-
tvo namece. Ne Zeli biti dio DruStva.

8. Mozemo prokomentirati i pjesmu Roberta Frosta koja je spomenuta u
filmu.

,» Iwo roads diverged in a wood, and [—

I took the one less traveled by,

And that has made all the difference.*

Poznata nam je otprije ova ocita interpretacija pjesme: subjekt bira zivotni
put druk¢iji od ostalih, razlikuje se od drustva itd. Postoji i druga interpretacija
koja objasnjava da taj drugi put koji subjekt bira zapravo nije nista drukciji —
subjektu samo tako izgleda jer je njegova percepcija takva. Mozemo pokrenuti
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raspravu o tezi da nijedan put nije druk¢iji od onog kojim ,,vec¢ina“ ide jer sve
ovisi o percepciji pojedinca.

9. 1z sada$nje perspektive mozemo se vratiti na prvo 1 trece pitanje iz uvoda
ovoga nastavnoga sata i jo§ jednom o njima raspraviti.

Sinteza

Ponavljanje 1 utvrdivanje novih spoznaja i zaklju€aka rasprave.
Zaliha

Ako ostane vremena, studenti individualno rjesavaju zadatak: pomoc¢u Ve-
nova dijagrama usporeduju rad profesora Kitinga s radom njihovih nastavnika
knjiZevnosti iz srednje Skole.

Zakljucak

U svojim pisanim osvrtima na analizu i raspravu filma Drustvo mrtvih pje-
snika studenti isti¢u da ih je diskusija ,,potaknula na razmisljanje na zanimljiv
nacin®. Osim toga, ,,gledanje filma jako je zanimljivo kao i rasprava®. Zatim je
izdvojena ocjena: ,,Vrlo zanimljiv pristup, odlican odabir filma!*, potom ,,Zani-
mljiva je i poucna tema“ te studenti smatraju izvrsnim §to su sustavno ukljuceni
u raspravu. Stoga valja zakljuciti kako primjena filma ,,pridonosi ukljucenosti,
suradnji, pluralizmu, kreativnosti, procjeni i evaluaciji studenata“ (Moskovi¢ &
Sarf) svim svojim prednostima filmovi mogu biti nastavno vrlo djelotvorni. Ipak,
mnogi ih nastavnici nerado upotrebljavaju jer vizualno poducavanje zahtijeva
veci napor i1 oduzima viSe vremena. Medutim, kako dosadasnja pedagosko-me-
todicka istrazivanja otkrivaju, primjena filma u nastavi ,,omogucuje studentima
da uspostave vezu izmedu teorije i situacija iz stvarnoga zivota“ (isto). Primjer
metodickih modela za interpretaciju zasnovanu na gledanju kultnoga filma
Drustvo mrtvih pjesnika pruza jedno nadasve pozitivno iskustvo koje ¢e, valja
se nadati, ohrabriti druge nastavnike da se koriste filmom za aktivno ucenje i u
Skoli 1 na fakultetu.
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PREDLO

Procjena vlastitog i tudeg doprinosa suradnji u grupi

1. Procjena vlostitog doprinosa:

Ime: Datum:
Tema grupnog rada:

Clanovi grupe:

Kriterij v velikoj testo | rijetko | uopée ne
mjeri

1. Slusao/la sam druge dok su govorili.
2. Moje ideje pomogle su da odgovorimo
na pitanja.
3. Postavljao/la sam pitanja ostalima
o njibovi o
4. Prijateljski i argumentirano
suprotstavljao/la sam se ostalima.
5. Pojasnio/la sam i saZeo/la rezultate razgovora.
6. Ostao/la sam dosljedan/na i nisam
skrenuo/la s teme.
7. Poticao/la sam ostale na sudjelovanje.
8. Sudjelujuéi u razgovoru, osvmuo/la
sam se na ono §to su drugi kazali.
9. Ponudio/la sam drugima pozitivne
povratne informacije.
10. Odmah sam zapo&eo/la sam s radom i
potrudio/la se §to brze do¢i do rezultata.

1. Procjena tudeg doprinosa:
Ime osobe koja se procjenjuje:
Ime osobe koja procjenjuje:
Kriterij v velikoj testo | rijetko | uvopée ne
mjeri

1. Slusao/la je ostale dok su govorili.

2. Njegove/njezine ideje pomogle su da
odgovorimo na pitanja.

3. Postavljao/la je pitanja ostalima o
njihovim zamislima.

4. Prijateljski i argumentirano
suprotstavljao/la se ostalima.

5. Pojasnio/la je i sazeo/la rezultate razgovora.

6. Ostao/la je dosljedan/a i nije
skrenuo/la s teme.

7. Poticao/la je ostale na sudjelovanje.

8. Sudjelujuci u razgovoru, osvrnuo/la se na
ono $to su kazali drugi.
9. Ponudio/la je drugima pozitivne povratne
informacije.
10. Odmah je zapo&eo/la s radom i
potrudio/la se §to brze do¢i do rezultata.

Prilog I - Listi¢ za vrednovanje (iz Brining & Saum, 2008: 150)
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FILM DEAD POETS SOCIETY IN
METHODOLOGICAL CONTEXT

Abstract

This paper discusses the advantages of incorporating film into university teaching meth-
ods, focusing on the well-known film Dead Poets Society (1989). Furthermore, the paper
outlines learning outcomes, the methodological process, and content of teaching sessions,
encompassing two approaches to the film: analysis after watching the entire film Dead Poets
Society and analysis after watching specific segments of the same film. In doing so, meth-
odological models for analysing works featuring a teacher figure are provided as exemplary
teaching tools for novice educators, serving as a means of emotional identification and en-
hanced reflection on the teaching profession.

Keywords: Dead Poets Society, film analysis, methodological teaching models.
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Radoje NOVOVIC'

STUDIJA SLUCAJA NA TEMU: IMPLEMENTACIJA
MEDUPREDMETNOG PROGRAMA OBRAZOVANJE
U VANREDNIM SITUACIJAMA 1ZAZVANIH
PRIRODNIM KATASTROFAMA

Rezime

Zavod za Skolstvo i Direktorat zastite i spasavanja su izradom medupred-
metnog programa ,,Obrazovanje u vanrednim situacijama izazvanih prirodnim
katastrofama® premostili vakum koji je nastao raspadom bivse drzave a kojim
je u potpunosti zanemareni nastavni sadrzaji koji se tice kriznih situacija i
preventivnim djelovanjem u tim situacijama. Kao §to je poznato, u bivsoj dr-
zavi se u tadasnjem obrazovnom sistemu izucavao predmet Odbrana i zastita
1 realizovale su se brojne aktivnosti u tzv. opStenarodnoj odbrani i drustvenoj
samozastiti. Poslije preko 20 godina ove dvije iunstitucije su povratile u nas ku-
rikulum nastavne sadrzaje koji se odnose na krizne situacije izazvane raznim
hazardima. Kroz medupredmetni program ucenici usvajaju znanja o rizicima,
njihovim manifestacijama i posljedicama po ljude, imovinu i Zivotnu sredinu,
vjestine reagovanja u vanrednim situacijama i svijest o potrebi zastite od rizika
(osvjescivanje, znacaj preventivnog djelovanja i sl.), ali i humanost, solidarnost,
zelju da se pomogne. Ovim radom napravljena je retrospektiva svega uradenog
u prethodnih deset godina.

Kljucne rijeci: vanredne situacije, hazardi, prirodne katastrofe, prevencija,
procjene rizika, planovi zastite i spasavanja, bezbjednosni rizici.

1 . s s Y 1 . : .. .. . . .
Radoje Novovi¢, nacelnik Odsjeka za istrazivanje i razvoj obrazovnog sistema u Zavodu za $kolstvo,

Podgorica.
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Uvod

Raspadom bivse drzave (SFR Jugoslavija) obrazovni sistem Crne Gore ostao
je bez znacajnog predmetnog programa Odbrana i zastita, koji se izmedu ostalog
bavio obrazovanjem u kriznim situacijama koja drzavu mogu da zadese, pruza-
njem najznacajnijih informacija u€enicima u ovoj oblasti 1 osposobljavanje da
mogu preventivno djelovati u slucaju nastanka krizne situacije izazvane raznim
hazardima. Zavod za Skolstvo je uocio taj vakum od preko 20 godina i na suge-
stiju Direktorata za zastitu i spasavanje pokrenuo otklanjanje ove anomalije u
naSem kurikulumu.

Takode, smanjivanje rizika od katastrofa nastalih 2011. godine bio je prioritet
Vladi Crne Gore. U novembru i decembru 2010. godine, naSu zemlju pogodile
su najvece poplave u njenoj istoriji. Obim poplava i njihove posljedice u 11 od
21. opstine bio je bez presedana. Crna Gora je krajnje podlozna poplavama i
klizistima, obrusavanju stijena i susi. Poplave je redovno pogadaju, ukljucujuci
2009. 1 pocetak 2010, medutim, ono §to se dogodilo krajem 2010 godine, nikad
do sada nije zabiljezeno. Na drugoj strani su zemljotresi kao najveca i potenci-
jalno najrazornija opasnost za Crnu Goru. Posljednji veliki zemljotres dogodio
se 1979. godine, jacine 7 stepena Rihterove skale, koji je odnio 101 zrtavu u Cr-
noj Gori i 35 u Albaniji, pri ¢emu je teSko povrijedeno 150, dok je preko 100.000
ljudi ostalo bez domova.Zemljotresi male jacine i potresi se naizmjeni¢no osjete.

Prepoznajuci znacaj prevencije i smanjivanja rizika od katastrofa, Vlada Crne
Gore napravila je znacajne korake u procesu razvijanja Nacionalne platforme
za smanjivanje rizika od katastrofa u skladu sa proporukama Hyogo Akcionog
Okvira 2005-2015. Unicef i Vlada su na sastanku koji je odrzan u decem-
bru 2010. godine prepoznali obrazovanje kao jedno od podrucja koje se moze
osnaziti i pripremiti za adekvatan odgovor u situacijama izazvanim prirodnim
katastrofama.

Jedan od zakljuc¢aka Subregionalne trening radionice za prvi odgovor na van-
redne situacije, koju je organizovala Regionalna kancelarija Unicefa u Zenevi
u maju 2011. godine, bio je da nacionalna rukovodstva u saradnji sa Unicefom
postepeno, do najviseg moguceg stepena edukuju obrazovni kadar za primjenu
Minimalnih standarda za obrazovanje u vanrednim situacijama, hroni¢nim kri-
zama i ranoj obnovi (INEE, 2004) u obrazovnom sistemu svoje zemlje.

Pripremajuci nastavni kadar za implementaciju Minimuma standarda obrazo-
vanja u situacijama katastrofa, ja¢a se obrazovni sistem zemlje, snaznije reaguje
u konkretnim situacijama, ¢ime se smanjuje rizik u slucaju katastrofe.

Vlada je tada postavila sljedece ciljeve:

a) Ojacati kapacitete Ministarstva prosvjete, Zavoda za Skolstvo i Skol-
skog sistema u cjelini za vanredne situacije i postepeno pripremiti

44



primjenu Minimalnih standarda za obrazovanje u vanrednim situacija-
ma u svim $kolama Crne Gore.

b) Razviti priru¢nik za obuku zasnovan na Priru¢niku o Minimalnim
standardima za obrazovanje u vanrednim situacijama za potrebe Crne
Gore.

c) Ukljuciti obuku za obrazovanje u vanrednim situacijama u katalog pro-
grama obuke nastavnika kao obavezni program.

Aktivnosti

a) Izraditi medupredmetni program Obrazovanje u oblasti vanrednih situ-
acija izazvanih prirodnim katastrofama.

b) Potrebama Crne Gore prilagoditi Prirucnik za obuku za Minimalne
standarde za obrazovanje u vanrednim situacijama.

c) Razviti program za obuku za nastavnike na temu — Obrazovanje u van-
rednim situacijama.

d) Akreditovati program obuke za nastavnike na temu — Obrazovanje u
vanrednim situacijama.

e) Uspostaviti ¢vrstu saradnju i potpisati memorandum o saradnji Zavoda
za Skolstvo 1 Direktorata za zaStitu i spasavanje.

Medupredmetni program Obrazovanje u oblasti
vanrednih situacija izazvanih prirodnim katastrofama

Na osnovu inicijativa Vlade Crne Gore, Zavod za Skolstvo, Ministarstvo
unutrasnjih poslova — Sektor za vanredne situacije i civilnu bezbjednost i kance-
larija UNICEF-a u Crnoj Gori, pocev od 1. decembra 2012. godine, realizovali
su regionalni projekat pod nazivom ,,Pripremljenost za odgovor na katastrofe i
smanjivanje rizika od katastrofa®. Vremenski okvir za realizaciju projekta bio je
10 mjeseci. Realizacija projekta, izmedu ostalog, podrazumijevala je i izradu
medupredmetnog programa Obrazovanje u oblasti vanrednih situacija izazvanih
prirodnim katastrofama koji je Zavod za Skolstvo u saradnji sa Direktoratom za
zastitu 1 spasavanje Crne Gore izradio 2013. godine.

Istrazivanje o oprvdanosti uvodenja medupredmetnog programa

Prije pisanja medupredmetnog programa sproveli smo istraZivanje u pet
osnovnih skola u kojima je sprovedeno pilotiranje u Crnoj Gori koje su, gore
pomenutim projektom, predvidene. Uzorak istrazivanja sacinjavali su po 100
roditelja i po 150 ucenika iz ovih pilotiranih Skola. Cilj istrazivanja je bio da se
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da se utvrdi kakva su znanja 1 stavovi ucenika i roditelja Skole o preventivhom
djelovanju u vanrednim situacijama izazvanim prirodnim katastrofama.
Zadaci istrazivanja su bili projektovani tako da smo Zeljeli utvrditi:

— stavove ucenika i roditelja o neophodnosti ucenja u skoli o prirodnim
katastrofama 1 postupcima zaStite od njih,

— koliko su ucenici upoznati sa pojmom vanredna situacija 1 prirodne
katastrofe,

— miSljenje ucenika i roditelja o naj¢es¢im prirodnim katastrofama koje
se mogu javiti u njthovom mjestu 1 Skoli,

— koliko su ucenici i roditelji informisani o adekvatnom reagovanju u
slucaju zemljotresa,

— kakvi su stavovi roditelja o njihovoj ukljucenosti u sistem zastite i spa-
Savanja od prirodnih katastrofa.

Zakljucci istrazivanja su pokazali sljedece:

— neophodno je uciti o prirodnim katastrofama 1 postupcima zaStite od
njih u skoli,

— zemljotres je najveci rizik za Skolu — mjesto u kojem zive 1 uce daci,

— informisanost ucenika i roditelja o adekvatnom reagovanju u slucaju
zemljotresa je veoma mala,

— roditelji u velikoj mjeri pozitivno gledaju na ukljucivanje ucenika u
sistem zaStite 1 spaSavanja od prirodnih katastrofa,

— pripremljenost Skola za slucaj prirodnih katastrofa je veoma losa.

Zasto medupredmetni program?

Uvodenje medupredmetnih programa lezi u prakti¢noj ¢injenici da savremeni
kurikulumi sacinjavaju tri elementa: redovni predmetni programi koje drzava
propisuje, izborni predmeti koje ucenici biraju sa Zeljom da svoje potencijale
kroz ove programe na najbolji nacin razvijaju i medupredmetni programi gdje se
planiraju sadrzaji koji nijesu predmet samo jednog programa nego viSe progra-
ma koji su srodni sa sadrzajem medupredmetnog programa. Kako Nastavni plan
jedne drzave se definiSe na osnovu koncenzusa svih zainteresovanih strana kao
Sto su obrazovne institucije, univerzitet, strukovna udruzenja, nevladine organi-
zacije, dacka udruzenja i drugi zainteresovani subjekati, nemoguce je inkorpori-
rati ove sadrzaje u redovan predmetni program. S druge strane, svijet se ubrzano
mijenja i sve te promjene koje se deSavaju nemoguce je integrisati u obrazovni
sitem pomocu predmetnih programa, onda se prilazi ovakvom rjesenju kao $to
je medupredmetni program. Moguénost njegovog realizovanja je kroz predmete
koji su bliski sa sadrzajem takvog programa i kroz slobodni dio kurikuluma sva-
kog predmeta u kojem postoji slobodan prostor (15-20%) — dodaju se sadrzaji
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ili ciljevi (ishodi u€enja) i1 na taj nacin e biti realizovani. Tako se implemetira
1 medupredmetni program Obrazovanje u oblasti vanrednih situacija izazvanih
raznim hazardima.

Pripajanjem medupredmetnih tema, medu kojima je obrazovanje u oblasti
vanrednih situacija, u plan 1 program opSteg obrazovanja u Crnoj Gori, ima
nekoliko vaznih ciljeva: da doprinesu integrativnom pristupu opsteg obrazova-
nja i da u vecoj mjeri povezu sadrzaje pojedinih predmeta i predmetnih oblasti;
da doprinesu tjesSnjem povezivanju opsteobrazovnog kurikuluma Crne Gore
sa evropskim obrazovnim okvirom 1 tako snaznije podstakne razvoj klju¢nih
kompetencija ucenika/ca; da omoguce da se u opsteobrazovni kurikulum Crne
Gore pripoje odredeni ciljevi 1 sadrzaji obrazovanja koji nijesu dio formalnih
disciplina ili pojedinih predmeta, ili koji su po strukturi interdiciplinarni; da
opste obrazovanje u ve¢oj mjeri podrzi licni i1 socijalni razvoj uCenika/ca, te da
se istakne zdravstvena, zastitna i ekoloSka uloga Skole. Pored opstih ciljeva, za-
jednickih svim medupredmetnim temama, tema obrazovanje u oblasti vanrednih
situacija ima i svoje specificne ciljeve koji proizilaze iz pojma i sadrzaja vanred-
ne situacije.

Medupredmetni program

Vanredna situacija je stanje stvoreno dejstvom izvanrednih okolnosti, iznena-
da prouzrokovanih prirodnim ili ljudskim faktorom, ¢ime je stvorena neposred-
na opasnost po zivot i zdravlje ljudi, imovinu gradana, ili je znacajno ugrozena
zivotna sredina ili kulturno-istorijsko nasljede na odredenom podrucju, koju
pogodena drustvena zajednica nije u stanju da otkloni sopstvenim snagama i
sredstvima, ve¢ je za njihovo saniranje potrebna pomoc¢ cijele zemlje, a ponekad
i medunarodne zajednice. U Crnoj Gori, vanredne situacije najcesece su vezane
za razorne zemljotrese, velike pokrete stijenskih masa (kliZzenje tla, odronjavanje
stijena), poplave, dugotrajne ekstremne meteoroloske pojave, snijezne lavine,
pozare regionalnih razmjera i druge velike prirodne nesrece.

Cilj obrazovanja u oblasti vanrednih situacija jeste da ucenici/ucenice uce
odredene sadrzaje i izgraduju potrebne vjestine i stavove za adekvatno reago-
vanje u vanrednim situacijama (obrazovanje u oblasti vanrednih situacija). To-
kom Skolovanja ucenici/ucenice treba da sticu zrnanja o bezbjednosnim rizicima,
njihovim manifestacijama i posljedicama po ljude, njihovu imovinu i zivotnu
sredinu; da izgraduju svijest o potrebi da se mladi Stite od bezbjednosnih rizika, i
stiCu vjestine za optimalno reagovanje u vanrednim situacijama.

Ucenjem ovog medupredmetnog programa ucenici/ucenice ¢e:

— upoznati osnovne bezbjednosne rizike, njihove manifestacije i poslje-
dice po ljude,
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— steci znanje 1 razumijevanje sigurnosnih 1 zaStitnih mjera i radnji u ra-
zli¢itim situacijama,

— izgraditi svijest o potrebi zastite sebe, drugih ljudi 1 Zivotne sredine,

— sti¢i vjeStine preventivnog 1 sigurnosnog djelovanja u vanrednim
situacijama,

— osposobiti se za prepoznavanje, procjenu i upravljanje rizicima i opa-
snostima u razli¢itim situacijama,

— pravovremeno, pribrano i osvijeSteno postupati u razliitim kriznim
situacijama, pruzaju¢i pomoc¢ sebi i drugima i znaju¢i kome se i1 kako
obratiti za stru¢nu pomoc.

Kroz medupredmetni program se obraduje Sest tema, 1 to:
1. Pojam — vanredne situacije
. Geoloski hazardi — zemljotresi
Hidrometeroloski hazardi — ekstetremne meteoroloske pojave

Pozari

S

6. Prevencija i postupanje
Dacemo primjer metodoloskog okvira kako je postavljen program.

Operativni ciljevi i sadrzaji programa

Sistem zastite i spasavanja od prirodnih i drugih hazarda

TEMA 1. VANREDNE SITUACIJE
OPERATIVNI
CILIEVI AKTIVNOSTI POJMOVI KORELACIJA

Ucenik/udenica: Ucdenici/ucenice: Vanredna situacija, Geografija
—upoznaje pojam —razgovaraju kataklizma, hazard, (VI razred)

vanredne situacije o vanrednim katastrofe — prirodne, | Tema: Planeta Zemlja

i uzroke koji ih situacijama — antropogenog — uocava promjene

izazivaju, razmjenjuju faktora (tehnicko- u prirodi (pozitivne,
—razlikuje vrste misljenja o uzrocima | tehnoloske...) negativne) koje je

katastrofa; koji ih izazivaju, —zemljotresi, prouzrokovao covjek.
—zna pojam i dovode u vezu —pozari,

manifestacije razliite pojave, daju |—poplave, (VII razred)

prirodnih katastrofa | primjere; —lavine, Tema: StanovniStvo

i posljedice po zivot; |—navode vrste —klizista, i naselja na Zemlji —
—upoznaje tehnicko- | katastrofa, —led na rijekama, upoznaje savremene

tehnoloske grupisu ih prema —ekstremne probleme svjetskog

katastrofe i odgovaraju¢im meteoroloske stanovni$tva,

posljedice po zivot; kriterijumima; pojave,
—procjenjuje —procjenjuju o —eksplozija,

posljedice nesreca posljedicama po

(studije slucaja u zivot covjeka;

svijetu i u CQG).
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—koristeci slike, —havarije (naftnoj, Tema: Geografska

fotografije, audio, petrohemijskoj i sredina i ljudske

video materijal itd, drugim industrijama), |djelatnosti — razumije

prepoznaju i opisuju |[—saobracajni udesi, da je razvoj privrede

razli¢ite prirodne —udesi u rudnicima,  |uslovljen prirodnim i

katastrofe; —udesi u tunelima, druStvenim faktorima.
—procjenjuju o —hemijska, bioloska

posljedicama po i radioloska (IX razred)

zivot Covjeka, iznose | kontaminacija. Tema: Crna Gora —

zakljucke; prirodne karakteristike.
—koristeéi slike,

fotografije, audio, Priroda

video materijal i (V razred)

dr. prepoznaju i Tema: Uslovi zivota

opisuju razli¢ite na zemlji — saznaje

tehnicko-tehnoloske kako ¢ovjek utic¢e na

katastrofe; zivu i nezivu prirodu.

—procjenjuju o
posljedicama po
zivot Covjeka;

—odgovaraju ,,$ta ako*,
izvode zakljucke;

—preispituju
argumente kojima
se potkrijepljuju
stavovi; iznose svoje
stavove.

Didakticke preporuke

Ciljevi nastave su dati tabelarno i razvrstani su po temama. Ostvaruju se kroz
aktivnosti uc¢enika/ucenica. Aktivnosti mogu istovremeno sluziti ostvarivanju
viSe ciljeva, a isto tako jedan cilj se moze realizovati kroz vise razlic¢itih aktivno-
sti. Primjeri aktivnosti su samo prijedlozi, a nastavnik/nastavnica moze koristiti i
druge aktivnosti za ostvarivanje ciljeva. Proucavanja pojedinih tema treba prila-
goditi prirodi odgovarajué¢ih predmeta, odnosno postoje¢im ciljevima.

Naglasak u nastavi ovih ciljeva je na aktivnom uceS¢u ucenika/ucenica i
konstruktivnim komunikacijama izmedu samih ucenika/ucenica, kao i uc¢enika/
ucenica i nastavnika/nastavnica (pojedinacno i u grupi), na podsticanju razlici-
tih nivoa misaonih aktivnosti, ali 1 na uvjezbavanju — praktikovanju vjestina u
razliCitim situacijama.

Takode, potrebna je stalna saradnja 1 dogovor ucitelja/uciteljice 1 nastavni-
ka/nastavnice. Postizu se redovnim raspravama o povezanosti ovih obrazovnih
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ciljeva kroz razli¢ita obrazovna podrucja ili predmete, te razmjenom misljenja o
metodama i moguénostima organizacije nastave.

Veoma je vaZzna upotreba savremenih audio-vizuelnih sredstava koja pomazu
ucenicima/u¢enicama da formiraju sliku o raznovrsnim prirodnim nepogodama.
Upotreba kompjutera (simulacija prirodnih i drugih elementarnih nepogoda,
obrada rezultata mjerenja, modeliranje...) skoro je obavezna, a da bi se doprini-
jelo boljem kvalitetu nastave — ociglednoj nastavi, samim tim 1 temeljnijim, traj-
¢asova 1 nacine rada. Time ucenici/uCenice razvijaju razumijevanje za slozenost
problema S§to ih donose prirodni, tehnicki, tehnoloski ili bioloski dogadaji.

Realizacija ciljeva podrazumijeva najefektniju komunikaciju sa stru¢nim lici-
ma 1 organizacijama, a prije svih sa opstinskim sluzbama za vanredne situacije.
Posebno je vazno stvarati uslove i atmosferu na ¢asu koji podsti¢u ucenike/uce-
nice da problematizuju, iznose dileme, diskutuju. Neophodno je upotrebljavati
razliCite relevantne izvore znanja i nastavna sredstva koja podsti¢u ucesce, po-
smatranje, samostalno istrazivanje, eksperimentisanje, otkrivanje, zakljucivanje,
znatizelju. Opravdanost upotrebe treba da potvrde tehnike 1 metode aktivnog
ucenja i nastave, interaktivnog ucenja — Sto ¢e ucenicima/ucenicama pomoci da
razvijaju 1 sti€u vjeStine kritickog misljenja, odgovornosti, podrske, saradnje,
tolerancije... Neke specifi¢ne tehnike koje se koriste u takvim pristupima su: rad
u manjim grupama, simulacija, igranje uloga, u¢enic¢ke prezentacije, studije slu-
Cajeva, esej, kontinuum vrijednosti, debate — ,,za i protiv*, koris¢enje literature
1 medija, gost na Casu, rad na terenu, mali uc¢enicki projekti itd. Ucenici/ucenice
otkrivaju i uspostavljaju viSestruke i raznolike odnose izmedu navedenih doga-
daja 1 donose relevantne zakljucke.

Medupredmetni program je usvojen na sjednici Nacionalnog savjeta za
obrazovanje Crne Gore 2013. godine i od tada je dobio status javnovazeceg
programa.

Istovremeno, Zavod za Skolstvo je akreditovao program stru¢nog usavrsava-
nja nastavnika/nastavnica pod radnim nazivom ,,Obrazovanje u oblasti smanje-
nja rizika od katastrofa® i na taj nacin stvorili su se stru¢ni 1 zakonski preduslovi
da se nastavnici/nastavnice mogu edukovati za njegovu primjenu.

Kako je kroz projekat UNICEF-a odredeno da se program pilotira u pet
osnovnih skola u Crnoj Gori, i to u: 0S ,,Bosko Strugar* — Ulcinj, 0S ,.Savo
Ili¢* — Kotor, OS »Jugoslavija*“ — Bar, 0S ,,Branko Bozovié¢« — Podgorica i oS
,» Vukasin Radunovi¢ — Berane, prislo se edukaciji cjelokupnog nastavnog kadra
u tim Skolama. Edukovano je tom prilikom oko 250 nastavnika.

Strategijom za smanjenja rizika od katastrofa za period od 2018-2023. go-
dine predvidene su aktivnosti za realizovanje seminara ,,Obrazovanje u oblasti
smanjenja rizika od katastrofa“ koji je imao za cilj da nastavnicima pomogne da
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na didatkicki 1 metodicki nacin realizuju medupredmetni program kroz ¢asove
geografije, biologije, hemije, fizickog vaspitanja, informatike i kroz razrednu
nasatvu. U periodu od 2013. godine do danas realizovano je 25 seminara na ko-
jima je edukovano preko 750 nastavnika razredne i predmetne nastave, strunih
saradnika 1 direktora osnovnih Skola.

Istrazivanje o efektima realizacije medupredmetnog programa

Istrazivanje efekata obrazovanja u oblasti smanjenja rizika od katastrofa na
znanje, vrijednosti i zZivotne vjestine ucenika osnovnih skola sproveli smo 2019.
godine. Osnovni cilj istrazivanja je da se utvrde efekti obrazovanja u oblasti
smanjenja rizika od katastrofa na znanje, vrijednosti i zivotne vjestine ucenika
osnovnih skola. Polaze¢i od ovog osnovnog cilja, istrazivanje treba da odgovori
1 na pitanja:

— koliko ucenici zavr$nih razreda osnovne Skole znaju o bezbjednosnim
rizicima, njihovim manifestacijama i posljedicama po imovinu i Zivot
ljudi;

— kakvo je kod u€enika poznavanje bezbjednosnih i zaStitnih mjera 1 rad-
nji u rizi¢nim situacijama;

— koliko je razvijena svijest o potrebi zastite i spaSavanja ljudi i imovine;

— da li ucenici koji su ucili ovaj predmet imaju viSe znanja, pozitivnije
stavove 1 vrijednosti prema ovim pitanjima u odnosu na ucenike koji
nisu ucili ovaj predmet.

Ovim istrazivanjem zeljeli smo ispitati:

— Kako ucenici procjenjuju nivo svog znanja o temama koje se ticu obra-
zovanja u oblasti smanjenja rizika od katastrofa?

— Koliko smatraju vaznom teme koje se ti¢u obrazovanja u oblasti sma-
njenja rizika od katastrofa?

— Ko su im najces¢i izvori informacija o temama koje se tiu obrazovanja
u oblasti smanjenja rizika od katastrofa?

— Kako ocjenjuju ulogu Skole u informisanju o temama koje se ti¢u obra-
zovanja u oblasti smanjenja rizika od katastrofa?

— Koliko stvarno znaju o bezbjednosnim rizicima, njihovim manifestaci-
jama i posljedicama?

— Kakvo je poznavanje bezbjednosnih i zaStitnih mjera i radnji u rizi€nim
situacijama?

— Rasprostranjenost rizi¢nih ponaSanja ucenika osnovne $kole.

— Spremnost u¢enika da prihvate preventivne oblike ponasanja.

— Spremnost u¢enika za djelovanje u Skoli 1 Sire, u lokalnoj zajednici.
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Istrazivanje je sprovedeno u 16 opstina u Crnoj Gori u 30 osnovnih Skola.
Online upitnik je popunilo oko 650 u¢enika zavrsnih razreda osnovne skole i 30
direktora tih osnovnih §kola.

Rezultati istrazivanja su pokazali da su znanja i stavovi o smanjenju rizika od
katastrofa sljedeci:

Veliki broj u€enika iskazuje dobru informisanost o smanjenju rizika od
katastrofa, dok dvije tre¢ine ucenika je prilicno ili dobro informisano o
ovom pojmu.

Takode, svaki tre¢i uCenik bi mogao da objasni Sta uzrokuje i koji je
rizik za pojavu saobracajnih nezgoda, pozara, ekstremnih meteorolos-
kih pojava, zemljotresa, poplava, neeksplodiranih ubojnih sredstava i
klizista, dok svaki peti ucenik ne bi mogao na ova pitanja da odgovori.
Ove teme su jako vazne za u¢enike — smatra svaki drugi ucenik, dok se
o stavu da nijesu uopste vazne i da ih uopste ne interesuju izjasnilo oko
15% ucenika.

Ucenici smatraju da najviSe treba da brinemo u narednom periodu zbog
zagadenosti vazduha, zemljotresa, siromastva 1 nezaposlenosti, kao 1
nestaSice vode u rasponu odgovora 62-69%. Najmanje treba biti za-
brinut zbog neplanske gradnje — 32% 1 zbog odlaganja radioaktivnog
otpada i kréenja Suma — oko 50% odgovora ispitanika.

Nabrojani problemi bi se mogli pogorSati u narednih 20-ak godina,
smatra svaki tre¢i ucenik.

Od skole je dobilo najvise informacija — svaki deseti ucenik, dok je
najvise informacija dobilo od roditelja — 35%, sa interneta 22% i od
medija 15%.

U skoli su organizovana posebna predavanja na ovu temu, smatra sve-
ga 15% ucenika, dok svaki drugi ucenik kaze da su pojedini nastavnici
nesto govorili o ovome.

U skoli se o smanjenju rizika od katastrofa najviSe uci iz geografije,
smatra svaki drugi u€enik, potom iz crnogorskog jezika — kaze svaki
peti u€enik, a iz fizi€kog vaspitanja statisticki nije vrednovano.

Da o ovim temama treba mnogo vise uciti u Skoli, smatra 8 od 10
ucenika.

Svaki tre¢i ucenik bi znao da postupi u situacijama zemljotresa, poza-
ra, saobracajnih nezgoda, poplava, neeksplodiranih ubojnih sredstava,
ekstremnih meteoroloskih pojava, teroristickih djela i klizista. U istim
situacijama svaki peti ucenik ne bi znao da postupi.

36% ucenika bi uspjesno moglo da izvede radnje, kao $to su: zvanje te-
lefonom odredene institucije, oznacavanje mjesta saobracajne nezgode,
previjanje rane, iskljuc¢ivanje dovoda struje, koris¢enje protivpozarnih



aparata, pruzanje vjesStackog disanja, zatvaranje vode na glavnom ven-
tilu. Iste radnje ne bi znalo da izvede 16,5% ucenika.
Sumiranjem rezultata istrazivanja o efektima realizacije medupredmetnog
programa mogu se izvesti dva zakljucka:

— Jedan se odnosi na impresije nastavnika na realizovane seminare. U
prethodnih deset godina realizovano je oko 60 seminara na kojima je
prisustvovalo preko1300 nastavnika, pedagoga i direktora. Prosje¢na
ocjena prilikom njihovog ocjenjivanja seminara je preko 4,8. Od toga
je uokviru AP Strategije djelovanja Crne Gore u vanrednim situacijama
za period 2018-2023 godine realizovano 25 seminara, a preostali broj
je inicijativa vaspitno-obrazovnih ustanova koje su iskazale potrebu za
edukaciju njihovih nastavnika.

— Drugi zakljucak bi mogao da se odnosi na precepciju ucenika o efek-
tima izvedene nastave. 1z ovih krupnih zakljucaka istrazivanja moze
se zakljuciti da je napravljen znacajan pomak u informisanju ucenika
o vanrednim situacijama, raznim hazardima koji izazivaju vanredne
situacije, razvijanju odredenih vjeStina reagovanja u vanrednim situ-
acijama i formiranju stavova za adekvatno djelovanje. Medutim, im-
plementacija medupredmetnog programa bi mogla da bude bolja. To je
u nadleznosti rukovodioca vaspitno-obrazovnih ustanova koji mora da
organizuje 1 evaluira vaspitno — obrazovni rad u ustanovi sa teznjom da
na kvalitetan nacin realizuje kurikulum koji je zvanican.

Zakljucak

Zavod za Skolstvo i1 Direktorat za zastitu i spaSavanje je pokrenuo jednu
znacajnu aktivnost koja je omogucéavala uc¢enicima, nastavnicima i direktorima
obrazovnih ustanova da uce i dobijaju informacije i usvajaju znanja o bezbjed-
nosnom ponasanju i uzrocima i posljedicama raznih hazarda koji izazivaju kri-
zne situacije kako u obrazovnim ustanovama tako i u drzavi u cjelini. Uveli smo
u na$ obrazovni system medupredmetni program, djeca mogu da ga izucavaju
u viSe predmeta a najviSe u geografiji, biologiji, hemiji, fizickom vaspitanju,
informatici u razrednoj nastavi, a mogu ga izucavati u razli¢itim modalitetima
u gotovo svim predmetnim programima. Edukovali smo sve direktore i stru¢ne
saradnike, dobar dio nastavnika, izradili smo metodicko uputstvo za nastavnike,
vodi¢ za postupanje u vanrednim situacijama. Po svemu ovome uradenom smo
jedinstveni u region Zapadnog Balkana a i Sire. Na ovome ne smijemo stati. U
narednom periodu trebamo uraditi sljede¢e, odnosno pojacati rad na implemen-
taciji ove teme, kroz:

— otvoreni dio programa pojedinih predmeta redovne nastave,

53




Izvori

implementirati ih kroz pojedine predmete izborne nastave,

kroz slobodne aktivnosti i sekcije,

tokom dana kulture, sporta (10 dana slobodnog kurikuluma),

kroz ucenicke organizacije (izvidaci, gorani itd.),

kroz saradnju sa lokalnom zajednicom (posjete vatrogascima, hitnoj
pomo¢i i drugim ustanovama koje se direktno ili indirektno bave ovom
djelatnoscu),

zavrsiti edukaciju svih nastavnika osnovnih Skola u Crnoj Gori u na-
redne dvije godine,

zavrsiti edukaciju nastavnog osoblja predskolskih ustanova u Crnoj
Gori,

zapoceti edukaciju nastavnika u srednjim Skolama,

izraditi Planove zaStite 1 spaSavanja za razliite vrste hazarda u svim
obrazovno-vaspitnim objektima.

1. https://www.gov.me/cyr/clanak/pripremljenost-za-odgovor-na-katastro-
fe-i-smanjivanje-rizika-od-katastrofa

2.  https://zzs.gov.me/ResourceManager/FileDownload.
aspx?rld=146252&rType=2

3. https://zzs.gov.me/ResourceManager/FileDownload.
aspx?rld=146084&rType=2

4. https://zzs.gov.me/ResourceManager/FileDownload.
aspx?rld=146151&rType=2

5. file:///C:/Users/radoje.novovic/Downloads/Program%20%200brazova-
nje%20u%?20vanrednim%20situacijama%20(3).pdf

6. https://zzs.gov.me/rubrike/projekti/projekti/
Obrazovanje u_oblasti_vanrednih_situacija/
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CASE STUDY: IMPLEMENTATION OF CROSSCURRICULAR
SUBJECT EDUCATION IN SITUATIONS OF
EMERGENCY CAUSED BY NATURAL DISASTERS

Abstract

Bureau for Education Services and the Ministry of Interior - Directorate for Emergency
Situations and Civil Security have jointly created the cross-curricular contents ,,Education
in emergency situations caused by natural disasters® in order to make a breakthrough in the
curriculum after a decade of inactivity that was the result of dissolving the former Yugoslav
state where such teaching contents were neglected. There was a specific subject called Na-
tional Defence and protection in the former state education system. It was taught in schools
along with many activities in the so called ,,General people’s defence concept. Finally, the
said two institutions have succeeded to introduce teaching continents on emergency situa-
tions caused by different hazards in Montenegrin schools. So, students can acquire different
knowledge and skills on emergencies, prepare for adequate responses, understand the need
for protection against risks (awareness, importance of prevention etc), but also human hon-
esty, solidarity, desire to help. This paper reviews the achievements made during the last
decade.

Keywords: emergency situations, hazards, natural disasters, prevention, risk assess-
ment, plans of protection and rescue, security risks.
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Pregledni stru¢ni rad
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XLVIIL 4, 2023
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Danka VUKCEVIC*
Dragica VUKCEVIC®

OCJENJIVANJE U NASTAVI BIOLOGIJE
U OSNOVNIM SKOLAMA

Ciljevi i elementi ocjenjivanja (I dio)
Rezime

Ocjenjivanje je kompleksan proces i predstavlja jedno od najizazovnijih pod-
rucja u obrazovno-vaspitnom radu. Prvenstvena funkcija ocjenjivanja, sumiranje
znanja ucenika i njegovo rangiranje na osnovu zakonom propisane skale peri-
odi¢no ili na kraju Skolske godine, mijenjala se tokom vremena uvode¢i nove
funkcije koje obuhvataju Sirok spektar korisnosti ocjenjivanja. U tom svjetlu
javljaju se neka pitanja i dileme na koje ovaj rad pokusava da da odgovore: kako
1 zasto koristiti ocjenjivanje u nastavi biologije u osnovnim Skolama; kako u
okviru obrazovno-vaspitnih ishoda i ishoda ucenja odrediti elemente i kriteriju-
me ocjenjivanja; kojim metodama i tehnikama ocjenjivati znanja, umijeca i vje-
Stine u€enika u nastavi biologije? Takode, jedno od znac¢ajnijih pitanja kojim se
bavi ovaj rad je planiranje ocjenjivanja kojim se postize kontinuitet u pracenju i
vrednovanju ucenickih znanja, umijeca i vjestina.

Kljucne rijeci: nastava biologije, obrazovno-vaspitni ishodi, ishodi ucenja,
elementi pracenja, kriterijumi ocjenjivanja, metode i tehnike ocjenjivanja, pla-
niranje ocjenjivanja.

' Mr Milica Vusurovi¢, nadzornica/savjetnica za nastavu biologije u Zavodu za $kolstvo, Podgorica.

* Danka Vuk&evié, nastavnik biologije, visi savjetnik, OS ,,Dr Dragisa Ivanovi¢*, Podgorica.

* Dragica Vuk&evié, profesorica biologije u OS ,,Milorad Musa Burzan®, Podgorica.
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Uvod

U kontekstu savremenih tokova u obrazovanju jedno od centralnih podrucjau
nastavi biologije je kvalitet i transparentnost ocjenjivanja. Koje su funkcije ocje-
njivanja, kako posti¢i kontinuitet i objektivnost ocjenjivanja, kako ocjenjivanje
uti¢e na ostvarivanje postavljenih ciljeva u zakonskim aktima u obrazovanju?
Cini se da su ova pitanja u saglasnosti s pitanjima koje je prije vise od etrdeset
godina postavila Bosiljka Pordevi¢ (1981): ,,Kakvo nam je dakle ocenjivanje?
Da li su ocene garancija za ono §to znace? Da li iza ocena stoje ona znanja za
koja se pretpostavlja da stoje? Da li ocenjivanje kakvo danas imamo, podstice
na produbljeni rad, pokre¢e plemenitu teznju za kvalitetom, pokrece one koji su
sposobni i vredni?* S druge strane, iz tog perioda poticu i prijedlozi uc¢enika Sto
treba mijenjati u praksi ocjenjivanja s kojim bi se, vjerujemo, slozila i danasnja
populacija ucenika: ocjenjivati preko aktivnosti na ¢asu, uzimati sve ocjene u
obzir, a ne samo iz jedne oblasti, gledati aktivnost u¢enika tokom citave godine,
prilagoditi kriterijume ocjenjivanja i dr. (Pavlovi¢, 1981).

Analiziraju¢i vezu izmedu ucenja i ocjenjivanja koju daje Bahar Kerimova
(2004), jasan je njen zakljucak da je evaluacija jedna od vitalnih komponenti
svakog obrazovnog modela. Naime, svaka aktivnost ¢ije se napredovanje pro-
cjenjuje trazi evaluaciju, a kako je primarna aktivnost svakog ucenika ucenje,
evaluacija njegovog napretka i kvaliteta predstavlja jedan od najvaznijih zadata-
ka obrazovno-vaspitnog rada. Da bismo uspjesno sprovodili proces ocjenjivanja,
neophodno je da razumijemo §to on obuhvata. U Enciklopedijskom rjecniku
pedagogije (1963), ocjenjivanje se definiSe kao ,,postupak kojim se, na nacin
utvrden propisima, prati odgojno-obrazovni razvoj uc¢enika i odreduje nivo koji
je on u vezi s time postigao®. Prvobitna uloga ocjenjivanja u obrazovnim siste-
mima bila je da se utvrdi stepen znanja ucenika, da bi se kasnije od ocjenjivanja
ocekivalo da osim znanja, utvrdi i stepen umije¢a i navika kojim ucenik ras-
polaze. Savremena koncepcija ocjenjivanja u kontekstu evaluacije cjelokupnog
obrazovno-vaspitnog procesa zasniva se na provjeravanju, mjerenju i evidenti-
ranju, tj. ,,kao postupak kojim se pomocu odabranih aktivnosti uporedivanja i
koriS¢enjem raznih objektivnih instrumenata za mjerenje, dolazi do vrednosnih
pokazatelja o ishodima vaspitno-obrazovnog procesa“ (Pedagoska enciklopedi-
ja II, 1989). Pedagozi/psiholozi Havelka, Hebib i Baucal (2003) navode da je
ocjenjivanje proces koji se sastoji iz planiranja, pra¢enja toka nastave i ucenja,
registrovanja podataka o napredovanju ucenika, saopStavanja povratnih infor-
macija ucenicima i roditeljima i vrednovanja realizovane nastave, dok Spasi¢
(2013) ocjenjivanje definise kao proces prikupljanja informacija, a evaluaciju
kao sud donesen na osnovu prikupljenih informacija. Danas se u stru¢noj lite-
raturi (Zderi¢, Miljanovié, 2001) za ocjenjivanje u nastavi biologije koristi iri
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pojam — vrednovanje ili evaluacija, kojim se obuhvataju razliite faze koje ovaj
kompleksni proces sadrzi. Medutim, vec¢ina stru¢njaka iz ove oblasti smatra da
pojmove vrednovanje i1 evaluacija ne treba izjednacavati jer je evaluacija Siri po-
jam koji obuhvata prac¢enje, mjerenje i vrednovanje efekata i procesa u vaspita-
nju 1 obrazovanju (Bjeki¢, Papi¢, 2006). Evaluacijom cjelokupnog rada uc¢enika
treba da dobijemo povratnu informaciju koliko je ucenik napredovao u odnosu
na prethodno utvrdeni start (pocetak Skolske godine, klasifikacioni period, nivo
obrazovanja i dr.). Metodicari biologije su saglasni da se vrednovanje u nastavi
biologije vrsi kroz postupke evidentiranja, provjeravanja, mjerenja i ocjenjiva-
nja.* Tokom realizacije ove faze nastavnog procesa, pozeljno je konsultovati
metodike nastave biologije.

Evaluacija u nastavi biologije, kao i u drugim nastavnim predmetima, omo-
gucava da se procesom ocjenjivanja, u kontinuitetu, prate i vrednuju napredo-
vanje ucenika u odnosu na usaglasene ishode obrazovanja, kao i kvalitet 1 efi-
kasnost nastave u ostvarivanju ishoda obrazovanja. Ocjenjivanje se evidentira
ocjenama koje u didaktickom smislu iskazuju realizaciju ciljeva obrazovno-vas-
pitnog sistema 1 pokazuju stepen savladavanja programskih zahtjeva od strane
ucenika, dok sa stanovista ucenika ocjene izrazavaju stepen usvojenih znanja,
sposobnosti, navika 1 odgovarajucih svojstva licnosti (UroSevi¢, 1981).

Ciljevi i ishodi uc¢enja u nastavi biologije u osnovnoj skoli

Sto su ciljevi u obrazovanju, a §to ishodi u¢enja? Mr Zoran Lalovié (2020)
kaze da se ciljevima izrazavaju namjere, a ishodi su mjerljivi rezultati tih na-
mjera. Ishodima ucenja se opisuju znanja, vjestine i vrijednosti koji treba da
budu rezultat ucenja. Sli¢nu definiciju ishoda daju i Havelka, Hebib i Baucal
(2003), ,,ishodi obrazovanja su definisana znanja, vestine, stavovi i vrednosti
koje ucenici treba da razviju tokom obrazovanja®“. Studiozno poznavanje opstih

* Metodicari Zderi¢, Miljanovié (2001), Stanisavljevié, Radonji¢ (2009) defini$u ove procese u nastavi
biologije na sljede¢i nacin: vrednovanje (evaluacije) podrazumijeva odredivanje relativne vaznosti
necega prema usvojenom standardu. Provjeravanjem se dobija odgovor na pitanje koliko je i kako
ostvaren obrazovno-vaspitni proces biologije, odnosno koliki je stepen ostvarenosti nastavnih ciljeva
i zadataka. Zahvaljujuéi provjeravanju dobijamo povratnu informaciju o kvalitetu i kvantitetu znanja,
vjestina i navika ucenika. Evidentiranjem se postize relativno sagledavanje, u kontinuitetu, cjelo-
kupnog vaspitno-obrazovnog procesa biologije. Evidentiranje obuhvata evidentiranje ostvarenja na-
stavnog rada u cjelini, evidentiranje nastavnikovog rada, evidentiranje u¢eni¢kog rada i evidentiranje
ucenickih samostalnih radova (Stanisavljevi¢, Radonji¢, 2009). Mjerenje je postupak objektivnog
sagledavanja ucenikovih dostignuca u vaspitno-obrazovnom procesu biologije (u pogledu znanja i
spospobnosti). Ocjenjivanje je kvalitativna analiza postignuca kojim se odreduje stepen ostvarenosti
postavljenih ciljeva nastave. Ono je sastavni dio nastavnog procesa gdje se odgovori ucenika razvr-
stavaju u kvalitativne kategorije, a nakon toga se odreduje njihova kvantitativna vrijednost (Beki¢,
Papi¢, 2006).
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ciljeva omogucava nastavniku da sagleda zadatke nastave za osnovno obrazova-
nje sa aspekta nastavnog predmeta, zatim da odredi ulogu nastavnog predmeta u
opStem obrazovanju i njen uticaj na formiranje licnosti u¢enika. Takode, omogu-
¢ava da nastavnik formira svoj pedagoski stav prema prakticnim zadacima koji
ga oc¢ekuju u nastavnom procesu i opredijeli se za odredene aktivnosti, kao i da
formira jasnu sliku o konkretnim zadacima nastave i ciljevima i rezultatima koje
treba da postigne u nastavi (UroSevi¢, 1981). Vezu izmedu ciljeva obrazovanja,
opstih ishoda obrazovanja i ishoda Casa daju Bjeki¢ i Papi¢ (2006). Ciljevi se
odnose na o¢ekivanja i namjere, opsti ishodi se odnose na rezultate koji se mogu
ostvariti obrazovanjem, a ishodi ucenja na provjerljive i mjerljive rezultate koji
se mogu ostvariti na konkretnom ¢asu.

Pocetne tacke u planiranju cjelokupnog nastavnog procesa biologije, samim
tim 1 ocjenjivanja ucenika, su ciljevi obrazovno-vaspitnog procesa. U OpStem
zakonu o obrazovanju i vaspitanju Crne Gore, izmedu ostalih, dati su i sljedeci
ciljevi obrazovanja: obezbijediti mogucnost za svestrani razvoj pojedinca bez
obzira na pol, zivotno doba, invaliditet, socijalno i kulturno porijeklo, nacio-
nalnu 1 vjersku pripadnost 1 tjelesnu 1 psihicku konstituciju; zadovoljiti potrebe,
interesovanja, zelje i ambicije pojedinca za cjelozivotnim ucenjem. Uvidom u
ciljeve obrazovanja na osnovnoskolskom nivou dobijamo jasniju sliku o svestra-
nom razvoju licnosti ucenika. Od obrazovnog sistema na tom nivou ocekuje se
razvoj kreativne li¢nosti; razvijanje kritiCkog mis$ljenja, samostalnosti i zaintere-
sovanosti za nova znanja; osposobljavanje za samostalno rasudivanje i ucesce u
druStvenom Zivotu; sticanje opStih znanja koja omoguc¢avaju samostalnu, efika-
snu 1 kreativnu primjenu u praksi; usvajanje znanja o osnovnim zakonitostima
razvoja prirode 1 druStva i o€uvanja zdravlja; formiranje 1 podsticanje zdravog
nacina zivota i odgovornog odnosa prema zivotnoj sredini i dr. Osnova Pred-
metnog programa biologije je dalja konkretizacija ciljeva obrazovanja na nivou
osnovne $kole. Kroz ciljeve nastavnog predmeta biologije o¢ekujemo da razvija-
mo kreativnost, svestranost, radne navike, toleranciju, tj. kompetencije ucenika
za cjelozivotno ucenje. Treba da osposobimo ucenike za samostalno ucenje i
istrazivanje, argumentovano iznosenje ideja, postavljanje problemskih pitanja,
planiranje, promatranje, prikazivanje i interpretaciju rezultata, izradu referata,
zidnih novina, panoa, prezentacija, kao i usmeno izlaganje putem kojih omogu-
¢avamo razvoj jezicke kompetencije 1 kulturolosku ekspresiju u¢enika/ucenica.
Sprovodenjem istrazivanja, vjezbi i eksperimenata razvijamo kod ucenika krea-
tivnost i umijece realizovanja ideja. Putem ciljnog i razvojnog planiranja zasno-
vanog na obrazovno-vaspitnim ishodima i ishodima ucenja dobijamo mjerljive
rezultate realizacije nasih ciljeva.

Povezanost ciljeva osnovnog obrazovanja i ishoda u€enja u nastavi biologije
data je kroz sljedeci primjer.
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Primjer 1: Biologija VI razred

Obrazovno-vaspitni ishod — Na kraju ucenja ucenik/ucenica ¢e biti u stanju
da na osnovu odlika gljiva i liSajeva objasni njihovu raznovrsnost i znacaj za
covjeka i prirodu.

Ishodi uc¢enja: Tokom ucenja ucenici ¢e moci da: objasne odlike gljive; pre-
poznaju i razlikuju pojedine grupe gljiva; obrazlazu negativni i pozitivni znacaj
gljiva za Covjeka 1 prirodu; objasne specificnost grade liSaja; uporede razlicite
tipova liSajeva; analiziraju znacaj liSajeva kao bioindikatora; rade oglede po za-
datom obrascu.

Ve¢ u samim ishodima ucenja mozemo uociti odredene ciljeve osnovnog
obrazovanja i predmetnog programa (razvoj, kritickog misljenja, tolerancija,
ocuvanje prirode, timski rad i dr.). Pazljivim planiranjem realizacije postav-
ljenih ishoda (izbor sadrzaja nastavnog rada, izbor nastavnih metoda i oblika
rada, odredivanja i planiranja aktivnosti uc¢enika i nastavnika, obezbjedivanje i
pripremanje potrebnih nastavnih sredstava i opreme za rad, odredivanje naina
pracenja procesa i utvrdivanja efekata aktivnosti), mozemo ostvariti dodatne ci-
ljeve (kompetencije za cjelozivotno ucenje, kreativnost, samostalnost, primjena
naucenog i drugo). Kao vazan segment koji ¢e ucenike pravilno usmjeravati ka
razvoju svestrane li¢nosti je planiranje ocjenjivanja uporedo s planiranjem nasta-
ve. Brojna pedagoska istrazivanja su dokazala da u¢enici uglavnom uce ono §to
nastavnici ocjenjuju. Odredivanjem elemenata i kriterijuma ocjenjivanja nastave
biologije, s kojim se ucenici upoznaju na pocetku godine ili prije izucavanja
odredenog obrazovno-vaspitnog ishoda, omoguc¢avaju ucenicima da samostalno
planiraju nacin rada i u¢enja.

Elementi pracenja i ocjenjivanja ucenika

Analizom opstih ciljeva predmetnog programa i ishoda ucenja u nastavi
biologije dolazimo do sljedece etape znacajne za proces ocjenjivanja, a to su
vrste ocjenjivanja i elementi ocjenjivanja. I u jednom i u drugom slu¢aju mo-
ramo imati na umu ciljeve 1 ishode u€enja. U nastavi biologije dugi niz godina
ocjenjivanje se vrsilo periodi¢no, na casovima predvidenim za obnavljanje 1
utvrdivanje gradiva. Dominantno se utvrdivao nivo usvojenih znanja, $to je od-
govaralo tradicionalnoj upotrebi ocjenjivanja. Ucenici su se razvrstavali u grupe
(odlican, vrlo dobar, dobar...) 1 uporedivali s drugim uc€enicima u odjeljenju 1
razredu. Ovaj nacin ocjenjivanja naziva se normativno ocjenjivanje. Ono nam
omogucava da znamo polozaj uCenika u odnosu na druge ucenike u odjeljenju.
Medutim, drugi nastavnik biologije ne moze sa sigurno$¢u da tvrdi koja znanja
iz biologije posjeduje taj u€enik, iako ima uvid u njegovu ocjenu (npr. cetvorka).
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S druge strane, ako primijenimo Kriterijumsko ocjenjivanje, ve¢ina nastavnika
biologije bi trebalo da da slicnu procjenu ucenickih znanja. Tacno utvrdeni krite-
rijumi znanja, umijeca i vjestina u okviru obrazovno-vaspitnog ishoda omoguci
¢e uceniku da zna Sto treba da postigne iz biologije u sklopu odredene ocjene.
Posljednjih decenija funkcije ocjenjivanja su se umnogome izmijenile. Kao u
drugim nastavnim predmetima, i u nastavi biologije mozemo ih posmatrati u
odnosu na ucenike 1 u odnosu na nastavu. U odnosu na ucenike ocjenjivanje
u nastavi biologije treba da ima informativnu funkciju (ucenik dobija povratnu
informaciju o kvalitetu svog rada, njegovom napretku u u¢enju, osposobljava se
da sam sagleda svoj rad) koju daje nastavnik, a mogu i drugi ucenici. Osim in-
struktivne, ocjenjivanje u odnosu na uc¢enike ima i razvojnu funkciju (nastavnik/
nastavnica sami, ili zajedno s u¢enikom predlazu dalje korake u radu ucenika).
Sljedeca funkcija ocjenjivanja je motivaciona (nastaje povezivanjem informativ-
ne i instruktivne funkcije 1 nastale informacije treba da budu date na pedagoski
odgovaraju¢i nacin kojim ¢e se jacati motivacija 1 zainteresovanost uc¢enika). Na
kraju imamo evaluativnu funkciju kada sumiramo dobijene podatke o napredo-
vanju i uspjehu ucenika. Nastavnici biologije u ovom slucaju treba da sumiraju
1 analiziraju sve podatke o napredovanju uc¢enika u odnosu na elemente i krite-
rijume ocjenjivanja. Funkcije ocjenjivanja u odnosu na nastavu biologije treba
da budu: informativna (podaci o uspjehu ucenika daju nastavniku povratnu in-
formaciju o planiranju, organizovanju i vodenju nastave), analiticko-evaluativna
(povezivanje aktivnosti usredsredene na odredene nastavne sadrzaje s kriteri-
jumima za procjenjivanje uspjeSnosti tih aktivnosti 1 ishoda ucenja) 1 korektiv-
no-inovativna (osvrt na realizaciju omogucava da sam nastavnik, ili nastavnik
i ucenici ili strucni aktivi izraduju plan rada za naredni period). Ove funkcije
ocjenjivanja u saglasnosti su s dodatnim upotrebama rezultata ocjenjivanja na
koje ukazuje Spasi¢ (2013), unapredivanje ucenja i dijagnostikovanje teSkoca u
ucenju. Iz ovoga proizilaze dvije opste svrhe ocjenjivanja, a to su ocjenjivanje
naucenog — sumativno ocjenjivanje i ocjenjivanje za ucenje — formativno
ocjenjivanje. Kao poseban vid formativnog ocjenjivanja imamo ocjenjiva-
nje kao ucenje koje podrazumijeva da nastavnici i u€enici zajedno odlucuju o
pokazateljima na osnovu kojih mogu zakljuciti da je ucenje bilo uspjesno (Spa-
si¢, 2013). Sumativnim ocjenjivanjem dajemo uceniku informaciju o kvalitetu
naucenog za odredeni period, Skolsku godinu ili polaganjem zavr$nog ispita i
za odredeni nivo Skolovanja. Ova vrsta ocjenjivanja je veoma zastupljena u na-
stavi biologije u nasim Skolama. Naj¢eSce se vrSi nakon usmenog i pismenog
provjeravanja u kojim se utvrduju najceS¢e deklarativno, a ne$to manje pro-
ceduralno znanje ucenika. Dominantnom primjenom sumativnog ocjenjivanja
nastavnici biologije mogu se suociti s problemima koje je navela Bozja u svom
istrazivanju 1974. godine, a to su: neujednacenost broja pitanih ucenika, kao i
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neujednacenost u broju ispitivanja pojedinih u¢enika, neadekvatna zastupljenost
usmenog i pisanog ocjenjivanja i njihov uticaj na formiranje konacne ocjene,
manji broj elementa koji se ocjenjuju, ocjenjivanje je bez plana, nedostatak in-
dividualizacije u ocjenjivanju i sl. Medutim, ako imamo na umu dvije osnovne
funkcije sumativnog ocjenjivanja (Havelka, Hebib, Baucal, 2003), da svjedoce
o vrsti 1 nivou Skolske spreme i vrse selekciju kandidata u situacijama kada je
jedan od kriterijuma Skolski upis (upis na sljedec¢i stepen Skolovanja, dodjela
stipendija, nagrada, zaposljavanje i sl.), ono treba da bude vec¢im dijelom ishod
formativnog ocjenjivanja. Za formativno ocjenjivanje mozemo reci da je podsti-
cajno, procesno i razvojno. Pomoc¢u njega utvrdujemo kako ucenici uce i dajemo
im povratnu informaciju $to treba jo§ da preduzmu kako bi postigli odredeni re-
zultat (Lalovi¢, 2020). Odvija se u procesu ucenja, usmjerava ucenika na ciljeve
1 ishode uc€enja, podsti¢e ucenika da planira naredne korake u u€enju 1 da pre-
uzima aktivniju ulogu u svom razvoju i vrednovanju svog znanja. Formativno
ocjenjivanje je kontinuirano ocjenjivanje. Obuhvata znanja, umijeca i vjeStine.
Baziraju¢i se na ishode ucenja, nastavnici posmatraju rad uc¢enika u svim aspek-
tima, raspituju se kako i1 zaSto nesto radi, daju mu sugestije za korekciju rada,
zajedno s ucenikom tumace odredena zapazanja, podrzavaju ucenike da sami
prepoznaju svoj uspjeh 1 naredne korake u u¢enju. Kako formativno ocjenjivanje
treba da je sastavni dio planiranja nastave za svaki ¢as, ono je podijeljeno na
periode u kojim se vrSi pracenje rada ucenika, registrovanje podataka, analiza
podataka i nakon sumiranja svih rezultata saopstavanje zavrSne informacije.
Elementima ocjenjivanja utvrdujemo §to ¢emo pratiti i ocjenjivati u nastavi
biologije. Oni su direktno povezani s opstim ciljevima obrazovanja, kao i sa
specificnim ciljevima nastave biologije, a konkretizovani su kroz obrazov-
no-vaspitne ishode i ishode ucenja. Takode, elementi ocjenjivanja su zastupljeni
u ciljevima Skole, koje tradicionalno moZemo podijeliti na: saznajne, formativne
i vaspitne (Lalovi¢, 2020). Saznajni se odnose na znanja’ (objasne odlike gljiva,
specifiénost grade lisajeva). Formativni ciljevi se odnose na vjestine® (intelek-

Znanja mozemo podijeliti na deklarativno i proceduralno. Deklarativno znanje se zasniva na po-
znavanju ¢injenica i informacija. Ono sadrzi odgovore na pitanja ko, kada, kako, $ta... Proceduralno
znanje je znanje kako se nesto radi i odnosi se 1 na mentalne i na motorne postupke i procedure.

Vjestine obi¢no dijelimo na intelektualne, socijalno-emocionalne i psihomotoricke. Intelektualne vje-
Stine obuhvataju sposobnost u¢enja — ucenje ucenja, sposobnost analiziranja, uporedivanja, povezivanja i
zakljucivanja, sposobnost rjesavanja problema i donoSenja odluka, kriticko misljenje — sposobnost argu-
mentovanog vrednovanja i procjenjivanja, kreativnost — sposobnost stvaranja nec¢eg novog. Komunikaci-
one i socijalno-emocionalne vjeStine su odgovorne za uspjeh pojedinca u komunikaciji sa drugima. Obu-
hvataju vjestine kao $to su slusanje, govorenje, pisanje, izlaganje, diskutovanje. Takode obuhvata vjestine
saradnje i timskog rada: saradljivost — spremnost da saraduje i radi sa drugima u timu ili grupi, tolerancija—
prihvatanje i uvazavanje razlic¢itog, drugacijeg misljenja, empatija — osjetljivost za druge, kontrola emocija
i sl. Prakti¢ne, psihomotorne vjestine imaju svoj vidljivi dio — izvodenje i svoj mentalni dio — priprema
izborom materijala, kompozicije i sl. (Lalovi¢, 2020).
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tualne vjeStine — analiza uticaja gljiva i liSajeva na covjeka i prirodu, kriticko
razmisljanje 1 zaklju¢ivanje o znacaju gljiva i liSajeva — antibiotici, indikatori,
prehrambena industrija), komunikacione i emocionalne vjeStine (rad u grupi,
sluSanje drugih, tolerancija, saradljivost, empatija i dr.), psihomotorne vjestine
(izrada karte liSajeva, izrada panoa, prezentacija zidnih novina o gljivama i liSa-
jevima). Vaspitni ciljevi su usmjereni na stavove, vrijednosti i ponasanja’ koji
dolaze do izraZaja tokom ucenja (odnos prema datim obavezama, ucestvovanje u
nastavi, saradnja s drugima, motivacija za rad). Ovo podrucje nije preporucljivo
direktno ocjenjivati, ve¢ se prati kroz cjelokupno Skolsko ponasanje ucenika.

Izdvajanje elemenata ocjenjivanja u nastavi biologije u okviru jednog obra-
zovno-vaspitnog ishoda dat je sljede¢im primjerom (primijenjena tabela Lalo-
vi¢, 2020).

Primjer 2: Biologija za VI razred

Obrazovno-vaspitni ishod: Na kraju ucenja ucenik/u€enica ¢e biti u stanju
da na osnovu odlika gljiva i liSajeva objasni njihovu raznovrsnost i znacaj za
covjeka 1 prirodu.

Ishodi ucenja: Tokom ucenja ucenici ¢e moci da: objasne odlike gljive; pre-
poznaju i razlikuju pojedine grupe gljiva; obrazlaZzu negativni i pozitivni znacaj
gljiva za Covjeka i prirodu; objasne specificnost grade liSaja; uporede razlicite
tipova liSajeva; analiziraju znacaj liSajeva kao bioindikatora; rade oglede po za-
datom obrascu.

Aktivnosti uéenja: Na prirodnom materijalu ili ilustrativnom materijalu opi-
suju gradu gljiva i liSaja (na konkretnom primjeru); uporeduju razli¢ite predstav-
nike gljiva i liSaja i svrstavaju ih u odredene grupe; kroz diskusiju s nastavnikom,
ucenici identifikuju otrovne i jestive gljive i navode negativni i pozitivni znacaj
gljiva za ¢ovjeka i prirodu; u grupi u€enici istrazuju rasprostranjenost razlicitih
vrsta liSaja u svojoj okolini i utvrduju tacke najvece zagadenosti vazduha u svom
okruzenju.

7 Vaspitnom ulogom $kola bi trebalo da na u¢enika prenese odredene vrijednosti. Izgraduje pozeljne
oblike ponasanja i eliminiSe nepozeljna. Neke od vrijednosti koje bi trebalo da podrzi skola jesu:
samosvjesnost — poznaje sebe, $to Zeli, namjerava, zna svoje dobre i loSe strane; samopouzdanje
— vjera u sebe, zastupanje sebe bez ugrozavanja potreba drugih; samostalnost — samostalnost da
se oslanja na sebe i bez kontrole obavlja zadatke; samokontrola — kontrola emocija; optimizam —
uvjerenost u uspjeh; radoznalost — znatizelja, zelja za novim saznanjima, odgovornost — teznja da
se izvrse preuzete obaveze, da se drzi dato obecanje; upornost — teznja da se istraje na postavljenim
ciljevima uprkos preprekama; inicijativnost — spremnost da se preuzme akcija (Lalovi¢, 2020).

64



Elementi Kategorije ciljeva Elementi praéenja i ocjenjivanja
Znanje Poznavanje Cinjenica i KOLICINA ZNANJA
informacija; poznavanje — grada gljiva i liSajeva;
postupaka i procedura raznovrsnost liSajeva i gljiva;
KOLIKO UCENIK ZNA? znacaj gljiva i liSajeva za prirodu
Intelektualne Sposobnost ucenja, analiziranja, | KVALITET ZNANJA
vjestine uporedivanja, povezivanja, — uporeduje gradu gljiva i liSajeva;
zakljucivanja; rjeSavanje na prirodnom materijalu
problema, kriticko misljenje, pokazuje djelove gljiva i liSajeva;
kreativnost na prirodnom materijalu i
ilustracijama razlikuju otrovne
ijestive gljive i svrstavaju ih
u odredene grupe; istrazuju
rasprostranjenost lisajeva u
svojoj okolini i odreduju stepen
zagadenosti vazduha
Komunikacijske | Razumijevanje, govorenje, — diskutuju u grupi, s nastavnikom
vjestine pisanje, prezentovanje, izlaganje, | 1 ostalim ucenicima iz odjeljenja;

diskutovanje...

jasno izlazu primjere pozitivnog i
negativnog znacaja gljiva i lisajeva
za ¢ovjeka i prirodu; prezentuju
pripremljene prezentacije, eseje,
mape

Socijalne vjestine

Vjestina timskog rada, saradnja,
tolerancija, empatija, kontrola
emocija

— timski rad; podjela zadataka u
grupi; odgovornost za izvrsenje
dobijenog zadatka; saradnja s
drugim ¢lanovima grupe pri izradi
zadatka; strpljivost da se saslusa
drugi ucenik

Psihomotorne U nastavi biologije, izrada mapa, | — izrada prezentacija, eseja, zidnih
vjestine upotreba pribora, izvodenje novina na temu raznovrsnost
eksperimenta gljiva i liSajeva, otrovne i jestive

gljive, uporedivanje grade gljiva
i liSajeva; znacaj gljiva i liSajeva;
izrada mape lisajeva za odredeni
dio mjesta gdje zive

Stavovi, Samosvjesnost, optimizam — pracenje tokom Citave godine

vrijednosti, samopouzdanost, upornost, razvijanja vrijednosti i osobina

osobine samokontrola, radoznalost... koje podrzava skola.

Preporuka: Koristiti knjigu
Moje vrijednosti i vrline (Zavod
za Skolstvo 1 UNICEF; autori:
Backovic, A. et al.)
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Zakljucak

Odredivanje ciljeva i elemenata ocjenjivanja u nastavi biologije je problem
kojim se treba baviti stru¢ni aktiv na pocetku Skolske godine. Detaljnija razrada
se moze vrsiti tokom godine za pojedini obrazovno-vaspitni ishod. Zajednic-
kim razmatranjem predmetnog programa za odredeni razred i zakona za opste 1
osnovno obrazovanje i vaspitanje dolazi se do ciljeva koji se ostvaruju pomocu
postavljenih obrazovno-vaspitnih ishoda i ishoda ucenja. Izdvajanjem ciljeva
konkretizujemo i elemente ocjenjivanja koji omogucavaju prac¢enje znanja, umi-
jeca i vjestina kojim ucenici vladaju. Nakon ove analize poZzeljno je uraditi ta-
belu za jedan ili vise obrazovno-vaspitnih ishoda u kojoj ¢e se odvojiti elementi
ocjenjivanja u grupe: znanja (deklarativno i proceduralno), vjestine (intelektual-
ne, komunikacione, socijalne i psihomotorne) i stavovi, vrijednosti i vrline.
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GRADING IN BIOLOGY TEACHING
IN PRIMARY SCHOOL

1 part — objectives and elements of grading

Abstract

Grading is a complex process and represents one of the most challenging areas in teach-
ing work. The primary goal of grading system is to produce grades that reflect student’s
learning progress and student’s ranking based on prescribed scale periodically or at the end
of the academic year. However, this system changed through time introducing new models
and broad spectrum of grading of students. In this sense some questions and dilemmas are
raised. This paper attempts to offer some responses such as how and why it is recommended
to use grade in biology teaching in primary schools; how to establish elements and criteria of
grading within the framework of educational and learning outcomes; which grading methods
and techniques are appropriate to be used in assessing knowledge, know-how and skills in
biology teaching? Another important issue this paper deals with is a grading plan in order to
achieve continuous monitoring and assessing of students’ knowledge, know-how and skills.

Keywords: Biology teaching, educational outcomes, outcomes, elements of monitoring,
assessment criteria, grading methods and techniques, planning of grading.
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PORODICA I SKOLA PARTNERSKI U OCUVANJU SOCIO-
-EMOCIONALNOG STANJA DJETETA DIGITALNOG DOBA’

Rezime

Razvoj djeteta je odreden bioloSkim ¢iniocima koji se preplicu s drustvenim,
kulturoloskim 1 istorijskim uticajima sredine. Kroz istoriju su se mijenjali drus-
tveni uticaji, pa su se tako mijenjali i uticaji na dijete. Ako se vratimo u proslost,
vidje¢emo da se pridavao manji znacaj znacaj djetetovim potrebama i osjecanji-
ma nego Sto je to slucaj danas. Medutim, drustvene i tehnoloske promjene, kao
Sto su globalizacija i digitalizacija u kojima odrastaju djeca 21. vijeka, veoma su
uticale na nova pravila u vaspitanju, odnosno drugaciji pristup vaspitanju i obra-
zovanju djece. U savremenom obrazovanju se sve vise poklanja paznja razvoju
emocionalne inteligencije, koja je vazna za razvoj inteligencije uopste. Povoljna
emocionalno-socijalna klima u porodici pruza izuzetno dragocjenu emocionalnu
sigurnost neophodnu za dalji razvoj.

Ekspanzija i brzi razvoj tehnike i tehnologije ozbiljno su doveli u pitanje ulo-
gu odgovornog roditeljstva.

Vaspitanje ima veliku ulogu u formiranju li¢nosti, a naroCito u najranijem
dobu zivota. Veoma je bitno da postoji saradnja roditelja i nastavnika (Skole) u
procesu formiranja djeteta i oCuvanju njegovog psiho-fizickog zdravlja. Poseban
akcenat se mora staviti na socio-emocionalno stanje djece kako bi izrasla u zdra-
vu jedinku, sposobnu za hrabro koracanje kroz zivot.

Kljuéne rije€i: socio-emocionalna stanje, saradnja, porodica, Skola, savre-
mena tehnologija, digitalno doba.
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Uvod

Uloga porodice u vaspitanju djece oduvijek je bila predmet interesovanja
mnogih stru¢njaka koji su proucavali razvoj ljudskog drustva i odnose u njemu.
Napisano je vise radova o saradnji porodice i Skole, ali se zaklju¢ak svodi na to
da bi roditelje trebalo Sto viSe ukljuciti u vaspitno-obrazovni sistem Skole, da
Sto CeSc¢e razgovaraju s nastavnikom i da zajedno rjesavaju probleme djeteta.
Pogresna je, iako, nazalost, dosta ustaljena logika roditelja koji smatraju da ako
im dijete ima dobre ocjene, oni ne moraju da dolaze u skolu ¢ak ni na obavezne
roditeljske sastanke. DeSava se da odjeljenjske starjeSine, prema planu i pro-
gramu, zakazuju roditeljske sastanke na kojima se pojavi samo 15-tak roditelja,
uglavnom oni isti. Razlozi (neobjektivni) za slab odziv roditelja su, uglavnom,
prezauzetost roditelja na poslu, neblagovremena obavijestenost (djeca cesto ne
kazu roditeljima za sastanak zbog losih ocjena ili loSeg ponasanja).

U cilju sveobuhvatnijeg pracenja razvoja ucenika, stimulisanja ispoljavanja
kreativnih potencijala, prevencije ispoljavanja negativnih oblika ponaSanja i ak-
tuelizacije sticanja kvalitetnih znanja, neophodno je intenziviranje saradnje po-
rodice 1 Skole, Cije ostvarivanje prate ponekad neadekvatno formirani roditeljski
stavovi 1 nepravilno uspostavljene navike.

Razumijevanje djecijih nedoumica u toku razvoja, ucesc¢e u identifikovanju i
rjeSavanju prisutnih problema otezava niz faktora od kojih dominira deficit za-
jednicki provedenog vremena u porodici.

»Porodica, skola i drustvo nalik su palati: ako joj oduzmes temeljni kamen,
sve pocinje da se rusi.“ (Helen Keler u Imsiragi¢, 2021: 21)

Osnovni pojmovi

Ukoliko se Zelimo baviti ovom temom 1 pronaci najbolja rjeSenja za novona-
stala stanja djece digitalnog doba, potrebno je da podemo od osnovnih pojmova
koji se prozimaju kroz istrazivanje ove problematike.

Pod pojmom socijalizacija naj¢esée se podrazumijeva proces ucenja u toku
kojeg dijete s odrastanjem prihvata ,, pravila igre * koja vrijede u drustvu, osjeéaj
za vrijednost navike i ponasanja, tako da moze aktivno ucestvovati u drustvenom
zivotu. Pod socijalizacijom se podrazumevaju svi uticaji drustva i njegovih je-
dinica (skupina, institucija) na pojedinca kojima se on priprema za preuzimanje
svih druStvenih uloga koje mu pripadaju i kojima on stvara svoju li¢nost, razvija
svoj individualitet (Ivkovi¢, 2003: 98).

»~Emocije su psihic¢ki procesi kojim se izrazavaju odnosi prema stvarima i
dogadajima, drugim ljudima i svojim vlastitim postupcima, akcijama i dozivlja-
jima.” (Radomirovi¢, 2003: 163)
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., Emocionalna inteligencija je sposobnost da se saosjeca s drugima, da se
stvaraju dobri odnosi, da se bude privlacan — kao i u drugim emocionalnim vje-
Stinama koje su presudne da se neko uklopi u drustvo.” (Goleman, 2015: 31)

Digitalno doba je ono vrijeme koje obuhvata pocetak, tok i vrhunac digitalne
i informacione revolucije s kraja dvadesetog i pocCetka dvadeset prvog vijeka.
(https://sr.economy-pedia.com/1104063 1-digital-age)

Roditeljska ,,$kola“

Porodica je prva skola za dijete,
a roditelji — najvazniji uzor.

(Alis Sterling Honig)

Ne kaze se bez razloga da je porodica klju¢na za postavljanje temelja u pro-
cesu vaspitanja. Porodi¢no vaspitanje ima vrlo bitnu ulogu u formiranju licnosti,
posebno u najranijem dobu zivota. Od svih Skola, najteze je zavrSiti onu rodi-
teljsku. Mame i tate ne dobijaju diplome, ali im se dugogodisnji ulozeni trud
1 ne(strpljenje) vracaju kao bumerang — kada dijete poraste. Prema rijeCima
Herbarta: ,,Vaspitanje je stvar porodice, ono u njoj poc€inje pa se vec¢inom u njoj
1 zavrSava.*

Hebrejska rije¢ za roditelje je ,,horim®, a potice iz istog korijena kao i ,,mo-
reh® — ucitelj. Roditelj jeste i ostace prvi ucitelj kojeg ¢e dijete imati.

,Brojna istrazivanja su pokazala da je porodica znacajan Cinilac razvoja lic-
nosti, jer se u porodici sti¢u prva znanja i iskustva vestine 1 navike, te razvijaju
sposobnosti. Zato su odgovorni roditelji, a da bi uspesno izvrsili vaspitnu funk-
ciju, drustvo treba da obezbedi potrebne uslove za: uspesno Skolovanje, zdrav-
stvenu zastitu, zdravu zabavu i pedagosku pomo¢.© (Budimir-Ninkovié¢, 2009:
257)

Uticaj porodice je nezamjenjiv, ona ostvaruje dugotrajniji uticaj od svih
ostalih drustvenih faktora. LoSi odnosi izmedu roditelja i djece imaju negati-
van uticaj na psihicki zivot, mentalno zdravlje i ponasanje djece. U proslosti
u procesu vaspitanja djece mnoge stvari su se podrazumijevale, djeca su bila
poslusna, roditelji su vodili glavnu rijec. Razgovor o osje¢anjima i potrebama
djece u velikoj mjeri nije bio prisutan jer se smatralo da su roditelji ti koji znaju
Sta je najbolje za njihovo dijete. Osnovne potrebe djeteta su: ljubav, njeznost,
prihvacenost, sa jedne i izrazavanje sopstvene autonomije, sa druge strane. S
obzirom na to da dijete u porodici najcesc¢e boravi od rodenja do zrelosti, treba
imati u vidu da je u tom periodu najpodloznije vaspitnim uticajima. ,,Najvazniji
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faktor porodi¢nog vaspitanja jeste stav roditelja prema detetu, ljubav, bavljenje
detetom i motivisanost za razvijanje njegove licnosti.“ (Pehar, 1991: 306 u Bu-
dimir-Ninkovi¢, 2009: 259)

Danas se ¢esto moze Cuti: ,,Danasnja deca neposlusna, u naSe vreme nije bilo
tako.* Ocigledno je da roditelji danas imaju manji autoritet nad djecom, sa ¢ime
su saglasni i psiholozi. Za pravilan psihicki razvoj djece veoma je vazno da ro-
ditelji nauce djecu da ih slusaju i postuju. Upravo kod poslusnosti i poStovanja,
javljaju se greske roditelja u vaspitanja djece, jer roditelji zele biti drugari svojoj
djeci kako bi bili prihvaceniji. ,,Danas vlada epidemija prepopustljivog odgoja.
Mnoge je roditelje strah deci re¢i ,,Ne* jer se onda nece svideti svojoj deci ili pak
smatraju da ¢e bilo koja granica ‘unistiti lepotu njihovog duha’. Ali deci trebaju
granice. Smislene, razumne, prilagodene njihovoj dobi i karakteru, ali definitiv-

Slika 1. Dijete savremenog doba

Tehnologija sve vise postaje ,,besplatan servis“ za Cuvanje djece, ali placanje
te usluge sacekace roditelje iza ugla, a valuta ¢e biti dijete. Sve se vise roditelja
(opravdano) brine da ¢e im djeca razviti zavisnost od interneta i digitalnih ure-
daja 1 da ¢e zbog toga postati otudena. Medutim, mnogi stru¢njaci koji se bave
tehnologijom smatraju da ona pruza ogromne moguénosti djeci, pod uslovom da
im roditelji pomognu da se izbore sa izazovima. Djeci je neophodno vodenje, a
ne samo nadgledanje. Ukoliko roditelji primijene ono $to su tokom zivota nauci-
li, uz stecene digitalne vjestine djeteta i njihovo pravilno usmjeravanje, djeca ¢e
izrasti u odgovorne osobe modernog, digitalnog doba.

Igranje igrica smanjuje proces analiziranja, razmatranja i odlu¢ivanja u prav-
cu djelovanja, a neka djeca Cesto stvarne drugare zamjenjuju igricama, Sto vodi
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ka otudenju. To dovodi do problema u socio-emocionalnom stanju djeteta 1 ve¢
se pali alarm kako djelovati i uticati na njegovo rjesavanje.

Saradnja porodice i Skole

S obzirom na to da su djeca ,,zacarana“ sadrzajima koje gledaju na tabletu i
mobilnom telefonu, roditelji su nekada nemoc¢ni da isprate sve njihove aktivno-
sti. U Srbiji, treu godinu zaredom, uveden novi predmet Digitalni svet, koji ¢e
pokusati tu djeciju zaslijepljenost sadrzajima s interneta da pretvori u korisno
znanje 1 bezbjedno rukovanje digitalnim alatima. Najbitniji faktor u razvijanju
ovih sposobnosti je nastavnik.

U savremenoj Skoli teziSte je na samostalnom sticanju znanja, a nastavnik, u
saradnji s roditeljima, jeste organizator, motivator i voditelj nastavnog procesa.
,Ucenje na svim obrazovnim nivoima ¢e se zasnivati, pored ostalog, na ucenju
putem otkric¢a, uenju putem rjesavanja problema, eksperimentisanju, samostal-
nom istrazivanju, radu u ve¢im 1 manjim istrazivackim timovima, primjeni kom-
pjutera u sakupljanju podataka i uéenju ... (Danilovi¢, 2011: 13. u Zupljanin,
2014: 68)

Treba imati u vidu da je nastavnicki poziv jedno od stresnih zanimanja, da na-
stavnik radi s uenicima razli¢itih moguénosti, u veoma slozenim odnosima, pri
¢emu je jednako vazna saradnja sa ucenicima, kolegama i roditeljima ucenika.
,»Sve to joS vise zahtijeva formiranje menadzmentskih timova u vaspitno-obra-
zovnom procesu 1 ve¢u organizaciju rada sa mladim tokom redovne nastave.*
(Dmitrovi¢, 2011: 75).

,Partnerstvo zahteva fleksibilno adaptivno prilagodavanje ucenika nastavni-
ku i1 obratno. Veoma je vazno da razvija fleksibilnu pedagosku kompetenciju, jer
vreme u kome zivimo zahteva i od nastavnika da budu pripremljeni za razlicite
neizvesne situacije i za prilagodavanje promenama. Treba voditi racuna o kre-
ativnosti, a to podrazumeva podsticanje sposobnosti kritickog promisljanja, ini-
cijativnosti, autonomije misli, motivacije itd. Svaka promena zahteva veci broj
sveobuhvatnih elemenata ponasanja nastavnika. Skola treba da trazi adekvatan
odgovor na izazove iz okruzenja. Ona treba da je sposobna reSavati probleme, da
uéi mnogo iz vlastite prakse, ali i od drugih.* (Dmitrovi¢, 2011: 76 u Zupljanin,
2014: 80)

Neadekvatno uspostavljena saradnja porodice i Skole moze otezavati ucenic-
ko shvatanje znac¢aja ispunjavanja Skolskih obaveza i uopste znacaja Skolovanja.

Saradnju izmedu roditelja i Skole treba pospjesivati, imajuci u vidu znacaj
pracenja djecijeg razvoja koji je nezavisan od Skolskih postignuc¢a. Vazan je li¢ni
kontakt nastavnika s roditeljima. Saradnja s roditeljima zahtijeva od nastavni-
ka sigurnost, principijelnost, razumijevanje, empatiju i strpljenje. Ove osobine
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pomo¢i ¢e mu da shvati roditelje. Organizacija zivota u porodici, kvalitet provo-
denja slobodnog vremena, profesionalna usmjerenja su teme kojima se mogu,
tokom individualnih razgovora, baviti i roditelji 1 nastavnici. Saradnja sa Skolom
trazi od roditelja spremnost za stalno angazovanje, saradnju s nastavnikom i ra-
zumijevanje za nastavniCki posao 1 ljubav prema nastavnickom pozivu.

Uloga odjeljenjskog starjeSine mora biti usmjerena na ostvarivanje kvalitetne
saradnje s roditeljima ucenika, $to podrazumijeva dobro organizovan i osmisljen
pristup u realizaciji roditeljskih sastanaka i ostalih vidova saradnje s roditeljima
(individualni 1 grupni razgovorti).

S obzirom na specifi¢nosti ostvarene saradnje s roditeljima ,,neuspjeSnih*
ucenika, koja je uslovljena karakteristikama porodi¢ne sredine, posjedovanjem
informacija o u¢enickom napredovanju, preduzimaju se mjere unapredenja ko-
munikacije. Insistiranje 1 upornost u zahtjevima, na kojima insistira odjeljenjski
starjeSina (pismeni pozivi, obavestenja), treba da rezultiraju spremnoscu rodite-
lja na saradnju. Pristup roditeljima mora biti suptilan, a ne savjetodavan; odje-
ljenjski starjeSina i roditelji zajednicki pronalaze povoljnija rjeSenja u interesu
ucenika. Pracenje 1 podsticanje ucenika je zajednicki zadatak roditelja i nastav-
nika. U skladu s navedenim, i nastavnici treba pravilno da shvate roditeljske
brige i nedoumice, ambicije 1 Zelje.

»Zadatak nastavnika i roditelja je da omoguce jedinstveno delovanje svih
vaspitnih faktora. Treba da se potrude da dete zavoli skolu, Skolski rad, da sa
lakocom 1 zadovoljstvom ispunjava Skolske obaveze. Saradnja omogucuje da se
uvek zna $ta 1 kako ucenik radi, kad mu je i zaSto potrebna pomo¢ i dokle dosezu
rezultati njegovog rada. U ovakvim uslovima brzo se otklanjaju uzroci neuspeha
u pojedinim predmetima. Skola ima osnovni zadatak vaspitanje i obrazovanje,
ali ona to moze ostvariti samo zajedni¢kim radom sa porodicom. Ukoliko rodi-
telji 1 nastavnici uspeju, zajednickim radom 1 uz njihovo ucesce, da razviju kod
mladih osnovna Zivotna uverenja, pogled na svet, time ¢e ih najbolje osposobiti
da se suprotstavljaju negativnim uticajima koji vrebaju sa svih strana.“ (Zuplja-
nin, 2009: 80)

Preporuke umjesto zakljucka

Razgovorom izmedu nastavnika i roditelja mogu se identifikovati smetnje u
emotivnim i socijalnim segmentima razvoja ucenika.

,1 roditelji 1 nastavnici treba da uvazavaju /icnost deteta, te pronalaze pravu
meru u postavljanju zahteva i razumevanja razvojnih specifi¢nosti kroz metode
podsticanja, usmerene na ja¢anje samopostovanja.

Roditelji bi trebalo da izgrade partnerski odnos sa skolskom zajednicom i
da ravnopravno preuzmu obaveze i odgovornosti u vaspitanju, obrazovanju i
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Skolovanju svoje dece. Jedino tako mogu pomo¢i i sebi i1 drugima kojima je ta
obaveza i zadatak poveren.” (Zupljanin, 2014: 86)

Uloga porodice/roditelja je:

— da se sistemati¢no bave svojim djetetom i da kontroliSu vrijeme koje
dijete provodi u koris¢enju mobilnog telefona, televizora i sl., kao 1
koje sadrzaje prati;

— da viSe vremena provode razgovarajuci sa djecom;

— da formiraju odredene radne i higijenske navike i da ih njeguju;

— da previSe ne stite djecu jer ih Zivot ne¢e maziti;

— da ne daju djeci previse jer im time ne oduzimaju ali i ne njeguju osje-
¢aj zahvalnost;

— da ih osposobe da budu samostalni, jer je to ono $to ¢e ih uciniti spo-
sobnijim u Zivotu;

— dane rade i pomazu djetetu u onom za §ta dijete smatra da moze samo
da uradi; uspjeSnima ¢e ih uciniti ono Sto su ih naucili da sami urade;

— da ih uce strpljenju i Cinjenici da se ne moze sve imati, niti dobiti,
umjerenost je u svemu potrebna.

Uloga Skole jeste:

— digitalizacija nastave — digitalni udZbenici, digitalna sredstva i njihova
pravilna primjena;

— saradnja sa PPS;

— ukljucivanje djeteta u razne radionice i da bude aktivan ¢lan sekcija;

— blagovremeno djelovanje i savjetovanje kod uoc¢enog problema;

— podizanje samopouzdanja i vjere u sopstvene sposobnosti;

— primjenjivanje metoda kojima ¢e kroz igru ili voljne radnje uciti, uoci-
ti 1 prihvatiti razlicitosti i shvatiti njihovu vrijednost;

— ukazivati na norme ponaSanja, prava, ali i obaveze ucenika.

Djeca ¢e uvijek viSe pratiti primjer i ponasanje odraslog nego savjete, jer su
dobri imitatori, pa je potrebno biti im dobar uzor. Ova preporuka podjednako vazi
i za roditelje 1 za nastavnike, kao i za sve odrasle osobe u djecijem okruzenju.

Prof. dr Gordana Budimir-Ninkovi¢ (Fakultet pedagoskih nauka Univerzite-
ta u Kragujevcu, Jagodina) navodi: ,,Saradnja nastavnika sa roditeljima treba
da ima karakter partnerskog odnosa, da se ravnopravno dopunjuju, informisu
i razmenjuju iskustva o ucenju, razvoju, ponasanju dece u porodici i skoli. Pri
tom je znacajno da saradnja bude: neposredna, otvorena, sa razumevanjem, po-
verenjem, interesovanjem i spremnos¢u nastavnika da pruzi adekvatnu pomo¢
roditelju i obratno. A za uspesnu saradnju porodice i Skole potrebno je medusob-
no poverenje, informisanje — razmena informacija o svim pitanjima zivota i rada
porodice i $kole, kao 1 postojanje plana saradnje, te 1 ucesce pedagosko-psiho-
losko sluzbe.* (Budimir-Ninkovi¢, 2009: 263)
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Zajednicki cilj porodice i Skole je Sto potpuniji 1 cjelovitiji razvoj djeteta — so-
cijalizacijski, misaoni, saznajni, radni, formiranje vjestina i navika. On se moze
uspjeSno ostvarivati ako postoji stalna veza izmedu ovih €inilaca, ako postoji
saradnja.

Na osnovu svega napisanog, moze se zakljuciti da je psihofizicko zdravlje
svake osobe, posebno djeteta, veoma vazno, te stoga mozemo sa sigurnoscéu
re¢i da roditelji 1 Skola samo udruzeni mogu pomo¢i u formiranju djeteta koje ne
mora biti odli¢an ucenik, ali moze postati dobar Covjek.
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SCHOOL-FAMILY PARTNERSHIP IN PRESERVING SOCIO-
EMOTIONAL STATE OF CHILDREN IN THE DIGITAL AGE

Abstract

Child development is determined by biological factors that intertwine with social, cul-
tural and historical environmental influences. Throughout history, social influences have
changed, so the influences on the child have also changed. If we go back in time, we will see
that less importance was attached to the child’s needs or feelings than today. However, social
and technological changes, such as globalization and digitalization, in which the children of
the 21st century are growing up, greatly influenced the new rules in education, that is, a dif-
ferent approach to the upbringing and education of children. In modern education, growing
attention is devoted to the development of emotional intelligence, which is important for
a child’s development in general. A favourable family emotional-social climate provides
extremely valuable emotional security necessary for further development.

The expansion and rapid development of engineering and technology have seriously
called into question the role of responsible parenthood.

Education plays a big role in the formation of the personality, especially in the earli-
est age of life. It is very important that there is cooperation between parents and teachers
(school) in the process of forming a child and preserving psycho—physical health of children.
A special review and emphasis must be placed on the socio-emotional state of children, so
that they would grow up to be healthy and formed individuals capable of developing the
courage to walk on their path in life.

Keywords: socio-emotional state, family and school cooperation, modern technology,
digital age.
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Pe3sume

Kputnuko MuIUbEHE y MOYETHOj HACTaBU MaTeMaTHKe Urpa KJbY4HY YIio-
Iy Y pPa3Bojy KOTHUTUBHHUX CIIOCOOHOCTH yUCHHKA. YUeHme MareMaTHke He Ou
Tpebasio na Oyae Myko MexaHuuko namheme ummeHuna, Beh 6u tpebano na
CTUMYJIILIE U AHAIUTHUYKO pasMuUlllJbamke. BaXHO je MpeicTaBUTH yd4eHHIMa
M3a30BHE 3aJIaTKe KOjU 3aXTHjE€Bajy KPEaTuBHO pjemaBame npobdiema. Kpo3 un-
TEpaKTUBHY UIPY U pjellaBarbe 33JaTaKa, yUeHUIM CTHUY 1yOsbe pa3yMujeBambe
MaTeMaTH4KHX 1ojMoBa. IIpuMjeHa KpUTHYKOT MUILbEHA y MOYETHO] HACTABU
MareMaTHke oMoryhasa yueHHIIMMA J1a Pa3BUjy BjeLITHHE pjellaBama npodiema
U CaMOCTAJTHO UCTPaxyjy rpaanBo. OBakaB IPUCTYH HE caMo Aa oborahyje yue-
e, Beh 1 noicTUde pa3Boj MHTENEKTYaTHUX CIIOCOOHOCTH YUEHHKA.

KibyuHe pujeun: xpuitiuuko muuiberse, HOYCiHA HACIIA8a MatueMaiiuxe,
HACUABHUK, PA360], VUEHUK.
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Vuerwe be3 muwiversa je yzanygan pag,
Muberse Oe3 yuera je oldacHo.
Kondyuuje (551-479. n. u. e.)

VBog

VY noueTHOj HaCTaBH MareMaruke, (POKyC Ha KPUTHUKOM MUILBEHY MPeAcTa-
BJba KJbYYaH MPHUCTYN Yy OOJIMKOBamY pa3Boja yueHuka. OBaj Mmefaromiky mpuH-
IIUIT HArJIallaBa 3Hayaj akTUBHOT ¥ aHAIMTHYKOT y4Yerha, YCMjepeHOT Ha pa3yMu-
jeBame MaTeMaTHYKUX KOHIIeNara, yMjecTo JeAHOCTaBHOT namhemwa ¢opmyna u
nporeaypa.

KpuTtnuko MUIIUbEHE Y HACTABH MaTeMaTHKE MPEICTaBIba MPOLEC aKTUBHOT
UCTIMTUBAA, aHAIN3E H pjelIaBama mpobdieMa. Y mo4eTHOM y3pacTy, pa3Boj OBE
BjELITHHE TOCTaje OCHOBA 332 MHTEJEKTYaJIHU Pa3Boj Jjere. YMjecTo mpeHoca
YHEbEHUIIA, HACTABHUIIM MaTeMaTUKE TEXKe CTBApamy CTUMYIATHBHOT OKpYXKe-
Ba y KOjeM MOJACTHYY Ajelly Jla MOCTaBJbajy MUTamba, UCTPaXyjy KOHIIETTE U
apryMeHTY]y CBOj€ Pa3MUIILJbAC.

BaxHno je pasymjern na mMareMaTHKa HHje caMmO CKIQJMINTE YUbEHUIA U
dopmyia, Beh je )kuBa M TUHAMHYHA HayKa KOja 3aXTHjeBa KPEaTUBHO M KPH-
THUYKO pa3MHIbame. Kpo3 nHTepakTHBHE METONE M 33/aTKe, Jjera CTHIy Ay-
0O0KO pa3yMHjeBambe OCHOBHHUX MaTeMaTHMYKHX IOJMOBA W pa3BHjajy BjCHITHHE
IpUMjeHe OBUX KOHILIENaTa y pjeliaBamy peasHux npobiema. OBakaB MIPUCTYII,
Takohe, MoCTaBJba YUEHUKE Ka0 aKTUBHE YUECHUKE Y CBOM oOpa3oBamy. OHHU ce
HOACTUYY Jla CaMOCTAJIHO MCTPaXKyjy, IOCTaB/bajy MUTamka U MIPOHaa3e Kpea-
TUBHA pjeniera. OCUM MITO JONPUHOCH Pa3BOjy MaTeMaTHUYKOT pa3yMHjeBamba,
KPUTHYKO MUILJbEHE Y MaTEMaTUYKO] HACTaBH TaKohe pa3BHja OMILTE BjeLITHHE
Kao WITO Cy pjelIaBame MpodiemMa, KOMyHHKaNKja ¥ THMCKH pal.

Jlakie, KpUTHYKO MUIJBEEHE Yy TOYETHO] HACTaBH MareMaTHKe IpeicTa-
BJbA CCCHIIMjAIHU eJIEMEHT 3a (hopmupame Oyayhux cTpydymaka U MHOBATOpa.
OBakaB Ielarolky MpUCTyIl He caMo Jia oborahyje yuyeme Maremaruke, Beh u
CTBapa OCHOBY 3a LIMPOK CIIEKTap BjEIITHHA U COCOOHOCTHU KOje€ Cy KJby4YHE 3a
ycrmjemaH pa3Boj ajere y 21. Bujexy.

1. Kputnyko Munbeme

VY CcBHjeTy KOjU c€ CTAllHO MUjeHa, JpKaBa M APYIITBO YJIaXy OTPOMHE
Harope y oOpa3oBame Y0oBjeKa, (OpMaTHO WM HEPOPMAITHO, jep C YICHEM He
Tpeba CTaTh HaKOH CTHIama AuruioMe. CaMoo0pa3oBame je U3y3e€THO BAXKHO U
Tpebano OM Ja ce HacTaBH TOKOM ITHjeNIOT XKUBOTa. 300T Tora je CaBpeMEHOM
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oOpa3oBamy MoTpedaH MpUCTYN KOju OM IMOjeMHIly OMOTYhHO NMPOAYKTUBHHU]E
pa3MUILBbamke, Kako OM caM 3aJJ0BOJEHO CBOj€ TIOTPEOE 3a 3HAFHEM.

VY ToMm cmucily, HeonxoAHa je morpeda 3a yHampehemeM JbYICKOr pa3Mu-
[Jbarka, OTHOCHO KPUTHYKOT Pa3MHIIIbamka MPHIUKOM 00paje cBe Beher Opoja
H(popMmanyja. 3aTo ce MUTamkEM pa3Boja KPUTUYKOT MUIIJBEH-A KOJ YOBjeKa OaBe
MHOTHY T€OpEeTHYapH, CTPAHU U JoMahw.

Kputnuko pasmunubame, Hako Mexe OUTH MOCMAaTpaHO Kao MHXEPEHTHa
CIIOCOOHOCT CBHMjE€CTH, HUCTPAXKyje C€ Ha pa3He HauyWHE, C 003MPOM Ha IIUPOK
CIEKTap CHUTyalldja y KOojuma ce mpumjemyje. Moxxke OUTH mocmarpaHo U Kao
ypoheHa crmocoOHOCT cBHjecTH, anu BehmHa ce ciaxke ¢ uaejoM MOTyhHOCTH
pa3Boja OBe BPCTE Pa3MUILIbaka. 3aTO CE€ OBa JUCIHUILIMHA IIPOyYaBajla Ha MHO-
I'MM YHHBEP3UTETUMA HIMPOM CBH]jETA, C IIMJbEM Pa3Boja CEM(DUIHNUX BjEIITH-
Ha KOj€ NPEeACTaBbajy TEMEJb OBOI IPUHLMIIA PA3MULILIbAA.

To 3naum na ,,01 pa3BHjeHE CIIOCOOHOCTH KPUTUYKOT MHIBEHA yUCHHKA
3aBHCH YYEHHMKOBA CIIOCOOHOCT Jia Mperno3Ha M OJBOjJU HAay4yHE M peJieBaHTHE
qubeHUIe o1 upeneBaHTHUX® (AnbhenxoBuh, 2014: 90). OBa BjemTHa nMa
KJbYUHY YJIOTy y 00pa30oBHOM Ipolecy, omoryhasajyhu yueHuuuma na pa3Bujy
CIOCOOHOCT Pa3IMKOBaka HICTUHUTHX HH(OPMAIHja 0]l HEOCHOBAaHUX TBPAIHH.

MHuoru Teopetudapu, kao mro cy Puuapa [Ton u Jlunna Ennep (koju cy pas-
BHJTM MOJIETT KPUTHYKOT MUIILJbEHA KOJH C€ YECTO KOPUCTH Y 00pa3oBamy), [loH
Hjyu (amepuuku ¢uiao3o¢ M meaaror 4uju cy pazoBu, kao HOp. Kako pazmu-
ul/bamo TOTIPUHM]ENU TpoydaBamwy), Ensapn [ej3ep (koju je pa3BHO KOHIIETIT
KPUTHYKOT MHUlbewa), Pobepr Enuc (nedunHucao KpUTHUKO MHIIBEHE Kao
,»Pa3yMHO U pedIIeKCUBHO MpocyhuBame Koje MoMake y pjenraBamy mpobdiaema
(Ennis, 1987)) u npyru, cMmarpajy J1a 4OBjeK JaHallllkULEe Tpebda Ja uma Jecer
OCHOBHHMX Bj€LITHHA KPUTHYKOT Pa3MHUIIIJbamka Kako OU ce YCIjeIIHO CHAIAa3H0 y
M3a30BHMa CaBPEMEHOT JPyILTBA:

— Ananuiiuuxo pazmumisbarse (paziarame CIOKEHHX IpoliieMa Ha Mambe
KOMITOHEHTE paJiu O0Jber pa3yMujeBamba U JakKIIer pjeliaBama);

— Kpuiiuuko pasmuuwivaree (eBallyanvja mHPOpMaIHja, apryMeHTaImja
1 U/ieja Kako Ou ce JOHOCUIIEe HH(OPMHUCAHE OITYKe);

— Kpeaiuenociu (reHepucame HHOBATUBHUX HJIEja U pjelerha, CIIoco0-
HOCT pa3MUIIJbaba U3BAH YCTAJbEHUX OKBHPA);

— Pjewasarve ipoonema (mpeHtTndrkanyja npodaema, aHauu3a y3poka u
npuMjeHa e(pUKacCHUX CTpaTeruja 3a pjelaBame);

— Komynukayujcke sjewiiune (jacan u euKacaH MPEeHOC MUCIH, Ak U
AKTUBHO CIyLIame U pa3yMHUjeBambEe CTaBOBA APYTHUX);

— Camoxonidpona (ynpaBibakbe €MOIlMjaMa, CIIOCOOHOCT OfpakaBamba
CMHUPEHOCTH Y CTPECHUM CHUTYyallljama);
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— Viiopnociu (McTpajHOCT y IOCTU3akby HUJBEBA, CyOUaBambe C N3a30BUMa
U y4eme U3 HeyCIjexa);

— Tumcku pag (epuxacHa capajama ¢ Apyruma, CnocoOHOCT AOMPHHOCA
KOJIEKTUBHOM IIMJbY U (pIIEKCHOMIIHOCT y pagy y TUMY);

— Eiuuka (pa3yMujeBame MOPATHUX MPUHIMUNIA U JOHOILIEHE OJTyKa Te-
MEJbEHUX Ha MHTETPUTETY U MOPAIHOCTH);

— Juivitanna tiucmenocit (pa3yMuje€Bamke U YCHjEIIHO KOPUIUTEHE JU-
THUTATHUX TEXHOJIOTH]a, Y3 KPUTHYKO IPOI[jeHhHUBamke WHOpMaIHja
npoHal)eHuX OHIIajH).

Behuna oBux crocoOHOCTH pa3BHja c€ UCTOBPEMEHO C Pa3BOjeM KPUTUUKOT
MUIbEWA. Jlakie, 1a Ou 4OBjeK pa3BHO HaBEIEHE BJELITHHE, NOTPEOHO je pa-
3BUTH BjEIITHHE KPUTHIKOT MUIILIbEHA.

2. IlojaM KpUTHYKO MUL/bEIbe

Kputnuko Munuseme je nojam koju ce cse uemrhe moTeHnupa y o0pa3oBHO]
HACTaBU M y JIUTEPATYPH.

CaM nojam 4MHE JIBUj€ PHjeUN — KPUTHKA U MUIIUbEe. Pujed kpuituxa rpy-
KOT' je MOpHjeKJia U 3Ha4u OUpaTH, CyAWTH, Ma CXOIHO TOME MMa U 3HAYCH-E:
aHajM3a, npocyhuBame W BPEAHOBAmEC HEUera WM HeKora. Muuiverse je TICH-
xoJiomka (hyHKIMja, OMHOCHO TICUXWYKH TIPOIEC KOjuM oiapelyjemMo cBojcTBa
10jaBa U BUXOBE OJIHOCE.

[Tpema Tome, MmoxkeMo pehu 11a je kpuitiuuko muuiberbe MACAOHH MPOLEC KO-
JUM aHaIM3upamo, npocylhyjemo u Bpeanyjemo.

2.1. Pa3Boj KpUTHMYKOT MUII/berba

Munubeme qarrpa jour o1 ToYeTka HacTanka apymTea. Cokpar je jorr mpuje
HOBE €pe Pa3BHO METO/Iy MOy4aBama Koja je yKJby4uHBajia M €JIEMEHTE KpUTHY-
Kor MullUbera. OBaj (puino3o¢ je 610 jeaan o MPBUX KOJH je KOPUCTUO METOLY
aHaIu3e apryMeHara IpOTUBHUKA C IIMJbEM Jla aHAJIM3Hpa HEeroBe CHare u ciia-
6octu. Jlyro Bpemena Hakon Cokpata, Gpuiiozoduja 1 Hayka 3aCHUBAIIU Cy C€
Ha MPETIIOCTABIH Ja Cy MPOIEC pa3MUIJbamka U 3aKJby4HBama JT00MjeHH Kao
pe3ynTar Tora 6ecpeKkopHHU.

V¥ XIX Bujeky, Kanrt je cyrepucao 1a ce cBako 3Ham€ 3aCHHBA Ha JIBHjE BPCTE
PE30HOBaKka: AHAIUTUYKOM (00jallIbaBamby) U CHHTETUUKOM (,,LIHpHU ce*), Maaa
OBO JPYTO HUje T00pO pa3paamo.

Kachnuje, kputnukum MunbemeM 6asuiu cy ce u [lon Jljyu, Ensapn I'macep,
PoGept Enric m MHOTH IpyTH, HaKo Cy UM Ce MUILJbEHA Pa3IMKOBaja Kao U caM
Ha3MB TOT MouMama. Tako je, Ha mpumep Jjyu, jomr 1909. ronune, Taj nmojam
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Ha3Bao ,,pe(IIEKCUBHO MUILbEHE™, 10K je [nacep nogao u mojam ,,JUCIO3ULIU-
je*, a EHuc je neuHncao KpUTHYKO MUILJBEHE KAO ,,JJOTHYKO, peIeKCHBHO
MUILBEHE.

MebhyTtum, KOHaYHO, KpajeM O0camIeCcCeTHX, AMEPHUYKO MCUXOJOMIKO YIPY-
xeme (The American Psychological Association — APA), Hapyuuo je ctyaujy
Kako 6u ce 6oJbe NehUHNCA0 KOHIENT KPUTHUKOT MUIIJbEHa, KaKo Ou ce Mo-
rao Imperno3HaTH, [0y4yaBaTH U oljemuBarTu. Yerpaecer mect MehyHapoaHo
MPU3HATUX MUCIHJIANA YIECTBOBAJIO j€ Y CTYAHjH Y UCTPAXKUBAWmy JIBHjE TO-
nuHe. MctpaxuBame je 06jaBuo ap [lerep @anuone noa HazusoM ,,Kpuruuko
MUNUUbeHe: M3jaBa ekcrepTHOT KOHIIEH3yca™ y CBpPXy IpoIlfjeHe 00pa3oBama
U ynyTcTBa“, a yecto ce kpahe HasuBa u ,,JlendujeB ussjemraj” (Panuone,
1990).

[Ipema n3Bjemrajy, ,,KPUTUUKO MUIBEHE J€ CBPCUCXOIHO CAMOPETYIHCAHO
npocyhuBame Koje mpon3niia3u U3 TyMademha, aHallu3e, CBATyalje U 3aKJbydu-
Bamba, Kao U 00jallkbeha JOKa3HUX, KOHLIETITYaTHUX, METOJIOJIOLIKUX, KPUTEPH]-
CKMX WJIM KOHTEKCTyaJHHX pa3Marpama Ha KojuMa ce TeMeJbH mpocyhuBame
(nbu ).

HctpaxuBauu cy Takole pa3BHIN CTaHAApIU30BaHE TECTOBE CIIOCOOHOCTH U
JIMCMO3ULIM]a KPUTHYKOT MULUbeHa. OOpa3oBHE MHCTUTYLIMjE LIMPOM CBHjETa
casia yKJbyuyjy KpUTHUKO MHUIIUBEHE Y CMjEpPHHUIIE 32 HACTABHU IIaH U IPOrpam
U OlIj€HUBAHE.

W3 oBora nmpousunasyu a je KpUTHYKK MHCIIMJIALL Paf03HA0, HHPOPMHUCAH,
pa3yMHO TMOYy3[aH, OTBOPEH, (uekcuOuiaH, crnocobaH Ja OLUjeHH, HEenpu-
CTpacTaH, ONpPEe3aH NpPHU Cydy, CIIPEMaH Ja Ce€ MPEHCINTa, MapJbUB Y TPAKCHY
peneBaHTHUX MH(pOpMaIMja, pasyMaH y H300py KpUTEpHjyMa, MUCTPaKUBAYKH
HACTPOJjEH M UCTPAjaH y TPaKEwYy pe3yirara.

OBome ce Takohe MOXke 10J1aTH Ja j€ KPUTUYKU MHUCIWIALl U aHAJIUTUYaH y
MPOIjeHN PA3IMYUTHX aclekara nmpodiemMa, KpUTHYaH MpeMa BIACTHUTUM yOje-
hewnma, 1 cnocoOaH 3a kKoJaabOpaTUBHU pajl C IpyruMa y Tpajamy mnpoieca pas-
MUIIJbAha U pjeraBama npodnema. Kpurnaku Mucinnarn rakohe passuja emma-
TH]Y, YBaXKaBamhe Pa3IMUYUTOCTU U CIIOCOOHOCT 3a apryMEHTOBaHy J1e0ary Kako
Ou JOHMO MHTEIUTEHTHE U 00jeKTHBHE o/uTyke. OBakaB MPUCTYII TPaid TeMeJb
3a yOOKO pa3yMH]je€Bamb€ U KOHCTPYKTHBAH JUjaJIOr y CBUM aCleKTUMa KUBOTA.

3. OdpasoBame M KPUTNIKO MIII/bEHE
[Tcuxosmo3u cy CHUTypHU J1a C€ KPUTHYKO Pa3MHIIIIbakbe (OpMHUpPa MHOTO TIPH-

je Hero mto aujere yhe y oOpa3oBHH CHUCTEM, jOII O TPHU JIO MET rOAMHA Kaaa
JIMjeTe TIOYUbE JIa IIOCTaBJba MHOT'A TIHTAakha O CBHjETY OKO cede.
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Takole, BuIIe MyTa je TOKAa3aHO J1a C€ OCHOBE KPUTUYKOT MUIIJBEHA MOTY
pa3BUTH y pary ¢ wiahuMm ydeHUuImMa, pa3Brjajyhu norpedHe BjemTiae, moues
ol BpJo paHe (aze mUXOBOr oOpazoBama. Melytum, T0j mpobnemMarunu ce y
HAIlIeM IIKOJICTBY HHje 030MJbHO MPHUCTYIIANIO CBE JI0 TIOCJbEIBUX TOIMHA Kaaa
caBpeMeHO 00pa3oBame MOKYIIaBa /1a YHAIPUjeI KBAIUTET yuerma yueHuka. C
THUM IIUJBEM, MHOTH TICHXO0JIO3U Cy HISHTH(HUKOBAIH OpojHE ToTenIKohe Koje ce
JjaBJbajy M3 Pa3IMUMTUX Pasliora, KOju MPOy3pOKyjy mpolieme y mpolecy yue-
wa. To cy:

— HHCKa KOHIIEHTPAIMja MaKHbe

— HHCKA CIIOCOOHOCT CIYITHE MepIienirje nHpopMaIja
— KpaTKoTpajHa BpPCTa MEMOpHje

— HE3aWHTEPECOBAHOCT

— 3a00paBHOCT

— HEOPraHW30BaHOCT U IUCTPAKIIHja

— cnaba camoperynanuja.

Hujete ce pa3Buja y oapehennm ¢azama, mro O0u Tpedano aa ykbpydyje pa-
3MUYUTe OOJIMKE yueHha U BPCTE pasMUlllJbamba. KPUTHUKO pasMUIILJbamke jeIHa
j€ oIl MPOMYKTUBHUX BPCTa Pa3MHIIbamka Koje Tpeba pa3BUTH O MPBUX TOMHA
mkosne. ONTUMaNaH Ha4YMH 32 TO j€ MOJICTHIAKE YYCHHKA Ha JOKA3e 3aCHOBAaHE
Ha FHIXOBOM COTICTBEHOM HCKYCTRBY.

O0pa3oBame U KPUTHUKO MUIIbEH-E Cy noBe3anu. [Ipemnuhy ce kpo3 pasHe
3axTjeBe jep caBpeMEeHO 00pa3oBame HHjEe CaMO YCBajame 3HAWka W BjCIITHHA,
Beh U pa3Bujame ofpeheHOr MUIbEHA KOje Mopa3yMujeBa /1a YUEHUK Hay4H
MUCJIMTH, OJHOCHO J1a HAay4H Jla KOHCTAaHTHO pa3BHja W yHampelyje cBoje mu-
nubewe. To 3HaYM Ja y oOpa3oBamy BHIIE HUjE IIHJb MCKJbYUYHBO YCBajame U
PETpOIyKOBak-E caipikaja MIKOJICKOT rpannBa, Beh yecMjepaBame KPUTHIKOT MU-
[UbEHHA MPEMa Ca/Ip’KajuMa MpoydaBama.

Tume 3amarak caBpeMeHOT 00pazoBama MocTaje 00pazoBame 3a CaMo0Opa3o-
Bamb€, 0CIIOCO0JbaBakE 32 CAMOCTAITHO yuere. A J1a Ou ce TO MOCTUIO, NoTped-
HO j€ KOJI YICHHKA Pa3BHjaTH CTBAPAJIAUKO 3HAKE U KPUTUIKO MUIILJbEHE.

»KPUTHYKO MHIBEHE 3370BOJbABA YNPABO MOTpPeOaH KPUTEpPH] caBpeMe-
HOT 00pa3zoBama KOji C€ OMHOCH Ha MYJATHJIOTUYHOCT M IPEHOCUBOCT 3Hamba U
BjEITHHA HA pa3inu4yuTa 00pa3oBHA MOAPYYja Kao U MOAPYYja JbYJACKOT KHUBOTA
n3BaH mkone* (byx6eprep u cap., 2017). Jlakie. 3agarak caBpeMeHOT 00pa3o-
Bamba j¢ HAYYUTH YYCHUKA KAKO J1a MHUCIH, Ja KOPUCTH KPUTHUYKO Pa3MHUIILIba-
me. J[aHac je ToO HEeONXOJAHO BHUIIIE HETO MKAJ, jep JOCTYITHOCT BEJIMKOM Opojy
uHpopmanmja (Koje mpUKyIJbaMa 3a pa3iuuuTe MoTpede) 3axXTHjeBa HHUXOBY
CeJIEKIIN]Y, U3Mel)y 0CTasor U BjeIITHHOM KPUTHYKOT MUIIUBEHA, A BjeIITHHA CE,
Kao U CBE BjELITHHE, Bjex0a U yuH.
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Pa3Boj KpUTHYKOT MUILBEHA MOAPA3yMHUjeBa BHUIIN HUBO CTHIIAka 3HAMbA.
3060r obuma nH(poOpMaIMja ¢ KOjUM C€ YICHHK CBakogHEeBHO cpehe, dhunrpupa-
€ je HEONMXOAHO. YUYCHHK MOpa pa3HUM aKTHBHOCTHMA J1a M3/1Baja Ba)KHO O
HEBAKHOT, MOBE3yje M YOINIITaBa, BpeAHyje M NpHMjemyje HayueHo. Takohe,
MOpa J1a MOBe3yje BjelTUHE Kao LITO Cy: aHalIM3a, HHTepIpeTanuja, odjamme-
b€, 3aKJbYUHBamke, eBaslyalja u apyre. C KpUTHUYKUM MHIIUBEHEM JI0BOJIE CE Y
B€3y M OCOOHMHE Kao IITO Cy: CUCTEMaTUYHOCT, aHAIMTHYHOCT, IPEUCTIUTHBAE,
npocyhuBame, oy3/1aHOCT, OTBOPEHOCT, PETIPOAYKIIH]a, 3aKJbyUHBAE U IPYTE,
JIOK C€ UCII0JhaBajy U Paio3HAIOCT, HCTPAjHOCT, HHBEHTHBHOCT, XpaOpOCT, Toje-
pHCame Pa3IMIUTHX MUILBEHA U CIINYHO.

C 003upoM Ha TO Ja jeé KPUTUYKO MUILbEHE MOBE3aHO C HU30M BjEIITHHA,
0COOMHA ¥ MHIIIJbEHA, JACHO j€ Ja je 300T Te CIIOKEHOCTH TEIIKO MPEIHU3HO Je-
(uHUCATU NI0jaM KPUTUUYKO MUULbETbE.

3.1. Kputniko Muibeme 1 HAaCTaBa MaTeMaTUKe

Y XXI Bujexy, muibeBu 00pa3oBama ce MUjemajy. bynyhn na xoHcTaHTHO
HaroMwiaBame HMHOpMalMja JOBOAU A0 TpeonTepehema ydeHHKa, 3aJaTak
HACTaBHUKA HUje Ja Ca)XMMa 3Hame, Beh J1a MoAy4M ydyeHHKa 3a CaMOCTaJIHO
CTUIARE 3HAIbA.

Jla OGu HaCTaBHMK MPABUIIHO OPTaHM30BA0 HACTABY MaTeMaTHKe, MOpa UMaTH
noTpeOHO 3HAKE U3 MAaTEMATUKE Ka0 HACTABHOT NPEIMETA, aJli U IIUpE.

Kputnuko pasmunubame y HACTaBM MareMaTHKE TEOpeTHYapH HHUjecy HOo-
BOJHHO MPOYYHIIN U ONUCAIN Y JINTEPATyPH.

Kputnuko Munubeme 61 Tpedano pa3BujaTH, 10 MPABUITY, HA CBUM YaCOBUMA
Y BaHHACTaBHUM aKTHBHOCTHMA, a HE CaMO Ha YacOBMMa MaTeMaruke. MehyTum,
BEOMa j€ TEHIKO HAyYUTH JWjeTe /1a aHAIM3Hpa YHIbEHHIIE, U3HOCH XUIIOTE3e O
onpehenum mpobremMuMa, Ta4HO OJPETN KOpake paja, JOHOCH apryMEHTOBAHE
3aKJbYUKe, JIOHOCH KPUTHUKE CY/IOBE.

MHoru ncuxoi031 1 MeAaro3u Mpero3Hain ¢y Taj mpolieM W cMmarpajy aa
pa3Boj KPUTUYKOT MHIbEHA Tpeba Ja ce pa3Bhja HCTOBPEMEHO Ca CTUIAEM
00pa30BHUX IMJbEBA, OWTYjyhu cTanmapae oOpa3oBama Aare ApHKaBe.

Pa3Bujame MaTeMaTHYKOT MHIUBEHA 3ay3UMa 3HA4ajHO MjecTO y HACTaBH
Marematuke. CaMm mojaM maillemMaitiuyko Muld/berbe je CII0KEH U HHje TPEIU3HO
neduHucaH. YOITeHo, 00yXBaTao OM JOrMYKO pa3MUIILJbamke IIOMONy Kojer ce
(dbopMupajy MaTeMaTU4YKHU [10JMOBH, I10jaBe, MPOLIECH, pelalfje 1 APYyro, Kao u
IbUXOBE BE3€ Ha OCHOBY KOjHX ce JIoHOce ozpehene ommyke. 3Ha4uH, 0criocodsba-
BamkbC YUCHHKA 32 YCBAjamhe M MOBE3MBAKHE MATEMATUYKUX TT0jMOBA H JIa MaTeMa-
THUYKH MHCIIH jeCTe 3a/1aTaK HACTaBe MaTeMaTHKe.
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Viora HaCTaBHHKA je BEJIMKA Y pa3B0jy MaTeMaTHYKOT MUIIJbEHA KO/l YUCHU-
ka. Ta ynora, n3amel)y ocranor, Moxe ce OIIelaTH U Y KOpUIIhewy pa3IHuuTHX
MeToJla MPOOJIEMCKOT YUeHa, IJ[je CE YUYCHHK CTaB/ha y CHTYyalHjy y Kojoj he
OH COITICTBEHHM Pa3MHIBAKHEM YOUUTH U U3ABOJUTH OHO HITO j€ MaTEeMaTHUKO.
Ocnoco0spaBame yueHHKA J1a KPUTUYKH MUCIIA UMa MCTH 3HA4aj Kao U HlUXOBO
ocrnoco0sbaBame 1a padyHajy M pjelraBajy MareMaTHyke 3a71aTke.

Konuko je BayKHO MareMaTHYKO MHUILBEHE UCTHYE U 3apaBKo KypHHK Koju
cMarpa Ja OHO MPEJCTaBIba OCHOB 32 OCTBAPHBAIGE JETHOT O] OCHOBHUX JH/IaK-
TUYKUX MPUHIIMIIA, a TO je MPUHIMI TpajHocTH 3Hamwa (Kypuuk, 2006: 101). On
Takohe cMmarpa /1a je MpeayciIoB 3a TO M03HABAKE MATEMAaTHUKOT jE€3HKa.

Takolbe, ocriocoOsbaBamke YUCHUKA J1a MATEMAaTHYKU Pa3MUIILba 3aXTHj€Ba OJ1
HACTAaBHUKA J1a MO3HAje U MEHTAJHE KapaKTepHCTUKE CBOjuUX ydeHHKa. Ha Taj
HayMH he y4eHUK NOCTeneHo MOhH, CXOJHO CBOJUM CIIOCOOHOCTHMA, J1a Hampe-
Jyje ¥ pa3BHja CBOje MaTeMaTH4KO MUIIIJBEHHE 110 HUBOMMA U TEKUHU 3371aTKa.

HacraBa maremaruke, HApOUNTO y MiaheM YYEHHYKOM y3pacTy, HOApa3yMu-
jeBa m3mel)y ocrajnor u pa3BHjame MaTeMaTHUKOT MUILUbEHma. MehyTtum, mehy
TEOopeTUYaprMa He NOCTOJU JeIMHCTBEH CTaB O MATEMATHUKUM CIIOCOOHOCTHMA.
[Tojeannu TeopeTruapy cMaTpajy 1a MaTeMaTH4YKe CIOCOOHOCTH HHjecy ypobe-
He, Beh cTeueHe u Aa ce pa3Bujajy TOKOM KUBOTA.

Moxkemo ciobomgHo pehm ma mel)y TeopeTmuapuma TOCTOje W pa3iHuuTa
MUIIJBEHA Y TOINIEAY THUIIA U BPCTa crocoOHOCTH. Pycku maremarnuap A. H.
KonmoropoB n3aBaja Tpu THIA CIOCOOHOCTH U TO:

— anropuraMcka (CIocoOHOCT palIdiamuBamba 3ajaTaka Ha oxapehenn
Opoj Kopaka c orneparrjaMma Koje BOJE 10 pjeliekha 3aaTka);

— TeoMeTpHjcKa (COCOOHOCT MPOCTOPHOI MPEACTaBbakba U PjelIaBama
npobnema);

— Jlornyka (CmocoOHOCT JoKa3uBama pacyhuBamem) (mpema Jlejuh,
1997: 175).

[Tpema npodecopuma K. ujynosuh u C. Mapuuuh, noja mareMarnakum
MUIIJBEHEM MTOJJpa3yMHUjeBa Ce CI0KE€HA MHTEJIEKTyaJHa aKTUBHOCT Koja o0y-
XBaTa JIOTUYKO, CTBapaladko W KpUTHUKO Mulbewe (Mapuuuh, 20116: 978).
Takohe cy munubema 1a je u3mel)y oBUX cnocoOHOCTH MaTeMaTHYKOT MUIILIbE-
HBa TEIIKO MOByhM jacHy rpaHully jep, Ha Mmpumjep ,,HeMoryhe je TOBOPUTH O
KPUTHYKOM MHUILBEHY aKO HE IMOCTOJH CTBAPATIAYKO M JIOTHYKO MUIBEH-E, alli
HU CTBapaJiayko ako ra He MpaTy JOTHYKO U KPUTHYKO®, 6€3 003upa Ha TO LITO
CBaKa OBa HaBe/IeHa CIIOCOOHOCT JJOAATHO je cama 1o cebu cioxena (ILInmjyHo-
Buh, Mapuuuh, 2016: 439).
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Jlornuko
Munuseme

CrBapanadko
Munusewe

Kpurnuko
MULLBEHE

Mlema 1: Maitiemaitiuuko mumimwerve (ipema Hlujynosuh, Mapuuuh)

3.2. Kputnyko Munubeme y H04€THOj HaCTaBU MaTeMaTUKe

VY moueTHOj HACTAaBU MaTeMaTHKe, pa3B0j KPUTHUKOT MUILIbEHHA TPENICTaBIba
KJbYYHH IIUJb 00pa3oBHOT nporeca. OBa BpcTa MUIbEHA CTUMYJIHIIE YUSHUKA
7la aHAJIM3Upa, MPOLjjekyje U J0JIa3u 10 PealHuX 3aKk/bydyaka y Be3d C MaTeMa-
TUYKUM KOHIIETITUMA W TpoOiieMuma. BaxHO je pasyMmjeTH Kako ce KPUTHYKO
MUIUBEHE Pa3BHja U KaKO YUUTEJbU MOTY MOAPKATH Taj MPOIeC.

[IpBu kOpak y pa3Bojy KPUTHYKOT MHILUBEHA Y MAaTEMAaTHIH j€ CTUMYIIU-
came paJo3HAIOCTH KOI yueHHKa. [locTaBibame MuTama Koja UHTPUTUPA]Y U
KOja MOACTUYY MCTPAKUBAYKH JTyX MOXKe MOAWNM HUBO aHTaXMaHa. Y UYHUTEJbU
Tpeba KpeaTHBHO 1a n3zabepy Marepujajie U 3a7aTKe KOjU M3a31Bajy YUCHUKE Ja
MIOYHY [TOCMATPaTH MaTeMaTUKy Kao MpoIlec UCTPaKMBakba, a HE CAMO yCBajama
YHHEHUIIA.

Konrtekcryanu3zauja MareMaTHdKuX KOHIIETIaTa j€ jOII jeaH OMTaH aclekT
y Pa3Bojy KPUTUYKOT MUIILJbEHha. [IoBe3MBamke MaTeMaTHUKKUX HJIEja C PEATHUM
XKHMBOTOM OMoTryhaBa y4eHHUIIMMA J1a BUJIE€ 3HAUCHE U MIPUMjEHY OHOT'a IITO YTH-
ye Ha AyOJbe pa3yMujeBambe.

VYuuressu Tpeba ma moapiKe Mpolec pjernraBama mpodiieMa W CTHMYJIHUILY
YUCHUKE J]a M3HOCE CBOj€ MUIIJBEH-E, Ka0 U Ja 00pa3lioxke CBOje MOCTYIIKE.
Baxno je oxpaOpuBaTu IUCKycHje M KolabopaTWBaH pai, I7jje YUSHHUIM MOTY
pa3MjembHUBTH UIEj€ U YUUTH jeIHH O JPYTHX.

OnjemuBame 6u Takohe Tpebaso OUTH y CiIyXOM MOACTHUIIAja KPEaTHBHOT
Mulbema. [locraBibame 3amaraka KOju 3aXTH]E€Bajy aHAIU3Y, IPUMjEHY U 00-
pasnoxeme y3 noceban (Gokyc Ha Mpolec pa3MUILbamka, a HE CaMO TAyHOCT
pesyarara, oACTHYE YUEHHKE J1a pa3BHjajy KPUTHUKO MUILJBEHE.
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VYKparko, KPUTUYKO MHIJBCHE y TOYETHOj HACTABH MaTeMaTHUKE 3aXTHjeBa
CTBapame CTUMYJATHBHOT OKPYXCHa, MOJACTHIIAKE PAJO3HAJIOCTH YYCHHUKA,
KOHTEKCTyaJ H3allljy MaTeMaTHYKUX KOHIIeNaTa, aKTUBHY YIOTY YYECHHKa Yy
pjemaBamy mpobiIemMa U 00pa3ioKemy pe3yirara, Kao W I[JeJIOBUT MPHUCTYI
OlljCHHUBAY.

3.3. PasBujame KpUTHYKOT MUII/bEebha KO,
Y4eHUKA Y HOYETHOj HAaCTaBM MaTeMaTiKe

[Tpex yuuTesbeM je yBUjEK BEIMKH M3a30B O1a0paTh MaTeMaTHYKH 33JaTak
koju he nmoxcrahu pa3Boj KPUTHUKOT MUIIIJbEH-a KOJl yueHHKa. OBa 0OIrOBOPHOCT
3axTHjeBa MaXJbHBY CEJCKIHM]y 3a/JaTaka KOjHu HE caMmo Ja TECTHPajy OCHOBHO
pasyMujeBambe MaTeMaTHYKHX KOHIIeNara, Beh moacTudy ydeHuke aa aHaIn3u-
pajy, najy apryMeHTe U NMpHMjelyjy HaydeHe KOHIENTe Ha pealiHe CUTYyalluje.
V 1oueTKy, IPBH KOpaK y OCTBapUBAamy 3aXTjeBa 32 Pa3BHjarbe KPUTHUKOT MH-
IUbEHA YUCHHUKA j€ ONepallMOHANIN3alNja T0jMa — KPUTUYKO MUIIIBEHHE.

VY nuteparypu ce mory Hahu pasznuunra oxpehema oBor mojma, HO Tpema
Mapumuh noa OBUM MOjMOM ,,KpUTHYKO MUILJBEHE Y TIOUYETHOj HACTaBU MaTe-
MaTHKe MOJpa3yMHjeBa Ce CIIOKEHA MHTEJICKTyallHa aKTUBHOCT y KOjOj J0J1a3e
110 U3paxaja cjpenehe criocoOHOCTH:

a) popmupame npodiiema

0) pedopmynucame npodiema

B) eBaJIyanuja u

T) ocjeTsbuBOCT 3a pooneme’ (Mapumuh, 20116: 134—155).

a) Dopmuparve lipobrema NoApa3yMujeBa ClIOCOOHOCT YUCHHKA J1a PENO3Ha
marematudku mpooiem. To je moryhe nmoctuhu Ha 0CHOBY nobIeMcKke cH-
Tyalyje MITO MoApa3yMHjeBa youaBame Be3a n3Mel)y mo3HaTux, OJJHOCHO
HEMO3HAaTHX IojaTaKa U3 3a1arka. Takohe, kako cy Moryhe rpemke rnpu-
TuKoM (opMynucama npobdiaema, TOTpeOHO je Ja YUYEeHUK HamlpaBu KpH-
THUYKH OCBPT ¥ IIPOBjepH J1a JIM OATOBapajy Mosia3HuM nojganuma. Hanasse,
yUeHHK Tpeba Ja ,,IPeu3H0 your Be3e Mel)y MareMaTuukuM cuMOoIrma
u omabepe hopMynammjy Koja oroBapa JaToM CUMOOIMYKOM 3amucy*, a
3aTUM HM3jaCHU MaTeMaTUYKuM je3nkoM o mpobiemy (LLmujyHouh, Ma-
puunh, 2016: 447).

0) Ilpepopmynucarwe tipobrema NoApasyMHjeBa yUYSHUUKH onadbup (opmy-
JHMcama JaTUX IMojaTaka Ha Jpyraduju HauuH, OHAj KOJU j€ HEeMY CBOj-
CTBEH, pa3yMJbHBHjHU U Koju he My omoryhuTH na pujemm natu mpooieM,
nmonasehu cam 10 oapeheHor 3aKipydKa.
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B) Esanyayujy y4eHUK BpIIM CBera OHOra IITO je paauo, CBAakKor mpeheHor
KOpaka Oj ToJjaTaka y 3a/laTKy, IpeKo oj[Bajarha OMTHOT 0Nl HEOUTHOT IMa
CBE JI0 IPOHANAXEmha U U3paje pjelema. Taga ce OH KPUTUUKH OZHOCH
IpeMa MOCTaBJbEHO] XUIIOTE3H, PjEelIelby U CBEMY TOKOM pPa3MHILbamba
y IIPOLECY pjellaBama podaeMa, OHOCHO 3a/1aTKa.

r) Ocjetinusociu na ipodoreme, Ka0 U0 KPUTHUYKOT MUIBEHA, YUCHUK
MIPOHANA3U y 3a/aluMa KOju CaJpikKe HeKH ,,TPUK" WM HEOOUYHOCT KOjy,
10 TIPABIITY, MOPa TIPBO JIa PHjeIIn Kako O J0IIao 10 Kpajiker pjeniema
3ajaTka, Tj. npobaema. To je Moryhe youutu camo Kpo3 MpoLjeHy peaiHe
CHUTyallyje, JaTUM OTKPHMBAamkEM CKPHBEHHUX IOflaTaka y 3aaatky. Mehy-
THM, OMTHY YJIOTY OBJ[j€ UI'pa U CHOCOOHOCT YUEHHKA /1a yOUH €BEHTyaHe
HEJIOTHYHOCTH Y pa3HuM (opMyrammjama mpoodiema.

Ho, yyeHuIm HIXuX paspea OCHOBHE ILIKOJIE Cy CyBHILE MajH Ja Ou ycBa-
jaIi OBaKO CIIOKEHO MOCTABJbEHA MPABWJIA M UMAIM CHOCOOHOCT jacHE JIelyK-
uuje. Unak, To je moryhe ypanuTtu BjexxOambeM Ha KOHKPETHUM cCajJpiKajuma,
Tj. 3aanuMa OJIMCKUM BUXOBOM y3pacTy 4Hje pjellaBarmbe 3aXTH]eBa BjCIITHHE
KPUTHYKOT Pa3MUIILIbAbA.

VY moueTHOj HACTaBM MaTeMaTuke, KpUTHYKO MUILbEHE je Moryhe pa3Butu
CaMo aKo C€ CBakKa HaBe/IeHa CIIOCOOHOCT Oyzae pa3BHjaia, a TO 3aXTHjeBa clie-
nuduUaH HACTAaBHU Marepujal Ha OCHOBY Kojer he y4eHUK OMTH MOJICTaKHYT
Ha KpUTHYKO MUNUbewe. Mapuunh cMarpa na ,,Maie cy BjepoBaTHohe 1a Gumio
KOja CTpaTeruja, MeToja, OOJIMK WK 00pa30BHU CHCTEM caM 1o ceOu mMa 3Ha-
YajaH yTHUIIA] HAa pa3BOj KPUTUYKOT MUIJbEHA y OYETHO] HACTaBH MaTeMaTuke
(Mapuunh u cap., 2013: 206). 360r Tora ce Moke pehu ma Ty BENUKy yJory
UTpa yuuTesb, BErOBO 3HAHE, BjelITHHA U KOMIETEHIIMja 1a u3abepe, npeacra-
BH U MTUTAalbUMa BOAM YYCHHUKE KPO3 CaAPXKa]j, C INIJbEM MTPOHATAKEHA PjelIeHmha
MyTeM KPUTHYKOT MHILbEH-A, alld U YUCHUK U HEroBa CoCOOHOCT Jia Omaka,
MUCIIH, 3aKJbyUyje.

3aK/py4ak

Jlenienrjama cy MHOTH CTpaHu U Jomahu TeopeTryapu u3 oBe 001acTH Mpo-
ydaBaji KPUTHYKO MHIILJBEH-E U FETOB pa3Boj. MehyTum, ynmeHmIIa je aa jorn
YBHjEK He IOCTOjU YHHMBEp3alHa JAe(pUHUIM]a KPUTUUYKOT MUIBbEHA, KA0 U TO
Jla OBa O0JIACT jOII YBHjEeK HHj€ JOBOJLHO UCTPAKEHA, HAPOUUTO Y MOTIIENY Hhe-
TOBOT Pa3Boja KOJ| YYEHHKa TOKOM IIKOJIOBama. AKO ce TOME J10/1a ¥ YHILCHUIA
Jla HACTaBHUIIM MaTeMaTHKe, U yOIIIITe HACTABHUIU, HUjeCy J0Opo oOyueHH Ja
0Baj BUJ MUIIJbEHA Pa3BU]jy KOJI CBOJUX YUEHHKA, OHJIAa MOXKEMO CI0001HO pehu
J1a je Tpe]l ’ibrMa jOII yBHUjeK AYT IMyT 110 NJbA.
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Wnak, kako caBpeMeHO 00pa30oBame CBE BUIIIE 3aXTHjEBa a HACTABHHUK 00Y-
YW yYeHHKa KaKo ce y4H, a He caMo Jia 100Mja ToToBe MH(OpMaIje, MOKEeMO
c1000HO pehr 12 KPUTUYKO MUIILJBEHE KO YUYEHHKA UMAK MMOCTOjH HAa HEKOM
HIDKEM CTaINjyMy KOju Tpeba Jajbe pa3BHjaTH U yCaBpIIaBaTH.

VY mpuiior Tome 107ajeMo Jia IPaBUIHUM H300pOM Cafipikaja, KOHKPETHO Y
MOYETHO] HACTABU MaTeMaTHKe, HACTABHUK MOXKE Pa3BUTH KOJI YYCHHUKA KPUTHY-
KO MUILbEHE TOCTENICHUM Pa3BOjeM Crenn(UYHUX BjeIITHHA, parehu Kopake
pama xoje cMo npenodwid. To 3Ha4YM Ja HACTaBHHUKE W ayTope yuOeHuKa Tpeda
MOJCTUIIATH HA TO JIa MOCBETE BHILIE MAXHE 0Nadupy cajpikaja Koju JONpH-
HOCE pa3BOjy BjeIITHHA KPUTUYKOT MHIBEHA YYCHHKA Yy TOYETHO] HACTABH
MareMaTuKe.

N xako to kaxy CHajaep m CHajoep (Snyder m Snyder): ,,The goal for
mathematics educators who want to instill critical thinking skills in their
classrooms is to think of their students not as receivers of information, but as
users of information... The effort is worth the reward; students who can critically
think for themselves and solve real world problems* (Snyder, Snyder, 2008).
VY npesony: ,,llb HacTaBHMKA MaTeMaTHKe, KOjU KeJe Ja ycaJe BjeIITHHY
KPUTHYKOT pa3MHIIbamha y YYHMOHHUIIAMA, JECTe Ja HE MUCIE Ja Cy YYCHHIIH
camo npumaouu HH(Gopmaiuja, Beh 1 BUXOBH KOpUCHULM... Tpya je Bpujenan
Harpaje; y4eHUIM KOju Cy CAaMOKPUTUYHH, MOTY PHjELINTH U CTBAPHE CBjETCKE
npobneme.
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Ilema 1: Maiiemaiuuuxo muwiwerse (iipema [llujynosuh, Mapuuuh)

CRITICAL THINKING IN EARLY MATHEMATICS EDUCATION

Abstract

Critical thinking in early mathematics education plays a key role in developing of stu-
dents’ cognitive abilities. Learning mathematics should not be limited to mere mechanical
memorization of facts but it should boost analytical thinking. It is important to present chal-
lenging tasks that require creative problem-solving to students. Through interactive play and
problem solving, students gain a broader understanding of mathematical concepts. Applying
critical thinking in early mathematics education enables students to develop problem-solving
skills and explore the mathematics material on their own. Such an approach in early educa-
tion does not only enriches learning but encourages the development of student’s intellectual
abilities.

Keywords: critical thinking, early mathematics education, teacher, development,
student.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLVIIL 4, 2023
UDK 821.163.4.09Kis D.

Sofija KALEZIC'

POETICKA NACELA DANILA KISA

Rezime

Danilo Kis (1935-1989) predstavlja znacajanog sljedbenika svjetske literarne
tradicije 1 autor koji je inovacijama na stilskom 1 motivskom planu obogatio juz-
noslovensku knjizevnost. Obrazovan u judejsko-hris¢anskom duhu, znalac Bi-
blije, Korana i Budizma, stvorio je literaturu koja u sebi sublimira civilizacijske
simbole. Smjelost u poigravanju uobicajenim znacenjima, poznatim mitovima
1 legendama, inventivno izokretanje duhovne tradicije ovjecanstva, stvara od
njegovog teksta originalan knjizevni iskaz. Pitanja smisla Zivota i Covjekovog
opstanka, ljubav 1 smrt, drustvene i ideoloske sile koje se na njega obruSava-
ju, postaju dominantni izvori piS€eve naracije. KiSova umjetnost se bazira na
prozivljenim dogadajima i pojedinostima preuzetim iz istorije 1 filozofije, pa je
u njegovim autobiografskim djelima prepoznatljivo piscevo kako li¢no, tako i
nacionalno iskustvo.

Danilo Kis je preminuo u Parizu, 1989. godine i sahranjen je po pravoslavnom
obredu. Posthumno publikovana izdanja njegovih proza predstavljaju: Zivot,
literatura (eseji, razgovori, dio rukopisne zaostavstine; Sarajevo, 1990), Gorki
talog iskustva (intervjui, Sarajevo, 1990) 1 Pesme i prepevi (Beograd, 1991).
Njegov Porodicni ciklus (1993) sadrzi tri ostvarenja autobiografskog karaktera:
Rani jadi, Basta, pepeo 1 Pescanik. KiSova nedovrSena knjiga pri¢a Lauta i ozZi-
ljci izdata je 1944. godine u Beogradu, a tekstovi iz zaostavstine Skladiste poja-
vili su se 1995. godine, na Sezdesetogodisnjicu njegovog rodenja. Sabrana dela
Danila Kisa objavljena su 1995. godine u Cetrnaest tomova i prevedena na sve
znacajnije svjetske jezike. U spomenutim ostvarenjima manifestuju se osnovna
stvaralacka i poeticka nacela ovog nesvakidasnjeg autora crnogorsko-jevrejskog
porijekla. Kis$ spada u rijetke spisatelje kod kojih ravnopravno knjiZzevnom stva-
ranju, odnosno nivou implicitne poetike, nailazimo na tumacenja koja pripadaju
ravni njegove eksplicitne ili teorijske poetike.

Kljuéne rijedi: poetika, stvaralastvo, umjetnost, kreativnost, iskustvo, nacela.

' Dr Sofija Kalezi¢, Fakultet za crnogorski jezik i knjizevnost, Cetinje.
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Kada je rije¢ o pojedinim poeti¢kim polaziStima Danila KiSa, tumacenje
savremene umjetnosti podrazumijeva rasvjetljavanje duhovnog, psiholoskog i
socijalnog horizonta epohe i opsteg konteksta u kojem se ovaplotila autorska
stvaralacka pojava, a u ovom slucaju je datu ,,predistoriju®, za kompletno razu-
mijevanje njegove licnosti 1 djela, neophodno sublimirati. Ve¢ elementarni bio-
grafski podaci koji govore o tome da je ovaj prestizni pisac roden 1935. godine,
od oca Eduarda KiSa, Madarskog Jevrejina 1 majke Milice Dragicevi¢, Crnogor-
ke — dovoljno govore o neobi¢nosti njegovog porijekla. Prezime njegovog oca
bilo je Kon, ali ga je usljed opSteg straha od semitizma diskretno modifikovao,
preuzimajuci njegovu madarsku varijantu, tako da je u krStenici samog pisca
bilo napisano njegovo prvo ime — Daniel Kon.

Do sredine Drugog svjetskog rata, Ki$ je zivio s roditeljima u Novom Sadu;
zatim prelazi u ocev rodni kraj u Madarskoj, gdje zavrSava osnovnu Skolu i dva
razreda gimnazije. Nakon odvodenja oca u Ausvic, 1944. godine, s ostatkom po-
rodice odseljen je na Cetinje, u kome je Zivio do kraja Skolovanja. Na Filozofski
fakultet u Beogradu Kis se upisuje 1958. godine, gdje je bio prvi student koji je
diplomirao na Katedri za opStu knjizevnost. Njegovi pocetni radovi publikovani
su u doba njegovog zivota na Cetinju, u knjizevnim casopisima Omladinski po-
kret 1 Susreti — Oprostaj s majkom, Sjutra, Odjek iz detinjstva, Susret s majkom u
jesen, Crveni bik i drugi. Kao student, objavljivao je pjesme, eseje, pripovijetke i
prevode s ruskog, francuskog i madarskog jezika, najviSe u Vidicima, u ¢ijem je
urednistvu i sam bio tri godine (1957-1960).

Njegova prva objavljena knjiga 1962. godine u jednom tomu sadrzi pocetna
dva romana — Psalm 44 i Mansardu. Roman Basta, pepeo nastao za vrijeme
njegovog boravka u Strazburu, gdje je radio kao lektor za srpskohrvatski jezik
od 1962. do 1964. godine, objavljen je 1965. godine u Beogradu. U to doba Ki$
prevodi ostvarenja Lotreamona, Verlena, Endre Adija i Kenoove Stilske vezbe.
Knjiga prica Rani jadi, koja predstavlja zacetno djelo Porodicnog ciklusa, publi-
kovana je 1970. godine u Beogradu. Za roman Pescanik, objavljen 1972. godine,
dobio je NIN-ovu nagradu (koju je nekoliko godina kasnije vratio), da bi iste
godine izaSla njegova zbirka eseja pod nazivom Po-etika.

Kao lektor za srpskohrvatski jezik, Ki$ je radio na univerzitetu u Bordou,
1974. godine, kada je izdata druga knjiga zbirke Po-etika (intervjui). Godine
1976. u Beogradu i Zagrebu ugledace svjetlo dana Grobnica za Borisa Davi-
dovica, koju predstavljaju sedam poglavlja zajednicke porodicne povijesti.
Krajem godine poceli su napadi na knjigu, koji su trajali mjesecima, navodno
zbog plagijata. O javnom literarnom progonu jednog od najpriznatijih imena
juznoslovenske knjizevne scene i pisS¢evom britkom odgovoru na njega, jedan
od najobjektivnijih sudova izlozio je Predrag Palavestra:
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»Spolja gledano, sukob je imao odlike knjizevnog neslaganja, ali je u sebi no-
sio vrlo ostre politicke i ideoloske konotacije... Pravu politicku pozadinu sukoba
nisu otkrivali sve dok, pred kraj Zivota, Ki§ nije objavio da je hladna koSava
protiv njega krenula iz partijskih krugova, koji su u njegovom ,,antistaljinizmu*
videli ,,antisocijalizam® 1 to ocenili kao oStru kritiku komunizma. Nacin na koji
je Kis odgovorio na prve napade, pokazao je da je on bio svestan da ga kritika
boljSevicke partije vodi u sukob sa partijskom politikom. Iako je dotad u Jugo-
slaviji bio 1 priznat i nagradivan, cenjen kao ,,knjizevni princ* u svome narastaju,
prihvatio je poziciju pisca koga osporavaju i progone. Znao je da time na drugoj
strani dobija viSe nego $to gubi u ratu sa onima koji su kulturnu javnost drzali
pod kontrolom partijske drzave.*

Kao potkrepljenje spomenutoj tvrdnji moze posluziti i iskaz samog pisca:
,,Dobivsi mig sa vrha, partijski su se psi okomili na knjigu i njenog autora, naiv-
no verujuéi da ¢e stvar biti efikasnija ako optuzbe premeste na knjizevno-teorij-
ski plan, jer ée time jos i prikriti nalogodavce i politicku pozadinu afere.’

Nakon kraéih odgovora u §tampi, 1977. godine, Ki§ je napisao Cas anatomije,
esejisticko-polemicki spis kojim je na lucidan na¢in odgovorio na pitanja kakve
predstavljaju mo¢ ideologije, polozaj kritike, individualna i nacionalna svijest,
jevrejstvo 1 semitizam. Fenomen jevrejstva autor je vezao za problem identiteta,
¢ime je donekle otvorio nerazjasnjeno pitanje vlastitog vjerskog i nacionalnog
opredjeljenja. Jo§ intenzivnije Ki$ je pisao o problemu nacionalizma, koji je
nakon pada komunizma razgorio brojne ,,niske strasti“ u jednoj multietnickoj 1
visereligijskoj zajednici, kakva je bila Jugoslavija.

Determinisan mrezom vlastitog porijekla, krvnih veza, maternjeg jezika i
kulturoloSkog nasljeda, Kis je bio na strani progonjenih, priblizavajuéi javnosti
polozaj Jevreja kao zrtvi u nacistickim logorima i pobunjenika u zatvorenom
svijetu komunizma. Nacelo opstanka knjiZzevnosti u svakom totalitarnom po-
retku autor je definisao kao ,,Cudesni optimizam®, a njegov literarni angazman
predstavlja zacetak kriticke knjiZzevnosti, kakva se u tom vremenu radala pod
komunisti¢kom presijom u Isto¢noj Evropi.

Od jeseni 1979. godine, Kis$ je zivio u Parizu i Cetiri godine radio kao lektor
na Univerzitetu u Lilu. Za cjelokupni knjizevni rad dobio je francusku knjizevnu
nagradu Grand aigle d or de la ville de Nice. Godine 1983. objavljena su Sabra-
na dela Danila Kisa u deset tomova u Beogradu i Zagrebu. Za zbirku pripovje-
daka Enciklopedija mrtvih (1983) dobio je Andri¢evu, a dvije godine kasnije 1
Nagradu ,,Skender Kulenovi¢“. Izabrana dela u sedam knjiga publikovana su u
Beogradu 1 Sarajevu. Godine 1988. izabran je za dopisnog ¢lana SANU 1 dobio

® Predrag Palavestra: Istorija srpske knjizevne kritike, Matica srpska, Novi Sad, 2008, str. 607—608.

* Danilo Ki§: Dobro namestene zamke, u: Gorki talog iskustva, BIGZ-SKZ-Narodna knjiga, Beograd,

1997, str. 279.
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je dvije znacajne medunarodne nagrade — u Italiji Premio de Trevere i Njemac-
koj Preis des Literaturmagazines, a naredne godine americki PEN dodijelio mu
je Bruno Schulz Price.

Danilo Kis predstavlja rijetko knjizevno ime kod kojeg su sva tri potencijalna
poetic¢ka nivoa knjizevnog teksta — implicitni, eksplicitni 1 teorijski ravnopravno
zastupljeni u njegovom stvaralastvu. PiS¢eva svijest o vlastitom tekstu po njego-
vom misljenju prevazilazi sudove knjizevne kritike: ,,Ja mislim®, pisao je ovaj
knjizevnik u ostvarenju Homo poetikus, ,,da je pisac isto toliko svestan sistema
svoga dela koliko 1 kriticar, kao S$to je bio u stanju da ga sacini, isto toliko je u
stanju 1 da ga rasc¢ini kao bilo koji kritiCar ili mozda jos i bolje, 1 oni zajedno —
pisac, kriticar 1 Citalac — 1 ne treba niSta drugo da ¢ine nego da rekonstruiSu, sva-
ko na svoj nacin, sistem jednog dela, kako bi rekao Bart, a ne njegovu poruku.
Ne vidim zasto bi pisac bio u tome manje ravnopravan saucesnik.*!

Prema ovako koncipiranom shvatanju ovaj receptivni ,,trougao* bavi se istim
fenomenima razli¢itih opservativnih i kreativnih vizura, rekonstruisuci spoljas-
nju i unutrasnju strukturu literarnog teksta. Svoja razmatranja raznovrsnih po-
etickih tema, Ki§ je objavio na po€ecima svog knjizevnog angazmana u knjizi
Po-etika, publikovanoj u izdanju beogradskog ,,Nolita®, 1972. godine. U eseji-
ma sabranim u ovom djelu postavljaju se pitanja poeticke prirode, kao i ona koja
¢itaoca uvode u pojam etike. Isto tako, potenciran je neposredan odnos izmedu
pojmova poetika i etika, od kojih prvi termin na grckom jeziku oznacava glagol
— pravijenje ili stvaranje, a drugi — djelovanje u okvirima moralnih normi. Tako
¢italac dolazi do zaklju€ka da osnovni poetic¢ki problem umjetni¢kog teksta, stoji
u jednakosti sa problemom li¢nog i druStvenog morala. Sistem modelovanja 1
vrednovanja jednog knjizevnog djela, mora biti u uskoj sprezi sa pojmovima
postenja ili istinitosti.

U odnosu na vlastite literarne sklonosti, sam autor je ostavio podatak da je od
majke naslijedio sklonost ka pripovjedackoj mjeSavini fakata i legende, a od oca
patetiku 1 ironiju: ,,Medu mojim precima sa maj¢ine strane nalazi se jedan le-
gendarni crnogorski junak, koji ¢e se opismeniti u svojoj pedesetoj godini i slavi
svoga maca dodati slavu pera®, pisao je Kis. ,,Za moj odnos prema knjizevnosti
nije bez znacaja ¢injenica da je moj otac bio pisac medunarodnog reda voznje:
to je ¢itavo kosmopolitsko 1 knjiZzevno naslede. Moja majka je ¢itala romane do
svoje dvadesete godine, kada je shvatila, ne bez zaljenja, da su romani ,,izmi-
Sljotina* 1 odbacila ih jednom zauvek. Ta njena averzija prema ,,pustim izmi-
Sljotinama* prisutna je latentno i u meni. Godine 1947. posredstvom Crvenog
krsta repatrirani smo na Cetinje, gde je Ziveo moj ujak.*

* Danilo Ki§: Zivot, literatura, Svjetlost, Sarajevo,1990, str. 221.
* Danilo Ki§: Po-etika, Nolit, Beograd, 1972, str. 7.
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KiSov ujak — Risto Dragicevi¢ bio je poznati istoricar, biograf i komentator
Njegosa, a njegova raskosna biblioteka, po rijeCima samog pisca, posijace u nje-
mu ,,seme opasne radoznalosti“. Dvijema velikim religijama koje su uslovile
kako zivotna nacela, tako i tematsko-motivske krugove proza Danila Kisa, prije
dolaska na Cetinje, pridruzila se 1 tre¢a — katolianstvo. Tako se moZze rec¢i da
su pisca istovremeno oblikovale epska tradicija srpskih i crnogorskih junackih
pjesama i srednjoevropska literatura, ¢iji je izdanak predstavljala barokna 1 de-
kadentna madarska poezija.

Prema shvatanju izloZenom u djelu Po-etika, trebamo biti svjesni da je fan-
tazija sestra lazi i da je stoga opasna: ,,Ako se ovo ima na umu... potrebno je
da pisac proizvoljnim tkanjima fantazije stavi jasna ogranicenja da se, dakle,
drzi onog osnovnog aristotelovskog principa o moguéem i verovatnom, da svo-
ju knjiZevnu uobrazilju, taj opasni instrument lazi, koristi s punom moralnom
odgovornoscu. I opet se vracam na Aristotela: ,,pesniStvo* je istinitija i ozbilj-
nija stvar od istoriografije, 1 ja sam hteo da naglasim da pisac mora biti svestan
odgovornosti koja iz jednog takvog stava proizilazi. To je sve. Ostalo su samo
konsekvence tog i takvog videnja pesniStva: dokumentarni pristup, radne pripre-
me, izuéavanje materije itd.*’

Pri kritickom osvjetljavanju ostvarenja Basta, pepeo Jovan Deli¢ istice dvije
pripovjedne situacije kojima se ovaj autor sluzi: lirsku usmjerenost na unutrasnje
svjetove junaka 1 drugu, orijentisanu na stvari 1 predmetne pojave. Ovaj drugi
diskurs, po njemu je blizak iskustvu francuskog novog romana, ali za razliku od
njega, stvari 1 predmetnosti ovdje su date u funkciji karakterizacije lika, rojenja
asocijacija ili dobijaju simboli¢ki znagaj.” Preko snova, putokaza i holograma,
djecak nastoji da dokuci 1 demistifikuje pojave u svom okruzenju i samom sebi,
bjeze¢i u imaginativni svijet, koji razgraduje do prepoznatljivih simbola.

Porodi¢ni ciklus — Rani jadi, Basta, pepeo 1 Pescanik spomenutim motivima
i problemskim krugovima izdvajaju se u cjelokupnom KiSovom opusu, pred-
stavljaju¢i zaokruzenu cjelinu, koja sublimira sve vazne odlike KiSovog stila.
Snazna liri¢nost preras¢e u metafiziku, a analiticnost — u predstave iracionalnog
1 fantazmagorijskog karaktera. O postupku primijenjenom u Pescaniku, Danilo
Kis je napisao: ,,U Pescaniku, gde prelazim na trece lice jednine, ¢im se ispoved-
ni ton gubi, morao sam da se posluzim drugim knjiZevnim postupcima (objektiv-
nom slikom, laznim beleskama i ,,dokumentom*), kako bih uverio ¢itaoca, po-
novo, da to Sto ¢ita nisu fantazmi 1 izmisljotine, nego pre svega istina, 1 ne samo
umetnicka istina... U Pescaniku su u velikoj meri koriS¢eni vizuelni, filmski i
slikarski pristupi, ali nisam taj koji bi se usudio da pravim scenario po bilo kojoj

S Ibidem, str. 8.

Pog. Jovan Deli¢: Kroz prozu Danila Kisa, Prosveta, Beograd, 2001, str. 27.
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svojoj knjizi.*® U svojim djelima Ki3 je koristio postupke montaze, polifonije i
kontrapunkta, koji su specifi¢ni i za takozvane neknjizevne umjetnosti kao $to su
film, slikarstvo ili muzika.

U domenu teorijske misli o literaturi, ovaj pisac je posebno izdvajao ruske
formaliste 1 njthovo misljenje da je glavni junak knjizevnog djela zapravo po-
stupak kojim je ono ispripovijedano. Po ovako koncipiranom shvatanju, svje-
stan vlastite odgovornosti — pisac mora da traga za formama literarnog izraza,
koje mu omogucavaju da tezi istini ispoljenoj izvan sfere utilitarnog shvatanja
,Lumjetnosti radi umjetnosti®. Ova tri djela tzv. porodi¢nog ciklusa ¢ine paradi-
gmu mocne i oneobicene istorije ljudskog roda, profilisane kroz novo shvatanje
i realizaciju literature. Posebna elegi¢na mekoca i tiha vrsta sjete preplavljuju
njegove autobiografske, poetski uoblicene proze.

Jedna od osnovnih tema njegove Enciklopedije mrtvih, u kojoj je dostigao
vrhunac svog umjetni¢kog izrazavanja, jeste unikatnost ljudske duse, koja pred-
stavlja izvor besmrtnosti. Bezvremenost dusevnog zivota dokaz je da se dusa ne
moze ponistiti, te da i kada je Covjek tjelesno mrtav, svaki dio duhovnog iskustva
je Ziv 1 ubiljeZen u svemirski kompjuter. Sama istorija ,,knjige mrtvih* suma je
ljudskih zivota, sveukupnost znacajnih i beznacajnih dogadaja, a svaki globalni
fenomen povezan je sa licnom sudbinom. Prema njemu, svaki ljudski Zivot re-
zultat je neponovljivog spleta okolnosti, zbog ¢ega je svako ljudsko bi¢e unikat-
na vrijednost. U evoluciji ljudskog roda nikada se nijedna pojedinost doslovce
ne ponavlja; Enciklopedija mrtvih ovaplocenje je jednog od oblika besmrtnosti,
kao jedinstveni dokaz njihovog vaskrsenja. Tako posmatrana, ona je nalik Tibe-
nica ne pravi se hijerarhija dogadaja po vaznosti, budu¢i da su svi podjednako
znacajni.

U istoimenoj prici po kojoj djelo nosi naziv, autor je primijenio tezu o ljud-
skoj sudbini kao temi enciklopedistike, budu¢i da se ¢itav jedan zivot moze su-
blimirati kao enciklopedijska jedinica. Pritom navodi podatak da je mormonska
sekta iz Salt Lejk Sitija (Drzava Juta u Americi) napravila specificnu arhivu, u
¢ijem se registru cuvaju podaci o nekoliko milijardi zivih i preminulih ljudi. Ova
tajanstvena baza podataka, izmedu ostalog, sluzi i vjerovanju mormona da ge-
nealogija predstavlja jedan od najvaznijih elemenata religije i da svaki pripadnik
ove sekte ima mogucnost da se vrati u proslost, koristec¢i sopstveno genealosko
stablo.

Povodom ove knjige Ki$ je govorio, ispoljavajuéi vlastite inspirativne pokre-
tace i utiske: ,,To je knjiga o ljubavi i smrti, i usudio bi se da kazem da se pazlji-
vim Citanjem moze otkriti da su Eros i Tanatos, kao teme koje se provlace kroz
sve moje knjige, ovde dosli do nekog punijeg izraza... Nacin na koji opisujem

¥ Danilo Ki§: Zivot, literatura, Svjetlost, Sarajevo, 1990, str. 316-317.
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namere onih koji su napisali tu Enciklopediju mrtvih isto tako pokazuje moj spi-
sateljski ideal. Uzeti sitne podatke iz zivota i raditi tako da to postane mitska,
vecna knjiga, otkriti ispod malog broja re¢i neizmernu i skrivenu realnost... Ta
alegori¢na dimenzija ponekad mi se &ini tako vidljivom.*

Otac 1 majka, kao i1 nesvakidasnji kulturoloski kontekst u kojem je ponikao
ostace lajtmotiv KiSove melanholi¢no intonirane proze. Ve¢ u Ranim jadima
susre¢emo se sa situacijom u kojoj djecak Andi pokusava da ,,zabroji* smrt, da
je pobijedi igrom ili da je demontira u momentu kada otkriva kako neumoljivo
kuca na vrata, kre¢u¢i se u pravcu izvjesnosti 1 konacnosti. Izmedu raskosnih
snova, boja 1 mirisa u basti lebdi opor miris pepela, koji svjedoc¢i o prolaznosti
svega. | onda kada je smrt najudaljenija, prepoznajemo joj slijepo macje oko i
njene sitne, djecje korake koji se priblizavaju. Ona je ta koja predstavlja sve-
moguci podsticaj, koja budi i uobli¢ava, uokviruje sliku zivota. S druge strane,
otkric¢e sopstvene konacnosti gledano iz djecje perspektive smjesteno u kontekst
bolnog odrastanja ima privla¢nu fizionomiju; smrt uspostavlja svojevrsnu esteti-
ku, realizuju¢i se u vjecitoj ravnotezi Erosa i1 Tanatosa.

Djelo Rani jadi (1970) objavljeno je Cetiri godine nakon publikovanja KiSo-
vog ostvarenja Basta, pepeo (1966), 1 pored toga Sto ono zapravo stoji na pocet-
ku KiSove porodi¢ne trilogije. Rane jade ¢ini niz od devetnaest proznih cjelina
razli¢ite duzine, okupljenih oko zajednicke ose — djecaka Andreasa Sama. Za
novelu je karakteristicno postojanje vertikale oko koje ¢e se autorska naracija
ciklizirati — u Ranim jadima taj stozer ili zajednicka osa je glavni junak, piscev
alter ego 1 njegova porodica. Podnaslov — Za decu i osetljive jeste citat francu-
skog pjesnika Maksa Zakoba, prete¢e nadrealizma.

Ovaj stih koji Ki$ uvodi na pocetku svog djela, iskazuje pis¢ev odnos prema
njemu. Naime, iz samog podnaslova moze se zakljuciti da je Rane jade on nami-
jenio 1 odrasloj, ali i mladoj ¢italackoj publici, medutim — nezavisno od uzrasta,
ova knjiga je prvenstveno namijenjena recipijentima specificno izgradenog sen-
zibiliteta 1 ukusa. Kada je rije¢ o dominantnim tematskim matricama u KiSovoj
prozi, tema smrti moze se izdvojiti kao najprisutnija u svim njegovim djelima,
bilo da je data kao istorijska ili kao metafizicka ¢injenica. Druga nadredena tema
Kisovog proznog stvaralaStva jeste umjetnost, odnosno knjizevnost. U prici Iz
barsunastog albuma prepoznajemo parabolu o majstoru i uc¢eniku, dok je u za-
vr$nom ostvarenju ciklusa Eolska harfa obradena parabola o umjetnosti i jeziku
kojim se ona sluzi.

Naslovom ovog djela Kis aludira na jade djetinjstva, koji nas muce tokom
odrastanja 1 koji cijelog Zivota ostaju potisnuti. Ono §to pokrece povratak me-
lanholi¢nih sje¢anja iz najranijeg zivotnog doba Andreasa Sama su mirisi, koji
kako u zivotu junaka, tako i u simbolici djela igraju vaznu ulogu, jer su upravo

’ Ibidem, str. 238.
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oni znacajni pokretaci osjecanja iz proSlosti i njihovog razbuktavanja. Ki§ nam
kroz junaka Sama i njegov dozivljaj omogucava da otkrijemo Cinjenicu da ni
slika, ni predmet, ni neka konkretna li¢nost, ne mogu podstaknuti sje¢anja kao
Sto to mogu uciniti mirisi — on ¢e osjecati miris kestenja, iako tog drveta u ulici
njegovog djetinjstva vise nema. Djelo Rani jadi unekoliko je formirano na nivou
poredenja zivota koji se trenutno odvija i vjestacke formacije zivota, usmjerene
ka proslosti. Konflikt proslo — sadasnje gradi jedinstvo li¢nosti glavnog junaka —
u zelji da dopre do sustine proslosti, uocava se disperzivni portret njegove psihe.

»Razumijevanje pojma istine u KiSovoj poetici mozemo povezati sa tuma-
¢enjem pojma intertekstualnosti, koje upucuje na probleme citatnosti, montaze,
dokumenata kao teksta®, u knjizi Poeticki oblici piSe Sinisa Jelusi¢. ,,Jedan od
sredi$njih elemenata postmodernizma bila bi opsta vladavina citata, upucivanje
na druga dokumenta, koja se mogu shvatiti kao golemo skladiste podataka u
kibernetickoj eri. Ovo nuzno podrazumijeva tumacenje implicitno prisutnih
odnosa medu umjetnostima (intertekstualnosti) u strukturi KiSovog knjiZzevnog
teksta, Sto jeste svakako jedna od najznacajnijih tema neophodnih za razumije-
vanje njegovog sloZenog knjizevnog umijeca. Za uvodno razmisljanje odnosa
medu umjetnostima u poetici Danila Kisa, visestruko je indikativno poredenje
knjizevnosti i muzike.*"

I pored toga $to je knjiga inspirisana autobiografskim elementima, Danilo Ki$§
je dosta prostora ostavio simbolici, te kroz nju odslikava iskonska osje¢anja koja
ga prozimaju. Kao glavni motiv u ovoj knjizi izdvaja se arhetip inicijacije koji je
prisutan u Ranim jadima. Novela Ulica divljih kestenova nas uvodi u proces ini-
cijacije glavnog junaka. Andreas Sam, sada ve¢ odrastao covjek, nakon mnogo
godina trazi Ulicu divljih kestenova u kojoj je odrastao. Motiv kestenova simbol
je opste prolaznosti, kako ¢ovjeka, tako i svega Sto ga okruzuje. Kada nakon
duge potrage pronade ulicu u kojoj je Zivio, on shvata da je zivot prolazan, kao 1
drvo kestena: drvo je unistio rat, ljudi i vrijeme, bas kao i ulicu i ku¢u u kojoj je
zivio; njih viSe nema u stvarnosti, ve¢ samo u sjec¢anju.

Proces inicijacije srece se i u ostalim pricama koje predstavljaju epizode iz
djetinjstva Andreasa Sama. Takode se susre¢emo sa motivom iskuSenja 1 ispiti-
vanja snage, kako fizicke tako i psihicke. Arhetip inicijacije kod glavnog junaka
umjetnicki je realizovan kroz njegovo odrastanje. Vrativsi se ponovo u Ulicu
divljih kestenova, Sam se prisjeca slika iz djecackog doba. Usamljeni pojedinac,
nemocan pred druStvenim silama i opasnostima savremenog svijeta, nagonski,
nesvjesno, okrece se zaboravljenim simbolima cjelovitosti i jedinstva. Rani jadi,
koje je prozivio u mladosti, bili su dio njegovog sazrijevanja i formiranja li¢-
nosti, a sada su samo uspomene.

" Siniga Jelusi¢: Uvod u Kisova poeticka nacela, u knjizi istoimenog autora: Poeticki oblici (Knjizev-

ne studije i ogledi), ITP ,,Zmaj”, Novi Sad, 2002, str. 122.
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Svijet koji KiS$ opisuje jeste surov svijet, budu¢i da Andreas Sam predstavlja
dijete Cije je odrastanje proteklo u ambijentu velikim dijelom liSenom maste.
Za razliku od njegovih vrSnjaka koji su slobodno vrijeme provodili napolju u
igri — on ne samo da je sebe liSio druzenja, ve¢ ne uspijeva da se snade ni u
spoljasnjem svijetu. U Zivotu ovog junaka sve je podvrgnuo masti i pored toga
Sto se ona naruSavala realnim prilikama koje su ga okruzivale — naglasena imagi-
nativnost djeCaka ujedno predstavlja i njegov bijeg od stvarnosti.

Svijet surovosti Ki$ ¢e jos intenzivnije i potpunije obraditi u djelu Basta, pe-
peo, dok Rani jadi govore o odrastanju djecaka otvorenih ¢ula i bogate maste,
u ¢ijem zaledu bijesni Drugi svjetski rat. Ovakve prilike uc¢ini¢e da se on veo-
ma rano rastane sa djetinjstvom 1 opkoljen surovim okolnostima odraste ranije
nego $to je trebalo. Rano odrastanje je upravo jedan od razloga njegove potra-
ge za proSlim — jadi Andreasa Sama jesu njegovo izgubljeno 1 zauvijek nestalo
djetinjstvo.

Djelo Rani jadi se problemskim krugovima, genezom stvaralackog postup-
ka, tretiranjem pripovjednih lica, narativnih nivoa i vremena pripovijedanja,
izdvaja u cjelokupnom KiSovom opusu, predstavljajuéi zaokruzenu cjelinu koja
sublimira sve vazne odlike piS¢evog stila i postupka. Putem novog shvatanja 1
realizacije literature, snazna liri€nost prerasta u metafiziku, a analitiCnost — u
predstave iracionalnog i fantazmagori¢nog karaktera. Time se postize poseban
efekat elegicne mekoce i tihe sjete, koji preplavljuje njegove autobiografske,
poetski uoblicene proze.

Nakon uZzasnih patnji Drugog svjetskog rata 1 vandalskog ubistva oca u Au-
Svicu, reklo bi se da za buduceg pisca nastaju mirniji dani djetinjstva, ali samo
nakratko. U njegovoj Sesnaestoj godini mu umire 1 majka i po tvrdenju Danila
Kisa njena smrt predstavlja momenat u kojem on zanemaruje pitanje neuobica-
jenog ukrStanja razlicitih religija, loza 1 gena u njegovom porijeklu i postaje ate-
ista: ,,Posle smrti moje majke i posle one tri ili Cetiri godine njene patnje ja vise
ne verujem u Boga. Ovako sam to formulisao: ako neko kao S§to je moja majka
mora da pati toliko mnogo i toliko dugo, to je dokaz da Boga nema... Nemam
dece i ova ¢udna rasa ugasice se sa mnom.*"'

Kisova umjetnost temelji se na prozivljenim dogadajima i vjesto odabranim
pojedinostima preuzetim iz istorije, etnologije 1 filozofije, pa je od prvog susreta
sa autobiografskim djelima prepoznatljivo autorsko li¢no i nacionalno iskustvo.
I pored Zivljenja u doba komunisti¢ke vladavine, on se nalazio na determinisanoj
liniji izmedu svojih judejsko-pravoslavnih gena i osje¢anja duboke sazivljeno-
sti nad viSevjekovnim patnjama jevrejskog naroda. Po shvatanju ispoljenom u
svim njegovim ostvarenjima, ¢ovjek je kreator istorijskih dogadaja, te je autoru
strano razumijevanje piramidalno uspostavljenih druitvenih hijerarhija. Covjek

""" Danilo Ki3: Zivot, literatura, Svjetlost, Sarajevo, 1990, str. 318.
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i ljudska duhovnost predstavljaju centar univerzuma, njegovu prvu i krajnju tac-
ku, pa se takav poredak ujedno shvata i kao vid njegove strukturne uslovljenosti.

,Kisova knjiZzevna igra oduzima dah®, o narativnom postupku ovog autora
pise Sonja Tomovié¢- Sundi¢. ,,Smjelost u poigravanju uobi¢ajenim znadenjima,
istorijskim dogadajima i licnostima, poznatim mitovima i1 legendama, inventiv-
no izokretanje duhovne tradicije kulturnog nasljeda ¢ovjecanstva — gotovo da
zbunjuje, uinivsi od njegovog teksta originalan arhitektonski kolaz sastavljen
od raznorodnih elemenata. Neposredan dozivljaj ljudske sudbine, pitanje smisla
1 kraja ljudskog Zivota i trajanja u vremenu, ljubav 1 smrt, Zivotne, drustvene 1
ideoloske sile koje se obrusavaju na to krhko bi¢e — postace vazni izvor pisc¢evog
nadahnuéa.“"

Odnos prema ljubavi i smrti predstavlja opsesivni tematsko-motivski spek-
tar ostvarenja ovog pisca, pa je autorka na uspio nacin demonstrirala nacin na
koji on funkcioniSe u kontekstu pripovjedne i dozivljajne tacke gledista. Idejni
aspekti 1 poruke KiSovog djela, u njegovoj prozi sublimiraju ujednacavanje u
¢inu smrti koje prevazilazi socijalne, rasne, psiholoske i ostale razlike, jer je
po njemu jednakost moguéa samo na platformi transcendentalne i metafizicke
jednakosti, koja bi vazila za sve ljude bez razlike.

Nacela KiSove implicitne poetike moguce je sagledati 1 putem postupaka
ironi¢nog lirizma, citatnosti, dokumentarnosti, intermedijalnosti i dijaloga sa
mitom, koja je on upraznjavao u svojoj prozi. Ovaj pisac je nastojao da iz svojih
ostvarenja odstrani sentimentalnost, patetiku i idealizam. Citatnost predstavlja
vaznu tendenciju njegovog proznog stvaranja, ¢cime se stvara iluzija da je sve §to
je napisano dokumentovano, zbog ¢ega u strukturu svoje knjige uvodi razgled-
nice, fotografije 1 pisma. Dokumenta koja unosi jesu vazni strukturni elementi
njegovog narativnog postupka, koji mogu pomoc¢i u rekonstrukciji pojedinih
karaktera 1 li€nosti, ali 1 same proSlosti, koja zauzima znacajno mjesto kako u
zivotima junaka njegove proze, tako i samog pisca. Intermedijalnost kao vazan
element se naj¢eS¢e manifestuje kroz unoSenje filmske tehnike kadriranja hlad-
nog i objektivnog oka kamere. Junaci proza Danila KiSa nose gilgamesovski
teret na svojim nejakim ple¢ima — oni se ujedno bore protiv smrti i tragaju za
besmrtnoscu.

"> Sonja Tomovié-Sundié: Knjizevno-antropoloski portreti, CID, Podgorica, 2007, str. 97.
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PRINCIPLES OF DANILO KIS’S POETICS

Abstract

Danilo Ki$ (1935-1989) was a significant follower of world literary tradition and an
author who enriched South Slavic literature with innovations in style and motif plan. Edu-
cated in the Judeo-Christian culture, a connoisseur of the Bible, the Koran and Buddhism,
he has created literature which became a source of civilization symbols. Boldness in toying
the usual meanings, known myths and legends, inventive scrambling of spiritual traditions
of humanity, creates an original literary collage from his text. Questions about the meaning
of life and human survival, love and death, social and ideological forces that are clamping
down on him, become the dominant sources of the author’s narrative. His art is based his
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experience and details taken from history and philosophy, and in his autobiographical prose
writer’s personal, and national experience is recognizable.

Danilo Ki$ died in Paris in 1989 and was buried according to the Orthodox rite. His
posthumously published editions from 1990 are: Life, literature (essays, interviews, part of
the legacy of the manuscript; Sarajevo), Bitter residue of experience (interviews, published
in the same city), and a year later Songs and adaptations (Belgrade, 1991). The book Fam-
ily Cycle (1993) contains three embodiments of autobiographical character: Early Sorrows,
Garden, ashes and Hourglass. His unfinished story book Lute and scars issued in 1944 in
Belgrade, and texts from legacy Storage appeared in 1995 on the sixtieth anniversary of
Kis§’s birth. Collected Works of Danilo Kis were published in 1995 in fourteen volumes and
have been translated into all major world languages. In these works are manifested creative
and poetic basic principles of this extraordinary author of Montenegrin-Jewish origin. Kis is
one of the rare writers whose literary creation of equal or level of implicit poetics, we find
interpretations that belong to the plane of its explicit or theoretical poetics.

Keywords: poetry, creativity, art, creativity, experience, principles.
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Pregledni stru¢ni rad
VASPITANJE I OBRAZOVANJE
XLVIII, 4, 2023
UDK 004.632/.7

Emina HASIC"

POPULARNI KLAUD (CLOUD) SERVISI ZA
CUVANJE/SKLADISTENJE PODATAKA

Rezime

U ovom radu predmet razmatranja bic¢e popularni servisi za ¢uvanje/skladi-
Stenje podataka u klaudu (engl. cloud — oblak). Klaud je posebna vrsta mreze
(eksterni hard-disk), gdje mozete smjestiti i Cuvati bilo koji svoj fajl. Podacima
se moze pristupiti i van kuce ili kancelarije, s bilo kog uredaja: racunara, tableta,
laptopa, mobilnog telefona. Sve §to je potrebno jeste internet konekcija.

Kljucne rijedi: klaud (cloud) sistemi, Dropboks, OneDrive, iCloud, pCloud,
Gugl drajv, klaud server.

Uvod

Danas su poslovanje i svakodnevan rad na kompjuteru mnogima nezami-
slivi bez upotrebe klaud (cloud) servisa za Cuvanje podataka. Ovi servisi su
veoma popularni jer nude prakti¢an bekap (backup) svih vrsta dokumenata,

' Emina Hasi¢, profesor informatike sa tehnikom, JU OS ,,25. maj* Rozaje.
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korisnickih podataka, fotografija i sl., te njihovu razmjenu medu kompanijama
1 pojedincima. Klaud rjesenja gotovo u potpunosti zamjenjuju fizicke oblike
sigurnosnih kopija na medijima kao Sto su hard-diskovi, USB-ovi, DVD-ovi 1
sli¢no.

Klaud servisi nam pruzaju u cuvanju dokumenata, omogucavaju njihovo
prakti¢no koriS¢enje 1 dijeljenje bez potreba za fiziCkim medijima.

Osim ¢uvanja podataka, klaud servisi su 1 veoma prakti¢ni za poslovanje. Na
primjer, ako tokom rada na nekom dokumentu koristite jedan racunar, a desi se
da iz razli¢itih razloga promijenite lokaciju, samim tim i raunar, dovoljno je da
otvorite klaud i nastavite raditi na zadnjoj saCuvanoj verziji dokumenta.

Slika 1. Sematski prikaz uredaja koji mogu pristupati klaud servisima

Iako postoji viSe servisa za ¢uvanje podataka, upozna¢emo se malo bolje s
nekoliko popularnijih klaud servisa.

Dropboks

<3 Drophox

Slika 2. Dropboks

Dropboks (engl. dropbox) jeste jedan od najstarijih 1 najpopularnijih servisa
za skladiStenje 1 dijeljenje fajlova. Ima vecu fleksibilnost kada je rije¢ o opcija-
ma dijeljenja fajlova i omogucéava ¢uvanje velikih fajlova.

Dropboks nije bio prvi klaud servis za skladiStenje na trzistu, ali je svakako
bio onaj koji je omogucio sinhronizaciju jednog foldera, nesto Sto svi servisi
danas praktikuju. Sinhronizacija jednog foldera podrazumijeva da ve¢ postoji
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kreiran folder 1 da kada u njega stavite neki dokument, on se automatski pojavi
na svim drugim uredajima povezanim s vasim nalogom (telefon, PC, laptop itd.).

Ako se na nekom od uredaja napravi promjena u tom dokumentu, ona ¢e mo-
mentalno biti sinhronizovana. Poznat po svojoj jednostavnosti i lako¢i korisce-
nja, Dropboks ne zaostaje ni kada je rije¢ o funkcijama. Neke od najznacajnijih
su sistem za pracenje verzija i lako dijeljenje, opcije za kolaboraciju i jos mnogo
toga.

Ono $to Dropboks €ini popularnim je izvrsna integracija u Windows, Android
110S.

U startu nudi samo 2 GB besplatnog prostora. lako ima veoma malo dostupne
memorije na pocetku, ista moZe biti proSirena na razne naine poput davanja
povratnih informacija o kvalitetu usluge, pracenja kompanije na druStvenim
mreZama, kao 1 pozivanjem prijatelja da po¢nu koristiti servis. Vise prostora se
moze dobiti placanjem mjesecne ili godisnje pretplate (1 TB, 2 TB ili opcija s
neogranicenim prostorom za ¢uvanje).

Pomoc¢u Dropboksa mozete da pristupite svojim fajlovima s bilo kog uredaja
1 dijelite ih s drugim korisnicima.

OneDrive

&& OneDrive

Slika 3. OneDrive

OneDrive je klaud servis za skladistenje datoteka u vlasnistvu Mikrosofta
(Microsofta), a dio je paketa usluga Office Online. Za korisnike Windows opera-
tivnog sistema, Mikrosoftov OneDrive je idealan izbor.

U besplatnoj verziji dobi¢ete 5 GB prostora za ¢uvanje, a ukoliko vam treba
viSe, postoji niz opcija. Pretplatom na Mikrosoftov Office 365 dobija se licenca
za Sest ¢lanova porodice 1 ¢ak 1 TB po korisniku — sve to uz naprednu sigurnost,
podrsku i mogucénost upotrebe na vise racunara, odnosno operativnih sistema.
Sve promjene koje napravite na bilo kom uredaju, azuriraju se na svim drugim
uredajima.

OneDrive je kompatibilan s Guglovim Androidom i Eplovim iOS-om.
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iCloud

“iCloud

Slika 4. iCloud

iCloud je jedan od Eplovih proizvoda.

iCloud servis pokriva razlicite oblasti, kao na primjer: sinhronizaciju e-maila,
kontakata i kalendara, lokaciju izgubljenih uredaja i skladistenje muzike.

iCloud servis daje mogucnost skladiStenja informacija na udaljenom racu-
naru (Cloud server). To znaci da ne troSite prostor za skladistenje u bilo kom
uredaju, ve¢ mozete pristupiti informacijama s bilo kog uredaja putem interneta.

U sustini, iCloud omogucava ¢uvanje podataka na mrezi, a zatim i pristu-
panje tim podacima sa svih uredaja — iPhone, iPad, Apple TV, Mac, pa ¢ak i sa
Windows racunara.

iCloud omogucava besplatno ¢uvanje do 5 GB podataka i fantasti¢no jedno-
stavnu razmjenu unutar Epl zajednice.

pCloud

pCloud

Slika 5. pCloud

pCloud je servis za Cuvanje podataka s mobilnog telefona, desktop racunara,
tableta, laptop racunara i svih uredaja koje koristite.

pCloud nudi aplikacije za jednostavnije upravljanje datotekama, a ono $to je
veoma zanimljivo jeste da audio i video fajlovi koji se ¢uvaju na ovom servi-
su mogu da se preslusavaju i pregledaju direktno s ugradenim pretrazivac¢ima,
tako da onaj kome Saljemo audio ili video fajl ne mora da se uloguje ili da ima
instaliran pCloud. Ovaj servis se moze koristiti kao mjesto za dijeljenje velikih
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koli¢ina podataka s drugim korisnicima jer nema nikakvih ograni¢enja u veli¢ini
datoteka koje mozete dodati.

Veoma je jednostavan za upotrebu, a nudi i dovoljnih 10 GB besplatnog
prostora.

Ako se nekada odlucite, prostor je moguce povecati placanjem ili besplatno.
Ako zelite besplatan dodatni prostor, moracete pozvati prijatelje da se pridruze
servisu, za §ta ¢ete dobiti dodatnih 1 GB prostora po prijatelju.

Ovaj servis koristi 12 miliona ljudi Sirom svijeta.

Gugl drajv (Google Drive)

Google Drive

Slika 6. Gugl drajv

Gugl drajv (engl. Google Drive) jeste sastavni dio Android uredaja i omogu-
¢ava Cuvanje 1 uskladivanje datoteka s razli¢itih uredaja.

S obzirom na to da je Android najzastupljeniji operativni sistem na mobil-
nim telefonima, Gugl drajv se namece kao idealan servis za ¢uvanje fotogra-
fija i videa. U potpunosti je implementiran u Android sistem, $to omogucava
vrlo jednostavno i intuitivno upravljanje. Svakako vrijedi spomenuti Google
Photos, izvrsnu aplikaciju za ¢uvanje multimedijskih sadrzaja s vrlo mo¢nim
pretrazivacem.

Zakljucak

U ovom radu predstavljeni su najcesce koriS¢eni servisi za cuvanje podataka
u cloud computingu. U mnostvu klaud servisa, veoma je teSko odabrati najbolje
rjeSenje.

Neki servisi nude vise besplatnog prostora, neki vecu sigurnost, dok neki
omogucavaju jednostavno rukovanje i sinhronizaciju.

Jedan od vaznih razloga zasto ljudi biraju klaud servise jeste saradnja. Vec¢ina
klaud servisa za skladistenje nudi moguénost kreiranja naloga za timove i poje-
dince. Na primjer, u okviru Dropboksa mozete kreirati grupe i dati im nazive.
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Ako zelite da sa ostalim ¢lanovima tima komentariSete dokumenta ili ih ureduje-
te u realnom vremenu, mozete koristiti Dropboks, Gugl drajv, One Drive.

Ukoliko vam treba bezbjednija aplikacija i minimum opcija dijeljenja 1 sarad-
nje, onda koristite aplikaciju pCloud, jer vam omogucava da podesite dostupnost
linka za preuzimanje 1 podeSavanje lozinke.

Klaud servis dozvoljava pristup dokumentima sa svih uredaja, a dijeljenje
fajlova vrsi se na internetu s razlicitih lokacija u svijetu.

Vecina klaud servisa omogucava dijeljenje dokumenta slanjem linka pomoc¢u
koga pristupamo dokumentu.

Cuvati fotografije, video-zapise i ostale podatke ,,u oblaku* danas nije stvar
mode ili prestiza, nego jednostavna i korisna opcija koja ¢e vam omoguciti broj-
ne prednosti.

Literatura
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2. https://www.pcskolarac.info/2021/09/pcloud-jedan-od-najboljih-servi-
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POPULAR CLOUD SERVICES FOR

STORAGE (STORAGE) OF DATA
Abstract

In this paper, the subject of consideration will be popular services for saving (storage)
data in the Cloud. Cloud is a special type of network (external hard disk) where you can
place and store any of your files. Data can be accessed outside the home or office, from any
device, from a desktop computer, tablet, laptop, mobile phone. All you need is an internet
connection.

Keywords: Cloud systems, Dropbox, OneDrive, iCloud, pCloud, Google Drive, Cloud
server.
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Pagoje DEMI'H

HAJI KYJITOM CTBAPA/TAYKE PUJEYN
(Aunpuja Pamynosuh, Owkyii, 30upka noesmuje,
Kmmwkesno npymrso therom, Hukmmh, 2023)

Y HajHOBHj0] mjecHNYKOj 30upun Owikyil Aunpuja Pagynosuh Gamtuau noe-
THKY eexTrBHOT HacioBa. HacoB kmwure Ha pBU morie]] pedepurie Ha UCKy-
CTBO Hamie (OIKIOpHE KIbKEBHOCTH. HarMe, TIO3HAT je MOTUB OTKyTa 01arom
yTaMHHUYEHOT jyHaKa-BUTe3a. ICTO Tako, O3HAT je M eIIOT HePUXBaTamba OT-
Kyna y HapOJHO]j TIO€3HjH, IITO je Hajuenthe MeraaH U CTpaaame Wik TPUjyMd,
3aBUCHO off cpehe jyHauke. Y murtckoj rpahu, Opdej cBojoM JIupom ca MpBOOUT-
HUX cefaM (M JoJare IBHje) jKUIa 3aBOJM, OMaMJbyje U MPUITUTOMIbYjE Pas3ro-
pomahene 3Bujepu u HEYKpoTuBY Jby0OaB. J[peBHa Illexepesana ce, moacjeTumo
Y Ha TO, OTKYIUbYj€ 4apoOmauKUM MPUIIOBHjeambeM. Y CPIICKO] KEbHKEBHOCTH,
Acka VBe Anapuha urpom npunuToMIbyje ByKa, jep je HEH IJIeC MOCIbeIbHI
rect ogOpane npen cMphy. Ha ocHOBY Ha3Ha4eHOT, MOXe C€ MMOCTaBUTH KJbYYHO
MIUTARE: O Yera ce MOe3HjoM OTKYyIUbYje TjecHuK AHapuja Paxymosuh?

OnroBop je cBakako BHIIE3HA4YaH, anu ce Moke pehu nma ce, mpuje cBera,
OTKYIUUbYj€ Ol TOpType OaHaJHE CBAaKOJHEBHIIE, I€XyMaHH3allHje CaBPEMEHOT
YOBjeKa M CaBPEMEHOI CBHjeTa, Ka0 M JIeBAJBAIlMje €CTETCKUX 3axXTjeBa... Y
€r3UCTEHIINjaJTHOM CMUCITY, pHjed je 0 (UrypaTUBHOM OTKYITy O]l CMPTH, Oy/y-
hu na cy ompeleHn mjecCHMYKM TEKCTOBU HacTajalnu y arMocdepH ayTeHTUYHE
JMYHE IpaMe, Mpelu3Huje — y porily u 0opOM 3a eeMEeHTapHU OTICTaHaK Mpe
HEMHJIOCPIHUM HA/IUPAEM CMPTOHOCHOT KOpoHaBupyca. CTHXOBU HCTIHCAHU Y
TpeHyurMma 6op0Oe 3a Jax MoTBphyjy /a jeIUHO YMjeTHOCT, IPeU3HH]je — 0e3H-
ja, mma moh onOpane xuBoTa, Takopehu, ucijenuresbcky moh!

VY mpenroBopy mjecanukoj 30upru Oiukyii Jlparan JoBanosuh [lanmios
W3HOCH CTaB O AMCKPETHOM IIJECHUYKOM KOHTHHYHUTETY Y MO€3uju AHIpuje
Panynosuha, HarmamaBajyhu aciekT BEHOT YHYTpAIIEr ca3pujeBama U Mpo-
nyOJbHBama. YCIOBHO OMCMO Ce caraciild C HaBeICHOM OI[j€HOM, y3 HETIOKOJIe-
0JbMBH YNTAJIAUKU YTHCAK JIa j€ MJECHUK Y OBOj 30MPIM HApaBHO jeJaH oMaJIo
HEOYEKHMBaH MMOSTUYKH UCKOPAK KOjH MOTBPl)yje BUTAITHOCT HETOBOT I1jeCHUYKOT
MOCTYIKa U UCTHHCKO ofjpel)eme moesnje — Ja je oHa yBHjeK HemTo apyro. [let
nuKIyca, GUTypaTUBHO — TET *kHuIla Ha PamxymoBuheBoj mupu, oOpasyjy jenuH-
CTBEHY OPTaHCKYy I[jeJIUHY, aJld UMajy U JOBOJGHO TOjeMHAYHE ayTOHOMHOCTH,
TaKoO J1a TPEJICTaBIbha]y 3a0KPYKEHE MUKPOLYjEIINHE.

[pBu tmknyc Pujeu akTyanusyje cUMOOIE KEBUIIKE KYJIType KOjuMa IMOoeT-
CKHM Tac mpefgano ciyxu. OTyna je kogep og tiailupa cuMOOT KOjU €BOLHMpa
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uckyctBo oubaujckor Hoja, koju je ycnuo Ja yxBaTH M KOH3E€pBUpPA >KUBOT Y
Oapim n3y3etHoj boxwuje cpiioe. [pusnajyhu na je [Apxiuypuo / Mehy tipecygama
/ Otuitychum aucidama / Cilapum pyKoiucuma, TOETCKU Iac pa3Brja CUMOOIH-
Ky JUPCKOT Tpemnepema Mpe ApaMoM €T3UCTEHITN]e, UCKa3aHOM (TICEYIO0)I0KY-
MEHTapUCTUYKOM onTukoM. Iloe3uja je y oBoM 1HUKIyCy cxBaheHa Kao Tparame
3a BOJIOM Y KOjOj C€ OTIe/ajy clioBa. XepaKIMTOBCKA CYTeCTHja TPOTEKIIE BOJIC
NperHayeHa je mjecHuykoM Moryhnourhy orenama y mpoTeKkioj BOIu, Koja je
y CTBapH JKMUBOT yCIIOMEHE. YredarjbuBa Metadopa ypHoi jairveitia ykasyje Ha
CYIOMHCKH YCY/ MJE€CHUYKE 0OMIbEKEHOCTH, U3ABOJEHOCTH U U30JIalHje.

[TpuBunerosana mjecma OiwKyil, IpeMa K0joj je 30upKka UMEHOBaHa, CaIpKU
MMIEPaTUB KOJU JIUPCKH TJIac cBeCcpAHO ycBaja: Ouikyuuiuu ce / Ceewriienuyom
/ Uzyjeganom pevenuyom / Jbyiuom wwpasom / I'onyouyom // U maag mjecey cuja
/ U cee itieue. OUuIieaHo je 1a KOHCTUTYTUBHO HAa4yello OBE MjeCMe acolupa Ha
4qyBeHY KPWJIATHILY panta rei, HaCIlpaM KOj€ CTOjU CHara CyreCTHBHE, My3UKaJIHE
U 4yapoOmauke pujedr. Y MojeJMHUM TEKCTOBHMA BapUpajy C€ aloOKaJIUITUYHU
NPU30pH, KOJU CTaBJbajy 3HAK ITUTaka HAa U3BJECHOCT OTNICTAHKA CIIOBHE KYJITYype:
H3guwe krwuia / Ha ypnom civony.

AwmbuBanennuja PagynosuheBe moesuje omiena ce y anxemujckoj Mohu mpe-
MHayewa TaHatoca y epoc. Tako ce ocTBapyje MHTEPHH JAMHAMU3aM I1J€CHUYKOT
TeKcTa, 300T vera je Mmoryhe na ce HakOH yoOnMUYeHe BH3HUje CMPTH IpeaodaBa
BUTAJMCTUYKA BU3Mja: M3 weojux crnosa / Paciiy xkpuna. KoHTpacTHO mocty-
JMpame UMarnHapHOT CBHjETa, KPO3 aHTMHOMH]Y LPHOT M OHMjesor MpUHIIMIIA
pe3ynTupa oHeoOr4aBajyhoMm MoeTcKOM MHBEP3UjOM, Y K0jOj HU haBo Bullle HUje
1pH, HUTH anheo npenBuasbUBO 61jen. [loercku mac ce, nonyt [lana kome pac-
iy wpehu 3you, cyoyaBa ¢ HEMUJIOCPIHOINY CBHjeTa Y KOjeM C€ Bajba OIVIe/IaTH.
Enmnomika nmjecma mpBOr HUKIyca €BOIMpa INac CpeImkbOBjeKOBHE apeKTupane
CKPOMHOCTH, TPAHCIIOHOBAaHE Ka0 MCKa3 HEJOCTOJHOCTH MOETCKOT HoMmana: baw
gaHac / kag ce owisapajy ipobosu / ja nucam kog kyhe / ja nucam gociojan.

Jpyru nukiayc y 30Mpiy HOCH HAcioB / puku 6yHap W OH JOHOCHU JAMJaJior ca
TpaauInjoM, 1oMahoM U CBJETCKOM, aHTHUKOM M3HaA cBera. [ljecma [llkonosa-
e, Ha TIpuMjep, paha eexar H3HEBJEPEHOT OYEKUBamka. Y Hb0j CE UHBEHTApUIIIE
Tpaaunuja mjecHukoBor yrnenama (Bberom, Hacracujesuh, Punke, Xennepun,
bopxec...), 1a 6u ce MOEHTHpaNO Ha/laxmbyjyhoM CHAaroM MajurHOr MIIMjeKa,
gyuMe ce enrpaHujCKu KOHIENT CTBapama CUMOOIMYKH Haapehyje 3aHaTckom
KOHLIENITY U YCBOJ€HO] JIEKTUpH. U3 I pukoi Oynapa inegajy me Xomepose ouu —
pehu he mjecHnukm cyOjexT, cTBapajyhu moTeHIyjan orenama y HEBUIJBHBOM,
y KOJEM C€ IPOKHMMAjy BU3YEITHO, ayIUTUBHO M KOHTEMIUIAaTUBHO. [ puku OyHap
je ucroBpemeHo edexrHa Meradopa TyXOBHE aHTHUKE PU3HHIIE, IITO TOTBphyje
njecHnuka enucroia Koncrantuny KaBadujy, kojom ce 1ujaxpoHHjCKa U CHH-
XpOHHMjCKa MMOETCKa JIMHMUja cycTudy y jeaHo. IljecHnuxu amjanor ca Backom
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[Tormom ocTBapeH je Ha UCKYCTBY cuMOou3aiuje 0poja Tpu, OTHOCHO HyMEpH-
3anmje MakpokocMmoca. MiMa u3BjecHe ropke BeApuHe y mjecmu Huje on Puike,
KOja IMpeJICTaB/ba CBOJEBPCHY YBEPTHUPY 3a MjecMmy [laitioka, y K0jOj c€ UPOHU-
3yje moxabaHa pyTHHA KIIDKEBHE BEUepH, pelyKoBaHa Ha CUMOOJIE HEKTapa U
MaToKe, OCTaBJbEHE 3a oHe Koju mucie / ga 3uajy wiiia je / ioe3uja.

Tpehu nukityc, nMeHoBaH kao / yiyilika, THUIM]aTHOM IjecMoM bagrpax yBe-
3yje MPOMETEJCKO, XPUIINAHCKO U 0ajKOIMKO IMOMMame CBETOT JIPBETA, U3 YHje
Ce CYIITHHE M3BOIM CyIOMHA YOBjeKa. Y OBOM IHKIYCy TjecMme pedepuiry Ha
uckycTtBo obpeanoctu. Iljecma Xweb aktuBupa cakpajiHy cUMOOJIUKY IpHye-
CTa, aJIM ¥ MAPTHPOJIONIKY CyI0MHY OHHMX KOjH ra Kymiajy: Xweb iyH cy3a yKazy-
je Ha yHYTpalllikbH, HeBUAJBUBU KBacall IAaTHE U MOKPTBOBaka, U3 KOjer HapacTa
MOETCKO OKperyberme. CuMOonu npuyemrha 00XKaHCKUM IJI0I0BMMa, BUHOM 0Oe-
CMPTHOCTH, KOHCTUTYHCAHH Cy aHanorujama usmely theroma, ['erea u [lanrea.

[Tjecma [yiyitika, mpemMa K0joj je UMEHOBAH IHO LUKIIYC, JeCTe n3pa3 JHYHe
npamMe U 0oJia MjeCHUKOBOTI. AMOMBAJIEHTHA CUMOOJIMKA KMBOTA U CMPTH Jl0Ya-
pana je gunemoM: [ yiyiuxka uiu Kykaguya, Koja acorupa Ha cypoBy 60pOy KHBO-
Ta U cMpTH. Y TjecMmu Jecitie, TOE3UjH C€ IPUHOCH arloTeo3a Koja joj omoryhasa
oboroTrBoperwe. Hanme, y Onbnmjckom m3pa’kajHOM MaHHPY U CBEYaHO), XUM-
HUYHO] aTMoc(epu, CTUIIOM U Je3MKOM HOBO3aBJ€THE HEMOKOJEOJbUBE Bjepe y
BaCKpCemEe, MOSTCKH IJIAC CBjeI0YH J1a TI0e3Hja jecilie, jep Cy CIOBO U PHjed IJ1ac
Bokujer nmpucycTBa, TaMaH KOJMKO ¥ MKOHE JIMKOBHH 3HAK TPAHCIICH/ICHIIN]E.

WnycrparnBHu 3Ha4aj nMa mjecMma /leagecei cegmu gam, Koja TpeCTaBIba
JUPCKH PE3UME CTPUUEBOT KUBOTOMMCA, CUTYUPAHOT Y aMOUjE€HT HEKaHOHU30-
BaHE YMCTOTE BUHOTPA/a, ITYeja U opaxa.

YeTBpTH MOETCKM LUKIyCc HOCU Ha3uB Oinegana. Y mWweMy je€ HapOYUTO
HCTaKHyTa IjecMa JyTpoc, Koja oJ3Bama IjecHuuKuM BanajeMm: Camo je ioiioi /
Uszsjeciuan / O Jose, y KOjeM je TOMUPEHOCT C HEMUHOBHOIIhY OoxaHCke cpiide
MOCJbENIba HEYTjeTHAa UCTUHA. Y TjecMu Jlacilia Ha3HAYeH j€ MOTHUB PACKOIITHE
akpoOaiuje, koja o0yxBaTa Kpyr yClema U CyHOBpaTa jeIHOT MKapOBCKOT, 00-
roTaKkMaa4ykor npernyha koje ce 3aBpmasa cmphy: Jeguom / U3ponuo nuje //
3aipnuo ciuujeny / Hciiog mociuia / Kao ceojy / Ilpsy wybas, unme je 0CTBapeHO
BjE€HYAHE Y BJEYHOCTH Ca BIACTHTOM IaCHjOM.

VY njecmama kaxBe cy Kopwaua, Paoica, [llko/bka y TOETCKH perucTap yBoae
ce MOTHBH atunn4dHu 3a PamynosuheBy moesnjy. Bbuma ce cyrepuie ersucTes-
[UjaiHa penyKirja, Koja HPHOXYMOPHOM MHTOHAIIMjOM OMOMUELE Ha MPHJIIAro-
1UbUBOCT 4YoBjeka. [ljecma [lecitiap y npepumbeHOM IpOTECKOM MaHUPY OTIOMHU-
€ Ha CPOJHOCT TPAru4HOT U (PApCUYHOT UCKYCTBAa UCTOPHU]E, KOj€ TaHAC MOXKE
na cuMO0ITM3yje TUIaHeTapHy JAeCTPYKIH]Y, a Beh cjyTpa nma oOnmmndje GEHUTHOT
KOMUYHOTI' BOLITaHOT KJIOBHA, KaKaB je MPpU30p BolTaHe XUtiepose purype 6e3
Hoca. [ljecma Ilpujaitiess 13 0Be CKyNMHE MPEICTABIbAa HECKCIUINITUPAHH OJJa3UB
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Ha Enrapa Anana Iloa 1 leroBor raBpaHa, Yuju JIBOJHUK — LIPHU roi1y0 — ciuje-
he Ha Ipo30p MjecHrKa, eBonupajyhu Tyry 3a mpHujaTesbeM.

VYV Tyneny, ka0 meTOM MOETCKOM LUKIycy, Hoceha mjecma rpahena je kao
pasroBujeTHH CHMOOJN pBama ca 3MuM aycuma. McrakHyra mjecma Beneyuja
CaJIp’Ku peMHUHUCIICHIU]Y Ha theromes Tamommu OopaBak, Mmehytum, oHa je y
UCTH Max MyTONMHCHAa MUHHUjaTypa M JUPCKU MaHU(ecT nyOoke omaHocTh the-
TOIIly ¥ BETOIIEBCKOM ITyTy. Bpiio yuecrana meradopa orienana y enuiIomnkoM
njery 30UpKe akTyalin3yje ce Kao pa3OujeHo ornieaano. Y KOHKPETHOM CIIy4ajy,
KPXOTHHE TEKCTYaJTHOT HCKYCTBa BE3yjy C€ 3a XpOHOTON OoMOapaoBane 61bu-
OTEKe, YIPKOC YeMy MjeCHUYKH TJ1ac (hOPMYIIUINE BIACTUTH MOSTHYKU aKCHOM:
Ono wito oiiciiaje /| Cy pujeuu. HaBeileHH CTUXOBH YMHE UJIEJHY U CUMOOJINYKY
OKOCHHMIy TjecHHuKe 30upke Oiuxyi, anu u PagynoBuheBe moeTuke yormmire,
mTo joj 00e30jelyje kapakrep Oe3ycloOBHE Bjepe Y ONICTaHAK U TPajame JIMPCKOT
careaBama Y0BjeKa M leroBOr (He)BUJbUBOT Omha.
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Slavka GVOZDENOVIC

ULOGA MEDIJA U SAVREMENOM DRUSTVU
(Lidija Vujaci¢, Homo ecranis: prilozi antropologiji medija,
GolbiPrint, Podgorica, 2023)

Najnovija monografija pod naslovom Homo ecranis: prilozi antropologiji
medija prof. dr Lidije Vujaci¢ na poseban nacin svjedoCi o suptilnom sublimi-
ranju autenti¢nih promisljanja o medijima i o kulturi koju oni kreiraju u savre-
menom drustvu. Autorka u predgovoru isti¢e da antropologija medija najprije
problematizuje iskustvo upotrebe medijskih tehnologija i refleksija koju one
imaju kako na pojedinca tako i u sferi sociokulturnih odnosa u epohi globalnog
ekrana. Knjiga predstavlja sintezu ranije objavljenog, ali preradenog materijala i
novog, ,,sagledanog iz aktuelne perspektive fenomena u kojem se mediji analizi-
raju 1 kao institucije i kao artefakti, ali jo§ viSe kao neposredna ljudska iskustva
i procesi koji u komunikoloskom prostoru stvaraju drustvena znacenja i kulturne
proizvode* (Vujaci¢, 2023: 6). U tom kontekstu se, kroz holisticki pristup medi-
jima, otvaraju brojna pitanja o ulozi medija u savremenom drustvu i njihovom
uticaju na kreiranje licnog i kolektivnog identiteta.

Knjiga Homo ecranis namijenjena je strucnoj i lai¢koj javnosti, posebno mla-
doj populaciji s kojom je najinspirativnija saradnja i razgovor, posebno u kontek-
stu izazova koje hipermedijalizovano drustvo donosi (str. 6). Pored predgovora,
koris¢ene literature i biljeske o autoru, knjiga sadrzi devet tematski povezanih
djelova, koji su izlozeni sljede¢im redosljedom:

1. Sta su mediji i kakvu ulogu imaju u drustvu?
Nova (medijska) kultura i ekonomija zabave
Antropologija medija
»Moc¢“ medija u savremenom drustvu
Mediji i kreiranje identiteta
Kultura spektakla i skandala
Mediji i manipulacija
Medijska pismenost
Umjesto zaklju¢ka —,,Antropomorfizacija“ medija

e Il ol

U prvom dijelu knjige autorka obrazlaze razliku izmedu pojmova medij
i masovni medij, navodec¢i da se iz pojma medijum razvio pojam mas-mediji
(ili sredstva masovnih komunikacija) koji se odnosi na tehnolosku dimenziju
komunikacije, tj. na tehnicka sredstva koja ljudima omogucavaju komunikaci-
ju. U tom smislu pojam medij (lat. medium — sredina, posrednik) odreduje kao
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svako sredstvo za prenoSenje informacija od eminenta do recipijenta, dok pojam
masovni medij (mass media) predstavlja medij koji je kreiran da privuce veliki
auditorijum (poput publike koja ¢ita Stampu, sluSa radio, gleda televiziju, ko-
municira putem interneta itd.), a termin je poceo da se koristi od 20-ih godina
proslog vijeka kako bi ozna¢io masovnu komunikaciju izmedu proizvodaca me-
dijskih sadrzaja i publike i/ili javnosti odnosno konzumenata. Budu¢i da imaju
mogucnost da uticu na oblikovanje druStvenih odnosa, mediji imaju poseban
znacaj u zivotu svakog pojedinca, kao i drustva u cjelini. Osnovna uloga medija
je da informiSu, edukuju i zabave publiku, iako su oni mnogo vise od samog in-
formisanja, edukacije i nudenja zabave svojim korisnicima $to, izmedu ostalog,
potvrduje preduslov da svi sadrzaji koji se transponuju u medijima moraju biti u
saglasnosti s kulturom dijaloga i kompromisa, smatra Vujaci¢. Posebna paznja u
ovom dijelu posvecena je klasifikaciji medija, potom medijima u javnom diskur-
su i na kraju mas-medijima i studijama kulture.

U drugom dijelu, pod naslovom: Nova (medijska) kultura i ekonomija zaba-
ve, najprije je argumentovana differentia specifica izmedu masovne i medijske
kulture. Iako masa kao kategorija odlikuje obje vrste kultura, u masovnoj kul-
turi se podrazumijeva proces unifikacije i priblizavanja ukusa, dok u medijskoj
kulturi povremeno izlazi na povrSinu i potreba Covjeka za individualizacijom,
usmjerenosti ka sebi i svojim specificnim potrebama. Medijska kultura, da-
kle, osim internacionalizacije, pokazuje i tendenciju za individualizacijom, ali
u okviru prepoznatljivih vrijednosnih okvira. Kultura koju kreiraju savremeni
mediji je kultura masovne proizvodnje i potrosnje i ujedno homogenizujuca,
jer standardizuje sadrzaje kako bi obezbijedila istovremenost recepcije. Preten-
dujudi na kvantitet, a ne nuzno na kvalitet, medijska kultura se bavi pretezno
aktuelnim temama koje planski proizvode tzv. centri mo¢i ne edukujuéi Covjeka
mase da samostalno 1 kriticki promislja stvarnost 1 predstave koje mu se nude.
»Nepregledna ponuda informacija, zabave, interakcija, debata itd. otvara prostor
za kreiranje novih, paralelnih, i razli¢itih identiteta (Vujaci¢, 2023: 25). Uko-
liko, prema autorki, postoji svijest o razlici izmedu realnog i1 virtuelnog poretka
stvari su jo$ uvijek pod kontrolom, dok u suprotnom nastaje patoloSka zavisnost
od hiperrealnog u kojem se sve utapa, pa i identitet i cjelokupni ljudski Zivot, o
¢emu upravo svjedoce druStvene mreZze.

Trec¢i dio knjige posvecen je razmatranju antropologije medija, koja se bavi
»fenomenologijom hipermedijalizovanog drustva, tj. na¢ina na koji pojedinac
koristi medije i kako oni uti¢u na njegovo poimanje svijeta koji ga okruzuje* (str.
28). U tom smislu autorka ukazuje na znacaj filozofskog, odnosno antropolos-
kog proucavanja medija Sto ih tumace iz perspektive drustvenosti koja apostrofi-
ra vezu izmedu medijskih sadrzaja i kulturnih sistema misljenja i ljudskih praksi
koje proizilaze iz njih. Izvjesno je da svaka nova generacija postaje zavisnija
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od medija zbog Cega bi trebalo podsticati razvijanje medijske informisanosti 1
edukacije i omoguciti pojedincima da sami kontrolisu medije i da imaju kontrolu
nad informacijama koje dobijaju iz medija.

U cetvrtom poglavlju se ukazuje na ‘mo¢’ medija u savremenom drustvu koji
impliciraju odnose (nad)mo¢i izmedu svih koji se uklju¢uju u komunikacijski
proces. Kao $to mogu da doprinesu drustvenoj integraciji, mediji u istoj mjeri
mogu da proizvedu podjele, izolaciju i1 kontrolu pojedinaca i1 javnog mnjenja.
Mediji su i druStveno operativno sredstvo za (pre)oblikovanje stavova javnog
mnjenja o razli¢itim aspektima svijeta Zivota, buduci da uti¢u na tumacenje soci-
jalno prihvatljivog, moralnog ili nekog drugog modela ponaSanja. Ovo poglavlje
je strukturirano kroz sljede¢e podnaslove: Informaciona ‘oluja’, ‘Otporna’ pu-
blika i javnost, Televizijska publika, Internet publika, i Transformacija javnosti.
Budu¢i da na savremenoj medijskoj sceni vlada informativna ,,0luja“ i da je,
zahvaljujuéi internetu, obilje informacija postalo dostupno svima, savremeni
pojedinac 1 drustvo u cjelini postaju zavisni od informacionih tehnologija koje,
kao Sto zapaza Vujaci¢ (str. 33), skracuju vrijeme u ,,sticanju® znanja, ali s druge
strane prave konfuziju, bez jasne razlike izmedu bitnog i nebitnog, izmedu istine
1 kvaziistine. Standardizacija medijskih sadrzaja homogenizuje publiku pretva-
rajuci je u ,,masu‘ sa masovnim ukusom, $to je ¢ini dostupnom za (zlo)upotrebu
u komercijalne svrhe. Posebna paznja posvecena je uticaju televizije na publiku
i kako se gledaoci koriste onim $to se nudi na trziStu televizijskih sadrzaja. Pu-
blika na internetu, za razliku od televizijske, stvara dvosmjernu komunikaciju,
uz mogucnost feedbacka, ¢ime je 1 konsultativna i konverzaciona kategorija (str.
43). Internet ,,demokratizuje* svoj prostor, §to doprinosi kulturnoj homogeniza-
ciji 1 brisanju razlike izmedu tzv. elitne i masovne kulture, s pravom podsjeca
autorka.

U petom poglavlju se razmatra uticaj medija na kreiranje identiteta, pri
¢emu se konstatuje da mediji odreduju ve¢inu sadrzaja svakodnevnog zivota,
suvereno vladaju¢i slobodnim vremenom, koje je koncipirano kao vrijeme za
dokolicu, uzitak i razonodu i sluzi kao pandan napornom formalnom, radnom
vremenu. Odgovor na pitanje: Ima li privatnosti u hipermedijalizovanom drus-
tvu?, autorka ilustruje brojnim primjerima iz novog nacina svakodnevnog zivota
1 komunikacije koji je iz korijena transformisao poimanje sociokulturnog feno-
mena intime i dekonstruisao ljudsku potrebu za privatnos¢u. Cinjenica da ,,nasa
dostupnost jednih drugima nikada nije bila na ve¢em nivou* (str. 58) korelira
s urusavanjem privatnosti u razli¢itim drustvenim interakcijama i kontekstima,
jer sustinu privatnosti ¢ine samostalnost i dostojanstvo 1 njen glavni princip se
koristi kako njen vlasnik zeli. Evidentno je da je ogroman monopol koji imaju
druStvene mreZe nad intimom, vremenom i potroSackim navikama 1 da se sa
svakom novom inovacijom, tj. opcijom na mreZzi srazmjerno Siri (str. 61).
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U Sestom dijelu monografije se govori o kulturi spektakla i skandala 1 ujed-
no istice da kultura ili potkultura spektakla uspostavlja monopol nad slobodnim
vremenom isto kao §to je ekonomija sve podredila svojim ciljevima, dok mediji
uticu na aktuelnu kulturu potreba, orijentisuc¢i savremenu individuu prema mate-
rijalizmu 1 potroSackim navikama u ponaSanju. Pritom je znacajan dio medijskog
djelovanja usmjeren na podsticanje i produkciju pojednostavljenog hedonizma,
nekreativne povrSnosti, lascivnih sadrzaja, kao 1 nasilja koji se dobro prodaju.
O tome svjedocCe i popularni tzv. reality sadrzaji koji, u svojoj jednostavnosti i
prizemnosti, predstavljaju proizvod potrosacke kulture i stanja aktuelnog vrijed-
nosnog sistema, namijenjen onom dijelu publike koji, kao $to navodi autorka,
karakteriSe prosjecan, ili nize od toga, ukus.

Sedmi dio knjige (Mediji i manipulacija) strukturiran je kroz sljede¢e pod-
naslove: ‘Manipulacija’ u slobodnom vremenu, Marketing i ‘socijalizatorska’
uloga reklama, Od informacije do izazivanja emocije, 1 Oglasavanje i/ili propa-
ganda. Podsjecajuci da su reklame, zbog nacina oblikovanja i1 razmjene infor-
macija, upadljivije 1 brojnije od ostalih medijskih sadrzaja i da se na njima sve
viSe temelje komercijalni mediji, autorka ukazuje da se kao glavna vrijednost
za trziSnu transakciju dozivljava utopijska slika novog (proizvoda). Reklame,
takode, nude i ,,samotransformaciju” povezuju¢i promjene u potrosackom po-
naSanju, imidzu, modi i izgledu s preobrazajem u novu licnost (str. 71). Sve to
omogucuje pojedincu da se poigrava sopstvenim identitetom 1 drasti¢no koriguje
svoj zivot prihvatanjem trenutnih modnih 1 reklamnih ponuda. Veéina reklama
nastoji da poveze $to viSe potencijalnih konzumenata iz razlicitih socijalnih, kul-
turnih, supkulturnih grupa i da, upotrebom istog proizvoda, omoguci kontrolisa-
nje drustvenih razlika, kao 1 projektovano marketinsSko porobljavanje publike.

U osmom poglavlju se s pravom ukazuje na neophodnost medijske pisme-
nosti za funkcionalan zivot u savremenom drustvu. To potvrduje zavisnost sa-
vremenog ¢ovjeka od medija, bilo da je rije¢ o njegovom licnom ili drustvenom
zivotu 1 djelovanju. Nedovoljna medijska pismenost suocava pojedinca s broj-
nim izazovima i manipulacijama kao $to su politicka i ekonomska propaganda,
lazne informacije tzv. fake news, spinovanje kao obmanjujuca strategija kojom
odredena interesna struktura na sebi odgovarajuc¢i nacin interpretira dogadaje,
procese itd. (str. 81).

U devetom dijelu knjige (Umjesto zakljucka — ‘Antropomorfizacija’ medija)
ukazuje se na uticaj medija na licnost, drustvo, kulturu i svakodnevni kvalitet
zivota. Budu¢i da je mo¢ (medijske) tehnologije neogranicena, to ¢ovjeka sve
brze odvaja od njegove prirode. VjeStacka inteligencija je na putu da zamijeni
ljudsku inteligenciju ¢ime se otvara pitanje da li ¢e vjestacka inteligencija u bli-
skoj buduénosti, izmedu ostalog, mo¢i da piSe koherentan tekst. Izvjesno je da
raznovrsnost postojec¢ih medija otvara brojne mogucnosti u pogledu njihovog
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daljeg evoluiranja i aktuelnosti, bilo da se tehnologija doZivljava kao jedna nova,
autonomna sfera koja ima mo¢ per se ili samo kao sredstvo kojim ¢ovjek vlada u
funkeciji kvalitetnijeg zivota (str. 84).

Monografija Homo ecranis: prilozi antropologiji medija prof. dr Lidije
Vujaci¢ brizljivo odabranim temama, podnaslovima, inspirativnim izlaganjem
sadrzaja 1 pozivanjem na brojna teorijska istrazivanja i nau¢ne radove relevan-
tnih autora iz razli¢itih disciplina, podstice Citaoca na preispitivanje i kriticko
promisljanje o sopstvenoj poziciji u realnom i virtuelnom poretku stvari. Pored
informativne i edukativne funkcije, ova knjiga predstavlja znac¢ajan doprinos so-
cioloskim istrazivanjima medijske kulture i uloge medija u savremenom drustvu
1 ujedno pokrece potrebu za samorazumijevanjem sopstvenih potencijala i limita
u kontekstu sve ucestalijih zahtjeva za ucestvovanjem u prilagodavanju svijetu
koji se mijenja.
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Tatiana NOVOVIC

SOFIJA KLIKOVAC
(1937-2023)

Ugledna prosvjetna misionarka, posvecena dobrobiti djece cijelim svojim
bi¢em, viSe od pola vijeka, istrajna i neumorna u borbi za bolji i napredniji
vaspitno-obrazovni milje i poziciju vaspitaca, Sofija Klikovac preminula je 5.
novembra 2023. godine u 86. godini Zivota.

Sofija Klikovac rodena je u Frutku kraj Danilovgrada, 1937. godine. Osnov-
nu i srednju Skolu pohadala je u Podgorici, Vaspitacku akademiju u Zagrebu, a
Defektoloski fakultet, smjer logopedija, zavrsila je u Beogradu. Od 1958. godine
radila je u Zavodu za gluvu djecu u Kotoru. Upoznajuéi svijet djece i mladih
iz perspektive entuzijasticne, odgovorne, vjerujuce i vizionarski promisljene,
vjecite, istinske uciteljice, pocela je planirati bolji svijet za najmlade, po mjeri
svakog djeteta. Od toga nikad nije odustala, radila je istrajno, odvazno i snagom
svog autoriteta uspijevala da pomjera granice, uvidajuci prije mnogih znacaj ra-
nog djetinjstva za zrelu i zdraviju odraslost.

Rjesenjem Narodnog odbora opstine Titograd (1959), Sofija Klikovac je po-
stavljena za upraviteljku Djecjeg vrti¢a u Titogradu. U toku svoje bogate karijere
bila je aktivna u struci, kao i na polju drustveno-politicke djelatnosti, te je dugo
bila ¢lanica Predsjednistva konferencije zena Jugoslavije, predsjednica Zajedni-
ce predskolskih RO Crne Gore, ¢lanica Savjeta za vaspitanje i brigu o djeci Crne
Gore i Jugoslavije, ¢lanica Pedagoskog savjeta SR Crne Gore, ¢lanica redakcije
Casopisa Predskolsko dete, Porodica i dijete, a bila je i ¢lanica OMEP-a, medu-
narodne organizacije predskolskog vaspitanja. Boravila je na Budimpestanskom
pedagoskom institutu, u Bonu i Sovjetskom Savezu, a te njene studijske posje-
te kasnije ¢e efikasno i doprinosno testirati kroz praksu ondasnjih titogradskih
(danasnjih podgorickih) vrti¢a. Posebna zasluga joj pripada Sto je uspjela da
zainteresuje ondasnju javnost i zvani¢ne prosvjetne vlasti u crnogorskom mi-
ljeu da se 1 formalno predskolstvo ukotvi u jedinstveni kontinuum obrazovnog
sistema. Radeci sa djecom, vaspitacima i roditeljima, direktorka Sofija, kako su
je s istinskim poStovanjem zvale njene kolege, znalacki je sagledavala izuzetne
i za odrasle obavezujuce potencijale djeteta, prepoznajuci vaznost potpore naj-
mladima u svim razvojnim sferama, ne samo u domenu primarnih potreba, ve¢
1 kognitivnih, socijalnih i emocionalnih poriva. Stoga je iskoracila s jasnom ide-
jom da djetetu ne treba samo Cuvanje i njega, ve¢ cjelovita vaspitno-obrazovna
podrska, a profesionalcima koji rade u predskolskim ustanovama treba obezbije-
diti Sto kvalitetnije inicijalno obrazovanje i usavrsavanje tokom rada. Vaspitaci i
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ostali zaposleni, sa kojima je radila i saradivala tokom svoje duge radne karijere,
pamte je po izuzetnom razumijevanju i podrsci u domenu njihovog usavrSavanja
stru¢nih kompetencija. lako je pokrenula otvaranje novih vaspitnih jedinica u
Podgorici, obezbijedila njihovo uredivanje savremenom opremom i didaktickim
materijalima, uvijek je isticala da je klju¢ni resurs 1 klica prospektivnog razvoja
u kvalitetnom profesionalnom osnazivanju stru¢nih kompetencija vaspitaca, me-
dicinskih sestara, stru¢nih saradnika. Istrajna u svojoj idejnoj viziji 1 koncepcij-
skoj slici predskolstva za dobrobit djece, direktorka Ustanove Sofija Klikovac,
zahvaljujuci respektabilnoj poziciji 1 autoritetu koji je temeljno gradila u crno-
gorskom drustvu, predlaze Fondu za djecju zastitu i Skupstini opstine Titograd
otvaranje prvih jaslica. Predlog je utemeljila u znacajnim naucno-teorijskim
pokazateljima o vaznosti i kapacitetnosti ranorazvojnih potencijala djeteta ,,u
prve tri“, a potom 1 u objektivnim narastaju¢im potrebama roditelja u glavnom
gradu, koji su nuzno trazili ovakvu drustvenu podrsku za svoju djecu. Zahvalju-
juéi pomenutim, nedvosmisleno ubjedljivim razlozima, Sofija Klikovac uspijeva
da otvori jo$ jedno veoma znacajno polje u ,,predskoli“ od velikog znacaja za
djecu, njihove roditelje, zajednicu i buduénost crnogorskog drustva. Prve djecje
jaslice, o kojima je s posebnim ponosom govorila, otvorene su 25. novembra
1970. godine u Podgorici. Nekoliko decenija nakon tog prvog Sofijinog koraka,
struna, naucna i Sira drustvena javnost snazno apostrofira znacaj ove rane faze
djetinjstva, ukazujué¢i na obaveznost, nemanje alternative i rizik od dalekosez-
nih posljedica usljed nedostatnog i indolentnog odnosa prema ovom segmentu.
Nasa Sofija je prije objavljenih i zvani¢no ,,odomacenih“ neuronau¢nih nalaza o
snaznim potencijalima ranog djetinjstva, ukomponovanih u temeljne postulate
savremenih predsSkolskih programa, prepoznala i u praksi istinski afirmisala, si-
stemski podsticala i zastitila potrebe i prava najmladih u drustvu.

Zahvaljujuéi izmijenjenoj poziciji predSkolskog segmenta, kreiran je ozbilj-
niji, detaljno razradeni predskolski program (1985), namijenjen radu sa najmla-
dima u vrti¢ima. Na zahtjev direktorke Sofije, krajem 1987. godine, otvorena je
psiholosko-logopedska ambulanta, u cilju ,,ranog otkrivanja i evidentiranja po-
remecaja u govoru, ponaSanju, emocijama maliSana“ (Ljetopis Ustanove). Jed-
nako lucidno je reagovala kad se ukazala prilika za realizaciju medunarodnog
projekta Korak po korak — Djecji vrti¢ kao porodicni centar (1994), u podgoric-
kim vrti¢ima, koji je predstavljao osnovu nove koncepcije rada u predskolskim
ustanovama u Crnoj Gori. Nedugo zatim pokrenula je realizaciju projekta ,,Inte-
gracija djece s posebnim potrebama u redovne grupe vrti¢a“ (1997) uz podrsku
medunarodne organizacije Save the children, uspostavljajuci pionirske korake
na polju inkluzivnog obrazovanja.

Za svoj izuzetni doprinos razvoju predskolskog vaspitanja 1 obrazovanja,
dobrobiti djeteta i humanijeg drustva, dobila je brojna priznanja: Nagradu
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oslobodenja Titograda za najbolje ostvarenje u oblasti predSkolskog obrazovanja
(1970), Plaketu ,,Kurir Jovica® za poseban doprinos vaspitanju djece od Savjeta
za zaStitu 1 vaspitanje djece Jugoslavije (1977), drzavnu nagradu Oktoih (1975),
koja se dodjeljuje za izuzetne rezultate u oblasti vaspitanja i obrazovanja, nagra-
du Oktoih dje¢jem vrticu, 1979. godine, Orden rada sa zlatnim vijencem (1980).

Zbog svog izuzetnog doprinosa unapredenju pozicije djeteta i vaspitaca u Cr-
noj Gori, krajnje otvorenom, razumijevaju¢em, prijateljskom odnosu sa kolega-
ma, roditeljima, poslenicima obrazovno-politickih, stru¢nih i nau¢nih institucija,
direktorka Sofija uzivala je ugled koji ostavlja neizbrisiv trag u nasem drustvu.
Cijenjena od svojih kolega i saradnika po pedagoskoj odmjerenosti, sojskom od-
nosu, profesionalnosti i nadasve ljudskosti, ostace upamcena od generacija djece
i kolega koji su imali privilegiju da je upoznaju i sa njom stvaraju, ali i ,,upisana“
u istoriju $kolstva kao uzor generacijama koje dolaze. Ziveéi sadrzajan, bogat
zivot, odreden posebnom intelektualnom snagom, izuzetnom profesionalnom
revnoscu, porodi¢cnom punocom, ljubavlju 1 poStovanjem njenih divnih Ane 1
Fede, Sofija je ostvarena napustila ovozemaljski svijet.

Neka je vjecna slava naSoj neumornoj uciteljici sve djece i mojoj posebnoj
dobrotvorki, Sofiji Klikovac!
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Radovan DAMJANOVIC

SJECANJA

U posljednje dvije godine jedan broj naSih stalnih saradnika zavrsio je svoj
zivotni put, pa ¢emo u ovom i u narednim brojevima objaviti njihove krace
biografije.

BRANKO RADOJICIC
(1927-2022)

Prije nesto vise od godinu dana oprostili smo se
od poznatog 1 priznatog univerzitetskog profesora,
nauc¢nog radnika, rukovodioca mnogih prosvjetnih
institucija crnogorskog Skolstva prof. dr Branka
¢ima, opStina NikSi¢. Osnovnu Skolu zavrsio je u
Bogmilovi¢ima, gimnaziju u NikSi¢u, a Prirod-
no-matematicki fakultet (grupa za geografiju i geo-
logiju) u Zagrebu, gdje je i doktorirao 1979. godi-
ne. Proveo je vise mjeseci na studijskim boravcima
u Rusiji, Poljskoj, Italiji, Njemackoj, Siriji.

Zaposljava se kao profesor Gimnazije u NikSic¢u
(1954); od skolske 1958/1959. godine bio je pomo¢nik direktora Gimnazije, a
od 1961. do 1975. godine bio je direktor ove institucije. Godinu dana (1976),
kao direktor, radio je u Republickom zavodu za unapredivanje skolstva Crne
Gore. Nakon toga svoj radni odnos vezuje za Filozofski fakultet u Niksi¢u, do
penzionisanja 1996. godine. I nakon penzionisanja je angazovan na izvodenju
nastave 1 kao ¢lan komisija za odbranu magistarskih 1 doktorskih radova. U peri-
odu od 1982. do 1986. godine bio je dekan ovog fakulteta (dva mandata). Biran
je u sva akademska zvanja. Vanredni je profesor od 1981, a status redovnog pro-
fesora Univerziteta Crne Gore ima od 1986. godine. Proveo je vise mjeseci na
specijalizacijama u Rusiji, Italiji, Poljskoj, Njemackoj i Siriji. Biran je u zvanje
profesor emeritus.

.....

zovanja u Crnoj Gori. Pored toga, on je dao znacajan doprinos unapredenju na-
ucnog radu u oblastima geografsko-geoloskih nauka. Objavio je preko 300 nauc-
nih i stru¢nih radova i elaborata iz raznih oblasti, a narocito iz fizicke geografije i

135




geografije Crne Gore. Autor je i 12 obimnih studija od kojih treba posebno istaci
Geografija Crne Gore — drustvena osnova i regije, Vode Crne Gore i Geografski
enciklopedijski leksikon.

Obavljao je niz znacajnih druStvenih funkcija. Bio je akademik DANU,
¢lan vise odbora CANU, ¢lan Redakcionog odbora Enciklopedije Crne Gore,
predsednik Nauc¢nog savjeta Zajednice nacionalnih parkova Crne Gore, ¢lan
Predsednistva Geografskog drustva Crne Gore, ¢lan PedagoSkog savjeta Crne
Gore, ¢lan Prosvjetnog savjeta Jugoslavije, poslanik u Skupstini Crne Gore (tri
mandata) 1 dr.

Za prosvjetno-pedagoski i nau¢ni rad dobio je viSe nagrada, odlikovanja i
priznanja (Nagrada Oktoih, Nagrada 18. septembar Opstine NikSi¢, Nagrada
DANU Sclavorum regnum 2002. godine, Orden zasluga za narod sa srebrnim
zracima, Orden rada II reda, Plaketa Univerziteta Crne Gore i dr.).

MILORAD NIKCEVIC
(1941-2021)

Istaknuti crnogorski 1 hrvatski knjiZevni istori-
¢ar, naucnik, teoretiCar i knjizevnik, utemeljivaé
savremene knjizevne montenegristike 1 bespo-
Stedni kriti¢ar devijacija savremenog crnogorskog
drustva prof. dr Milorad Nik¢éevi¢ umro je oktobra
2021. godine u Osijeku, a sahranjen je u Crnoj
Gori.

Roden je 1941. godine u Stubici, PjeSivci,
Niksi¢. Osnovnu skolu je zavrSio u Bogeti¢ima, a
gimnaziju u Niksi¢u. Diplomirao je na studiju sla-
vistike (jugoslavistika i rusistika) na Filozofskom
fakultetu Sveucilista u Zagrebu. Na Filozofskom
fakultetu u Novom Sadu magistrirao je 1976, a doktorsku disertaciju je odbra-
nio 1985. godine na Filoloskom fakultetu u Beogradu. Studijski se usavrsavao
na Drzavnom univerzitetu ,,Lomonosov* u Moskvi (1975) i SAD University
of UCLA (Los Andeles, 1989), a zatim na zagrebackom Filozofskom fakultetu
(1996) 1 na University of Berkely (San Francisko, 2001).

Vise od deset godina je predavao hrvatski i ruski jezik s knjizevnoséu kao
profesor u Skolskom centru ,,Ruder Boskovi¢“ u Osijeku. Radio je u Zajednici
opstina Slavonije i Baranje u Osijeku, a potom je bio republicki savjetnik za
prosvjetu, znanost i kulturu u Ministarstvu prosvjete u Zagrebu (1980-1986).
Od 1979. do 1986. godine predavao je kao univerzitetski predavac ruski jezik
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(dopunski rad) na Medicinskom fakultetu i Visoj medicinskoj skoli Sveucilista u
Zagrebu. Od 1986. radi kao docent, potom kao vanredni profesor (1989), zatim
kao redovni profesor od 1996. i1 kao redovni profesor u trajnom zvanju od 2001.
na Odsjeku kroatistike na Filozofskom fakultetu u Osijeku.

Sa zvanjem naucnog savjetnika bio je saradnik na enciklopedijskim edicijama
Leksikografskoga zavoda ,,Miroslav Krleza“ u Zagrebu i brojnim nau¢nim insti-
tucijama u Hrvatskoj i Crnoj Gori. Ucesnik je mnogih medunarodnih i domacih
konferencija i nau¢nih skupova. Utemeljivac je crnogorskog studija Montene-
grina (Crnogorska knjiZzevnost, Povijest crnogorske kulture i civilizacije) 1995.
godine i prvi je gostujuci profesor toga studija na Filozofskom fakultetu Sveuci-
liSta u Zagrebu. Cijelog Zivota je radio na afirmaciji imena i sustine crnogorskog
jezika, crnogorske knjizevnosti i nase kulturne istorije.

Univerzitet u Podgorici imenovao ga je 2006. u ekspertski tim kome je po-
vjerena priprema i izrada nacionalnog projekta: Istorija crnogorske knjizevnosti.
Ostvario je samostalno ili u timu veliki broj institucionalnih projekata na nekoli-
ko univerziteta u Jugoslaviji, Hrvatskoj ili u inostranstvu.

Samostalno je objavio 17 knjiga, uredio oko 10 zbornika radova i1 objavio
veliki broj nau¢nih radova u domac¢im i medunarodnim publikacijama.

Za strucni, naucni 1 pedagoski rad dobio je viSe priznanja 1 nagrada.

SLOBODAN BOSKOVIC
(1935-2021)

Brojne generacije nikSicke Gimnazije 1 gra-
dani Niksi¢a su se na prvi dan januara 2022. go-
dine oprostili od uvazenog profesora Slobodana
Boskovica.

Roden je 1935. godine u Bogeti¢ima kod Niksi-
¢a. Osnovnu skolu i gimnaziju zavrsio je u Niksicu,
a Filozofski fakultet (Odsjek za opStu knjizevnost
sa teorijom knjizevnosti) u Beogradu 1959. godine.
Pripadao je prvoj generaciji, zajedno sa Danilom
Kisom, koja je diplomirala svjetsku knjizevnost u
Beogradu.

Prvih nekoliko godina poslije diplomiranja
radi u Osnovnoj skoli ,,Mileva Lajovi¢-Lalatovi¢®, a potom u Gimnaziji ,,Sto-
jan Cerovi¢® u Niksi¢u, de je neprekidno radio gotovo pune cetiri decenije. U
stru¢nim listovima 1 ¢asopisima objavio je znatan broj priloga u kojima je obra-
zloZio svoja iskustva iz nastavne prakse. Aktivno je radio u stru¢nim tijelima i
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organizacijama kako u svojoj Skoli, tako i u sredini de je Zivio i radio. Osim na-
stavnog rada istakao se kao prozni stvaralac. Objavio je nekoliko romana: Grba,
Pomracenje, Sazvezde muva 1 Obdukcija. Autor je veceg broja pripovijetki.

Dobitnik je nagrada i priznanja, medu kojima je Nagrada ,,Oktoih®, za rad u
prosvjeti, a za knjizevnost Nagrada ,,Miodrag Bulatovi¢®.

STEVAN BATO POPOVIC
(1937-2021)

Dugogodis$nji univerzitetski profesor, rektor
univerziteta, dekan, istaknuti obrazovni 1 turistic¢ki
radnik Bara i Crne Gore prof. dr Stevan Bato Po-
povi¢ preminuo je krajem decembra 2021. godine.

Roden je 1937. godine u Baru, de je zavrSio
osnovnu skolu i gimnaziju. Diplomirao je na Pri-
rodno-matematickom fakultetu (grupa za geogra-
fiju) u Beogradu 1964. godine. Poslijediplomske
studije na istom fakultetu zavrSio je 1969. godine,
a doktorsku disertaciju je odbranio 1973. na Pri-
rodno-matematickom fakultetu u Skoplju.

Od 1964. do 1968. godine radio je kao direk-
tor Skole, profesor geografije 1 sekretar Zajednice obrazovanja u Baru. Nakon
toga radi kao profesor na Pedagoskoj akademiji u Niksi¢u. U periodu od 1978.
do 1989. godine obavljao je niz odgovornih druStvenih 1 drzavnih funkcija. Od
1989. do 1994. godine radi kao profesor na Filozofskom fakultetu u Niksi¢u. Ra-
dio je na Fakultetu za pomorstvo i Fakultetu za turizam i hotelijerstvo u Kotoru,
de je bio dekan u dva mandata. Biran je u sva akademska zvanja, a zvanje redov-
nog profesora Univerziteta Crne Gore ima od 1999. godine. Poslije 2004. godine
karijeru univerzitetskog profesora nastavlja na Univerzitetu ,,Mediteran®, de je
na Fakultetu za turizam — Bar bio dekan, a potom je od 2009. do 2011. obavljao
funkciju rektora Univerziteta.

Autor je viSe naucno-stru¢nih radova koji su objavljeni u domacéim i inostra-
nim Casopisima ili su prezentirani na nau¢nim skupovima i konferencijama. Ko-
autor je knjige Geografija Crne Gore.

Bio je veoma je angazovan u radu stru¢nih i drustvenih organa i organizaci-
ja: Sef Katedre za istoriju i geografiju, potpred$ednik Geografskog drustva Crne
Gore, delegat Skupstine SIZ-a za nauku, ¢lan Predsednistva TuristiCkog saveza
Jugoslavije, ¢lan Savjeta za visoko obrazovanje Crne Gore i dr. Bio je veliki
ljubitelj fudbala, bio je predsednik Fudbalskog kluba ,,Mornar®.
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Dobitnik je viSe nagrada i priznanja, medu kojima su i Orden rada sa srebr-
nim vijencem, Orden rada sa zlatnim vijencem, 24. novembar (povodom obilje-
zavanja Dana oslobodenja opStine Bar) 1 dr.

Dobio je zvanje profesor emeritus Univerziteta ,,Mediteran 2016. godine.

RADOSAV KASTRATOVIC
(1939-2022)

Ugledni 1 omiljeni prosvjetni radnik, dugogo-
diSnji univerzitetski profesor dr Radosav Kastra-
tovi¢ preminuo je sredinom marta 2022. godine u
Podgorici, a sahranjen je u svom rodnom mjestu.

Roden je 1939. godine u Tresnjevu, Andrije-
vica. Osnovnu $kolu je zavrsio u Trep¢i, nizu gi-
mnaziju u Andrijevici, a gimnaziju u Ivangradu.
Diplomirao je na Prirodno-matematickom fakul-
tetu (Odsjek za hemiju) u Beogradu 1963. godine.
Na Prirodno-matematickom fakultetu u Sarajevu
magistrirao je 1975. godine, a doktorsku diserta-
ciju je odbranio 1979. na Prirodno-matematickom
fakultetu u Beogradu. Stru¢no se usavrSavao na univerzitetima i institutima u
Ljubljani, Minhenu, Lenjingradu i dr.

Poslije diplomiranja radi na Nastavnickom, kasnije Filozofskom fakultetu u
Niksi¢u u svojstvu asistenta. Biran je u sva akademska zvanja, a status redovnog
profesora Univerziteta Crne Gore ima od 1987. godine. Od skolske 1991/1992.
godine radi na Prirodno-matematickom fakultetu (Odsjek za biologiju) u Podgo-
rici. Izvodio je nastavu i na Tehnolosko-metalurskom, Kulturoloskom i Medi-
cinskom fakultetu u Podgorici.

Objavio je vise naucnih i stru¢nih radova u periodi¢nim publikacijama u
Jugoslaviji 1 inostranstvu. Bio je saradnik u Casopisu Vaspitanje i obrazovanje.
Autor ili koautor je vise srednjoskolskih i univerzitetskih udzbenika.

Ucestvovao je u realizaciji viSe naucnoistrazivackih projekata, u radu vise
naucnih skupova, konferencija i simpozijuma na kojima je izlagao svoje radove.
Bio je predava¢ na brojnim seminarima nastavnika i profesora hemije iz Crne
Gore.
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DRAGAN VUJISIC
(1940-2021)

U plejadi omiljenih i priznatih kolaSinskih
prosvjetnih radnika, koji su svojim znanjem i
umije¢em bili jaka podrska razvoju crnogorskog
Skolstva, nalazi se ime profesora Dragana Vujisica,
covjeka koji je svoj zivotni i radni vijek zavrsio u
avgustu 2021. godine.

Roden je 1940. godine u selu Drijenak, Kolasin.
Osnovnu $kolu je zavrSio u Kolasinu, a gimnaziju
uci u Kolasinu i Niksicu, a zavrSava je u Bijelom
Polju. Diplomirao je na Filoloskom fakultetu Uni-
verziteta u Beogradu, smjer Jugoslovenska i opsta
knjizevnost. Nosilac je zvanja pedagoski savjetnik.

Njegovo radno angazovanje uglavnom je bilo vezano za poziv profesora jezi-
ka u Gimnaziji ,,Braca Seli¢* 1 SrednjoSkolskom obrazovnom centru u Kolasinu.
Pored toga, bio je predsednik SO Kolasin u dva mandata, poslanik u Skupstini
Crne Gore 1 samostalni savjetnik u SO KolaSin.

Pored radnih obaveza obavljao je niz drugih odgovornih duznosti. Bio je
pred$ednik Odbora za obrazovanje i kulturu Skupstine Crne Gore, ¢lan (vise
mandata) i predsednik Prosvjetnog savjeta Crne Gore, ¢lan Odbora za dodjelu
Nagrade ,,Oktoih* i ¢lan viSe stru¢nih tijela, komisija i organizacija.

Saradivao je u strucnoj prosvjetno-pedagoskoj periodici i objavio je dvadese-
tak radova.

Dobitnik je vise nagrada, diploma, plaketa i priznanja, medu kojima je i Or-
den rada sa srebrnim vijencem.

140



141






Uputstvo za autore

Postovani saradnici,

Vaspitanje i obrazovanje, Casopis za pedagosku teoriju i praksu, objavljuje
tekstove u skladu sa zahtjevima medunarodnih standarda razvrstane u sljedece
kategorije: originalni (izvorni) naucni radovi, pregledni naucni i stru¢ni radovi.
Casopis, pored ovih radova, objavljuje priloge: prevode, analize, portrete, pri-
kaze, aktuelne informacije, ocjene, bibliografije i sli¢no iz oblasti vaspitanja 1
obrazovanja. Pozivamo na saradnju sa Zeljom da nam Saljete teorijske radove,
rezultate sprovedenih eksperimentalnih istraZivanja, priloge koji govore o ino-
viranom nastavnom i vaspitnom radu u $koli i ostale stru¢ne radove svih nivoa
obrazovanja.

Objavljuju se samo radovi koji nijesu ranije objavljivani, osim prevoda i pre-
uzetih radova, uz prethodno pribavljeno odobrenje. PoZeljno je da autor naznaci,
prema svom misljenju, kojoj navedenoj kategoriji njegov rad pripada.

Dimenzije ¢asopisa su 170 x 240 mm, a polje za tekst 130 x 195 mm (mar-
gine 20 mm). Knjizni blok se Stampa jednom bojom.

Molimo autore da se prilikom pripreme rukopisa pridrzavaju sljedecih stan-
darda izloZenih u ovom uputstvu:

a) Obim

Svi tekstovi treba da budu pisani u tekst procesoru Microsoft Word, fontom
Times New Roman, veli¢ine slova 11,5 ta¢aka, normalnog proreda.

Teorijski 1 istrazivacki radovi mogu biti najvise do jednog autorskog tabaka,
odnosno 16 stranica, izuzimajuéi prostor za rezime (abstract) i popis korisce-
ne literature.

Drugi radovi (portreti, prikazi, informacije, osvrti, ocjene, kriticke opservaci-
je, bibliografije i sl.) mogu biti opsega od 2 do 5 stranica.

b) Formatiranje

Nepozeljno je bilo kakvo formatiranje paragrafa, osim izdvojenih citata
(uvlacenje redova, razdvajanje paragrafa dodatnim praznim redom). Dopu-
Steno je rijeci isticati italikom, boldom, ili kombinacijom, te zadavati subs-
cript i superscript.
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Liste (bullet) u dokumentu treba da su ujednacene 1 da budu crta a ne crtica.

Sve naslove treba pisati kombinacijom velikih 1 malih slova — ne velikim
slovima.

Izdvojeni citati treba da budu pisani fontom Times New Roman, veli¢ine
10,5. Pozeljno je da su uvuceni u odnosu na ostali tekst.

c) Pismo

d)
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Radovi koji se dostavljaju na stranom jeziku (engleski, francuski, ruski...)
objavljuju se na jeziku na kojem su napisani (uz obavezan prevod naslova i
rezimea na crnogorski jezik).

Radovi koje dostavljaju autori sa prostora Republike Srbije, Republike Hrvat-
ske ili Bosne i Hercegovine objavljuju se upodobljeni s crnogorskim jezikom.

Struktura

Radovi moraju imati sljedecu strukturu:

— afilijaciju autora (ime, prezime, naziv ustanove u kojoj je autor zaposlen)
— naslov

— rezime

— kljucne rijeci

— tekst rada

— literaturu i

— rezime na engleskom.

Prevod rezimea vrsi lice koje je angazovao izdavac. Navedeni redosljed ele-
menata mora se posStovati.

Naslov rada treba da bude precizan, saZet i jasan. Iznad naslova rada pisati
ime 1 prezime autora, ili viSe njih, a uz ime treba staviti fusnotu koja sadrzi
zvanje autora. Ukoliko je rad izloZen na nekom nau¢nom skupu, konferenciji
1 sli¢no, potrebno je to jasno naznaciti, po pravilu u fusnoti pri dnu prve stra-
nice rada.

Na pocetku rada nalazi se koncizan i1 informativan rezime do 15 redova, koji
sadrzi cilj rada i saopStene osnovne rezultate u radu. Na kraju rezimea navesti
do Sest klju¢nih rijeci, koje su stru¢no i nauc¢no relevantne za prezentirani
sadrzaj.



e) Citiranje

Imena stranih autora u tekstu navode se u originalu ili transkribovano, fo-
netskim pisanjem prezimena, poslije ¢ega se ime navodi izvorno uz godinu
objavljivanja rada, npr. Pijaze (Piaget, 1990).

O pravilima i primjerima citiranja mozete opSirnije na¢i u Uputstvu za autore
koje se nalazi na sajtu Zavoda za udzbenike i nastavna sredstva — Podgorica:

f) Izvori

Svi izvori navodeni u tekstu navode se u cjelini na kraju rada, u odjeljku pod
naslovom Literatura. U literaturi na kraju rada ne unositi izvore koji u tekstu
nijesu navodeni.

Kod citiranja i navodenja izvora (referenci) preporuka je da se koristi APA
sistem.

h) Grafi¢ki sadrzaj i tabele

Slike, grafici, tabele treba da su crno-bijeli. Njihova Sirina ne smije biti veca
od Sirine kolone u Stampi (130 mm). Ukoliko sadrze tekst, pozeljno je da
budu predati u obliku u kom je mogucée mijenjati tekst.

Slike treba da imaju makar 100 piksela po cm odStampanog primjerka (npr.
za sliku Sirine 12 cm potrebno je da slika ima vise od 1200 px po Sirini).

Grafike nastale u Ekselu potrebno je priloziti uz tekst u izvornom obliku (kao
xsl/xslx fajlove). Na graficima treba da je jasno uocljiva razlika sivih tonova
kojima su oznaceni pojmovi iz legende.

Formule treba da su u skladu s medunarodnim standardom za pisanje nauc¢nih
tekstova (SI). Promjenljive su prikazane kurzivom/italikom, a jedinice mjere
regularom. Za znak za stepen — ne koristiti 0. Ukoliko postoji potreba za ma-
tematickim znakovima, koristiti znakove iz fonta Cambria ili Cambria Math
(ne Symbol). Kompleksne formule je pozeljno pisati u MathType ili koristeci
Word formule.

Vektorski crtezi i notni zapisi treba da se predaju, dodatno, i u pdf formatu.
Voditi ra¢una da vazan tekst u njima mora biti Citljiv kada se postave na di-
menzije za Stampu (manje od 130 mm).

Tabele sa tekstom ne smiju biti u formatu slike (jpg, png, bmp...). Legenda za
tabelu se stavlja iznad tabele.
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Rad koji nije pripremljen po navedenim standardima nece biti ukljucen u pro-
ceduru recenziranja, o ¢emu se autor obavjestava.

Autor rada uz svoje ime dostavlja Redakciji ¢asopisa kontakt adresu, imejl
adresu i telefon, kao i osnovne podatke o radnoj angazovanosti. Redakcija dono-
st odluku o objavljivanju rada, o ¢emu obavjeStava autora u roku od tri mjeseca.
Autor je duzan da potpiSe ugovor o autorskom djelu s izdavacem.

Svi radovi se anonimno recenziraju.

Radovi se ijekavizuju.

Radove 1 priloge dostaviti elektronskom postom ili na CD-u.

Rukopisi se ne vracaju.

Radove slati na adresu:

Zavod za udzbenike i1 nastavna sredstva — Podgorica,
Novaka Miloseva 36,
Podgorica
ili e-mail:
vaspitanjeiobrazovanje@zuns.me

ana.bojovic(@zuns.me
Redakcija
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